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Ao ensaiar escrever sobre a importdncia do ato de ler, eu me senti levado - e até
gostosamente - a "reler" momentos fundamentais de minha prdtica, guardados na meméria, desde
as experiéncias mais remotas de minha infdncia, de minha adolescéncia, de minha mocidade, em
que a compreensdo critica da importancia do ato de ler se veio em mim constituindo. [...].

Ao ir escrevendo este texto, ia "tomando distdncia” dos diferentes momentos em que o
ato de ler se veio dando na minha experiéncia existencial. Primeiro, a “leitura” do mundo, do
pequeno mundo em que me movia; depois, a leitura da palavra que nem sempre, ao longo de minha
escolarizagdo, foi a leitura da “palavramundo” [...].

A retomada da infancia distante, buscando a compreensdo do meu ato de “ler” o mundo
particular em que me movia - e até onde ndo sou traido pela meméria -, me é absolutamente
significativa. [...]. Na verdade, aquele mundo especial se dava a mim como o mundo de minha
atividade perceptiva, por isso mesmo como o mundo de minhas primeiras leituras.

Daquele contexto - o do meu mundo imediato - fazia parte, por outro lado, o universo da
linguagem dos mais velhos, expressando as suas crengas, os seus gostos, 0s seus receios, os seus
valores. Tudo isso ligado a contextos mais amplos que o do meu mundo imediato e de cuja
existéncia eu ndo podia sequer suspeitar.

No esforgo de re-tomar a infancia distante, a que ja me referi, buscando a compreensdo
do meu ato de ler o mundo particular em que me movia, permitam-me repetir, re-crio, re-vivo, no
texto que escrevo, a experiéncia vivida ho momento em que ainda ndo lia a palavra. [...].

Mas, é importante dizer, a “leitura” do meu mundo, que me foi sempre fundamental, ndo
fez de mim um menino antecipado em homem, um racionalista de calgas curtas. A curiosidade do
menino ndo iria distorcer-se pelo simples fato de ser exercida, no que fui mais ajudado do que
desajudado por meus pais. E foi com eles, precisamente, em certo momento dessa rica
experiéncia de compreensdo do meu mundo imediato, sem que tal compreensdo tivesse significado
malquerengas ao que ele tinha de encantadoramente misterioso, que eu comecei a ser introduzido
na leitura da palavra.

A decifragdo da palavra fluia naturalmente da “leitura” do mundo particular. Ndo era algo
que se estivesse dando superpostamente a ele. Fui alfabetizado no chdo do quintal de minha casa,
a sombra das mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo do mundo maior dos meus pais. O
chdo foi o meu quadro-neqro; gravetos, o meu giz.

Por isso é que, ao chegar a escolinha particular de Eunice Vasconcelos, cujo
desaparecimento recente me feriu e me doeu, e a quem presto agora uma homenagem sentida, ja
estava alfabetizado. Eunice continuou e aprofundou o trabalho de meus pais. Com ela, a leitura da
palavra, da frase, da sentenga, jamais significou uma ruptura com a "leitura" do mundo. Com ela, a
Iei;rur'a da palavra foi a leitura da "palavramundo” [...].

-

§ :
Paulo Freire

12 de novembro de 1981
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RESUMO

A leitura e a escrita sdo reconhecidamente valorizadas nas sociedades constituindo-se canal
para acesso a informacéo e a producdo do conhecimento. O papel do professor alfabetizador
incorpora 0 compromisso de ensinar o aluno a ler e a escrever, bem como a ser usuario desses
processos na vida social. Constitui-se um desafio que transcende amplamente a alfabetizacéo:
inserir 0 alunado na cultura do escrito, fazendo da escola um espaco onde leitura, escrita,
producdo e interpretacdo de textos sejam direitos legitimados, praticas vivas e vitais. O
presente estudo est& associado a linha de pesquisa Formacgéo Docente e Prética Educativa, tem
como objeto de investigacdo e foco a seguinte questdo: Quais as relacdes entre as experiéncias
de letramento de alfabetizadores em suas historias de vida pessoal e profissional e a
reelaboracdo de suas praticas no ensino da leitura e da escrita? Nesta perspectiva, tem como
objetivo geral investigar quais as relagOes entre as experiéncias de letramento de
alfabetizadoras em suas historias de vida pessoal e profissional e a reelaboracdo de suas
préticas no ensino da leitura e da escrita. Com base neste objetivo, desenvolve-se a partir das
seguintes questdes norteadoras: Que situacBes de leitura e escrita compdem as historias de
vida pessoal e profissional de alfabetizadoras? Que mediadores de letramentos afetaram as
historias de leitura e escrita de alfabetizadoras? Quais situacdes de letramento estdo presentes
na pratica docente alfabetizadora? Que possibilidades de reelaboracdo das praticas de
letramento sdo indicadas pelas alfabetizadoras?. O embasamento tedrico-metodoldgico
respalda-se nas contribuicGes de Street (2014), Contreras (2002), Brito (2011), Freire (2005,
2011, 2014) Kleiman (2007), Formosinho e Machado (2009), Giroux e McLaren (1997),
Giroux (1998), Ferreira (2009), entre outros. Adota como metodologia a pesquisa narrativa,
seguindo os pressupostos do método autobiografico. A metodologia é pautada nas narrativas
porque permite extrair aspectos objetivos das historias narradas que revelam e traduzem os
significados implicitos sobre o letramento das professoras alfabetizadoras. Harmoniza-se com
a andlise dos aspectos da realidade educacional vivenciada pelas interlocutoras da pesquisa,
diante da intencdo de investigar a constituicdo do letramento de alfabetizadoras em suas
historias de vida pessoal e profissional. Define como técnica de producéo de dados a oficina
biogréafica e o memorial, conforme orientacdes de Delory-Momberger (2014). Conta com a
participacdo de sete professoras-interlocutoras, selecionadas de acordo com o0s seguintes
critérios: pertencer ao quadro de professores efetivos da rede, estar atuando em classes de
alfabetizacdo, ou seja, até o 4° ano do ensino fundamental e disponibilidade para participar da
pesquisa. A analise de dados mostra que as alfabetizadoras vivenciaram/vivenciam diferentes
situacbes de leitura e escrita, com énfase em objetivos escolares e académicos. Mostra,
também, que diferentes mediadores compdem suas histérias de letramento, destacando-se a
acdo familiar e de professores nos diferentes niveis de ensino. O resultado confirma a
proposicdo da tese de que as experiéncias de letramento de professores alfabetizadores em
suas histérias de vida pessoal e profissional demarcam suas praticas de letramento na
alfabetizagéo de criancas.

Palavras-chave: Letramento. Formacao de professores alfabetizadores. Pratica docente.



ABSTRACT

Reading and writing are known to be valued in societies becoming the channel for access to
information and knowledge production. The role of the literacy teacher embodies the
commitment to teach the student to read and write, as well as being a user of these processes
in social life. It constitutes a challenge that transcends widely literacy: entering students to the
culture of writing, making the school a space where reading, writing, production and
interpretation of texts to be legitimized rights, being a practical reality, and vital. The present
study is associated with the line of research teacher training and educational practice, has as
its object of study and focus on the following question: What is the relationship between the
experiences of literacy of literacy in their stories of personal and professional life and the
reworking of their practices in the teaching of reading and writing? In this perspective the
study has as general objective to investigate the relationships between the literacy experiences
of literacy teachers in their personal and professional life histories and the re-elaboration of
their practices in the teaching of reading and writing. Based on this objective, the study will
be developed based on the following guiding questions: What reading and writing situations
make up the personal and professional life histories of literacy teachers? Which literacy
mediators affected the reading and writing histories of literacy teachers? What literacy
situations are present in the literacy teaching practice? What possibilities of reworking
literacy practices are indicated by literacy teachers? The development of this study is a
theoretical foundation - methodological framework based on contributions of Street (2014),
Contreras (2002), Brito (2011), Freire (2005, 2011, 2014), Kleiman (2007), Formosinho and
Machado (2009), Giroux and McLaren (1997), Giroux (1998), Ferreira (2009), among others.
The study has as methodology the research narrative, following the assumptions of the
autobiographical method. The methodology is based on narratives because it allows remove
objective aspects of the stories recounted that reveal and reflect the implicit meanings about
the literacy of the literacy teachers. It harmonizes with the analysis of aspects of the
educational reality experienced by the interlocutors of the research and with our intention to
investigate the formation of literacy in their personal and professional life histories. Had as
technique for data production the biographical workshop and the memorial according to
Delory-Momberger (2014). The study was attended by seven teachers selected according to
the following criteria: to belong to the effective faculty of the network, is working in literacy
classes, that is, until the 4th year of elementary education and that wants and has availability
for Participate in the survey. The data produced show that literacy teachers
experienced/experienced different reading and writing situations, with emphasis on academic
and academic objectives. They also show that different mediators have composed literacy
stories, highlighting family and teacher action at different levels of education. The result
confirms the proposition of the thesis that literacy experiences of literacy teachers in their
personal and professional life histories demarcate their literacy practices in children’s literacy.

Keywords: Literacy. Teacher Training Literacy. Teaching Practice



RESUME

Lecture et I'écriture sont reconnus comme valeur dans les sociétés constituant le canal d'accés
a l'information et la production de connaissances. Il est un défi qui va bien au-dela de
I'alphabétisation: insérer le corps étudiant a la culture écrite, ce qui rend I'école un lieu ou la
lecture, I'écriture, la production et l'interprétation des textes sont des droits légitimes, étant
pratiques en vie et vitales. Cette étude est associée a la ligne de la recherche de formation des
enseignants et la pratique de I'éducation, est a I'étude et de se concentrer sur la question:
Quelles sont les relations entre les expériences d'alphabétisation d'alphabétisation dans leurs
histoires de vie personnelle et professionnelle et la refonte de ses pratiques a lire et a écrire
I'enseignement? Dans cette perspective, I'étude a pour objectif général d'enquéter sur ce que
les relations entre les expériences des enseignants d'alphabétisation d'alphabétisation dans
leurs histoires de vie personnelle et professionnelle et la refonte de ses pratiques en lecture et
écriture éducation. Sur la base de cet objectif I'étude sera mis au point & partir des questions
suivantes: Quelles directeurs des situations de lecture et d'écriture inventent des histoires
d'enseignants d'alphabétisation de la vie personnelle et professionnelle? Literacies que les
médiateurs ont affecté les histoires de lecture et d'écriture des enseignants d'alphabétisation?
Quelles situations sont présentes dans la pratique de l'alphabétisation d'alphabétisation?
Quelles sont les possibilités de reprise des pratiques d'alphabétisation sont indiqués par les
enseignants d’alphabétisation? Le développement de cette étude est base théorique - soutenu
méthodologique des contributions de Street (2014), Contreras (2002), Brito (2011), Freire
(2005, 2011, 2014) Kleiman (2007), Formosinho et Machado (2009), Giroux et McLaren
(1997), Giroux (1998), Ferreira (2009), entre autres. La recherche narrative de la
méthodologie de I'étude, selon les hypotheses de la méthode autobiographiques. La
méthodologie est basée sur des récits, car il permet d'extraire des aspects objectifs des
histoires racontées qui révéelent et reflétent les significations implicites de I'alphabétisation des
enseignants d'alphabétisation. En harmonie avec l'analyse des aspects de la réalité éducative
vécue par les interlocuteurs de la recherche et avec notre intention d'enquéter sur la mise en
place des enseignants d'alphabétisation d'alphabétisation dans leurs histoires de vie
personnelle et professionnelle avaient comme technique de production de données et atelier
mémoire biographique comme directives Delory Momberger (2014). L'étude a compté avec la
participation de sept enseignants sélectionnés selon les criteres suivants: l'appartenance a
cadre réseau permanent, travaille dans des cours d'alphabétisation, soit jusqu'a la 4éme année
de I'école primaire et veut et a la disponibilité pour participer. Les données produites montrent
que les enseignants d'alphabétisation ont connu une/expérience différente des situations de
lecture et d'écriture, en mettant I'accent sur les objectifs scolaires et universitaires. Ils
montrent également que différents médiateurs ont fait des histoires d'alphabétisation, en
particulier I'action familiale et les enseignants a différents niveaux de l'enseignement. Le
résultat confirme la proposition de la thése selon laquelle les expériences d'alphabétisation des
enseignants d'alphabétisation dans leurs histoires de vie personnelle et professionnelle de
leurs pratiques délimitent I'alphabétisation dans I'alphabétisation des enfants.

Mots-clés: alphabétisation. Les enseignants en matiere d'alphabétisation. L'enseignement
pratique.
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INTRODUCAO

A leitura e a escrita séo reconhecidamente valorizadas nas sociedades, constituindo-se
o canal para 0 acesso a informacdo e a produgdo do conhecimento. Varios aspectos estdo
imersos no dominio da lingua escrita: possibilidade de participacdo social que se reverte em
inclusdo social e direito de cidadania.

O papel do professor alfabetizador incorpora o compromisso de ensinar o aluno a ler e
a escrever, bem como a ser usuario desses processos na vida social. Constitui-se um desafio
que transcende amplamente a alfabetizacdo: inserir o0 alunado na cultura do escrito, fazendo
da escola um espaco onde leitura, escrita, producdo e interpretacdo de textos sejam direitos
legitimados, caracterizando praticas vivas e vitais. Neste caso, entra em cena a vida, as
experiéncias e as aprendizagens professorais em torno das situacdes de leitura e escrita que
implementam as suas histérias de vida pessoal e profissional. Lidar com a leitura e a escrita
no campo escolar vai além de alfabetizar, estendendo-se a realizacdo de diferentes usos da
leitura e da escrita, ou seja, implica trabalhar com multiplos letramentos. Trata-se, entdo, de
direcionar um olhar atento ao letramento do alfabetizador.

Diante da consideracdo deste ponto de vista, compreendo que as boas condicOes de
letramento do professor favorecem e se refletem na pratica docente positiva em torno do
ensino da leitura e da escrita dos alunos. Nesse entorno, € mister investigar as experiéncias de
leituras que o alfabetizador viveu e vive em sua historia de vida pessoal e profissional.
Influéncias familiares, de professores, da academia e de valores culturais que influenciam no
modo como os alfabetizadores se relacionam com o ensino da leitura e escrita, desde que,
minha conviccdo é de que professores-leitores fazem toda a diferenca na hora de formar
alunos-leitores.

As informag0es sobre o acesso ou nédo dos alfabetizadores a livros, jornais, bibliotecas,
em sua trajetdria de vida pessoal e profissional, evidenciam qual é o seu capital cultural, de
modo que, ao conhecé-lo, torna-se possivel compreender sua formacdo como leitores. As
condicgdes de letramento do professor alfabetizador, conduzidas, pela formagdo que possuli,
pela cultura a que pertence, trazem consigo o jeito e 0 modo de ser de conceber o ensino,
evidenciando-se, com mais clareza, a forma como o professor contribui para a formagéo do
letramento dos alunos.

Dentro dessa realidade, € importante a atencdo sobre o que os professores dos anos

iniciais do ensino fundamental compreendem sobre letramento para que possa, com mais
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propriedade, estabelecer os necessarios didlogos entre suas concepcles e o que, de fato,
significa trabalhar a leitura e a escrita para 0 mundo contemporéneo. Tomar essa inciativa
significa favorecer olhares para a construcdo de politicas de formacdo que venham,
concretamente, revelar sua preocupacdo com a qualidade desses profissionais. As politicas de
formagcdo e as legislagdes implantadas nos ultimos anos visam elevar o patamar de qualidade
na atuacdo profissional. Aponto, nesse sentido, as exigéncias emanadas na Constitui¢io
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN — 9394/96), o
Plano Nacional de Educacdo (2014), os Parametros Curriculares Nacionais (2000), entre
outros.

Estimo que a partir destas orientagdes do sistema educativo tenham ocorrido
mudancas na concepcdo de formacdo docente, que reflete no investimento em seu préprio
letramento. Os movimentos de politicas de formacdo, ao longo de décadas, tém tornado
visivel que a formacdo exigida atualmente pela sociedade requer um professor que considere
0 aluno como sujeito ativo-critico. Demanda-se neste cenario um professor alfabetizador que
contribua para o desenvolvimento do aluno no enfrentamento dos desafios diante da
aprendizagem do ler, escrever e interpretar numa sociedade letrada.

O foco é o letramento do alfabetizador, porém ndo deixo de me reportar a
alfabetizacdo, porque ambos — alfabetizacdo e letramento — estéo interligados, € importante
néo esquecer a relacdo de concepgoes entre os dois termos. No Brasil, estudos revelam que 0s
conceitos de alfabetizacdo e letramento se misturam e seus usos geram duvidas. Entre os
diversos estudos que compdem a fundamentacdo tedrica sobre alfabetizacdo, destacam os
trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (2008) sobre a Psicogénese da lingua escrita,
Soares (2003; 2010; 2014) entre outros que discutem o desenvolvimento de novas préaticas de
alfabetizacdo e de letramento. Vale também destacar que séo apresentadas as contribuicoes de
Kleiman (2007) e Street (2014), que discutem o letramento como prética social.

Minha pesquisa de Mestrado, que envolveu a investigacdo sobre como ocorre a
constituicdo da professoralidade de alfabetizadoras experientes no percurso profissional, fez
emergir varias indagacdes. As inquietacdes surgidas se voltaram, no momento desse estudo,
para identificarmos como as alfabetizadoras experientes (final de carreira)
produziram/produzem seus saberes e fazeres docentes; como aprenderam/aprendem a ser
professoras; que saberes foram produzidos no percurso profissional e 0 que a experiéncia
representou na constitui¢do da professoralidade.

A época, ficou evidente que, apesar dos esforcos por parte dos professores, 0 processo

de aprender a profissdo foi sofrido com a falta de tempo das professoras para anélises
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sistematizadas da pratica docente. Pude observar que as politicas educacionais precisam
considerar a necessidade que possui 0 professor para pensar sobre a pratica e partilhar
experiéncias, pois a qualidade do ensino das interlocutoras reside, em boa parte, na vontade
prépria, evidenciando uma nitida auséncia de condicGes favoraveis a qualificacdo
profissional.

A partir de entdo, comegaram a me inquietar o pensamento de como as alfabetizadoras
lidam com a falta de tempo para refletir e analisar de forma sistematica a pratica docente.
Como administram o tempo para suas leituras e se as condi¢des ofertadas tornam possivel sua
formacdo como leitoras efetivas, pratica essencial para o seu desenvolvimento profissional.
N&o é novidade que a sociedade atual requer uma educacdo comprometida com mudancas e
transformacdes sociais, que represente a superacdo da exclusdo sobre as condi¢cfes da vida
humana. Neste campo, o letramento insere-se como uma das possibilidades de inclusdo social,
assim como o professor é o principal agente capaz de promover resisténcia ao processo de
reproducéo e controle do sistema dominante.

E nesse contexto que a minha experiéncia como professora alfabetizadora, desde 2000,
segue uma trajetoria que perpassa todo o ensino basico, direcionando-me a vivéncias
frequentes com professoras egressas dos anos iniciais, com professoras que se encontram no
meio da carreira e aquelas que vivenciam o final da carreira, na iminéncia de se aposentar.
Dentre essas vivéncias presenciei conflitos, dificuldades e angustias que permeiam aqueles
que trabalham com o ensino no processo de alfabetizacdo e de letramento. Nesse percurso,
alguns questionamentos foram sendo formulados e reformulados com relacdo a pratica
alfabetizadora, tomando como vertente a importancia que estas atribuem ao manejo da escrita
e da leitura como recurso de seu trabalho, para efetivar a aprendizagem de seus alunos.

O professor alfabetizador diante de sua tarefa de leitor necessita ler o texto e o
contexto para que possa efetivar o seu compromisso com os alunos no momento em que
escolheu a carreira do magistério. Pertencente que é a uma categoria profissional que precisa
constantemente estar imerso nas leituras, entendo que a leitura por si s6 nao basta. Seu
trabalho exige que além de leituras, exercitem, também, o recurso da escrita, de forma
competente. Manusear essa ferramenta € uma das condigdes para exercer com dignidade a sua
tarefa de alfabetizador. Sem duvida, a preocupacdo em investigar o letramento do professor €
uma imperiosa necessidade, porque é inquietante imaginar um professor que ndo busca
leituras constantes e que, de igual modo, ndo se coloque o desafio de escrever e de formar

alunos proficientes na leitura e na escrita.
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Prosseguindo nesta escrita da etapa introdutéria do estudo, ouso interromper a
linearidade de minha fala para contextualizar minha trajetoria académica até tornar-me
pesquisadora e explicitar meu encontro com o objeto desta investigacdo: as experiéncias de
letramento de alfabetizadores. Dessa forma, o leitor ficara situado com relacdo ao ponto de
onde falo, possibilitando uma maior compreenséo sobre a escolha de meu objeto de estudo.

Em minha prética pedagogica posso afirmar que fui surpreendida por situaces que me
levaram a por em xeque algumas certezas que acompanhavam minha pratica alfabetizadora.
Pude perceber o quanto ja possuia de leituras que me fundamentavam para dominar os saberes
curriculares necessarios para o conhecimento de meus alunos. Entretanto, simultaneamente,
percebi que ndo soube articular estes componentes do curriculo, fundamentais a
aprendizagem, com a experiéncia social que eles possuem como individuos. Senti que estava,
ainda, presa a leituras académicas, de certa forma, pobres, no que concerne ao aspecto leitura
de mundo. Foram inquietagdes que me levaram a refletir sobre que letramento, de fato, eu
possuia, que leituras eu realizei e que leituras preciso realizar para, mais efetivamente,
contribuir com a aprendizagem de meus alunos.

Iniciei minha vida académica no curso de licenciatura em Pedagogia no ano de 1992
na Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Ao concluir minha licenciatura, fiquei um tempo
sem estudar e sem trabalhar. Tive filhos e somente alguns anos depois ingressei na profisséo
docente, quando senti, entdo, a necessidade de ir além. Por volta de 2005 iniciei minha
especializacdo e novamente encontrei-me diante da academia. Os incentivos eram poucos,
mas experimentei a pesquisa, ainda que de forma imatura, cheia de inseguranca. Tratava-se de
um curso que foi semi-presencial, 0 que contribuia para que, com frequéncia, me encontrasse
cheia de duvidas. A orientacdo acontecia a distancia, por meio de correspondéncias, que na
maioria das vezes ndo era satisfatdria para mim. N&o cabe ddvida de que, na ocasido, a pouca
experiéncia em pesquisa impedia-me de fazer analises mais profundas nos resultados da
investigacao.

Assim, ao concluir a especializacdo, o requisito para a conclusdo do curso era a
producdo de uma monografia que, na época, teve como campo empirico uma escola de Ensino
Fundamental. Essa experiéncia germinou o desejo de avancar nos estudos e de tornar-me
pesquisadora. Minha fragilidade na realizacdo da pesquisa revelou a necessidade de continuar
estudando, pesquisando. Poréem, o tempo foi passando e o dia a dia da sala de aula, também,
as cobrancas impostas pelo sistema, a burocratizagdo do trabalho do professor com fichas,
relatérios, provas mensais, encontros de formagdo, entre outros que mantém um controle

sobre nés professores.
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Neste interim, o sonho e o desejo que habitava em mim foi ficando distante até,
quase desaparecer. Entretanto, no ano de 2009, renasceu o desejo de buscar a formacao
académica em nivel de mestrado, tornar-me pesquisadora, cuidar do meu desenvolvimento
profissional, sentir-me mais valorizada e mais capacitada por forca dos estudos na pds-
graduacdo, entre outros aspectos. Nesta época, ja professora do Ensino Fundamental na
Prefeitura de Teresina desde 2000, lembro-me que ao voltar de umas das formagdes
oferecidas pela SEMEC, eu e uma amiga, bastante empolgadas, descobrimos, em comum, o
desejo de ingressar na pos-graduacdo em nivel de mestrado. Nesse dia firmamos o
compromisso de formar um grupo para estudar, o que de fato fizemos. Uniram-se em torno de
um mesmo sonho seis pessoas, que partiram em busca dele. No decorrer da caminhada apenas
uma das seis pessoas que compunham este coletivo, por razdes superiores a sua vontade, nao
prosseguiu neste proposito e saiu. Em volta deste sonho nasceu uma bela amizade entre os
componentes desse grupo, amizade que permanece até hoje.

Retomando minha trajetéria académica e a busca de meu sonho, em 2009 tentei a
selecdo do mestrado e ndo consegui. Em 2010 realizei a segunda tentativa de selecdo para o
Mestrado em Educacéo pela UFPI e fui aprovada. O tempo foi passando e nos primeiros seis
meses de estudo sentia medo e inseguranca. Mesmo cursando as disciplinas e as frequentes
conversas com a minha orientadora, algo me incomodava: as dificuldades nas leituras e nas
producdes exigidas pelo curso. Percebi que o meu nivel de letramento para aquele grau de
estudo ndo era satisfatério. Senti-me tomada pela incerteza se conseguiria atingir o objetivo
da pesquisa a que me propunha. Porém, tinha certeza que lutaria até o fim.

Em abril de 2013 conclui o Mestrado e, no mesmo ano, participei da selecdo para o
Doutorado em Educacéo na UFPI (Universidade Federal do Piaui). Ingressei no Doutorado no
ano seguinte, inicio de 2014. Importa destacar que o tema do projeto de pesquisa foi sendo
modificado a medida que ia me aprofundando na producdo académica e na literatura
especifica da area, de modo que, até organiza-la, fui buscando novas vers@es do trabalho, o
que implicava, ou mesmo assinalava, meu crescimento como pesquisadora. Foi assim,
insistindo, dedicando-me, desejando compreender o fenémeno que estava ocorrendo comigo,
que, de repente, descobri-me capaz de delimitar (claro, com a ajuda de minha orientadora) o
que viria a ser investigado, considerando a origem de meu objeto de pesquisa.

A principio, 0 modo como se desenvolve minha relagdo com as teorias e 0s autores
foi de uma certa dependéncia, mas, a0 mesmo tempo, tomada por uma sensacdo desafiadora
de vislumbrar a minha condicdo humana, de dedicar-me aos estudos individualmente, na

busca de autonomia. Durante a pesquisa, tanto de Mestrado quanto de Doutorado, busquei



22

apoio, constantemente, em pesquisadores mais experientes com vistas a me auxiliarem com
descobertas e pistas que me ajudassem a alcancar resultados satisfatérios na investigacdo do
meu objeto de estudo. Para enriquecer o pensamento que venho explicitando até o presente

momento, busquei inspiracdo em Brzezinski (2006):

Por estes caminhos passei por momentos distintos, ora solitarios, ora com
parceiros multirreferenciados. Realmente vivi o “tatear do labirinto” da
Ciéncia — a imaturidade de pesquisadora “junior”. Vivi a embriaguez, ao
procurar o verdadeiro caminho de estudar com afinco, de refletir na acéo e
sobre a agdo — fiz movimentos para a escolha do método, dos procedimentos
de pesquisa e senti a ingénua satisfacdo de desvelar alguns tortuosos rumos,
propondo alternativas de mudanca continuo aprendendo a ser investigadora.

Posso dizer que, ao exercer a funcdo de professora alfabetizadora e, a0 mesmo
tempo, realizando o trabalho como pesquisadora, os desafios foram diversos: fugir do controle
do sistema até concluir a pesquisa diante da dificuldade imposta, enfrentar a imaturidade, de
alguns, convencer 0s sujeitos a participar da pesquisa, fazé-los crer na seriedade da pesquisa,
superar as dificuldades em dar conta do volume de leituras com bom aproveitamento, de
forma a contribuir para o andamento da pesquisa. AS conquistas representavam o
fortalecimento do meu proéprio letramento que se refletia na minha realizagdo pessoal e na
minha agdo como docente.

Sei que ha, ainda, muitos caminhos a explorar, precisamos conviver com os saberes e
dessabores da pesquisa cientifica, afinal, sou uma pesquisadora em formacdo, preciso
apropriar-me das teorias, sem deixar que me alienem, que me reduzam em funcéo de verdades
impostas. Sei que 0 senso critico, a consciéncia e a reflexdo devem me acompanhar por toda a
vida de pesquisadora para ndo me tornar “intelectual memorizador”, como refere Freire
(1996).

O autor em referéncia menciona acerca do intelectual memorizador, como sendo
aquele que Ié horas a fio, domesticando-se ao texto, com medo de arriscar, sem perceber, as
vezes, quando realmente existe, ou nao, relacdo entre o que leu e o que vem ocorrendo no seu
pais, na sua cidade, no seu bairro. Assim, foi como me senti diante da experiéncia vivida
como professora alfabetizadora com um aluno do 3° ano do Ensino Fundamental, cujo

depoimento registro nas linhas a seguir:
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Na sala de aula, Felipe, um aluno negro pertencente a camada social que ndo dispde de
privilégios sociais, me chamou bastante entusiasmado para comunicar que estava trabalhando e

x 0

tinha recebido um “tantao” de dinheiro pelo servico. Aquela revelagdo me chamara atencdo, logo
deixei de lado a sequéncia do que havia planejado para aquele momento e me aproximei dele.
Aguele menino tao pequeno, mais parecia uma miniatura de homem, era o menor da turma apesar
de ndo ser o menor na idade, tinha aproximadamente seus nove anos. Olhei suas maos que ja tinham
uma pele grossa e entendi porque aquela crianca no 32 ano do Ensino Fundamental ainda ndo havia
se apropriado do sistema de escrita alfabética. Aquelas pequenas maos tinham um contato bem
maior com a enxada do que com um ldpis. Minha preocupa¢do provocou um didlogo muito
revelador:

— Felipe, que horas vocé trabalha?

— Ah! Tia, eu acordo cedo e trabalho de manhd, quando venho para a escola ja tenho
terminado meu servigo.

— Felipe, e as tarefas da escola?

— Ora, fago a noite.

As tarefas que iam para casa, nao eram feitas. Ele sempre dava um jeito de escondé-las e
dizer que ndo as trouxe e que as esqueceu em casa, mas 0s proprios colegas o denunciavam,
afirmando que ele estava mentindo. Eu o olhava firmemente e pedia que me entregasse a folha.
Felipe abria a bolsa, me entregava desconfiado, e realmente, estavam |la do mesmo jeito que levou,
tudo por fazer. Ao recebé-la constatava a veracidade dos fatos, realmente Felipe ndo havia feito sua
tarefinha.

— Felipe, me diga qual é realmente o servico que vocé faz?

— Eu capino. Uso um facdo, olha aqui o jeito das minhas mdos. Meu pai recebeu um bocado
de dinheiro. Ontem, o homem ld dono do sitio foi dar o dinheiro pro meu pai, eu vi.

— E vocé quanto recebeu?

— Ahl! tia, ndo sei, meu pai que recebeu.

Percebi que Felipe parecia muito feliz em ter contribuido com o pai no trabalho. Enquanto
isso estaria engrossando as estatisticas do analfabetismo no Brasil. Por trds daquela resposta ele
denunciava as mazelas vividas pela infancia mundo a fora. Naquele momento percebi que havia um
hiato entre o letramento que promovia para Felipe e as praticas de letramento vivenciadas por ele na
comunidade. Senti a pouca expressividade das leis que garantem as criangas o direito a educagao.

As experiéncias de Felipe fora da escola pareciam distancia-lo cada vez mais do propdsito a
que se propOe o Estatuto da crianca e do adolescente (Lei 8069 de 13 de julho de 1990).
Relembramos que em seu art. 53, o Estatuto assegura que “a crianga e o adolescente tém direito a
educacdo, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho”, assegurando-lhes: igualdade de condi¢bes para o acesso e
permanéncia na escola.

Uma pergunta emerge em meus pensamentos, onde residem as condi¢des de permanéncia
na escola no caso de Felipe? Assegurar a sua permanéncia se constitui um desafio para a escola e
professores. Compreendo que a situagao de alunos que se encontram nas mesmas circunstancias de
Felipe é bem mais complexa do que imaginamos. Mesmo a escola empenhando-se em garantir sua
presenca na escola, promovendo o ensino escolar, o vejo socialmente excluido de outras condi¢des
sociais essenciais que compromete a sua relagdo com a escola e o ensino.
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Diante da experiéncia vivida, passei a me questionar como o letramento é visto pelos
professores dentro deste processo e se no mundo de hoje é possivel promover o letramento,
tendo em vista alcangar a autonomia e a emancipacdo dos sujeitos numa sociedade em que
prevalece a exclusdo em nome do capitalismo. Medidas de solicitacdo para a implantacdo de
politicas publicas em busca de tentar resolver o problema do analfabetismo fazem parte das
agendas de agéncias de letramento, exatamente porque os resultados que se espera ndo sao
alcancados.

Se medidas sdo necessarias € porque os dados informam esta necessidade. E se, de
fato, constituem necessidades € porque a situacdo reclama por melhoria. Recentemente o
governo implantou o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), cujo
objetivo consiste em alfabetizar as criancas até os oito anos de idade. Se esta politica
educacional se torna viavel e necessaria, em pleno século XXI, é porque, infelizmente, as ja
existentes, ainda, ndo conseguiram modificar a tragica realidade do analfabetismo brasileiro.

Quem é responsavel pelo fracasso nesta histéria? O Estado? A escola? Os professores?
A familia do aluno? O aluno? O sistema? Dessa situa¢do ninguém sai ileso: Estado, escola e
familia. Nao parece justo estruturar um discurso responsabilizando pelo problema educacional
das criancas e dos jovens apenas a familia e o Estado. Nao ha como nos isentar desta culpa,
nem as mencionadas instituicdes, mas, também, ndo ha como assumi-la sozinha e, muito
menos, responsabilizar o aluno pelo seu fracasso escolar.

O que verdadeiramente sei é que o universo desses alunos, que corresponde a mesma
realidade de Felipe, é incompativel com o ensino escolarizado. Fica evidente, portanto, que o
sistema, a familia também, é que deve haver uma aproximacdo entre escola e familia. A
escola precisa criar estratégias legitimas para lidar com a heterogeneidade e a diversidade
(COOK-GUMPERZ, 1991). Escutar o discurso do aluno é tarefa imprescindivel na
atualidade. Retomando a histdria de Felipe, entendo que se encontra em desvantagem em
relagdo a muitos, por estar inserido num universo de alunos desfavorecidos socialmente. Esses
fatos me levam a reflexdo e a constatacdo de que o ato educativo deve passar por muitas
transformacdes e que as instituicbes de formacdo de professores necessitam qualificar o
profissional, barrando a reproducdo do modelo hegeménico que forma o profissional para
servir passivamente aos setores do sistema econdmico.

Diante da analise desse pequeno trecho de minha experiéncia profissional, entendo que
atualmente é preciso dominar o uso da leitura e da escrita de forma a promover o intercambio
do individuo com o mundo, fenbmeno que requer do professor - facilitador no processo

ensino-aprendizagem da crianca — qualificacdo, como condicao para exercer seu papel, como
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demanda a sociedade atual. Nesse sentido, compreendo a importancia da formagdo dos
professores, no &mbito do letramento, como contribuicdo para fortalecimento de sua postura
enquanto leitor e escritor e enriquecimento de sua pratica para exercer a funcdo que lhe é
atribuida: alfabetizar letrando.

Diante do panorama exposto que envolve minha trajetdria académica e um pouco da
experiéncia profissional, vivida cotidianamente em meu universo de trabalho, repleto de
dilemas, é possivel enxergar como a questdo orientadora da investigacéo foi se desenhando e
se definindo. Considerando, portanto, a realidade histérico-cultural que permeia o processo da
sociedade atual e tomando como referéncia as condi¢cOes de letramento do professor
alfabetizador, proponho partir do seguinte problema: Quais as relacGes entre as experiéncias
de letramento de alfabetizadores em suas historias de vida pessoal e profissional e a
reelaboracdo de suas praticas no ensino da leitura e da escrita? Para responder a esta questao
fez-se necessario responder a quatro outras questdes:

e Que situacdes de leitura e escrita compdem as historias de vida pessoal e
profissional de alfabetizadoras?

e Que mediadores de letramentos afetaram as historias de leitura e escrita de
alfabetizadoras?

e Quais situacOes de letramento estdo presentes na pratica docente
alfabetizadora?

e Que possibilidades de reelaboracdo das préaticas de letramento sdo indicadas
pelas alfabetizadoras?

Subsidiada pelo problema central, defini como objetivo geral desta pesquisa:
investigar quais as relacbes entre as experiéncias de letramento de alfabetizadoras em suas
historias de vida pessoal e profissional e a reelaboracdo de suas praticas no ensino da leitura e
da escrita.

Investigar esta tematica nao é tarefa simples, dado o fato de que ha diferentes aspectos
envolvidos. Ndo basta, por exemplo, pedir aos professores que falem sobre suas concepcdes e
experiéncias de alfabetizacdo e/ou letramento, visto que sobre estes termos encontra-se
abrigada uma série de temas correlacionados. Essa situacdo é apontada por Soares (1989),
quando menciona que a alfabetizacdo pode ser analisada sob diferentes perspectivas. Ou seja,
é possivel analisar a alfabetizacdo da crianga, a alfabetizacdo do adulto, a alfabetizagdo no
sistema escolar regular, a alfabetizacdo considerada como processo ndo s6 de aquisi¢do, mas

de desenvolvimento e ampliacdo dessas habilidades, entre outros aspectos. Enfim, a



26

alfabetizacdo e o letramento envolvem questdes que devem ser cuidadosamente vistas e
consideradas dentro de uma pesquisa desta natureza.

Considerando o contexto apresentado com referéncia a realidade do letramento que
envolve professores alfabetizadores, sustento, neste trabalho, a seguinte tese: As experiéncias
de letramento de professores alfabetizadores em suas historias de vida pessoal e profissional
demarcam suas praticas de letramento na alfabetizagdo de criancas.

Assim, partindo deste pressuposto ora mencionado e de alguns outros aspectos ja
enfatizados neste estudo, organizei este trabalho de forma a esclarecer ideias que possam
apresentar elementos para a sustentacdo consistente da tese que aqui defendo. No
desenvolvimento desta investigacdo tomei como base experiéncias de letramento do professor
alfabetizador na formacdo, na pratica docente e na vida pessoal que envolvem sua
familiaridade com a leitura, sua experiéncia (ou ndo experiéncia) como leitores, o0s
mediadores que implementaram e/ou ainda implementam suas historias como leitores e
escritores.

Deste modo, busco alcar um olhar sobre como investem no futuro do aprendizado
docente (formacdo) e como aprendem a lidar com o imprevisto, 0 ndo esperado, enfim, o que
diz respeito a suas praticas no ensino da leitura e da escrita do aluno. Tudo isto envolve,
sobremaneira, as relacdes entre as experiéncias de letramento existentes em suas histérias de
vida tanto pessoal quanto profissional. Experiéncias que tém vivenciado ao longo do tempo na
profissdo e/ou mesmo antes de ingressar na carreira.

Nessas condicOes, € relevante destacar que em estudo realizado por Santos (2013)
sobre a constituicdo da professoralidade de alfabetizadoras experientes no municipio de José
de Freitas — foi constatado que apesar dos esforgos por parte dos docentes, 0 processo de
aprender a profissdo tem sofrido com a falta de tempo das professoras para andlises
sistematizadas da préatica docente. Entendo que esse fato incide sobre o gosto pela leitura,
comprometendo a adequada formacéo de professores-leitores, o que, consequentemente, tem
reflexo no ensino da leitura e da escrita aos alunos. Novamente, enfatizo a necessidade de que
as politicas de formacdo tenham como principio a reflexdo e o engajamento dos professores,
oportunizando o compartilhamento de experiéncias, assim como condi¢bes favoraveis a
qualificacéo profissional.

Cabe o pensamento que, para o professor, é desafiador o letramento de seus alunos de
modo significativo se ele mesmo ndo refletir sobre sua pratica. Acredito que escrever é um
excelente momento de reflexdo sobre a préatica. Por meio da escrita os alfabetizadores podem

passar para 0 papel nuances de sua praxis, registrar suas vivéncias e experiéncias, o que serve
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para nortear a sua acdo no processo de alfabetizagdo. Isto me encaminha a compreender que
0s professores séo sujeitos que aprendem novas formas de pensar 0 ensino e a aprendizagem
dos conteudos (GARCIA, 1999), porém, este aspecto demanda a necessidade de reflexéo
sobre a pratica docente. Essa realidade problematica instigou-me a desenvolver o estudo
acerca do letramento do professor alfabetizador no contexto de suas historias de vida,
considerando as experiéncias profissionais e pre-profissionais.

Para melhor situar esta pesquisa, consultei producdes desenvolvidas sobre a tematica,
visitei a base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (IBICT) com
os descritores “formagdo- letramento-alfabetizadores”. Nesta base ndo consegui encontrar
estudos com semelhante temética. Continuei ministrando, fazendo uma pesquisa no Banco de
Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), utilizando os mesmos descritores “formagdo”, ‘“letramento” e
“alfabetizadores”, ndo consegui encontrar estudos que tratassem da tematica especifica sobre
formagdo e praticas de letramentos de alfabetizadores, pois o Banco de Teses apresentou
apenas trés teses e uma dissertacdo. Destes, o trabalho intitulado: Sentidos, praticas e
identidades leitoras de alfabetizadores de jovens e adultos, realizado no Programa de Pos-
graduacdo pela UNICAMP, que trata sobre a énfase que tem sido dada a discussdo sobre 0s
sentidos e identidades leitoras e praticas de leituras em que estdo envolvidos o0s
alfabetizadores.

Este é 0 que mais se aproxima de minha tematica de estudo, envolve diretamente as
experiéncias de letramento das alfabetizadoras em seus percursos de vida tanto pessoal quanto
profissional. Outra tese que apareceu nas buscas, intitulada “Alfabetizar letrando:
investigacdo-agao fundada nas necessidades de formagdo docente”, sua preocupagao reside no
desenvolvimento de uma pratica pedagogica de alfabetizacdo de alunos na perspectiva do
letramento, para que possam reconstruir conhecimentos com os professores participantes da
pesquisa conhecimentos relativos ao processo de alfabetizar letrando. Pelo visto, posso dizer
que a énfase recai na pratica do professor e no letramento do aluno e ndo no letramento do
professor alfabetizador como é o caso de minha pesquisa. Um outro trabalho de pesquisa
apresentado a partir dos descritores citado no banco da CAPES, intitulado: “Um estudo sobre
a proposta para formagdo continuada de professores de leitura e escrita no Programa Pro-
Letramento: 2005-2009”, aborda sobre a formagao continuada de professores para o ensino da
leitura e da escrita, estudo vinculado ao programa Pro-Letramento (Programa de Formacéo

Continuada de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental).
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Outra investigagdo identificada, dissertagdo de mestrado, “Alfabetizag¢do e letramento:
a formacéo de alfabetizadores na perspectiva do programa mineiro ‘Alfabetiza¢do no tempo

omn

certo’", focaliza propostas de alfabetizagdo e letramento nas politicas educacionais, com
énfase nos seus desdobramentos em Minas Gerais, e com especial interesse na formacao
continuada de professoras alfabetizadores dos primeiros anos do Ensino Fundamental de 9
anos. Pelo que pude constatar, apenas um destes estudos mencionados apresenta relagédo mais
direta e aproximada do foco de minha pesquisa, pois quando se fala em sentidos, praticas e
identidades leitoras de alfabetizadores de jovens e adultos percebo uma rapida aproximacéo
com o tema que trata de letramento de professores alfabetizadores.

Conclui a busca no Banco de Teses do Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo pela
Universidade Federal do Piaui, periodo de 2014 a 2016, onde encontrei somente uma que faz
referéncia explicita ao termo letramento, trata-se de pesquisa denominada “Formacao inicial e
letramento de professores: evocagdes narrativa”, producao de Hondrio (2015), que no seu teor
discursivo, a0 mesmo tempo que se aproxima, se distancia da minha pesquisa. A aproximagao
se justifica porgue investiga o letramento e se distancia a medida que o foco é o letramento de
futuros professores na formacéo inicial e ndo os professores alfabetizadores, como € o caso da
presente investigacdo. Também buscamos o banco de dissertacdes da UFPI no Periodo de
2005 a 2016. Na leitura dos titulos encontramos um trabalho de Magalhées (2008), intitulado
“O professor leitor: os sentidos da leitura em narrativas de professoras alfabetizadoras™ que
embora aborde sobre a leitura, mas ndo trata sobre a escrita, mas que, diretamente, ndo discute
o letramento do professor alfabetizador.

Na continuacdo com as buscas, localizei a pesquisa de Morais (2009) com a expressdo
“letramento”, porém, o letramento mencionado no titulo: “Alfabetizacdo na perspectiva do
letramento: um estudo etnografico” faz referéncias ao letramento do aluno e ndo do professor.
A investigacdo focaliza a alfabetizacdo do aluno na perspectiva do letramento. Dessa maneira,
constatei um nimero reduzido de pesquisas que se aproximam do tema e, a0 mesmo tempo,
identifiquei uma lacuna no que diz respeito a pesquisas que discutem as experiéncias de
letramento de alfabetizadores e a reelaboracdo de suas praticas no ensino da leitura e da
escrita.

Evidencio, portanto, a relevancia desta investigacao por enriquecer e colaborar com os
servigos desenvolvidos pela Universidade Federal do Piaui no contexto do trabalho de
formacdo que desempenha no ambito do Estado do Piaui. Considero que a pesquisa €
significativa para o profissional docente porque permite que faca uma reflexdo sobre sua

prética formativa e sobre sua prética leitora e escritora. E relevante, ainda, para o Programa de
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Pds-Graduacdo em Educacdo porque evidencia uma tematica de estudo inédita no que refere
ao letramento de professores alfabetizadores diante das lacunas sobre a pesquisa que atentam
para a tematica letramento de professores alfabetizadores, evidenciando-se, apds as buscas, de
que o trabalho é inédito.

A importancia dessa investigagédo reside na contribui¢éo para a melhoria da qualidade
social da formacdo e da pratica de professores e da educacdo no ambito do letramento,
principalmente daqueles que tiveram menos acesso a um letramento dominante, buscando,
assim, compreender como a formacao e as experiéncias vividas pelos docentes alfabetizadores
contribuem para o avanco de suas praticas no letramento dos alunos. Compreendo que essa
proposta possui importancia social e profissional, por essa razéo, é que acredito no mérito de
sua realizacéo.

Tenho como justificativa, ainda, que a pesquisa possui relevancia académica e social
a medida que seus resultados contribuirdo com outras pesquisas cientificas sobre o letramento
dos professores, fornecendo subsidios tedrico-metodoldgicos para uma reflexdo em torno dos
paradigmas que tem orientado a formacdo de professores alfabetizadores, propiciando-lhes
bases para exercer uma pratica docente que leve a emancipacéo das classes oprimidas.

A busca pelos resultados da pesquisa acontecerd por meio de discussdes acerca do
letramento do professor alfabetizador, revisitando teorias e praticas de letramento a partir da
investigacdo sobre as experiéncias de vida pessoal e profissional, vivenciadas no contexto da
sociedade contemporanea, considerando a realidade dos sujeitos envolvidos. Para tanto,
utilizo a metodologia pautada nas narrativas, porque evidencia e aprofunda aspectos das
experiéncias educativas e da formacéo dos sujeitos (SOUZA, 2006). Quanto aos instrumentos
de recolha dos dados, trabalhei com a narrativa autobiografica, utilizando como técnica a
Oficina Biografica de Projeto (OBP), conforme orientacdes de Delory-Momberger (2014),
materializada nos memoriais de formacéo, produzidos nas oficinas. As narrativas fazem parte
do corpus de analise por apresentar as producdes sobre as experiéncias de letramento que 0s
alfabetizadores vivenciaram, além de evidenciar as relagfes sociais vividas.

Nesta perspectiva, parto do pressuposto de que por intermédio da analise e reflexdo
critica, conjuntamente com as alfabetizadoras, é possivel a (re)visitagdo de situacGes de leitura
e escrita que marcaram/marcam 0s seus percursos de vida, promovendo a ampliacdo das
visdes professorais. Reduz-se, desse modo, o risco dessas teorias que fundamentam as praticas
das professoras funcionarem como um obstaculo & emancipagdo das classes oprimidas ao

invés de oportuniza-las a emancipacao.
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Outro aspecto que €é importante destacar corresponde as ferramentas teoricas
estabelecidas para a efetivagdo da pesquisa. Utilizei como referéncias autores que se inserem
numa vertente teorica de dimensao critica: Freire (1989; 1996; 2011) Giroux (1997), McLaren
(2000), entre outros, porque implica um terreno epistemoldgico rico para estudar o0s
letramentos de alfabetizadores. Esta corrente orienta o pesquisador a perceber as
manifestacBes das interagdes social, pessoal e histdrica do objeto de estudo. Assim, as
informacdes obtidas vao ganhando um sentido solido para a conscientizacdo da investigacgéo.

O presente trabalho encontra-se dividido em cinco capitulos, além de conter
introdugdo e conclusdo. Nas consideragdes introdutorias apresento o objeto de estudo da
pesquisa, 0s objetivos e as questdes norteadoras, assim como uma breve historia vivida em
minha pratica alfabetizadora.

No Capitulo I, Letramentos: um conceito, muitas facetas, apresento as analises de
pesquisas que versam, teoricamente, sobre o letramento enquanto uma nova abordagem para o
funcionamento da leitura e da escrita, focalizando sua origem, conceituagdo e suas relagoes
com 0s usos sociais e com a escolarizacdo. Explicito o aporte tedrico, tracando os enfoques
sobre a leitura e a escrita, realcando a importancia de um bom nivel de letramento de
professores para desempenhar e exercer as responsabilidades que sdo necessarias assumir
como agente letrador. As reflexdes neste capitulo estdo fundamentadas em autores como
Carvalho (2013), Street (2014), Kleiman (2001), Soares (2010; 2003), Tfouni (2009),
Dornelles (2010) Soares (2014), Castro-Gémez (2005), Cook-Gumperz (1991), entre outros.

No Capitulo Il, Pratica docente alfabetizadora, focalizo a pratica docente
considerando diferentes aspectos que fazem da pratica do professor uma acdo complexa.
Dentre o0s aspectos sdo abordadas as dimens@es politico-social, pessoal, cultural e técnica do
trabalho docente. As reflexdes desenvolvidas apoiam-se no entendimento de que a prética
docente alfabetizadora € tecida, em movimentos dinamicos, formando uma teia que envolve a
pessoa, o profissional, suas interagdes, suas experiéncias e seus processos formativos. Discute
a funcdo do alfabetizador, agente de letramento, na condicdo de sujeito que, de forma
constante, elabora/reelabora saberes, seja para resolver os problemas da pratica docente, seja
para reordené-la ou dinamiza-la em sua agdo educativa.

No Capitulo 111, Formacéo e letramento de alfabetizadores, focaliza a formacéao de
professores numa abordagem critica, subjacente as questfes do letramento como ponte para
que se produza a autonomia e a emancipacdo dos sujeitos. Mostra que a formacdo deve
acontecer como instrumento de producgéo de letramento capaz de aprimorar 0s sujeitos para

transformar as desigualdades e as injustigas sociais. Nesta vertente de pensamento, tem como
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base tedrica estudos de Street (2014), Perrenoud (1997), Contreras (2002), Brito (2011),
Freire (1989, 2011, 1996), Kleiman (2007), Formosinho e Machado (2009), Giroux e
McLaren (1997), Giroux (1997), Ferreira (2009), entre outros.

O Capitulo IV, O fascinante caminho da investigacdo, corresponde ao capitulo
metodoldgico. Evidencio o desenvolvimento da pesquisa, situando os principios tedricos que
sustentam a opcao pelo trabalho com a pesquisa narrativa, discutindo as ideias de autores,
como: Josso (2010), Souza (2006), Novoa (2000), dentre outros, que fazem referéncia a
subjetividade das narrativas e a importancia dos relatos sobre experiéncias docentes,
realgando o potencial formativo e autoformativo da narratividade no percurso profissional de
professores. Neste capitulo, descrevo a técnica utilizada para a obtengdo de dados: a Oficina
Biogréfica de Projeto (OBP), com base em Delory-Momberger (2006), assim como apresento
os instrumentos de producédo dos dados, no caso o memorial de formacédo. Descrevo, também,
os critérios definidos para a escolha dos sujeitos da investigacdo, bem como a caracterizacdo
do contexto empirico e a analise dos dados da pesquisa.

O Capitulo V, Letramentos dos alfabetizadores: historias plurais, letramentos
singulares, corresponde a andlise dos dados desenvolvida a partir das narrativas das
alfabetizadoras. Focaliza as histérias singulares de letramentos de professoras alfabetizadoras,
registradas nas narrativas que produziram no contexto da pesquisa. A analise dos dados, nesta
parte do estudo, tem como suporte as narrativas memorialisticas das interlocutoras que foram
produzidas por meio da escrita de memoriais no contexto das oficinas biograficas. A analise
de dados da pesquisa parte de um tema geral (letramento de alfabetizadoras), especificando 0s
achados da pesquisa em unidades teméticas de anélise.

E a Conclusdo em que sdo registrados os resultados da pesquisa. Os dados revelam
que a relacdo entre as experiéncias de letramento das alfabetizadoras, com a reelaboracédo de
suas préaticas, constroi-se de forma processual e complexa. Diversos sujeitos ou espacos
sociais, por meio de mediacOes, sdo responsaveis pela formacdo do letramento pessoal e
profissional das alfabetizadoras. Por essa perspectiva, as praticas de ensino da leitura e da
escrita estdo diretamente relacionadas com o contexto cultural e social onde ocorre a

formagéo das professoras.



1 LETRAMENTOS: um conceito, muitas facetas

Letramento ndo € um gancho

em que se pendura cada som enunciado,
ndo é treinamento repetitivo

de uma habilidade,

nem um martelo

quebrando blocos de gramaética.

Letramento é diversao,
E leitura a luz de vela
Ou l4 fora, a luz do sol.

(Kate M. Chong. O que é letramento?)




CAPITULO |
LETRAMENTOS: um conceito, muitas facetas

Letramento € um termo recém-introduzido no campo da Educagdo, das Ciéncias
Sociais, da Historia e das Ciéncias Linguisticas. Na busca de informar, promover
esclarecimentos e gerar compreensdo acerca do surgimento e da funcdo deste fenbmeno
precisamos saber sua origem, conceituacdo, e suas relacbes com 0s usos sociais e com a
escolarizagéo.

Participar da cultura escrita supde apropriar-se de uma tradicdo que se reporta a
assumir uma heranca cultural que abrange o exercicio de diversas operacdes que envolvem:
alfabetizar, usar textos orais e escritos, bem como saber fazer uso social destes textos. Entra,
neste cenario, o professor alfabetizador cujo proposito, no &mbito do letramento, consiste em
formar todos os alunos praticantes da cultura escrita, tomando como referéncia fundamental
as praticas sociais de leitura e escrita. Trazer para discussdo essa tematica requer uma
revisitacdo a origem do letramento, a conceituacao, a identificacdo dos desafios existentes e as
relacfes que mantém com o uso social e com a escolarizacao.

No decorrer do desenvolvimento deste capitulo fazemos alusdo, também, a
alfabetizacdo, cujo conceito vem sendo modificado dado, seu carater multifacetado, que
envolve o surgimento do termo letramento. Novas proposi¢cdes emergiram, gerando novas
estruturacdes acerca do papel do alfabetizador. Novas exigéncias sociais encaminham
gestores educacionais e pesquisadores a se preocuparem com o0 letramento dos
alfabetizadores. O desafio, nesse campo, € persistir na formacédo de professores praticantes da
leitura e da escrita, que saibam formar leitores capazes de ler as entrelinhas de um texto,
formar seres humanos criticos, independentes da letra do texto e da autoridade de outros.

Neste capitulo discutimos a origem do letramento, conceito, evolucdo e desafios
gerados pela sua inser¢do em nosso sistema educacional e na sociedade em geral. Destacamos
as questdes tedricas sobre o letramento, enquanto uma nova abordagem para o funcionamento
da leitura e da escrita. Explicitamos o aporte tedrico, tragando os enfoques sobre a leitura e a
escrita, realgando a importancia de um bom nivel de letramento de professores para
desempenhar e exercer as responsabilidades que s&o necessarias assumir como agente

letrador.
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1.1 O letramento e os desafios marcados pelo discurso hegemdnico da sociedade
ocidental

O mundo globalizado, tal como se encontra hoje, requer um mergulho no imaginario
do periodo moderno para compreender as logicas do ensinar e aprender, que orientam as
concepcdes dos professores sobre alfabetizacdo e letramento no contexto social vigente, bem
como na perspectiva de compreender quais influéncias de legitimagdes de verdades emergem
no bojo dos saberes docentes, influenciados pelos preceitos da ciéncia moderna.

Discussbes importantes e recorrentes permitem compreender porque predomina, em
muitos professores e agentes educacionais, a concepcdo de alfabetizacdo e letramento
fortemente marcada pelo discurso hegemdnico, pontuada por preconceitos e imposi¢oes
vindas do sistema. Diante da amplitude do tema, autores como Castro-Gomez (2005) se
destaca por reconhecer que existe uma violéncia epistémica de modo que 0s sistemas
procuram inventar o “outro”. Compreendemos que “inventar o outro” implica uma forma de
aprisionar o sujeito, impedindo-o da liberdade de se tornar um sujeito ativo e pensante.
Implica em projetar um modo de ser, ditado como legitimo e verdadeiro, estabelecendo
padrdes de comportamento validados pela midia, pelos meios académicos e pelas instituicdes
governamentais.

Esta tematica fundamenta nossa intencdo de investigar o letramento de
alfabetizadores em suas historias de vida pessoal e profissional, porque a partir de entdo nos
situamos acerca das possiveis causas que tém desmotivado o professor a perceber-se como
parte legitima de uma sociedade com direito a ampliar seus conhecimentos, como sujeitos de
direitos. Direito de constituir seu letramento como cidaddo e como profissional.

O termo “violéncia epistémica” postulado pelo autor chega a nossa compreensdo
como a imposi¢do de um tipo de conhecimento tido como legitimo, influente e superior,
perante outros conhecimentos que ficam subjacentes devido ao seu poder e prestigio sobre 0s
demais. A nosso ver, estes conhecimentos adquiridos por meio de leituras de prestigio
terminam por fugir do alcance desses profissionais porque, em grande parte, 0S
alfabetizadores sdo provenientes de camadas sociais populares que sofrem com as
desigualdades sociais e culturais, distanciando-se da forma prestigiada de letramento porque
as condicdes econdmicas ndo permitem o acesso a essa forma de letramento.

Portanto, ao fazermos alguma correlagdo de violéncia epistémica com nosso objeto
de estudo, encontrarmos subsidios para compreender de que forma ela atinge as experiéncias

de vida profissional dos alfabetizadores, ao tratarmos das situacOes de leitura e escrita que
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abrangem a sua carreira. A violéncia consiste na imposicdo e no monopdlio do conhecimento
e dos saberes imposta pela ciéncia moderna, advinda da cultura de prestigio social, deixando a
margem outros saberes, dentre eles, os saberes experienciais do professor, considerados
invalidos pelos principios académicos. Muitas praticas de alfabetizacdo nos colocam diante de
fatores intrinsecamente ligados ao contexto das imposi¢des epistémicas da ciéncia como
detentora do saber e que influenciam nas concepcdes docentes.

Compreendemos que os alfabetizadores, sujeitos da sociedade contemporanea,
constituem seus letramentos sob relacdes de poder que reprime a liberdade e a producdo de
saberes plurais e heterogéneos em sua préatica educativa. Deste modo, constitui-se elemento
inibidor da criatividade e da autonomia do professor como profissional. Por esta razéo, os
professores necessitam estar atentos para buscar a superagdo do discurso hegeménico imposto
por aqueles que regulam e possuem o monopolio do conhecimento.

No contexto atual, as acdes docentes sofrem influéncias neoliberais e influéncias da
globalizagdo, com a presenca de um Estado cada vez mais regulador. Porém, somente
seremos capazes de compreender este fenémeno se mergulharmos nas origens dos modelos
que durante muito tempo se fixaram com forca na ordem social fruto da modernidade,
projetando, ou melhor, inventando o tipo de professor para atender ao sistema hegemonico.
Portanto, agora, importa-nos refletir acerca dos mediadores que implementaram/implementam
as historias de alfabetizadores como leitores e escritores, com um olhar direcionado as
influéncias do poder capitalista moderno e ocidental na formacao desses professores.

Atentemos para 0 modo como os alfabetizadores fazem uso do letramento no espaco
contemporaneo. Sabemos que a influéncia da hegemonia Europeia, que gerou a exploracao
econdmica, dominacdo politica, cultural e intelectual sobre a América, tem provocado danos
ao processo educativo, particularmente nas acBes dos professores e nos modos de se
produzirem como leitores. Esse fato pode ser bastante comprometedor para a formacdo do
professor como sujeito que precisa alcancar um nivel de letramento que permita exercer sua
pratica docente com seguranca.

De posse desse pensamento, alcamos as ideias de Kleiman (2001) ao apontar que, na
conjuntura sociopolitico brasileira, muitos professores vivem a exclusdo das leituras de
prestigio por diversos fatores, dentre os quais destaca o fato de esses professores serem
provenientes de segmentos sociais de baixo poder econémico, possuidores de formacéo
académica insuficiente para assegurar-lhes a apropriagdo da cultura dominante, privados das
condicBes de trabalho favordveis ao desenvolvimento de praticas culturais legitimas. Este

fendmeno ocorre porque o sistema dominante cultiva praticas orientadas para o controle
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racional da vida humana, entre as quais estdo a institucionalizacdo das ciéncias sociais, a
organizacao capitalista da economia, a expansédo colonial da Europa e, acima de tudo, o poder
do Estado.

Castro Gémez (2005), Mello (2008), dentre outros, argumentam que em nome da
razdo e do humanismo na visdo ocidental a palavra escrita constréi leis e identidades
nacionais, fazendo uso de programas modernizadores que objetivam organizar a compreensdo
do mundo conforme os preceitos de um grupo que detém o poder. Ou seja, sob o dominio do
pensamento ocidental em que os padrdes epistemolOgicos europeus ocupam uma pPosicao
superior em relagdo a outras culturas. O projeto fundamental da nagdo se implementa por
intermédio de instituicBes legitimadas pela letra (escolas, hospitais oficinas e prisdes,
constituicOes, leis) que regulam a conduta dos atores sociais. Na verdade, todas as politicas e
instituicbes do Estado sdo definidas pelo imperativo juridico do moderno e globalizado, ou
seja, a necessidade de disciplinar as paixdes e dirigi-las em beneficio da sociedade através do
trabalho.

Quando focalizamos o professor alfabetizador neste contexto, notamos que 0S
espacos abertos para que se efetive sua propria construcdo docente com direito a autonomia
sobre o conhecimento e, consequentemente, sobre seu proprio letramento, percebemos um
espaco restrito e controlado. Esta situacdo resulta na construcdo de saberes docentes de forma
vigiada, que suprime a subjetividade inerente a cada sujeito nos modos de ser e se construir
professor.

Nessa direcdo, faz-se necessario entendermos as influéncias dos programas atuais
junto a postura tradicional e critica na producdo da escrita e da leitura dos alfabetizadores. Um
bom professor alfabetizador pode se manifestar em alguns como leitores competentes de
textos cientificos, literarios, poéticos, informativos, dentre outros. Pode, também, ser um bom
formador de leitores, para isto é necessario investir na carreira e apostar na formacédo, nas
leituras e assumir de forma autdnoma sua funcéo. Acreditamos num professor que cres¢a em
conhecimentos, compartilhando junto a seus pares os conhecimentos e que realizem as
discuss@es sobre os problemas do I6cus escolar junto ao coletivo.

Conforme Moreira (2007, p. 65), aqueles que representam pensamentos mais
conservadores comumente atribuem o sucesso profissional ao mérito proprio por haver
chegado ao apice da carreira, por meio de “[...] sacrificios e rentncias de lazer e descanso,
trazendo a ideia de que os outros, os que ndo chegaram a esse ‘topo’, preferiram uma vida
facil, e assim, ndo vao progredir’. Nessa direcdo, o autor menciona outro grupo de

profissionais que representa pensamentos mais criticos, ao mesmo tempo em que reconhece
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sua condicdo de privilégio em poder chegar aonde chegaram numa sociedade desigual, na
qual nem todos conseguem estudar, razdo por que revelam um compromisso ético e politico
em devolver a sociedade o que aprenderam na conjuntura da exclusdo da maioria e pelo preco
da ignorancia das classes populares, impossibilitadas de ascender a educacéo.

E visivel que o professor critico denuncia a exclusdo, a estratificacdo social, a
concentracdo de riquezas, dentre outras situagdes tipicas do controle da sociedade dominante.
Porém, como coloca o autor, esse mesmo professor omite e ndo denuncia a exclusédo presente
na propria sociedade que o legitima, permitindo que na estrutura hierarquica se concretize na
existéncia daquele que “ndo sabe”. Concomitantemente, coloca-Se em condicdo diferenciada,
detentor do saber académico, considerando-se num patamar superior aquele que nao chegou,
ainda, a este nivel. Diante dessa construcdo de sociedade, também, vdo se delineando
concepcdes sobre ser alfabetizado e letrado no contexto dos tempos atuais.

Diante desse delineamento, torna-se importante refletirmos sobre como vem se
configurando o professor alfabetizador diante da ciéncia, que historicamente tem representado
como forma de verdade. Todos esses aspectos nos encaminham a pensar o professor e avaliar
as marcas da logica hegemonica presente neste contexto. Portanto, dominados pela imposicédo
da cultura ocidental nos ditames da ciéncia e do acervo tedrico e metodologico de seu fazer, o
professor precisa tragar caminhos diferentes de viver a profissdo e de construir-se professor,
por meio de seu letramento. Necessita desvincular-se do passado em que as politicas e
instituicbes do Estado impdem o tipo de pessoa que melhor se adeque as suas vontades.

Deste modo, um dos maiores desafios do professor alfabetizador na atualidade
consiste em obter uma formacdo que permita articular o saber e o saber fazer, implicando no
aparecimento de uma epistemologia da pratica que supere o discurso hegeménico implantado
na sociedade. Trazer a discussdo do saber docente para o campo epistemolodgico é trazé-lo, na
contemporaneidade, para o embate em que o imperialismo, dispositivo dos tempos atuais,
ocorre por meio da globalizacéo neoliberal, que impde sua vontade sobre a esfera da educacgéo
com suas imposicdes culturais e com seu culto ao cientificismo.

Para endossar a discussdo a respeito dos saberes do professor no espaco do
letramento, tomamos como base inicial alguns questionamentos realgados por Tardif e
Lessard (2011), a saber: Os professores sabem, decerto, alguma coisa, mas 0 Que,
exatamente? Que saber € esse? S&o eles apenas "transmissores” de saberes produzidos por
outros grupos? As chamadas ciéncias da educacdo, elaboradas pelos pesquisadores e
formadores universitarios, ou o0s saberes e doutrinas pedagogicas, elaboradas pelos

ideologicos da educacdo, constituiram todo o saber dos professores? Cabe a nos, neste
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momento, seguindo as reflexdes sugeridas pelo autor, procurar entender a logica desse
processo no periodo contemporaneo.

E necessario, desse modo, que opere o rompimento com a légica do pensamento
colonial europeu, visto que precisamos de uma mudanca paradigmatica que lance mao de
acoes que respeitem a linguagem e a cultura das diferentes classes sociais. Os novos estudos
do letramento (STREET, 2014) apontam um horizonte de possibilidades ao focarem muito
mais o lado social do letramento do que o seu lado cognitivo. Esta nova visdo considera a
leitura e a escrita a partir do contexto das praticas sociais e culturais, tanto historicas quanto
politicas e econdmicas. Nossa compreensdo segue, pois, 0 pensamento de que somente
fazendo a articulacdo entre esses contextos é que podemos ter uma visdo do todo, a fim de
adquirirmos subsidios teéricos e praticos em torno de como se constitui o letramento de
alfabetizadores em suas histérias de vida pessoal e profissional e como ocorre a reelaboracéo
de suas praticas no ensino da leitura e da escrita.

E para romper com as imposi¢Oes epistemoldgicas e culturais no ambito da
educacdo, entra em cena, um dos agentes mediador do conhecimento, o professor. Este
precisa ter consciéncia de que € um sujeito constituido de saberes considerados relevantes,
capaz de colaborar com os sujeitos em processos de alfabetizacéo e letramento. O professor
alfabetizador precisa ter consciéncia de que é produtor de saberes, o que esboca uma
“epistemologia da pratica docente”. Segundo Tardif e Lessard (2011), essa compreensdo tem
pouca coisa a ver com 0os modelos dominantes do conhecimento inspirados na técnica, na
ciéncia positiva e nas formas dominantes de trabalho material. Corresponde a um trabalho que
tem como objeto o ser humano.

Compreendemos que o trabalho do professor alfabetizador, na atualidade, pode
assumir um novo paradigma, quebrando a hegemonia do pensamento ocidental, que se
expressa sob a forma de diferentes praticas, inclusive aquelas que remetem a exclusées de uns
em detrimento de outros. Um novo modelo de pensamento e de pratica docente admite
possibilidades de rompimento com a légica ocidental, que incide na atividade de produzir-se
professor no presente mundo globalizado, abarcado pela hegemonia do capitalismo. Este, na
verdade, se constitui um desafio no qual propde Morin (2009) quando nos fala da urgéncia
vital de educar para a era planetaria e ao defender trés reformas inteiramente
interdependentes: uma reforma no modo de conhecimento; uma reforma do pensamento; e
uma reforma do ensino. S&o reformas que nos convocam a criar um novo paradigma para
encaminhar novos rumos que levem o professor a desenvolver um trabalho critico, que

denuncie a exclusdo no ambito educativo e social.
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Desse modo, para analisarmos como se constitui o letramento de professores
alfabetizadores em suas histérias de vida pessoal e profissional e a reelaboracdo de suas
praticas no ensino da leitura e da escrita, necessitamos voltar nosso olhar para alguns
aspectos, tecendo reflexdes sobre os vieses da historia que abordam sobre o uso e o poder da
escrita na sociedade. Quando nos tornamos sujeitos ativos e ndo passivos diante do poder da
escrita reagimos a tentativa de controle, do outro, sobre 0 nosso conhecimento e sobre nossa
forma de pensar e agir. Neste contexto, o Estado surge como instancia central capaz de
garantir a organizacdo racional da vida humana, dispensando e coordenando 0s mecanismos
de controle sobre o mundo natural e social.

Assumimos o pensamento de que compreender o letramento dos alfabetizadores
considerando as dimensdes historico-social e cultural por meio de suas narrativas, possibilita-
nos enxerga-lo em sua globalidade. Porque, assim, produzimos respeito aos saberes
adquiridos, evitando o controle desses saberes, do tipo de comportamento e atividades que
devem realizar. Precisamos romper com a violéncia epistémica imposta pelo sistema
dominante. Rejeitamos a concep¢do que desconsidera e ignora as diversas facetas do
conhecimento que o homem constrdi em seus espacos de vivéncia. Entretanto, apoiamos a
ideia de um “paradigma emergente” (expressdo utilizada por BEHRENS, 2011), que
acrescente ao repertorio de saberes dos sujeitos, os saberes subjetivos e ndo formalizados. Sdo
formas de validar o real e concreto vivido no cotidiano, fato que nos interessa ao estudar o
letramento de alfabetizadores numa perspectiva social.

Conforme Castro-Gomez (2005), faz-se necessaria a aplicagdo rigorosa de “critérios
racionais”, que permitam ao Estado canalizar os desejos, os interesses € as emogdes dos
cidaddos em direcdo as metas definidas por ele mesmo. A referéncia ao uso de critérios
racionais significa que o Estado ndo somente adquire o monopélio da violéncia, mas que a
emprega para comandar racionalmente as atividades dos cidaddos, de acordo com critérios
antecipados e estabelecidos cientificamente.

Constata em seus estudos que a ldgica da civilizacdo repousa na escrita, a medida
que esta constroi leis e identidades nacionais, planeja programas, organiza a compreensao do
mundo em termos de inclusdo e exclusdes, dentro do cendrio da escrita disciplinar. O caréater
disciplinar subsidia o controle sobre os sujeitos sociais, dentre eles se apresentam que para
serem civilizados, para serem cidadaos ndo so6 deviam comportar-se corretamente e saber ler e
escrever, mas também adequar sua linguagem a uma série de normas. Afirma que a submissao
a ordem e a norma leva o individuo a substituir o fluxo heterogéneo e espontaneo do vital pela

adogéo do continuum arbitrariamente construido pela letra.
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Tardif e Lessard (2011), ao se reportarem aos saberes no d&mbito da modernidade
ocidental e da sociedade contemporanea expressam que 0s sistemas sociais de formagéo e de
educacdo, a comecar pela escola, estdo enraizados numa necessidade de cunho estrutural
inerente a0 modelo de cultura que ndo € nossa. Enfatizam que 0s processos de producéo dos
saberes sociais e 0s processos sociais de formacdo podem ser considerados como dois
fendmenos complementares no &mbito da cultura contemporénea.

Recordamos que a cultura moderna® trabalha no imperativo de controlar e projetar o
outro: o tipo de professor, o tipo de aluno, que atenda a l6gica de sua producéo, no caso, 0
tipo de escrita, o tipo de leitura, entre outros. Portanto, o projeto de controlar e inventar o
outro se acomoda na cultura contemporéanea com a finalidade de eternizar-se em nosso meio.
Seguindo esta ldgica, corroboramos com Mignolo (2010), quando nos coloca que o préprio
conhecimento é passivel de ser instrumento de colonizacdo. No entanto, convoca-nos a atentar
para o fato de que o conhecimento é fonte de poder, que deve ser canalizado para promover a
autonomia e independéncia dos sujeitos, de modo que se tornem protagonistas do
conhecimento e ndo objetos deste conhecimento.

E importante evidenciar que as ciéncias sociais, nesse contexto, tornaram-se
elementos capazes de legitimar as politicas reguladoras do Estado. Na verdade, ensinam quais
“leis” governam a economia, a sociedade, a politica ¢ a historia. O Estado, por sua vez, define
suas politicas governamentais a partir desta normatividade cientificamente legitimada. Todas
as politicas e instituicdes estatais sdo definidas pela necessidade de disciplinar as paixdes e
orienta-las em beneficio da coletividade, por intermédio do trabalho. Essa argumentacdo traz
a tona a compreensdo de uma sociedade legitimadora de saberes e poderes.

Conforme Foucault (2002), séo saberes e servigos da sociedade capitalista no sentido
de fabricar individuos disciplinados. Entendemos, nessa perspectiva, que o professor ao
construir seus saberes concorre para a producdo moldada por estes poderes, assim como
entendemos, também, que essa logica se expressa nas praticas docentes podendo ser
observado que o professor constroi suas concepcbes com influéncias do modo de estar e
participar do social, dos contextos politicos, da sua relacdo com os outros sujeitos, inserido

num espaco social e politico mais amplo, pelo qual é influenciado.

' Moderno (do latim modernu) O conceito de moderno aparece no meio do século XIX e constitui-se em uma
reacdo ambigua da cultura a agressdo do mundo industrial. Esta ideia de modernizag&o é introduzida em outros
lugares, principalmente no terceiro mundo onde modernizacdo torna-se algo nascido do contato com o ocidente.
/A modernidade costuma ser entendida como um idedrio ou visdo de mundo relacionada ao projeto
empreendido a partir da transicdo tedrica operada por Descartes. O projeto moderno consolida-se com a
Revolucdo industrial e normalmente relacionado com o desenvolvimento do capitalismo. (Fonte: Wikipédia)
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Referendar, pois, a ideia de que a educacdo corresponde a um sistema que projeta o
desenvolvimento da ciéncia e suas descobertas, porém, representativa do poder, capaz de
produzir mecanismos para delinear um perfil de sujeito que atenda aos interesses da cultura
ocidental. Quais mecanismos? Um alfabetizador que reproduza e legitime o saber da cultura
dominante? Alunos passivos, obedientes? A construcdo da leitura e da escrita apenas como
uma atividade escolar? E como fazer usos sociais dessas praticas? Precisa ou ndo precisa?
Cabe a nos, alfabetizadores, o desafio de provocar tensdes e lutas para mudar essa historia.
Desmistificar o papel da ciéncia como Unica responsavel por elevar o nivel de vida da
populagéo. Neste caso, comporta valorizar as diversas culturas e suas mais diversas formas de
letramento, rompendo com paradigmas cristalizados.

Como afirma Moreira (2007), os filhos dos trabalhadores por meio das sucessivas
reprovacles sdo, praticamente, expulsos da escola, sdo considerados inaptos para 0 mundo
letrado, inaptos para a ciéncia, 0 que a nosso ver constitui violéncia epistémica. Claramente
percebemos que a escola, nestes termos, ndo estd organizada para os filhos dos trabalhadores,
e sim para os filhos das classes média e alta, uma vez que o seu objetivo, desde sua génese,
com a revolugdo industrial, consiste em preparar pessoas para o0 trabalho em torno da
acumulacdo de capital para os grandes proprietarios de industria. Surge, nesse sentido, a
necessidade de um perfil de sujeito que se adapte facilmente as exigéncias da producdo,
devendo ser homem, disciplinado e trabalhador.

Conforme Foucault (2002), as ciéncias humanas contribuiram para criar este perfil na
medida em que formaram seu objeto de conhecimento a partir de praticas institucionais de
reclusdo e sequestro. As prisdes, 0s hospitais, 0s manicémios, as escolas, as fabricas e as
sociedades coloniais foram os laboratérios em que as ciéncias sociais obtiveram, a contraluz,
aquela imagem de “homem” que devia promover e sustentar os processos de acumulagdo de
capital. A ciéncia passou a cumprir o papel de porta do progresso, entendida como o0 acesso a
tecnologia, que faria elevar o nivel de vida da populag&o.

E certo que urge uma mudanca paradigmatica, tornando-se necessaria uma
reformulacdo epistemoldgica, de modo que a ciéncia perca sua dogmatica posicdo de
validagdo dos conhecimentos e dé espaco as diversidades de letramentos que compdem 0s
modos de vida dos sujeitos. Precisamos romper com o dominio do fazer educacional balizado
nos principios da opressdo da classe dominante e que insistem em se perpetuar no ambito
escolar. Cabe, portanto, aos alfabetizadores construir seus conhecimentos e realizar suas a¢oes
docentes conectados aos grupos marginalizados, buscando a validade epistemoldgica para

suas praticas.
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No espaco da educacdo sdo visiveis os distintos modos de educar quanto a
diversidade cultural, assim como 0s grupos que constituem determinada sociedade. O
desenvolvimento do capitalismo trouxe para a modernidade o fenbmeno da escolarizacao e da
especializacdo técnica e, a partir de entdo, o saber cientifico passou a ser predominante no
ambito escolar (OLIVEIRA, 2006). Dito isto, surge o questionamento: no processo de
letramento é considerado o conhecimento dos diversos grupos sociais? Que valor é dado a
estes? E os professores como constituem seu letramento? Enfim, sdo diversos os
questionamentos que nos inquietam e nos impulsionam a uma reflexao.

Portanto, evidenciamos que a conexao existente entre nosso estudo sobre letramentos
de professores com o texto de Castro-Gomez (2005) centra-se no fato de que compreendemos
que os professores encontram-se mediados pelos mecanismos de controle e vigilancia.
Particularmente, os alfabetizadores que em seu espaco de trabalho, a rigor, ndo tem o menor
poder de decisdo. A esses professores, muitas vezes, séo ofertados pacotes de ensino prontos,
tornando-os professores apenas técnicos operadores. Ou seja, grosseiramente desapropriados
de seus saberes, oriundos de suas experiéncias pessoal e profissional enquanto cidadaos
sociais, constituindo o que se chama de “violéncia epistémica”.

Deste modo, a educacdo brasileira ndo deve esquecer a diversidade cultural e a
realidade socioecondmica. Pode, entretanto, esquecer os métodos e modelos de outros paises
que desconsiderem a cultura do seu povo. Assim dizemos que nao é permitido que a ciéncia
anule os saberes dos professores, construidos na experiéncia, dentre outros que emergem da
cultura popular. Tampouco deixar que a compreensao do letramento se efetive, apenas, pelo
viés escolar, marginalizando o letramento social, 0 que Street (2014) chama de pedagogizacéo
do letramento e que, muitas vezes, atende a hegemonia da classe dominante.

Assim, anunciamos que a sociedade atual requer uma educacdo comprometida com
mudancas e transformac@es sociais que represente a superacao da exclusao sobre as condi¢des
da vida humana e que tem a escola, e, particularmente, o professor alfabetizador, como
principal agente capaz de promover resisténcia ao processo de reproducdo e controle do

sistema dominante, permitindo espaco para o letramento social.
1.2 Da alfabetizacdo ao letramento
A partir dos anos de 1980, o termo letramento emerge com ressonancia nas

perguntas: Por qué? Para qué? Em resposta, dizemos que a sociedade é dindmica e novos

acontecimentos vao surgindo, a exemplo do que ocorre no campo das praticas de leitura e



43

escrita, onde novas necessidades afloraram como um novo fendmeno, o qual recebeu a
nomeacdo de letramento. Conforme justifica Soares (2014, p. 34-35), o termo surgiu porque
“[...] precisavamos de um nome para um fenomeno que nao existia antes, ou se existia, nao
nos ddvamos conta dele e, como ndo nos davamos conta dele, ndo tinhamos um nome para
ele”.

Carvalho (2013), examinando os estudos de Soares sobre letramento, observa que a
autora foca a diferenca entre os termos, exatamente na extenséo e na qualidade do dominio da
leitura e da escrita. Portanto, compreende que uma pessoa alfabetizada sabe que sons as letras
representam, é capaz de ler palavras e textos simples, mas ndo necessariamente € usuéria da
leitura e da escrita na vida social. A expressdo letramento surge evidenciando o campo
multidisciplinar no exercicio de aquisi¢do da lingua escrita. Simultaneamente, configura a
escrita enquanto pratica social em seus usos e fungdes, nos diferentes grupos culturais e nos
mais variados contextos.

E segundo esta logica que Soares (2000, p. 47) fundamenta que alfabetizar e letrar
sdo processos distintos, entretanto, estdo entrelacados, ou seja, que o letramento ¢ “[...] o
estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as praticas sociais que
usam a escrita”. Enquanto a alfabetizacdo, conforme postula a autora, ¢ “[...] a agdo de
ensinar/aprender a ler e escrever”. A ampliagdo do termo alfabetizacdo para o termo
letramento ocorre a partir da década de 1980, visto que, no Brasil, passa a ser usado para
representar a palavra Literacy, termo da literatura inglesa, que designa o processo de inser¢éo
no mundo da escrita, referindo-se tanto a aquisicao da tecnologia — alfabetizacdo — quanto a
Seu uso competente nas praticas sociais de leitura e escrita — Letramento.

Emerge, pois, o entendimento de que o letramento ndo ocorre somente na escola,
acontece em outros espagos educativos e sociais. Um sujeito pode ser letrado sem a aquisicéo
da técnica da leitura e escrita conforme o modo escolar. Cook-Gumperz (1991), em sua
abordagem sobre a construgdo social da alfabetizagcdo destaca que “[...]. A alfabetiza¢do nao ¢
somente a simples capacidade de ler e escrever: possuindo e manejando esta habilidade,
exercitamos talentos socialmente aprovados e aprovaveis”. Isto implica que a sociedade
estabelece julgamentos a condicdo de quem é considerado alfabetizado ou ndo. Cria critérios
de selecdo entre grupos, empregos, posi¢cdo social dentre outros.

No Brasil, Mary Kato inaugura o termo com sua obra intitulada “No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, datada de 1986. Em 1988, Tfouni com a obra

“Adultos nao alfabetizados: o avesso do avesso” apresenta logo na introducdo a distingdo



44

entre alfabetizacdo e letramento. Desse modo, o termo foi se solidificando nos discursos orais
de especialistas no campo da educagdo e das ciéncias linguisticas.

Em meados de 1990, Kleiman produz um livro intitulado “Os significados do
letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita”, nesta obra a autora ergue
a hipétese de que Mary Kato € que tera assinalado o termo letramento. A partir da
implantacdo dessa nova palavra nos contextos educacionais, davidas foram surgindo, muitos
adotaram o conceito de alfabetizacdo para referir-se ao letramento. Ocorre que o0 conceito de
alfabetizacdo tem sofrido sucessivas redefini¢bes, ultrapassando significados que ndo se
restringem apenas a métodos e técnicas tradicionais vinculados ao dominio do cédigo.

Conforme Soares (2013), a apropriacdo da escrita abrange duas vias em que uma
depende da outra, ou seja, a primeira via, a alfabetizacdo, corresponde a técnica de relacionar
sons com letras, fonemas com grafemas, para codificar ou decodificar. Envolve também,
aprender a segurar um lapis, aprender que se escreve de cima para baixo e da esquerda para a
direita, enfim, envolve uma série de aspectos técnicos.

A segunda via de acesso, que é o letramento, corresponde ao desenvolvimento das
praticas de uso da técnica, ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita. Implica
varias habilidades como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos, para
informar ou informar-se, para interagir com os outros. Corresponde a habilidades de
interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos. Esse entendimento viabiliza
desfazer a compreensdo equivocada entre alfabetizacdo e letramento.

O sentido que hoje é atribuido trata-se da versdo para o portugués da palavra da
lingua inglesa literacy. Etimologicamente a palavra literacy vem do latim litera (letra), com o
sufixo — ¢y, que denota qualidade, condi¢do, estado, fato de ser. Ou seja, literacy é o estado ou
condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever. Conforme Soares (2014), do ponto
de vista social, o aprender a ler e a escrever tem efeitos sobre os grupos, alterando seu estado
ou condicdo de natureza politica, social, cultural e econémico. E do ponto de vista individual,
além dos efeitos desses citados, incidem sobre 0s sujeitos aspectos psiquicos, cognitivos e
linguisticos.

A compreenséo que se configura, hoje, que embora esteja relacionado, alfabetizar diz
respeito a capacidade de codificar, decodificar, compreender. Enquanto letramento esta
relacionado ao contexto social estabelecido em variadas praticas. Portanto, alfabetizacdo e
letramento conforme afirma Soares (2014), permeiam todo o0 processo e permanecem guando
ja estamos alfabetizados. Isto significa que o letramento é para toda a vida. O conceito de

letramento abre horizontes para compreender 0s contextos sociais e sua relacdo com as
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praticas escolares e o aprendizado da leitura e da escrita. As discussdes empreendidas em
torno do assunto nos ultimos dez anos tém sido determinantes para que as instituicdes de
ensino superior apresentem em seu curriculo disciplinas sobre o letramento no ambito da
alfabetizacdo. Portanto, evidencia-se, cada vez mais, a necessidade desse conhecimento
cientifico para o alfabetizador, por se constituir base tedrico-epistemoldgica que fundamenta,
tanto a pratica docente quanto o processo de letramento de alunos.

Nestes termos é que consideramos importante discutir o conceito de alfabetizacéo,
seu carater multifacetado que envolve a apropriacao da leitura e da escrita e sua evolucdo até
se comegar a usar o conceito de letramento. Estudos relativos a psicogénese da lingua escrita
e as bases teoricas que alicercam os processos de ler e escrever justificam que a escrita
corresponde a uma construcdo que deve ser respeitada e compreendida em todas as suas
etapas para uma melhor efetivacao da aprendizagem. As propostas de letramento decorrem do
entendimento da escrita como bem cultural, com destaque para 0s usos sociais da escrita. A
esse respeito, recorremos ao que diz Cook-Gumperz (1986) sobre letramento, conforme o
autor, letramento ndo é apenas a simples habilidade de ler e escrever, pois possuir e
desempenhar essas habilidades requer que exercitamos talentos aprovados e aprovaveis
socialmente. Ou seja, o letramento é um fendmeno socialmente construido. Portanto, além de
constituir bases para a apropriacao do sistema alfabético, o letramento avanc¢a na condicao de
efetivar um dialogo com o texto e com o contexto, de evidenciar 0 que esta dito nas
entrelinhas, tornando o leitor um sujeito autbnomo.

Muitos questionamentos sdo feitos hoje sobre o papel da escola no desenvolvimento
de habilidades de uso social da leitura e da escrita. A escola cabe ndo somente alfabetizar,
mas, também, promover habilidades necessérias ao uso efetivo e competente da leitura e da
escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita (letramento). Essa tarefa atribuida a
escola teve inicio no século XIX, quando ocorreu a escolarizacdo da alfabetizacdo. Ocorreu,
exatamente, por conta das mudancas provocadas pela Revolugdo Francesa e Industrial. Cook-
Gumperz (1991), ao investigar sobre como a escolarizacdo é usada para obtencdo da
alfabetizacdo, aponta que esta é inseparavel das circunstancias especificas de nosso contexto
histérico. Em seus estudos, revela que encontrou como motivos que impulsionam a busca pela
escolarizacdo a atividade econémica, que pretendia preparar as pessoas para o trabalho nas
industrias.

Porém, bem antes, no século XVIII, a atividade econémica ndo era a Unica razdo para
o desenvolvimento da alfabetizacdo. Seu valor era atribuido aos espagos sociais que

objetivavam a diversdo entre os membros das comunidades. VAarios registros como cartas
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pessoais, cangdes, livros e diarios constituiam parte essencial da vida diaria das pessoas,
promovendo espago para discussdo e recreacdo entre pessoas. Embora elementar, a
alfabetizacdo neste periodo admitia o crescimento de uma cultura popular, que acontecia na
prépria casa e em grupos informais.

Somente com a chegada da escolarizagdo e da industrializagdo foi implantada a
expectativa de crescimento econdmico e social na vida das pessoas comuns, gerando conflitos
politicos e grandes transformacdes econémicas e sociais. A partir de entdo, intensificou-se a
quebra entre a escolarizagdo do processo de alfabetizacdo e 0s usos sociais da escrita.
Corresponde a compreensdo equivocada de que o processo de construcdo da leitura e da
escrita € somente uma atividade escolar. Isto ocorre porque h& uma barreira atravessada entre
as funcdes do ler e escrever na escola e do que se ler e se escreve fora dela. No Brasil, em
meados do século XX, de acordo com Kleiman (1995), Soares (2014), entre outros, o termo
letramento surge como forma de esclarecer o entendimento de alfabetizagdo. A forma como
eram vistos o ensino da leitura e da escrita ndo comportava mais no termo alfabetizacéo.

Diante de estudos empreendidos, constatamos que a expressdo letramento vem
ganhando interpretacdes que conduziram estudiosos da tematica ao aprofundamento do tema.
Neste processo, novos estudos do letramento ganham vida ampliando a visdo do termo, que
passa a compreender o letramento por uma via que ndo valoriza somente a leitura e a escrita
de prestigio social, mas que transcende este campo, orientando o olhar para a dimenséao social
em que os individuos estdo imersos.

Neste ambito € que surge a compreensdao de que um sujeito letrado ndo é somente
aquele que sabe ler e escrever, mas que também faz uso competente e frequente da leitura e da
escrita. A definicdo de letramento postulado por Lopes (2004) anuncia este termo ndo apenas
como as habilidades individuais de lidar de maneira eficiente com as tecnologias da leitura e
da escrita, tampouco tomam a escrita do ponto de vista do cddigo. A autora evidencia que o
termo é concebido no sentido de pér em destaque a natureza social da escrita uma vez que se
refere ao conjunto das praticas sociais em cujo processo estdo envolvidas atividades de leitura
e de escrita. Acrescenta, ainda, que o letramento tem como objetivo atender as demandas da
sociedade, pois se encontram refletidos nos valores e nas crengas atribuidos a escrita, e que as
atividades sociais que se processam em torno desse recurso comunicativo, encontram-se
refletidas, também, na natureza e na estrutura de cada sociedade.

Deste modo, um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado,

porque alfabetizado € aquele individuo que sabe ler e escrever, enquanto o individuo letrado,
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€ 0 que vive em estado de letramento, usa e pratica socialmente a leitura e a escrita,

respondendo adequadamente as demandas sociais.

1.3 Letramento e/ou letramentos?

Nesta se¢do importa a compreensdo central de que existem novos estudos sobre
letramento que subsidiardo nossas discussdes apontando a possibilidade de novos caminhos
que ndo sejam somente aquele restrito a uma concep¢do dominante que se resume a um
conjunto de capacidades cognitivas. Lopes (2004), alicercada nos estudos de Hamilton,
Barton et al (1994), confirma que foram os trabalhos de Scribner e Cole (1981), de Heath
(1983) e de Street (1984) que proporcionaram um impulso consideravel a versdo mais recente,
ou seja, para uma visao de letramento voltada para a compreensao da leitura e da escrita em
termos de praticas sociais socioculturalmente situadas. A autora compreende, a partir de
estudos dos tedricos mencionados, que os usos e funcdes da escrita, em uma mesma
sociedade, direcionam para a constatacdo de que o letramento ndo pode ser avaliado em
termos padronizados e universais e que tendem a estabelecer uma distin¢éo entre letrado e ndo
letrado. Em vez disso, Lopes (2004, p. 41) afirma que “[...] devem levar em conta que 0S Usos,
funcBes e significados da escrita sdo diferenciados em cada contexto especifico de
realizag¢do”.

Para além desta concepcao, cabe destacar as contribuicdes de Street (2014) diante de
uma nova abordagem em que critica a visdo unica de letramento. OpGe-se ao uso deste termo
no singular, designando o termo “letramentos”. Sua perspectiva € de que estes letramentos sdao
multiplos, variando no tempo, espaco, situacdes, e estritamente determinados por relacGes de
poder. Seus achados tém ajudado a expandir o leque de reflexdes direcionadas a tematica,
apresentando diversas concepcbes e modelos interpretativos do letramento. Nesse sentido, o
reconhecimento de dois modelos se destaca: o “modelo autbnomo” e o “modelo ideologico™.
O modelo autbnomo compreende a analise nas capacidades cognitivas individuais dos sujeitos
ao lidar com textos escritos. Por sua vez, o modelo ideoldgico implica nas praticas letradas
como produtos da cultura, da historia e dos discursos. Para nossa tese importa sabermos a
diferenca entre estes modelos, visto que vamos trabalhar as relagdes entre as experiéncias de
letramento de alfabetizadores em suas historias de vida pessoal e profissional e a reelaboragéo
de suas praticas no ensino da leitura e da escrita.

Se, por exemplo, a concepgdo de letramento com que trabalha o professor centra-se

no modelo autbnomo, suas préaticas estdo direcionadas por diferentes critérios. Seu discurso
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viabiliza-se por convengdes letradas das classes dominantes, acomodado por um modelo
unico, unidirecional. Se, no entanto, a concep¢do expressa pelos professores centra-se no
modelo ideoldgico, temos sujeitos que buscam um plano politico das praticas letradas,
reconhecendo que estas fazem parte de uma pratica ideoldgica e ndo se acomoda com 0S
propodsitos dos planejadores centrais. O modelo ideoldgico se preocupa com as institui¢oes
sociais gerais por meio das quais esse processo se da e ndo somente com as instituicGes
pedagdgicas e detecta a real importancia para 0s grupos sociais. Trata-se de uma perspectiva
que busca “[...] a consciéncia critica daquilo que ensina e investiga o papel de tal ensino no
controle social e na hegemonia de uma classe dominante” (STREET, 2014, p. 44).

Para Street (2014), o modelo autbnomo tem como implicagdo a escrita enquanto
tecnologia, tomada independentemente do contexto. Nesse sentido, as funcbes da linguagem
sdo afetadas pelo dominio da escrita, principalmente no que diz respeito a funcdes logicas. No
que concerne a oralidade esta seria secundaria quanto ao uso dessas func¢Bes, uma vez que a
escrita seria a Unica possibilidade de habilitar os individuos no desenvolvimento de
abstracdes. Desse modo, evidencia-se uma dicotomizacdo entre a escrita e a oralidade, de
forma que a primeira € regida pela racionalidade e pela I6gica, ao passo que a segunda refere-
se a fungdes interpessoais da linguagem.

Ocorre, no entanto, que a dicotomia entre oralidade e escrita ndo € questionada
somente por Street (2014), autores como Marcuschi (2007) e Bakhtin (1986) admitem que
ambas ndo se separam por polaridades estanques. Influéncias da fala na escrita sdo
consideradas, principalmente no inicio da escolarizacdo, assim como existe a presenca de
caracteristicas discursivas da escrita na linguagem oral de sujeitos inseridos em contextos
letrados. Isso supBe que ndo se admite a supremacia cognitiva da escrita, 0 que denota a
perspectiva de oralidade e letramento como atividades complementares no contexto das
praticas socioculturais de linguagem.

Marcuschi (2007, p. 10) a esse respeito afirma que “[...] diariamente operamos com a
lingua em condicdes e contextos os mais variados e, quando devidamente letrados, passamos
do oral para o escrito ou do escrito para o oral com naturalidade”, esta conduta evidencia a
linguagem oral em constante interacdo com a escrita, referendando Bakhtin (1986) ao advogar
que a oralidade e a escrita constituem duas modalidades da lingua, imprescindiveis a interacao
comunicativa, tendo, ambas, valor em si mesmas.

O entendimento do letramento como processo autdnomo, desvinculado do contexto
social, implica trabalhar com a dicotomizagdo entre oralidade e escrita, o que favorece o

sucesso escolar de apenas uma camada social da populacdo. Precisamos refletir sobre essas
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questdes e rever as bases sobre as quais estamos sustentando nossa pratica pedagogica. E
necessario buscar quais sdo 0s textos orais e escritos que caracterizam a sociedade
contemporanea e trazé-los para a escola, porque muitos deles aproximam fala e escrita,
situacdo comum para criangas advindas de familias com menor nivel de escolarizac¢éo, quando
reproduzem situacgdes relacionadas ao cotidiano.

Em oposicdo ao modelo autdnomo, Street (2014) propde o modelo ideoldgico de
letramento, concepcdo a que se mostra adepto. Por este viés, o letramento é tomado como
uma pratica social, estando vinculado ao contexto social dos individuos. Por meio desse
modelo, Street (2014) discute letramento em termos de préticas sociais concretas, sendo que,
em seu entendimento, ndo deve haver dicotomizacdo entre a comunicacdo oral e a escrita; 0
fendmeno do letramento deve ser visto na perspectiva do uso, e ndo da tecnologia, dado que a
escrita € utilizada de maneira diferente entre as culturas, portanto, cada uma dessas duas
modalidades da lingua com suas finalidades especificas. Sob a perspectiva do referido autor, o
modelo ideoldgico foi criado ndo para negar o acesso a escolarizacdo e aos bens culturais,
direito de todo cidaddo inserido em uma sociedade. O modelo ideoldgico consiste em
entender a ldgica dos usos sociais da escrita nas diferentes culturas, para, desse modo,
contribuir com seu processo de formacéo e insercdo na sociedade contemporanea.

As vérias facetas entrelacadas ao conceito de letramento tornam-se evidentes com o
resultado dos diversos tipos de estudos (KLEIMAN, 1995, 2001; RIBEIRO, 1999; RIBEIRO
et al, 2002; OLIVEIRA, 2001; COOK-GUMPERZ, 1991; ROJO 1995, 2001, 1998, 1994) que
se encontram inseridos nesse campo. O objeto de estudo de uma pesquisa sobre letramento
tem como pretensdo encontrar sujeitos alfabetizados ou ndo com habilidades de refletir sobre
a propria linguagem: falar de palavras, silabas e assim sucessivamente. Decorre que, para
esses pesquisadores, ser letrado significa ter desenvolvido e usar uma capacidade
metalinguistica em relacdo a propria linguagem. Dada a sua natureza e peculiaridade, 0s
debates e politicas de desenvolvimento do letramento, principalmente no campo educacional,
devem considerar as circunstancias econémicas, sociais e culturais preponderantes em uma
sociedade especifica, e num contexto e época particulares.

Por outro lado, o letramento pode significar uma pratica discursiva que esta
relacionada ao papel que ocupa a escrita em diferentes comunidades, grupos e classes sociais.
Este fato se caracteriza quando o pesquisador busca realcar essas praticas e processos de
letramento, a fim de correlaciona-las as capacidades valorizadas e exigidas pela escola, bem
COMO a0 sucesso ou insucesso escolar. Esses aspectos sdo evidenciados pelos trabalhos de

diversos estudiosos, conforme ja mencionamos. A definicdo de questbes substanciais que
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possam melhor evidenciar o que vem a ser 0 letramento, assim como suas consequéncias para
sociedades e individuos, ultrapassa os debates académicos, de modo que, nesta Otica,
emergem implicacBes diretas e imediatas para o0s diversos setores da sociedade
contemporanea, em que a escrita ocupa uma posicao central.

Barton e Hamilton (1998), ao estudarem sobre o assunto, admitem que, como todas
as atividades humanas, o letramento é essencialmente social e tem lugar na interacdo entre as
pessoas. Esses autores abrigam estudos sobre a maneira como um grupo particular de pessoas
usa a leitura e a escrita em sua vida diaria e sobre a natureza geral do letramento. Diante do
exposto, compreendemos que as préaticas de letramento sdo uniformizadas pelas instituicGes
sociais, bem como pelas relagbes de poder existentes. Essas mesmas praticas sao
propositalmente encaixadas nas inten¢@es sociais mais abrangentes e nas préaticas culturais,
razdo por que sao historicamente situados.

Traversini e Miller (2010) abordam sobre a escolarizacdo da alfabetizagdo, em que,
a partir de pesquisas realizadas com criangas sobre suas representacdes da leitura e escrita,
constataram que estas se referem a leitura e a escrita somente como praticas escolares sem
estabelecer relagdes ao uso extraescolar. As criangas consideram, portanto, as aprendizagens
da escola apenas para serem utilizadas, predominantemente, nessa instituicdo e ndo na rua ou
em outros espagos sociais.

As referidas autoras argumentam, ainda, que a escolarizacdo da alfabetizacdo nédo é
fato recente, posto que o aparecimento dessa discussao data do inicio do século XIX, quando
houve mudancas, por meio das revolucdes Francesa e Industrial. O que precisamos considerar
é que a eficiéncia na leitura (traduzida pela capacidade de compreensdo e articulacdo das
informacdes contidas em um texto e a inser¢do destas em uma rede de significacOes e
informacBes mais ampla) sé tem sentido se for atingida com uma conquista igualmente
relevante, conforme defende Kaercher (2010, p. 53): “[...] a formacdo de sujeitos capazes de
ver na leitura um ato de prazer, de encantamento, de ludicidade”. Deste modo, ¢ possivel
alfabetizar letrando, ou seja, é possivel ensinar a ler, a conhecer os sons que as letras
representam e, a0 mesmo tempo, promover 0 contato com 0s usos sociais da escrita.

No texto: A escrita remédio ou veneno? da autoria de Tfouni (2009) coloca a dupla
faceta que envereda a escrita. Fundamentada em Derrida e Platdo, emprega a palavra
Pharmakon ao referir-se ao poder da escrita, que tanto pode significar “remédio” quanto
“veneno”. Chama a atencdo do leitor acerca da ambivaléncia dos beneficios ¢ dos maleficios
da escrita. Esclarece, do ponto de vista do letramento, que as perdas e ganhos com 0 uso da

escrita estdo implicados nas condigdes de producdo (sécio-historicas), em que os discursoso
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escritos sao produzidos e lidos, assim como nos efeitos de sentido que eles produzem, e néo,
necessariamente, na escrita em si. Neste sentido, comporta a compreensdo de que s&o 0S usos
da escrita na sociedade que promoverdo resultados positivos ou negativos.

Conforme nosso entendimento, a escrita como veneno ou remédio vai depender da
forma como é empregada em determinada sociedade, que atividades serdo desenvolvidas com
0 sistema de escrita, portanto, segundo o seu uso social. A maneira como a escrita é
configurada nos contextos social, politico e histdrico de uma sociedade € que determina se ela
funciona ou ndo como um instrumento para que os individuos se construam como sujeitos do
conhecimento, ou seja, possam utilizar os recursos escritos em sua vivéncia social. E neste
momento que a autora coloca em evidéncia o letramento, os efeitos que este tem trazido para
a sociedade, para a prética alfabetizadora.

Tfouni (2009, p. 55) relata que “[...] o letramento € [...] como um fendomeno socio-
historico, e que investigd-lo implica estudar as transformacBes que ocorrem em uma
sociedade quando suas atividades passam a ser permeadas por um sistema de escrita cujo uso
¢ generalizado”. Sob esta Otica a autora acrescenta que sendo o letramento um processo, no
qual estd encaixado outro processo (a alfabetizacdo), precisamos também considerar que
existem letramento(s) de natureza variada, inclusive sem a presenca de alfabetizacdo.

Freire (2011), em sua obra “A importancia do ato de ler”, afirma que nao ¢ possivel
texto sem contexto. Trata-se, nesta acepcdo, de que o aprendiz deve se apropriar
suficientemente da escrita e da leitura dando conta de suas atribui¢des sociais e profissionais.
As consideracdes empreendidas despertam-nos para a reflexdo de que precisamos, desde as
séries iniciais, trabalhar a autonomia de leitura para que as criancas sejam capazes de abordar,
com seguranga e espirito critico, textos das mais diversas modalidades: didaticos,
jornalisticos, literarios e cientificos. Esta vertente projeta o que conhecemos, hoje, como
letramento, ou seja, letrar é familiarizar o aprendiz com os variados usos sociais da leitura e
escrita, conferindo sentido as experiéncias vividas. Assim, convém analisar, disse esse autor,
Se em nossa pratica empregamos o ensino da escrita como veneno ou remédio.

Dessa forma, ganha relevo a politica libertadora na perspectiva freireana. Uma
pedagogia de resisténcia, de denlncia, contra as injusti¢as sociais. Precisamos desenvolver
uma visdo de pratica educativa com o compromisso da luta com as relagdes sociais
democraticas, de onde os estudantes possam situar-se criticamente em suas proprias
identidades. No sentido de se fortalecerem para travar uma luta contra todos os sistemas

econémicos que exclui aqueles que possuem menos prestigio social e econdmico.
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No geral, os professores tratam as criangas como se ndo fizessem parte de um universo
sem experiéncias relacionadas a linguagem. Esquecem-se de que ao nascerem, elas, estdo
inseridas num contexto em que ha pessoas que possuem crencas, sentimentos e valores que se
somam a sua propria histdria e os fazem um ser com individualidade inerente ao ser humano.
E, entdo, neste momento que compreendemos Freire (2011, p. 24), ao relatar sobre sua
chegada numa escolinha particular, quando em fase de alfabetizacdo. Relata que propiciou
experiéncias que tornaram sua chegada a escola uma continuagdo, ou uma extensdo de sua

vida familiar. A proposito, o autor referenda que a professora

[...] continuou e aprofundou o trabalho de meus pais. Com ela, a leitura da
palavra, da frase, da sentenga, jamais significou uma ruptura com a ‘leitura’
do mundo. Com ela, a leitura da palavra foi a leitura da palavramundo.
(FREIRE, 2011, p. 24, grifos do autor).

Ou seja, ao recebé-lo a professora apenas deu andamento ao que seus pais ja tinham
iniciado, o ensino da leitura com palavras de seu mundo. Retomemos o caso de Felipe, fruto
de uma experiéncia docente, narrada na introducdo, atrevemo-nos a entrelacar a historia de
Felipe a historia de Freire. Se compararmos a situacdo e o contexto vivido por ambos, surgem
questionamentos: no caso de Felipe como aproximar seu mundo ao mundo da escola para,
vantajosamente, alfabetiza-10?

O postulado de Freire sugere e provoca a ver a alfabetizacdo como uma extensao das
experiéncias vivenciadas. Nossas criancas ao chegarem a escola trazem consigo textos reais
que sao significativos. Felipe revelou naguela conversa como € 0 seu mundo € como vive em
seu contexto. Diante dessa compreensdo, ndo ha porque acharmos que nosso aluno deva
reproduzir mecanicamente as informacgdes transmitidas. Precisamos inserir nas formacdes
docentes e no espaco escolar que a interacdo que as criancas vivem com 0S outros sujeitos,
antes de chegarem a escola, representa aprendizagem e que a escola pode e deve considerar
suas experiéncias como elementos que somam a aprendizagem escolar.

Conforme Pérez e Sampaio (2008, p. 68), “[...] E fundamental a interagdo com outros
individuos, e ndo apenas com o objeto de conhecimento, principalmente se esse objeto € um
objeto cultural”. O papel do outro, que ndo apenas o professor ¢ relevante porque a
alfabetizacdo, no ambito da aprendizagem escolar, ndo se limita a apropriacdo do codigo
alfabeto. Seu alcance é bem mais amplo, inclui, além das habilidades de interpretagdo de

leitura e escrita, 0 conhecimento do mundo.
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Por que sera que o nosso aluno Felipe, no terceiro ano do fundamental, ainda n&do
conseguiu ler, embora a escola “supostamente” tenha apresentada todas as condi¢Oes para seu
sucesso? Como parte deste processo na vida de Felipe, atrevemo-nos a dizer que Paulo Freire
(2011, p. 30) tem razdo quando insiste em dizer que “[...] as palavras com que organizar o
programa da alfabetizacéo [...] deveriam vir carregadas da significacdo de sua experiéncia
existencial e ndo da experiéncia do educador”. A mensagem do autor alerta para os cuidados
com as campanhas educacionais, tanto de alfabetizacdo como de letramento que simplesmente
imp&em os valores culturais dos préprios planejadores.

Acreditamos que o0 ensino apresentado para Felipe, na escola, ndo tenha tanto
significado diante do contexto em que vive. O sistema educacional no qual se encontra
inserido envereda na perspectiva do letramento dominante, ou seja, aquele letramento que
valoriza a cultura e os saberes de um grupo economicamente e culturalmente privilegiado.
Nesse sentido, comporta considerar as constatagdes de Street (2014) decorrentes de pesquisa
realizada em comunidades nos Estados Unidos em que verificou que as convengoes
associadas as praticas escritas e a pedagogia corrente na escolarizacdo nao sdo simplesmente
questdes de técnica e de habilidades neutras de aprendizagem, mas podem estar associados a
niveis profundos de significado e crenca cultural. Conforme justifica 0 mencionado autor,

existem outros letramentos ao lado das versGes dominantes, escolarizadas:

[...] sdo muito poucas as culturas hoje em que ndo exista algum grau de
letramento: as criangas, por exemplo, aprendem a interpretar as logomarcas
em produtos comerciais ¢ anuncios, ou ‘ler’ a televisdo com sua mescla
frequentemente sofisticada de escrita, imagens e linguagem oral. As
sociedades islamicas ha muito tempo estdo habituadas a formas de leitura e
escrita associadas a textos religiosos e atividades eruditas e comerciais,
enguanto em outros contextos povos tém desenvolvidos seu proprio sistema
de escrita “nativo”, usado talvez para fins especificos como escrever cartas,
sermdes ou bilhetes de amor. (STREET, 2014, p. 36, grifos do autor).

Frente a esses argumentos, ndo pretendemos condenar o letramento escolar,
pretendemos, sim, evitar juizo precipitado sobre as possibilidades de letramento que ndo déem
margem aos conhecimentos adquiridos no espaco de vivéncia fora do ambiente escolar.
Contudo, os resultados da pesquisa apresentados por Street (2014) provocam nosso retorno a
pergunta anteriormente registrada: Por que sera que Felipe, no terceiro ano do Fundamental,
ainda ndo conseguiu ler, embora a escola “supostamente” tenha apresentada todas as
condigdes para seu sucesso? Quem sabe, precisamos mais atentamente refletir sobre o que diz

0 autor bem como considerar outras versdes do letramento no qual esta inserido Felipe.
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H& uma complexidade da discussdo, o autor compreende que as campanhas de
alfabetizacdo tém, em geral, desprezado os letramentos locais, partiu do pressuposto de que os
publicos-alvo sdo analfabetos, que mal comecam a rabiscar. Essa postura vem carregada da
concepcao do modelo autbnomo do letramento, preenchida pela ideia de que sem o letramento
do tipo ocidental as pessoas sdo incapazes de fazer uma leitura do mundo. Este fendmeno
repousa nos pressupostos de que aqueles que ndo possuem a cultura letrada dominante séo
individuos portadores da ignorancia e da falta de autoconsciéncia ou de consciéncia critica.

A consideracdo que ora expomos estd, acentuadamente, dirigida a revisdo dos
pressupostos tedricos basicos sobre os quais vem sendo conduzidos boa parte dos trabalhos de
alfabetizacédo/letramento. O autor deixa evidente que precisam ser empreendidas mudancas no
modo de compreender o letramento e perceber o carater ativo, em vez do passivo em que
muitos se encontram neste processo. E, assim, propde ir além do letramento ocidental imposto
pelos dominadores e passar a perceber que os povos locais tém seus préprios letramentos,
suas proprias habilidades e convenc@es de linguagem para 0s novos letramentos fornecidos
pelos governos.

Ao nos referirmos ao letramento escolar, as palavras autonomia e espirito critico sdo
elementos-chave que devem ser promovidos desde as séries iniciais, respeitando o contexto de
cada individuo, envolvendo textos das mais diversas modalidades. No caso de Felipe, assim
como o0 caso de muitos outros alunos que a escola ndo conseguiu ajusta-los a seu universo e
gue sofrem as consequéncias da condicdo de ndo alfabetizados, de modo que se faz necessario
gue sejam abertos espa¢os para o reconhecimento do letramento que possuem, o ndo escolar
e, a0 mesmo tempo, possam ser inseridos no mundo da leitura e da escrita fazendo uso destas
importantes praticas sociais, notadamente, a seu favor. Como diz McLaren (2000), os
estudantes precisam aprender ler ndo como um processo de submissdo a autoridade do texto,
mas como um processo dialético de compreensdo, de critica e de transformacdo. Portanto,
implica numa tarefa revolucionéria, reforga esse autor.

Ao refletirmos sobre a experiéncia vivida pela professora junto a Felipe e diante de
muitas outras historias presentes no cotidiano do trabalho docente, observamos a importancia
das propostas de McLaren: multiculturalista, revolucionaria, comprometida e renovada,
vinculada a um projeto de justica social. Convoca-nos a ficarmos abertos para a
ressignificacdo de nossas concepcdes em torno do ato educativo, aspecto que corresponde a
uma pedagogia libertadora, que resiste ao controle das diversas formas de opressdo que tém a

frente o capitalismo.
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J4

Se observarmos atentamente, Felipe ¢ vitima do “letramento colonial” (STREET,
2014), cujo processo é validado por valores “ocidentais” para as sociedades ndo ocidentais. A
educacdo brasileira propaga a alfabetizacéo e o letramento que, a rigor, privilegia membros do
grupo dominante e, neste caso, a leitura e a escrita propostas a nossos alunos funcionam mais
como veneno do que, propriamente, como um remédio. A educacdo imposta esta voltada para
o filho do dono do sitio, que nos horérios opostos ao escolar dispde de toda uma estrutura que
favorece a oportunidade de estudar e realizar as tarefas escolares, entretanto, para o filho do
funcionario do sitio este modelo de educacdo ndo contempla suas necessidades.

Para ajudar o Felipe, recorremos a Street (2014) ao colocar que ndo ha “letramento”,
mais “letramentos”. Ou seja, ndo devemos considerar a existéncia apenas do letramento
escolar, mas sim uma variedade de praticas letradas que ocorrem em diferentes contextos.
Estes letramentos que ndo estdo associados a escola costumam ser desvalorizados, em geral,
sdo compreendidos no &mbito escolar como préticas indevidas.

Ao refletirmos cuidadosamente, Felipe pode trazer consigo experiéncias e saberes de
como lidar com o campo e a carpina, medidas de terreno, entre outros. Tem como valor em
seu grupo de convivéncia a colaboracdo de todos no trabalho. Configura-se num trabalho
familiar, diferente daquele vivido pelo filho do proprietario do sitio, o que resulta em
diferentes tempos e formas de letramento. As atividades desenvolvidas em sala com Felipe
requeriam um tempo particular. Demorava muito para escrever e escapava ao tempo do
relogio, cujo tempo oferecido para realizar as atividades propostas era bem inferior ao seu.

Portanto, no tempo-espaco da sala de aula varias dimensdes entram em jogo: a acao
docente, considerando a postura do professor diante das dificuldades do aluno; as relagdes de
afetividade e troca que permeiam o ambiente. A esse respeito, cabe considerar 0s
guestionamentos de Sampaio (2008) ao tratar da pluralidade do tempo de ensino da instituicdo
e da aprendizagem do aluno, que, como refere esse autor, manifesta-se na pluralidade do
tempo: “[...] Como combinar os ritmos (proprios) das criancas com o da cotidianidade da sala
de aula? Como (re)inventar tempos e ritmos de ensinar e aprender, transgredindo tempo
instituidos institucionalmente?.

O dialogo de Felipe com a professora, conforme apresentado na introducdo, permite
discutir o que esta exposto nas entrelinhas. As experiéncias presentes na narrativa constituem
mais do que valores, crencas e compreensdes subjetivas; elas sdo sempre mediadas por
configuracdes ideoldgicas do discurso, economias, politicas de poder e privilegio e divisdo
social do trabalho. Por isso, tentamos aproximar a compreensdo de McLaren (2000) e Freire

(1996) ao nosso campo de estudo, cuja proposicao voltou-se para investigar as relagdes entre
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as experiéncias de letramento de alfabetizadores em suas histdrias de vida pessoal e
profissional e a reelaboracdo de suas praticas no ensino da leitura e da escrita.

Portanto, entendemos que o professor alfabetizador deve estar imbuido de um nivel de
letramento capaz de oferecer condi¢des para o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, considerando a lingua padrdo como uma das diversas formas de comunicagdo. Neste
ambito, o professor e a escola como um todo devem respeitar a historia de letramento do
aluno, que ndo é o escolar, assim como a variacao linguistica e sua condi¢cdo econémica e
cultural. Estes aspectos, quando bem conduzidos pelo alfabetizador possuem grande
relevancia para o aprendizado da escrita do aluno.

De acordo com este pensamento, temos as ideias de Rojo (2009) ao dizer que a escola
cabe potencializar o dialogo multicultural, trazendo para dentro de seus muros ndo somente a
cultura valorizada, dominante, candnica, trazendo também culturas locais e populares e a
cultura de massa, para torna-las vozes de um didlogo, objetos de estudo e de critica.
Entendemos que para superarmos as estatisticas de analfabetismo no pais precisamos nos
aproximar do cerne das preocupac6es de McLaren (2000), autor revolucionario, discipulo de
Paulo Freire, que propfe uma pedagogia que respeite as diferencas de opinides, racas e etnias.
Defensor dos debates, do dissenso para que possa, em praticas de emancipacao e resisténcia,
superar os elementos da cultura dominante, desmitificar e destituir propostas de subordinacao.

Portanto, compreendemos em suas obras o respeito ao multiculturalismo de forma
revolucionaria. Busca além do reconhecimento das identidades que sdo plurais, analisar de
gue modo a sociedade - através de seus proprios mecanismos de desenvolvimento, da
fabricacdo da desigualdade induzida pelo capitalismo - atua na producdo, manutencdo e
segregacdo das diferencas. Para o autor, cabe analisar como que, em nome do lucro de uma
Unica classe dominante tais diferencas sdo reforcadas.

Cabe ao multiculturalismo, como propde que seja - revolucionario - penetrar na esfera
social e econdmica a fim de questionar tais diferencas. Repousa nesse pensamento um
conceito de pratica educativa centrada na libertacdo dos dominios da classe hegemdnica. Uma
pratica educativa que reaja ao autoritarismo da ldgica global criada pelo neoliberalismo.
Assim concebido, defende e convoca para a construcdo de resisténcias a alguns modos
excludentes empregados pela cultura do Ocidente e que nos absorvemos e nos orientamos
como povos colonizados e, de certo modo, ainda, ndo conseguimos nos libertar.

Santos (2002) nos mostra que a légica dos que dominam considera inexistentes
aqueles que ndo estdo dentro dos pardmetros que consideram avancados, possuidores de

conhecimentos ditados pelos que dominam. E o que esse autor denomina de ldgicas da
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producdo da ndo-existéncia, sdo elas: a légica da monocultura do saber e do rigor do saber; a
I6gica da monocultura do tempo linear; a légica da classificacdo social pela naturalizacdo das
diferencas; a logica da escala global dominante e a l6gica produtivista do modo capitalista.

Dentre as logicas da ndo-existéncia, apresentadas por Santos, focamos nossa discussdo
naquela denominada légica da classificacdo social que assenta a monocultura da naturalizacdo
das diferencas. Consiste na distribuicdo da populacdo por categorias que naturalizam as
diferencas. A classificacéo racial, por exemplo, € uma manifestacéo desta logica. A hierarquia
social é justificada, pelos que dominam, como uma relacdo de consequéncia, de uma
obrigagdo da classe superior de conduzir, de civilizar os inferiores. Para Santos (2002), de
acordo com essa ldgica, a ndo existéncia é produzida sob a forma de inferioridade insuperavel
porque natural. Aquele que é considerado inferior é assim, porque € insuperavelmente
inferior, ndo podendo dispor de credibilidade a quem € superior.

Se pensarmos na condicdo de Felipe veremos claramente porque ainda ndo conseguiu
se alfabetizar. Sua condicdo de negro, desfavorecido economicamente, toma forma de néo-
existéncia, seu saber é tomado como ignorante, ficando a margem da valorizacdo do poder
hegemdnico imposto pela l6gica ocidental que reflete na escola. E, na verdade, conforme
afirma Mello (2008, p. 40):

[...] quando as classes populares ou de outras culturas vém a escola, pode-se
dizer que o que se assiste € em pequena escala, a re-elaboracdo de um
processo historico que tomou conta dos fazeres epistemolégicos da cultura
ocidental nos ultimos séculos, em sua relagdo com outros povos e culturas.
Saberes que constituem/sustentam diferentes formas de ser no mundo séo
ressignificados a luz do saber cientifico e suas formas, contetidos, métodos e
l6gica. Podemos dizer que epistemicidios sdo gerados em detrimento de
todas as culturas, pois que a arrogancia, com que o rigor do saber se impde
na ciéncia em geral e na escola em particular sequer formar as criangas e 0s
jovens na l6gica hegemdnica — Os indices de fracasso da/na escola estdo ai
para confirmar — e, pior, distorce e nega a potencialidade das alteridades que
coexistem nos encontros compulsérios que ocorrem na escola.

Ora, nosso querido Felipe figura os indices de fracasso na escola por ser vitima na
acdo colonizadora empreendida pelo Ocidente ao longo dos séculos. Por que a hegemonia
ocidental considera que suas maneiras de pensar, viver e organizar a vida sdo legitimas formas
superior de ser. Ressaltamos o que diz Mello (2008), fundamentada em Santos (2002), que 0
Ocidente narra a si mesmo como ulterior, verdade Unica universal e que, N0 mesmo processo,

concebe todas as demais formas de ser ou como incompletas, ou como negagéo.
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O que estamos dizendo é que no contexto da escola esta presente o imperativo da
I6gica ocidental. Intencionando atender aos preceitos da educacdo como direito de todos,
conforme garante a Constituicdo Federal. Nela estd implicita a educacdo imposta pelos que
dominam a ciéncia (que se julgam dono do saber), a cultura e o capital.

Nesse sentido, em reforco as suas concepgoes, refere que a escola tem funcionado
como reproducdo da ldgica ocidental, constituindo-se um veneno para a aprendizagem,
permitindo que criancas como Felipe e tantos outros tenham seu conhecimento reduzido a
superioridade da forma escrita por nés legitimada.

A exemplo dessa compreensdo, trazemos uma experiéncia citada por Mello (2008)
sobre uma atividade que desenvolveu com professores em formacao a partir das fotografias de

“Retratos de criangas do éxodo”, de Sebastido Salgado (ver Figura 1).

Figura 1: Imagens Sebastido Salgado
Fonte: Livro Retratos de criangas do éxodo, de Sebastido Salgado (2000)

O foco era olhar para a riqueza das diversas culturas retratadas, através de uma leitura
das fotografias. Como resultado, a autora obteve das professoras narragdes que expressaram
criancas fora da escola, fora da cidade, fora do tempo presente, fora da infancia e tristes, razéo
por que chama atencéo para o fato de que, embora, Salgado tenha retratado criangas pobres,

ndo havia nas fotografias selecionadas, elementos para essas descri¢cbes. O que realmente se
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evidenciavam eram as diferencas raciais, culturais, étnicas, expressas nas roupas, nas
fisionomias, nos aderecos. “O que essas leituras informam ndo estd nas fotografias, mas no
mais profundo de nossos olhares para as diferengas” (MELLO, 2008, p. 49).

E interessante ressaltar que o alfabetizador ao chegar a escola para exercer sua agdo
docente traz consigo marcas da sua historia como aluno, filho e cidaddo, marcas que advém
da cultura e dos valores de sua comunidade porque convive num espago formado por diversos
dominios sociais nos quais circula a escrita e onde, também, vivencia eventos de oralidade
necessarios a constituicdo da escrita para exercer sua pratica docente.

Para finalizar recorremos aos postulados de Zen e Xavier (2010) ao ressaltarem que
nosso desafio como professores ndo é reificar o saber cotidiano na escola, nem continuar
legitimando o saber dominante, mas encontrar metodologias para ensinar e aprender,
mostrando aos alunos que os saberes ndo vivem em harmonia, mas em constante tensdo, que
entram no curriculo escolar para serem aprendidos por meio de negociagdes e lutas.

A partir do século XXI varios estudos se consolidam, indicando a necessidade de que
seja (re)pensado o conceito a partir da mudanca da cultura e das demandas contemporaneas de
letramento. Diante do entendimento de que os diversos usos da escrita estdo atrelados a
modelos socioculturais € que surgiram 0s novos estudos do letramento evidenciados por
Street (2014). Este novo paradigma oportuniza refletir sobre a necessidade e a viabilidade de

pensarmos o letramento como um conceito plural.

1.4 A importéancia do letramento e do estimulo a leitura

A leitura € muito importante para o desenvolvimento do individuo em varios
aspectos, tanto social quanto cultural. O estimulo a leitura, seja por parte da escola, seja no
ambito familiar, deve ocorrer na direcdo de conduzir o sujeito a conhecer a lingua, tomar
posse dela e contextualiza-la em diferentes meios. A construcdo de uma visao de leitura do
mundo em préticas sociais deve ser responsabilidade da escola. Em se tratando do professor
leitor € comum encontrarmos aqueles que, devido as condicGes de trabalho, estdo submetidos
a praticas de leitura restritas, submetidos a um processo de exclusdo das leituras de prestigio.

Este fendbmeno ocorre em consequéncia do desprestigio social da profissao, conforme
Almeida (2001), esse desperdicio se justifica pelo fato de ser caracterizada pela baixa
remuneracao, de seus profissionais, deixando de ser adotada pelos grupos das classes média e
alta, tornando-se, pois, uma opg¢do para os segmentos de menor poder socioeconémico na

escala social, menor capital cultural e pouco familiarizado com a literatura de prestigio. Por
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acreditarmos que as leituras do professor podem produzir efeitos significativos em seu
desempenho profissional, refletindo diretamente em sua praxis, é que dedicamos esta secdo a
importancia do letramento e da leitura tanto por parte do educador quanto do educando, tendo
em vista que antes de ser educador, um dia foi/é, também, aluno.

Cunha (2004) entende que a préatica docente é construida, no decorrer do tempo, por
sujeitos em constante busca de conhecimentos e de aprendizagens, incluindo-se, neste caso,
professor e aluno, posto que ambos exercem um papel cotidiano como educador e,
simultaneamente, como educando. A partir do pressuposto de que o professor participa
ativamente do processo de leitura do aluno, como mediador, € importante que, para além de
simplesmente conhecer os textos que propde para trabalhar com os alunos, preliminarmente,
leia e goste daquilo que estd apresentando a seu alunado. Almeida (2001) acredita que as
leituras do professor sdo relevantes para a constituicdo da identidade profissional docente,
pois estdo vinculadas a representacdo das praticas pedagdgicas. Sua convicgdo é de que essa
atitude possibilita a criagdo ou recriacdo de um conjunto proprio de significacdes acerca do
ato educativo, ou seja, para que o professor possa atribuir novos sentidos a transmissdo e a
mediacdo da leitura, assim como se interrogar sobre os efeitos de sua préatica no aprendizado
dos seus alunos.

No ensino fundamental os professores ocupam posicdo especial diante da
importancia do estimulo a leitura. Neste nivel, a formacdo do sujeito se encaminha para uma
perspectiva de alfabetizacdo, atrelada ao letramento, que perpassa a utilizacdo da linguagem
em praticas sociais de leitura e escrita. Nesta acepcao, comporta destacar os elementos que
favorecem a emancipacdo sobre o ato de ler e escrever, objetivando uma leitura critica de
mundo, destacando o papel fundamental da interacdo entre familia, professor, escola e
sociedade no incentivo dessas praticas, permitindo estratégias de mediacdo, com énfase no
desenvolvimento das capacidades do individuo. Alfabetizar e letrar o aluno corresponde a um
processo continuo de real importancia, que favorece a insercdo social do individuo,
garantindo seus direitos e sua cidadania. Barbosa (1990) ressalta que 0os métodos tradicionais
de alfabetizacdo tratam a lingua escrita de forma fragmentada, desconectada de seu contexto
de producdo, ficando presos aos aspectos graficos, letras, silabas e som, desconsiderando a
construgdo de sentido. Destaca que esses metodos alfabetizam, mas ndo formam leitores e
escritores competentes.

Bortoni-Ricardo et al (2012) atestam que o professor ao realizar suas aulas deve
desenvolver estratégias de ensino adequadas para que seus alunos tenham acesso a uma

cultura de letramento diversificada. O estimulo a leitura no processo de aprender a ler e a
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escrever deve ser desenvolvido juntamente com a capacidade de o aluno sentir-se seguro ao
argumentar e posicionar-se perante a sociedade. Segundo Terzi (1995), as vantagens de um
ambiente familiar rico em eventos de letramento tém como consequéncia um melhor
desenvolvimento inicial da leitura e, consequentemente, maior sucesso nas primeiras séries do
ensino fundamental, onde acontece a alfabetizacdo. Escutar e discutir textos com sujeitos
letrados pode ajudar a crianga a estabelecer vinculos entre a linguagem oral e as estruturas do
texto escrito, facilitando o processo de aprendizagem do mundo escrito.

Muniz e Oliveira (2014), fundamentadas em Chartier e Hérbrad (1995), ao se
reportarem ao letramento literario consideram os mediadores como figuras sociais de
promogéo da leitura. Para uma melhor compreensao da influéncia dos mediadores sociais as
autoras descrevem os mediadores institucionais e pessoais. Indicam como mediadores
institucionais: familia, igreja, escola, biblioteca, governo, sindicato, livrarias, ou seja, lugares
ou instancias de acesso ao objeto de desejo, o livro. Os mediadores pessoais considerados sao:
pai, mae, irmao, avd, avd, tio, primo, professor, bibliotecario, amigo, livreiro, vizinho, todas
as pessoas que além de promoverem aproximacdo ao livro, influenciam o ato de ler e ativam o
interesse e gostos literarios. Esses mediadores sdo considerados, de alguma forma,
responsaveis pelos diferentes modos de ler e os significados sociais dos textos inscritos na
constituicdo dos sujeitos leitores.

Ainda para Muniz e Oliveira (2014), as memorias de infancia dos primeiros contatos
com a narrativa se revestem também experiéncias das leituras feitas “com os ouvidos”,
geralmente introduzidas por parentes proximos ou primeiros professores, ou seja, estad
vinculado a familia e aos amigos e ndo as praticas escolares vivenciadas. Essa forma de
leitura vivenciada pela crianca, conforme Yunes (2009), corresponde a uma préatica social e
torna-se um fator determinante de iniciacdo prazerosa no contato com os livros. O prazer pela
leitura ocorre por envolver, entre os interlocutores, a formacdo de lacos afetivos e liberdade
na imaginacgdo, conduzidas pela voz do mediador e as vozes do texto literario. Para Yunes
(2009, p. 82), as vozes presentes nesta relacdo, passam a fazer parte do mundo subjetivo do
leitor, do acervo de vivéncias literarias que o ajudardo a ler a partir da associagdo com o “[...]
repertdrio que ‘escutou com seus olhos’ anteriormente”.

Para enriquecer nossa discussdo, tomamos o conceito de mediadores, conforme
Guedes-Pinto (2008). Segundo a autora, referir-se a leitura, 0 mediador é aquele que medeia,
intervém, aproxima o leitor do texto e, em outras palavras, é o causador da relacdo entre
leitor, objeto e leitura. Guedes-Pinto (2008), fundamentada nos pesquisadores franceses

Chartier e Hébrard (1995) acrescenta a defini¢do para o que denominam “mediadores sociais
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da cultura”. Corresponde aos procedimentos ou instancias promotoras de medidas para formar
leitores, sdo eles: igreja, escola, universidade, distribuicdo de livros pelo governo, por
instituicOes ou pessoas particulares, bibliotecas, pais, professores, irmdos etc. Afirma a
importancia desses mediadores na formacao do leitor, no processo de apropriacdo dos textos
pelos sujeitos, porque suscitam praticas e modos de ler distintos vinculados ao contexto social
do leitor.

O professor, como mediador da leitura, tem como funcdo desenvolver atividades
pedagdgicas que promovem o estimulo a leitura, buscando uma rede de relacGes intertextuais.
Para que isto ocorra, o professor precisa ativar o repertorio de leituras do aluno, propiciando
que este tenha contato com diversos géneros da escrita, além do didatico, incluindo obras
classicas da literatura, artigos de divulgacao cientifica, artigos jornalisticos entre outros. Esta
pratica pedagogica parece funcionar como um modo de trazer novas/outras praticas de
letramento dentro da cultura escolar, que possam ampliar a inser¢do do alunado de classes
populares a cultura letrada e aos saberes hegeménicos.

Para Bortoni-Ricardo e Machado (2013) ao destacar o professor como agente
letrador consideram que o seu papel é de mediador e o processo de mediacdo deve favorecer a
qualidade do ensino. Para que isso ocorra sdo necessarios professores comprometidos com sua
préatica pedagogica, que incentivem a pratica da leitura e fagam uso destas em sala de aula
com a finalidade de desenvolver novos leitores.

Em se tratando de professores comprometidos com uma pratica pedagogica que
incentive a formacao de leitores, Cunha (2004) aponta algumas habilidades fundamentais para
o exercicio profissional docente. Conforme o autor, um bom professor deve: explicitar para 0s
alunos o objetivo do estudo que vao realizar; apresentar ou escrever o roteiro da aula;
estabelecer relacBes entre os conteudos trabalhados e as demais areas do saber; localizar
historicamente o conteldo a ser trabalhado; incentivar a participacdo dos alunos via
formulagdo de perguntas; usar palavras positivas frente as respostas dos alunos; tornar
compreensivel o conhecimento que pde em disponibilidade para os alunos; usar corretamente
diferentes recursos tecnoldgicos; movimentar-se adequadamente no espaco de sala aula a fim
de prender e verificar a atencdo dos alunos; estimular a divergéncia e a criatividade dos
alunos; apresentar clareza nas explicacbes e orientacGes, fazendo uso de terminologia
adequada; entre outras habilidades.

Todas essas atividades contribuem para a formagdo de um sujeito letrado. Essas
atividades sdo baseadas no contexto, onde o mediador constréi o sujeito questionando,

sugerindo, provocando reacfes, concordando e negociando mediante as pistas deixadas no
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texto. A pratica do letramento tem como fungdo formar sujeitos leitores que sejam capazes de
realizar habilidades baseadas no que leram como, por exemplo, fazer inferéncias,
compreender 0 que esta implicito e explicito, conseguir relacionar a outros assuntos, ler nas
entrelinhas e outros, até que ele chega ao “[...] ultimo estagio, em que o individuo consegue
criticar, reelaborar conceitos e trazé-los para sua realidade social, cultural e intelectual com o
objetivo de crescer como leitor e cidaddo participativo e autonomo” (BORTONI-RICARDO
etal, 2012, p. 81).

Neste sentido, é bastante pertinente a apropriagdo e uso pelo professor dos
letramentos relativos as esferas de prestigio para a consecucdo de um trabalho pedagogico de
qualidade, mediando o contato dos alunos de classes subalternas com os saberes
hegeménicos. Reconhecendo o papel do professor como um dos importantes mediadores,
Koerner (2010) refere-se ao professor como aquele que da visibilidade a crianca acerca da
funcdo da escola em sua vida. Afirma que além de servir como mediador entre a linguagem
escrita e o aluno, o docente também medeia a acomodacdo daqueles alunos inexperientes no
ambiente escolar, passando de elemento passivo a elemento ativo no processo ensino-
aprendizagem.

E papel dos mediadores, agentes de letramento, atentar para as formas de estimular
uma crianca a ler, particularmente na fase inicial d escolarizagio. E caracteristica de criangas
gostar de ouvir histérias, observar imagens, participar e interpretar, desse modo,
compreendemos que o uso das diferentes linguagens seja importante no processo de estimulo
ao prazer da leitura. As praticas docentes devem inserir atividades com a linguagem corporal,
verbal, leitura de imagens, producdo de textos, entre outros, favorecendo também a relacéo
entre o imaginario e o real.

As relacdes entre leitura e literatura devem acontecer no contexto escolar. A leitura
destas modalidades de textos € uma préatica que precisa ser efetivada, competentemente no
espaco escolar. Paulino e Cosson (2009, p. 67) defendem a mediacdo como condicdo para que
a leitura seja realizada “[...] como o processo de apropriagdo da literatura enquanto construgao
literaria de sentidos”. Nessa perspectiva, para buscarmos uma adequada escolarizacdo da
literatura, € necessério, contudo, que o fagamos por meio de préaticas que ajudem o letramento
literario a ser concretizado.

Entretanto, o que vem acontecendo é que diante da imposi¢éo das leituras idealizadas
pelos professores e pelos livros didaticos, constroi-se o mito de que a leitura literaria é dificil,
complexa e inacessivel para os alunos, desvalorizando-se a capacidade interpretativa dos

educandos. Ocorre, também, o fato de a escola evidenciar a leitura de textos classicos, com o
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objetivo de facilitar o contato do aluno com obras canonicas, para depois desenvolver a leitura
de textos mais contemporaneos e experimentais. A leitura de textos produzidos nestes termos,
que apresentam uma estruturacdo pouco linear, torna-se pratica que ainda precisa ser mais
valorizada em sala de aula. A leitura dos classicos é importante, mas a maneira de utiliza-la
no espaco escolar deve ser objeto de reflexdo para que ndo haja imposicdo destes textos. A
selecdo de textos literarios deve ocorrer tendo em vista 0s interesses e a capacidade
interpretativa dos alunos. E importante apresentar-lhes textos, a partir de suas experiéncias
prévias de leitura, no sentido de descobrir o prazer de ler.

E fundamental que a escola argumente sobre a funcéo social da literatura como uma
possibilidade de leitura de mundo, contribuindo, deste modo, para a formacdo de leitores
criticos, capazes de articular a leitura de mundo a leitura produzida em sala de aula. Caso nao
encontrem uma relacdo direta entre o texto literario e o seu cotidiano, o aluno ndo percebe a
literatura como espaco de construcdo de mundos possiveis que dialogam com a realidade.
Britto (2011) afirma que a leitura tem de ser pensada ndo apenas como processo cognitivo ou
afetivo, mas especialmente como acdo cultural historicamente constituida. Esse entendimento
da leitura como acédo de posicionamento politico diante do mundo é importante estar presente
na prética de sala de aula, de forma que os alunos vivenciem atividades de leitura como uma
acao cultural, em que o leitor tem papel dindmico nas redes de significagcdo do texto.

O ensino da leitura, muitas vezes, da énfase a aquisicdo de um cddigo, por meio de
treino de fonemas, silabas ou palavras, tornando-se comum a utilizacdo de textos que,
praticamente ndo se relacionam com os que circulam fora da escola. Esse modo de conduzir a
leitura termina por afastar os alunos dos usos sociais da escrita. Hamilton e Barton et al
(1994) advogam que a escrita desempenha diferentes fungdes na vida diéria dos individuos,
em mudltiplas atividades nas quais essa modalidade da lingua esta presente, configurando-se
em eventos de letramento. Esses eventos consistem em acBes das quais a leitura e a escrita
fazem parte e em que grupos culturais distintos lidam de formas diferenciadas com 0s usos e
as praticas sociais de escrita. Vale notar que o ideal é que o professor identifique as
especificidades das criangas com quem trabalha, de maneira a conduzir uma pratica docente
condizente com essas realidades.

Britto (2003) reconhece que a dimensao politica do letramento obriga a identificar
que, através dele, é possivel tanto reproduzir a ideologia dominante, que nas sociedades
classistas corresponde a dominacdo dos trabalhadores para os interesses do capital, quanto

elaborar e reelaborar um conhecimento de mundo que permita ao sujeito, enquanto ser social,
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a critica da propria sociedade em que esta imerso, bem como de sua prdpria condicao
existencial.

Portanto, compreendemos que o professor antes de se tornar profissional passou por
etapas de escolarizagcdo e por vivéncias de leituras facilitadas pelos mediadores sociais de
cultura. As experiéncias de leitura experienciadas interferem no exercicio da profissdo. Em
face deste entendimento, defendemos a formagdo continuada de professores, que valorize as
leituras de professores como préaticas heterogéneas e plurais, e que fortalecam o contato com
leituras filoséficas, cientificas e artistico-literarias, visto que esses elementos constituem sua

identidade profissional e repercute em praticas pedagogicas autbnomas, reflexivas e criticas.
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2 PRATICA DOCENTE ALFABETIZADORA

Letramento [...]

Sdo noticias sobre o presidente,
0 tempo, os artistas da TV,

e mesmo Monica e Cebolinha

nos jornais de domingo.

(Kate M. Chong. O que é letramento?)




CAPITULO I
PRATICA DOCENTE ALFABETIZADORA

Quando falamos em prética docente consideramos diferentes aspectos que fazem
dessa pratica uma acdo complexa. Dentre os aspectos a que nos referimos, citamos as
dimens@es politico-social, pessoal, cultural e técnica do trabalho docente. Com efeito, a
pratica docente, neste caso a alfabetizadora, ¢ produzida em uma dada sociedade na qual
determinados grupos sociais vém impondo a cultura hegemonica, o que marginaliza as demais
culturas que se apresentam no cenario social e no cenario escolar. Esse fato reflete
diretamente na pratica dos professores, haja vista que no cotidiano de suas aulas reafirmam
regras, valores e cultura da classe dominante como padrdo, comprometendo e limitando a
funcdo da préatica docente em relacdo a insercdo dos alunos na cultura letrada, que requer
valorizar e respeitar a diversidade cultural e linguistica dos alunos presentes nas escolas.

A valorizacdo da cultura hegemonica fortaleceu-se com o advento do capitalismo,
guando, entdo, expressiva maioria da sociedade foi submetida a um processo de dominacéo e
de exploracdo por uma minoria detentora dos poderes econdémico e politico. Esta minoria
lutou e luta insistentemente pelo controle da sociedade em suas véarias dimensoes, afetando
inclusive a dimensdo pedagodgica do trabalho docente. Cabe, portanto, a preocupagdo em
formar o professor (como pessoa e profissional) com boas condi¢bes de formacdo e de
trabalho, privilegiando a cultura geral da profissdo e os conhecimentos especificos acerca do
ato de ensinar.

Com o objetivo de fomentarmos discussfes acerca do objeto de estudo desta Tese
(que trata do letramento do professor alfabetizador), o presente capitulo contém reflexdes
acerca da pratica docente desse profissional. As reflexdes desenvolvidas apoiam-se no
entendimento de que a pratica docente alfabetizadora é tecida em movimentos dindmicos, em
uma teia que envolve a pessoa, 0 profissional, suas interacGes, suas experiéncias e seus
processos formativos. Este aspecto coloca o alfabetizador, agente de letramento, na condicéao
de sujeito que, de forma constante, elabora/reelabora saberes, seja para resolver os problemas

da préatica docente, seja para reordena-la ou dinamiza-la em sua acdo educativa.
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2.1 Compreender e transformar a pratica docente alfabetizadora: passos rumo ao
letramento

Para analisarmos a pratica docente alfabetizadora consideramos necessario refletir
sobre diferentes tipos de praticas que se desenvolvem no contexto educacional. Para
atendimento a esse objetivo, abordamos diferentes tipos de préaticas (a docente, a pedagdgica e
a educativa).

No desenvolvimento da pratica docente alfabetizadora baseada nos principios do
letramento ideoldgico, os professores afastam-se das orientacGes didaticas fundamentadas na
racionalidade técnica, na qual exercem o papel de meros executores de decisdes alheias,
construindo/produzindo novas praticas de ensino da lingua escrita que valorizam as funcdes
sociais da leitura e da escrita. Diante das peculiaridades da pratica docente alfabetizadora
emerge a necessidade de os docentes reelaborarem suas praticas e as teorias em que se
apoiam, tendo em vista que os desafios que marcam as acGes do professor sdo enormes,
principalmente quando se trata de alfabetizar letrando os alunos. A natureza complexa e
desafiadora da pratica docente alfabetizadora é resultante do fato de que tanto os
alfabetizadores quanto os alunos vivenciaram mudancas de valores que refletem diretamente
na pratica em sala de aula, emergindo a necessidade de novos contornos para a préatica
docente alfabetizadora. E resultante, também, das singularidades inerentes ao ensino da leitura
e da escrita.

A préatica docente refere-se a acdo do professor, ao seu fazer e pratica pedagogica
constitui o fazer da instituicdo escolar que envolve, articuladamente, a pratica docente, a
pratica discente, a pratica gestora e a pratica epistemoldgica. Na visdo de Franco (2012), é
uma prética pedagégica quando se insere na intencionalidade prevista para sua acdo
institucional. Ou seja, a préatica docente insere-se no contexto da pratica pedagogica quando o
professor atua compreendendo o sentido de sua aula para a formacdo do aluno, quando sabe
como a aula integra e expande a formacdo desse aluno, dialogando com a necessidade do
aluno em prol de sua aprendizagem.

Para efeito desse estudo, focalizamos as finalidades da pratica docente, que é a
socializacdo de conhecimentos. No contexto da pratica docente, para a socializacdo de
conhecimentos, acontecem diferentes relagdes (com o saber, com os sujeitos envolvidos no
processo de ensino/aprendizagem). Segundo Tardif (2002), no exercicio da pratica docente o
professor precisa dominar um conjunto de saberes, isto é, mobiliza-los e utiliza-los em seu

exercicio professoral de modo a cumprir as finalidades dessa prética.
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A prética educativa corresponde a atividade educacional, pode ser formal e informal.
E um ato educativo e, para isso, pode acontecer tanto no espago formal das escolas, como fora
dele, no contexto social mais amplo. Com o objetivo de tornar clara a relacdo entre pratica

docente, pratica pedagdgica e pratica educativa, sintetizamos nosso entendimento na Figura 2:

~
Prética
Educativa
" pratica
Pedagogica \

Pratlca *|
Docente

Figura 2: Relag&o entre as praticas
Fonte: Elaboracdo da autora

A partir da analise da Figura 2 compreendemos que as praticas docentes e
pedagdgicas residem no ambito das praticas educativas. Entendemos, também, que uma
pratica docente pode vir a ser uma pratica pedagdgica, na medida em que aquela torna-se uma
atividade planejada e intencional que chega a transcender a sala de aula. Deste modo,
considerando o objeto de nosso estudo enfatizamos singularidades da préatica docente, como
atividade planejada e intencional que pode assumir o sentido de préatica pedagdgica. Nas
proposi¢des de Franco (2012, p. 160), a pratica docente ¢ “[...] pratica que se exerce com
finalidade, planejamento, acompanhamento, vigilancia critica, responsabilidade social”. Em
relacdo a préatica docente alfabetizadora, as proposicdes da autora nos fazem refletir acerca da
alfabetizacdo, explicitando claramente a finalidade deste trabalho, que é o ensino da lingua
escrita.

Dizemos, desse modo, que o alfabetizador precisa pensar a sua pratica com a

finalidade de melhoré-la e ressignifica-la conforme as necessidades de aprendizagens de seus
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alunos. E preciso que o professor reflita sobre a pratica docente, para ultrapassar a
racionalidade técnica. Significa implementar acfes para ressignificar o seu fazer docente.

A prética docente alfabetizadora é organizada de acordo com pressupostos teoricos e
metodoldgicos, que, a rigor, revela as crencas e as concepcbes dos professores acerca do
ensino e da aprendizagem. Por exemplo, a pratica docente orientada pelo tecnicismo, favorece
o desenvolvimento de acgBes acriticas no exercicio profissional de professores, coloca o
professor como centro da acdo docente, resultando na passividade do aluno diante das
situacOes de ensino.

No ambito da préatica docente alfabetizadora, 0s pressupostos tecnicistas resultam em
um processo de alfabetizacdo que se restringe aos aspectos mecanicistas da leitura e da
escrita. Nesta acepcdo, o ensino da leitura e da escrita enfatiza o aprendizado da lingua escrita
como aquisicdo de um codigo, pautados no processo de codificar e decodificar.

A ideia de alfabetizagdo como préatica de codificacdo/decodificacdo ganhou forca no
contexto educacional brasileiro, nos anos 80, quando, entdo, comecou a ser questionada a
partir dos estudos sobre a psicogénese e sobre o letramento. Os estudos sobre a psicogénese
da escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1993) mostram que o aprendizado da escrita requer
que a crianca compreenda a lingua como um sistema de representacdo, bem como requer que
entenda o que ela representa e como representa. Pesquisas sobre letramento, particularmente
no contexto da pratica docente alfabetizadora, entendem que a alfabetizacdo envolve o
desenvolvimento de praticas sociais de leitura e de escrita, sem perder de vista a dimenséo
técnica da alfabetizacdo.

Com o advento desses estudos a préatica docente alfabetizadora passou a ser discutida
com mais amplitude, o que sinalizou a necessidade de se assumir uma postura politica no
ensino da lingua escrita, de modo que leve ao entendimento de que essa pratica supere a
dimensdo mecanica e linear, valorizando as praticas sociais de leitura e escrita. Diante dessa
compreensdo, no decorrer deste capitulo analisamos a pratica docente alfabetizadora como
atividade intencional e sistematica, cujo desafio é contemplar a alfabetizacdo como préatica de
letramento. Ao nos reportarmos a pratica docente alfabetizadora precisamos considerar a
articulacdo de uma série de fatores, além do material didatico, do método e do contexto de
ensino da leitura e da escrita. Entram em cena aspectos como afetividade e construcdo de
conhecimentos, com vistas a garantia do desenvolvimento dos alunos nos aspectos afetivo,
cognitivo, humano, entre outros. Esses aspectos terminam por transcender a sala de aula,

principalmente quando a inten¢do da pratica docente alfabetizadora reside na formacéo de um
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sujeito-politico social, 0 que, consequentemente, implica no desenvolvimento de uma pratica
docente que articule alfabetizacdo e letramento do aluno.

As analises empreendidas sobre a pratica docente alfabetizadora nos lembram que,
em meio a diversidade de formas de divulgacdo de informacdes e de conhecimentos, estamos
conscientes da importancia e da necessidade de se alfabetizar letrando, alertando, entretanto,
que estar informado néo significa compreender, de fato, 0 que comporta nestes dois termos.
Em relacdo a possibilidade de alfabetizar letrando existem interpretacfes ainda confusas que
necessitam de esclarecimentos para que possam ser mediadas de forma correta no nosso
contexto educacional escolar.

Para explicitar essas interpretacdes retomamos algumas questes tedricas sobre
letramento e alfabetizacdo. Acerca da promocdo de uma pratica docente alfabetizadora
interligada ao letramento é importante deixar claro o que significa cada um dos termos e, em
que medida o conceito de letramento comporta o conceito de alfabetizagcdo. Diversos autores
abordam essa tematica (CARVALHO, 2013; STREET, 2014; KLEIMAN, 1995; SOARES,
2003; TFOUNI, 2009; DORNELLES, 2010, entre outros), indicando suas especificidades e
suas articulagcdes. Apontam, de maneira singular, para uma compreensdo sobre os sentidos das
palavras alfabetizacdo e letramento.

Em relacdo a alfabetizacdo, resgatam a especificidade do ensino da leitura e da
escrita, que envolve aspectos de codificacdo/decodificagdo, ndo se restringindo, contudo, a
esses aspectos. No que se refere ao letramento alertam para a necessidade de que a préatica
docente alfabetizadora desenvolva-se considerando os usos sociais da lingua escrita, ou seja,
que ocorra articulada ao letramento. Acerca dos processos de alfabetizar letrando,
encontramos referéncias a necessidade de a pratica docente alfabetizadora considerar o0s
aspectos ideologicos desses processos. Implica transcender ao letramento escolar que resume
desde a funcédo da lingua escrita a aquisicdo de conhecimentos escolares.

Estudos como os de Santos (2013) e Brito (2003) realcam que muitos alfabetizadores
encontram dificuldades substanciais no ensino da leitura e da escrita. A analise dessas
dificuldades por parte dos professores, fundamentada em teoria sobre alfabetizacdo, aponta
indicadores para revisitacdo da pratica, mas para que isso ocorra € importante que esses
profissionais reflitam sobre o processo de alfabetizagdo desenvolvido em suas praticas. O
entendimento que emerge € que a consciéncia sobre a pratica pode revelar necessidade de
mudangas diante dos desafios encontrados.

Ter consciéncia sobre a pratica docente implica pensar criticamente sobre seu

desenvolvimento, entendendo que os alunos da instituicdo publica depositam na escola uma
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das possibilidades para elevar a condicdo social originaria. A pratica docente pode ser
determinante no desenvolvimento das aprendizagens dos alunos, viabilizando o acesso a
cultura letrada para que esse aluno consiga desenvolver sua autonomia. Nesta perspectiva,
realcamos que a pratica docente alfabetizadora tem compromisso com o ensino a lingua
escrita, considerando suas diferentes fungdes.

Para Libaneo (2009), é primordial a responsabilidade social da escola e dos docentes
na garantia da aprendizagem dos alunos. Segundo esse autor, ndo basta o professor orientar e
acompanhar de longe a aprendizagem do aluno, é necessario o comprometimento docente
com sua aprendizagem, uma vez que ndo basta ao professor ser apenas “facilitador” da
aprendizagem. Nossa compreensdo acerca desta questao associa-se a ideia da necessidade que
tem o professor de conhecer o que o aluno sabe, sua origem, sua cultura, enfim, conhecer o
contexto de letramento em que ele vive. Partir do que o aluno sabe pode ser uma tarefa bem
mais trabalhosa para o professor, mas o colocard numa posicéo de articulador do letramento
escolar com o letramento social.

A proposicdo de considerar os conhecimentos do aluno, sua cultura e suas
experiéncias de letramento, promove uma maior aproximacao entre a escola e a comunidade e
colaboracdo com a desconstrucdo do modelo autbnomo de letramento, amplamente
vivenciado e praticado no contexto escolar e que como sabemos terminam por marginalizar
alguns tipos de letramentos vivenciados pelos alunos e legitimar apenas os letramentos das
organizagbes formais (como a escola, por exemplo). Quando ocorre a supervalorizacdo dos
letramentos das organizacGes formais, os alunos tendem a se sentir pecas estranhas no
ambiente escolar, 0 que, muitas vezes, compromete 0 sucesso no percurso da escolarizagéo.
Este aspecto traz para o interior deste debate os postulados de Charlot (2000), ao mencionar
que a escola e a préatica docente devem fortalecer a autoestima dos alunos e, assim, articular
saber e prazer, sem esquecer que é imprescindivel o esforco de ambas as partes, tanto do
professor, quanto do aluno para que as aprendizagens ocorram.

Para que a pratica docente alfabetizadora se estruture como mediadora de
aprendizados, que contribuam para ampliar as condi¢des de letramento dos alunos, é preciso
que os professores pensem nas consequéncias de suas acdes no contexto da escola e da
sociedade em que vivem. O que postulamos € a necessidade de o professor exercer a reflexao
critica, tanto para compreender os desafios da pratica, quanto para o aprimoramento de sua
pratica docente.

A reflex@o critica € um aspecto importante a ser discutido nas analises sobre a préatica

docente, particularmente no sentido de promover uma tomada de consciéncia sobre essa
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pratica, favorecendo a explicitacdo das teorias que Ihe ddo sustentacdo, bem como para
indicar possibilidades de mudangas no trabalho docente. Cunha (2004) entende que a préatica
docente é construida no decorrer do tempo, por sujeitos que estdo em busca de conhecimentos
e de aprendizagens. Esses sujeitos sdo os professores e os alunos, ambos exercendo um papel
cotidiano como educador e, simultaneamente, como educando. Em outras palavras, o que a
autora defende é a continua reflexdo do professor sobre seu proprio processo de aprendizagem
enquanto educador, processo complexo, inacabado, em aberto e em progresso. Ao
procedermos, assim, refletindo criticamente sobre nossa caminhada como educadores e
procurando nos autocorrigir é que poderemos, a cada dia, aprimorar as praticas que
desenvolvemos.

Nossa compreensdo acerca da reflexdo critica na/sobre a pratica associa-se a
concepcao de Freire (1993), que afirma sobre nossa condi¢do de seres inconclusos, e que,
portanto, as nossas aprendizagens sempre ha conhecimentos a serem acrescentados. Desse
modo, todos nds enquanto professores precisamos abrir caminhos para que, junto com nossos
pares e com nossos alunos, facamos a leitura de mundo, evidenciando a inteligéncia do
mundo. Na préatica docente alfabetizadora, a leitura de mundo pode servir de lente para que 0s
alfabetizadores melhor compreendam as dimensdes ideoldgicas do letramento e da
alfabetizacéo.

Discutir a pratica docente de alfabetizadores implica refletir sobre a necessidade da
interconexdo teoria/pratica, entender a trajetoria profissional vivenciada no contexto da sala
de aula, como passo para a aprendizagem sobre a profissdo de alfabetizadora, bem como
implica na necessidade de desenvolvimento de uma andlise sobre a organizacdo e
desenvolvimento dessa pratica. Sobre a interconexdo teoria/pratica entendemos que toda
pratica desenvolve-se com base em teorias e, neste caso, hd necessidade de os professores
(alfabetizadores ou ndo) exercerem consciéncia sobre as bases tedricas de sua acdo. No que se
refere a trajetoria profissional, de acordo com Brito (2007), a experiéncia docente configura-
se como um importante aspecto no processo de desenvolvimento pessoal e profissional do
professor, por consolidar, apoiado na reflexdo critica acerca de suas concepc¢des e suas
praticas. Compreendemos, portanto, que para o desenvolvimento de uma pratica docente é
necessario articular teoria e pratica, valorizando a atitude critico-reflexiva.

Conforme mencionado neste estudo, a pratica docente alfabetizadora possui varias
singularidades e se apresenta como atividade complexa que requer dos alfabetizadores sélidos
conhecimentos sobre o aprendizado da leitura e da escrita. Essas caracteristicas da pratica

docente alfabetizadora exigem uma organizacao didatica orientada por rotinas, por defini¢des



74

de metodologias e por uma revisitacdo das atividades desenvolvidas, posto que a pratica ndo é
estatica.

Considerando a dinamicidade da pratica docente alfabetizadora é preciso que esta se
desenvolva de forma a facilitar tanto o aprendizado do aluno, quanto o trabalho docente, o que
exige investimentos nos processos formativos, os quais, segundo Brito (2007), devem
incorporar o didlogo com as praticas docentes desenvolvidas nas escolas. E por este viés que a
formacdo pode colaborar com o fortalecimento da pratica docente e com a ampliacdo dos
saberes dos professores, demarcando a presenca de um novo paradigma formativo,
fundamentado na perspectiva critico-reflexiva. Em suas analises sobre formacdo de
professores, Tardif (2000) destaca que a pratica docente ndo se resume a um espaco de
aplicacdo de saberes, mas defende que essa pratica, € também, um palco de producdo de
saberes referentes a profissdo professor, referendando que os professores sdo sujeitos do
conhecimento, que possuem saberes especificos relativos ao seu fazer pedagogico.

Neste &mbito, concordamos com Garcia (2008) ao afirmar que a alfabetizadora no
exercicio da pratica docente é portadora de teorias adquiridas na formacao inicial, teorias
atualizadas a cada dia, por meio das relacfes com as criancas na sala de aula e com seus pares
nas reunides pedagdgicas, nas experiéncias que vive dentro e fora da escola, nas leituras que
faz, nos cursos de formacgéo continuada que participa, nas reflexdes que produz. Diante de
nosso entendimento, dizemos que se a professora ndo compreender o que estd fazendo, sua
pratica docente serd resumida a uma reproducdo de habitos ou se sustentard em respostas
vindas de ordens externas. Para que a pratica docente seja critica, reflexiva, criativa, ética e
profissionalmente responsavel € necessario que os professores (alfabetizadores) conhecam a
realidade que circunda a vida do aluno e analisem o0s pressupostos de qualquer proposta
pedagdgica para alfabetizacdo, avaliando suas possiveis consequéncias.

O que advogamos em relacdo a pratica docente alfabetizadora nos faz lembrar que as
teorias e 0 pensamento educativo se apresentam, em muitos casos, como legitimadores de
realidades e de projetos com uma autoridade técnica que ocultam as dimensdes éticas, sociais,
pedagdgicas e profissionais inerentes as propostas educativas que a subsidiam. Por esta razao,
é necessario que o alfabetizador analise os problemas e as praticas que produzem para dar
conteddo e sentido a realidade do ensino, que os professores olhem mais cuidadosa e
atentamente para o0 contexto educacional e, quando necessario, busquem novos
direcionamentos para diversificar e enriquecer, sempre mais, sua pratica docente. N&o
podemos deixar de considerar que a pratica docente alfabetizadora ocorre em um espacgo de

transicdo, levando em consideracdo os modelos de praticas denominadas tradicionais e 0s
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modelos mais inovadores. No contexto de nossas reflexdes, referendadas nos estudos de
Berehrs (2009), identificamos duas concepgdes de pratica. A primeira dita reprodutora e a
segunda voltada para a producdo do conhecimento.

A autora constata que no modelo tradicional a pratica leva a reproducdo do
conhecimento e tem suas bases no paradigma newtoniano-cartesiano, fortemente influenciado
pelo pensamento positivista. Esse paradigma fragmenta a pratica docente em teoria e prética.
A préatica docente alfabetizadora, sob as orientacdes desse paradigma, centra-se em
metodologias que valorizam a cdpia, a memorizacdo e a passividade do aluno, aléem de
favorecer o autoritarismo do professor. O trabalho docente vincula-se a uma atividade técnica,
na qual o professor figura apenas como transmissor de conhecimentos que o aluno devera
assimilar. Nesses moldes, efetiva-se a fragmentacdo do ensino, distanciando a pratica do
professor da dimensdo formadora, cumprindo apenas a dimensao intelectual do processo.

Sobre as praticas inovadoras, a autora destaca que estas se caracterizam pela énfase
na producdo do conhecimento. Destaca que esta concepcdo de pratica estd baseada no
paradigma da producdo do conhecimento, que distingue o conhecimento como provisorio e
relativo e busca estimular a analise, a capacidade de compor e recompor dados, argumentos e
informacdes. Inferir, desse modo, que nessa concepcdo de prética, a producdo do
conhecimento se efetiva com autonomia, com criticidade, com criatividade e espirito
investigativo, promovendo a interpretacdo do conhecimento e ndo apenas a sua aceitagdo. No
ambito da alfabetizacdo, a opcdo por alfabetizar letrando, por intermédio de préaticas
inovadoras, parece-nos mais pertinente.

As analises de Schon (1997) sobre a prética convergem com nossas proposicoes, pois
valorizam a reflexdo na sala de aula, defendem a formacdo baseada na epistemologia da
pratica para que o professor busque entender o processo de aquisicdo do conhecimento do
aluno, ajudando-o a articular seu conhecimento-na-a¢do com o saber escolar. Esta forma de
ensinar encaminha para a reflexdo-na-acédo, que requer do professor uma capacidade de focar
a aten¢do no aluno, “[...] tendo nocdo do seu grau de compreensdo e de suas dificuldades”
(SCHON, 1997, p. 82). Diante das considera¢des do autor, compreendemos a necessidade de
projetar e de trabalhar com uma pratica docente alfabetizadora em uma perspectiva critica,
reconhecendo a unidade teoria/pratica, a partir da compreensdo do contexto histérico-social,
para que seja possivel ao professor identificar o potencial transformador de suas praticas.

Considerando essas ideias, a expectativa € que o alfabetizador seja capaz de
(re)construir saberes, de questiona-los sempre e que busque de forma permanente, por meio

da reflexdo critica, redimensionar a pratica, pois s6 assim serd aprimorada e tera sua
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identidade ressignificada. Gauthier et al (1998, p. 352) afirmam que o professor, no dia a dia
em sala de aula, ndo pode contar apenas com saberes técnicos e formalizados, precisa ter
atitude de prudéncia, recorrer a sabedoria pratica, haja vista que “[...] a pratica pedagogica é
demasiado complexa, demasiado inserida na contingéncia para ser totalmente aprendida pela
ciéncia”. A pratica docente deve expressar a ressignificagdo do processo educativo e das
praticas de ensinar. Deve conter a elaboracdo de propostas de ensino que permitam ao
professor estabelecer pontes entre sua historia, sua aprendizagem ao longo da vida com as
teorias e as praticas de seus pares e de seus alunos.

Corroborando a compreensdo de pratica docente alicercada na reflexdo critica, Freire
(1996) aponta novas possibilidades, novas formas de pensar e novas formas de encarar e de
agir diante dos problemas dessa préatica. Afirma que é refletindo criticamente sobre a pratica
de ontem e de hoje que podemos aperfeicoar a pratica futura. Nesta acepcéo, o conhecimento
tedrico/pratico do alfabetizador precisa orientar sua pratica docente, porém esta pratica
precisa ser 0 nicleo em torno do qual gira a proposta pedagodgica da escola, uma vez que o
conhecimento teorico sO se torna til diante de problemas concretos. Pérez-Gémez (1995),
também, contribui com essa reflexdo ao afirmar que o pensamento pratico ndo pode ser
ensinado, mas pode ser aprendido. Lembra que a prética requer um processo de investigacdo e
ndo um contexto de aplicacdo de teorias, 0 que € realcado por Pimenta et al (2010, p. 92)
quando afirmam “[...] a pratica € considerada mera aplicagdo ou degradagdo da teoria”.

Entendemos que a pratica docente alfabetizadora é uma producdo humana de base
cientifica e que tem compromissos com a aprendizagem e com o desenvolvimento intencional
dos educandos. Por isso, concordamos com Maldaner (2000) ao propor que os professores
devem possuir conhecimentos especificos e que dominem o campo epistemoldgico. Sugere
gue sejam constituidas equipes interdisciplinares ou mesmo transdisciplinares, no sentido da
promocdo de compreensdes relativas a um campo de conhecimento sob o ponto de vista
epistemoldgico. Conforme esse autor, se a pratica docente estd inserida em uma pratica
educativa pode ser permanentemente questionada e reinventada, por se configurar como uma
pratica humana, portanto, histérica e cultural. Significa que pode ser diferente, mas precisa ser
produzida na interacdo entre sujeitos que se identificam em uma comunidade de producdo de
saberes e conhecimentos.

Nesse ambito, dizemos que pratica docente alfabetizadora é a acdo educativa,
sistematica e intencional cujo objetivo é ampliar as vivéncias das criangas com a leitura e com
a escrita, ndo apenas para que consigam codificar/decodificar, mas para que sejam leitores e

escritores competentes.
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Ao considerarmos o0s objetivos da pratica docente alfabetizadora, compreendemos
que o profissional docente deve ficar atento a dimenséo social da alfabetizagdo, o que permite
um trabalho com a leitura e a escrita como meios de integracdo entre individuos nas diferentes
praticas sociais, contribuindo para o exercicio da cidadania. Conforme Cagliari (2009), a
alfabetizacdo € um dos momentos mais importantes da formacdo escolar de uma pessoa.
Enfatiza, a esse respeito, que o acesso ao saber acumulado é umas das maiores fontes de
poder na sociedade. Desse modo, defende que a alfabetizacdo oportunize aos alunos a
aprendizagem da leitura e da escrita, de modo que exercam diferentes usos significativos da

cultura escrita, vivenciando diferentes praticas de letramento.
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3 FORMACAO E | ETRAMENTO DE ALFABETIZADORES

Letramento [...]

E uma receita de biscoito.

uma lista de compras, recados colados na geladeira,
um bilhete de amor,

telegramas de parabéns e cartas

de velhos amigos.

(Kate M. Chong. O que é letramento?)




CAPITULO 11
FORMACAO E LETRAMENTO DE ALFABETIZADORES

A formacdo de professores assume diferentes papéis relativos a cultura profissional
docente. E entendida como o conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades
vinculadas a profissdo. Em relagdo a formacdo inicial, o que se espera € a socializacdo de
conhecimentos profissionais voltados para as diversas dimensdes (técnica, humana e politico-
social) da profissdo professor. A formacgéo continuada cumpre a tarefa de subsidiar a pratica
docente, considerando a unidade teoria/pratica para o fortalecimento dessa pratica. E
importante que essa formagdo tenha como ponto de partida o saber experiencial dos
professores, que sdo produzidos nas mais diversas situacdes que vivenciam na sala de aula.

Esses processos formativos, seja formacao inicial, seja formacéo continuada, assumem
responsabilidades com a producdo e/ou ampliacdo dos conhecimentos profissionais docentes
e, de modo especifico, constituem espacos de letramento de professores. O letramento refere-
se as praticas sociais de usos da linguagem escrita. A formacdo de professores oportuniza a
elevacdo do nivel de letramento, na medida em que propicia a participacdo em diferentes
eventos de utilizacdo da leitura e da escrita. Street (2014, p. 41) menciona que as agéncias
formadoras precisam “[...] desenvolver estratégias para programas de alfabetizacdo/letramento
que lidem com a evidente variedade de necessidades letradas na sociedade contemporanea”.

Nesta perspectiva, no presente capitulo, analisamos a formagcdo como contexto de
conhecimentos profissionais a partir dos pressupostos da teoria critica, que em relacdo a
formagdo compreende os professores como intelectuais criticos e no que se refere ao
letramento enfatiza os aspectos ideolégicos das préticas leitoras e escritoras. O capitulo esta
organizado em duas secGes. Na primeira secdo abordamos a formacdo e o letramento de
professores em uma perspectiva critica. Para o desenvolvimento dessa abordagem, analisamos
a formacéo de professores, recorrendo, entre outros, aos seguintes autores: Zeichner (1993),
McLaren (2000), Freire (2011, 2014, 2015) e Giroux (1997). Acerca do letramento o estudo
fundamenta-se em Street (2014), Lopes (2004) e Soares (1989; 2010; 2014).

A segunda secdo, intitulada “letramento de alfabetizadores: desafios e perspectivas”,
discorre sobre a especificidade da formacao de alfabetizadores e os desafios inerentes a essa
perspectiva, tanto em relacdo aos conhecimentos necessarios as suas praticas docentes, quanto

no que se refere & formagdo para atuacdo como formadores de alunos leitores, por
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entendermos que esse profissional se encontra imerso nas complexas questdes relativas a

leitura e a escrita dentro e fora da escola.

3.1 Formacao e letramento de alfabetizadores em uma perspectiva critica

Nas sociedades letradas, a linguagem escrita assume diferentes fungdes. Por
exemplo, a escrita serve para entretenimento, para apropriacdo de conhecimentos e
informacdes, para auxilio @ memdria, entre outros. Neste aspecto, considerando que a pratica
docente por sua insercdo nessa sociedade é marcada por diferentes usos da linguagem escrita,
emerge a necessidade de analisar a formacdo de professores em suas relagbes com o
letramento. Esta andlise é pertinente em face da atuacdo desses profissionais como agentes
letradores. Os professores exercem uma atividade na qual a leitura e a escrita possuem uma
ampla utilizacdo. Essa utilizacdo da escrita e da leitura nas instituigdes educativas materializa
0 que denominamos letramento escolar e/ou letramento académico.

Embora as instituices educativas sejam palcos dessa modalidade de letramento,
guestionamos acerca da possibilidade de que essas instituicdes educativas utilizem a leitura e
a escrita como praticas sociais. Os novos estudos de letramento apontam para uma Vvisao mais
ampla do letramento como praticas sociais, focalizando a natureza histérico cultural da leitura
e da escrita, assim como dos multiplos letramentos que podem ocorrer na sociedade. Rojo
(2012) utiliza o termo multiletramentos fazendo referéncia tanto a multiplicidade cultural
guanto a semidtica de constituicdo dos textos.

Esta visdo abre espaco ao entendimento de que a leitura e a escrita associam-se ao
social e ao cultural em contextos marcados pela diversidade. Estes s&o aspectos que nos levam
a refletir sobre a importancia da formacéo do professor hoje. Tratar da formacdo professores
envolve uma série de exigéncias para que o processo se efetive atendendo as demandas da
profissdo na contemporaneidade, no que concerne aos conhecimentos profissionais. Dentre as
exigéncias referentes ao conhecimento da profissdo vincula-se o letramento do professor
alfabetizador, que deve acontecer, no ambito da formacdo, orientado por diversas praticas
leitoras e escritoras referenciadas pelos usos e fungdes sociais da escrita.

No processo de formacdo docente, faz-se necessaria a preocupacdo das agéncias
formadoras a producgdo escrita dos professores atrelada ao seu fazer pedagoégico e as
dimensdes sociais da escrita. Ou seja, deve ser cultivada nos professores alfabetizadores a
compreensdo de que leitura e escrita compBem sua preparagdo para constituir-se

alfabetizador, agente letrador de seus alunos no ciclo de alfabetizagdo. Santos (2013) acredita
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que o profissional docente deve ter consciéncia de que sua formagdo é permanente, é
integrada ao dia a dia das escolas e em outras praticas, consolidando uma perspectiva de
ressignificacdo da cultura profissional. Deste modo, é importante situarmos quem forma e
como se formam os professores.

Se quisermos realmente reduzir os indices de analfabetismo em nosso pais, com
educadores sérios e criancas fortalecidas em seus direitos a educacéo, é preciso investir na
formacdo de professores para que exercam a funcdo de mediadores no letramento de seus
alunos. Para responder a essa finalidade, a formacdo precisa acontecer numa perspectiva
critica, conforme propdem autores como Zeichner (1993), Freire (2011) e Giroux (1997).

Zeichner (1993), por exemplo, dentro desta perspectiva, discute a formacdo do
professor voltada para a pratica reflexiva, sinalizando que a atencao deste profissional, pode
estar voltada tanto para dentro, para a sua propria pratica, como para fora, para as condicdes
sociais nos quais situa essa pratica. Compreendemos que o letramento docente, neste ponto de
vista, remete para o carater politico e social do professor, porque segundo o autor a reflexdo
ndo pode ignorar questdes como a natureza da escolaridade e do trabalho docente ou as
relacBes entre raca e classe social por um lado e o0 acesso ao saber escolar e 0 sucesso escolar
por outro.

Diante disso, evidenciamos que a formacdo de professores deve acontecer visando
construir uma postura docente que incorpore as novas praticas de letramento. Isto se justifica
porque o professor & um profissional que trabalha com esferas sociais em varias culturas e
com 0s géneros textuais que delas emergem e nelas circulam, servindo como ponte de
ampliacdo e construcdo de letramentos para seus alunos. Atrelada a formacdo do professor,
em uma perspectiva critica, deve haver o preparo docente para construir atitudes e posturas
sem preconceitos, para que possam formar cidaddos com a consciéncia social e que valorizem
sua cultura. No contexto da sociedade capitalista, envolvida em complexos processos de
disputas e de arbitragem de interesses, € necessaria a figura do professor critico e reflexivo,
capaz de atuar num ambiente cheio de controvérsias, de observar os fenédmenos e de refletir
sobre eles propondo soluces.

Para que o docente exerca sua atividade docente é importante que seus alunos o
tenham como modelo de cidad&o participativo e autbnomo na sociedade, e a rigor, encontram-
se inseridas atividades letradas onde transitam valores e ideologias. Partindo deste principio,
deparamo-nos com a necessidade de uma formacdo que atenda a essa demanda. Conforme
Brito (2003), a adequada formagdo do professor alfabetizador contempla, entre outros, 0s

saberes relacionados ao funcionamento da escrita (sua natureza, suas fungdes sociais) que
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podem torna-lo competente em sua préatica alfabetizadora, percebendo com clareza como se
da a aprendizagem da escrita, posturas que o alfabetizador deve assumir diante das escritas
infantis, percebendo que a linguagem do aluno constitui uma variedade linguistica e, por isso,
precisa ser respeitada. A formacao do alfabetizador necessita de uma base ampla de saberes,
envolvendo a cultura da profissdo, a cultura geral e os saberes peculiares a alfabetizag&o.
Neste entorno, o conhecimento linguistico sobre o universo da alfabetizagcdo necessariamente
faz parte da leitura de formacéo do professor alfabetizador.

Neste ambito, € pertinente analisarmos as consideracfes de Liberali (2008) ao discutir
a perspectiva socio-historico-cultural, cujo processo encaminha para o desenvolvimento de
acbes que constituem a si préprio, os outros e a sociedade. Compreendemos que as
necessidades vividas pelos grupos sociais (formacéo voltada para a transformacéo social, que
vise a formacdo de cidadaos criticos e ativos) remetem a acdes e mobilizacGes dos diversos
participantes nesse processo (estudiosos da area, agentes dos discursos oficiais que sugerem
reformas educacionais e implantacdo de politicas publicas, a sociedade em geral). Por esta
razdo, é importante ter em vista as acdes que sdo mobilizadas na formagcéo de professores. E
importante considerar o espaco de trabalho no qual desempenha suas atividades, tece
reflexBes sobre o seu processo de formacéao profissional, sobre o papel que exerce na pratica,
incluindo as relagdes que estabelecem na sociedade. A medida que conhecermos os
professores, suas experiéncias em relacdo as praticas de leitura e as multiplas histérias que
compdem sua formacdo, melhor compreenderemos os processos de letramento e a relacdo
com sua formacao.

Compreender os processos de letramento dos professores e a relacdo que estes
processos articulam com sua formacdo permite identificar se ha ou ndo autonomia em seu
trabalho perante sua préatica docente, e se suas acdes docentes possuem valores vinculados aos
interesses coletivos. Freire (2014), por exemplo, prope a partir de suas convicgdes politicas e
filosoficas um profundo respeito pela autonomia do educador e respeito pela identidade
cultural dos alunos. Conforme o autor, o0 respeito a essa identidade cultural implica respeito
pela linguagem do outro, cor, género, classe e capacidade intelectual do outro. Portanto, na
formacdo do professor é preciso que seja estimulada sua percepcéo e reflexdo critica sobre os
letramentos que oferecem aos seus alunos, impulsiona-los a promover mudancas em sua acao
docente, com vistas a garantir maior motivacdo e bons resultados no desenvolvimento do
letramento dos alunos, atentando para o necessario respeito a realidade social.

E importante ressaltar que houve época em que o docente, quando posicionado junto

ao aluno, era percebido como a pessoa que sabia as coisas, 0 saber do professor nédo era
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questionado. O mau desempenho do aluno era atribuido a fatores como pobreza, caréncia
alimentar, satde e familia. As décadas de 1960 e 1970 (século XX) destacaram-se como 0
periodo de ouro do tecnicismo materializado no Brasil, revigorado pela Lei 5692/71. Na
década de 1980 era cobrada a competéncia técnica, que passa a ser modelo profissional a ser
adquirido pelos professores. Neste periodo destaca-se, juntamente com a técnica, o avango do
autoritarismo.

Na contemporaneidade, entretanto, € preciso considerar a pratica pedagdgica
permeada por novas demandas de letramento, novas linguagens e tecnologias e diferentes
interagdes, que exigem um movimento continuo de formagdo. Este movimento de formag&o
exige o rompimento com o paradigma da racionalidade técnica por ndo atender aos problemas
complexos surgidos na pratica docente dos professores, por limitar, ao reduzir o professor a
um simples executor de tarefas, de aplicador dos conhecimentos cientificos, como solucéo
para os problemas reais vividos na agéo docente.

Diante desta realidade, para além da racionalidade técnica, surge uma nova proposta
de epistemologia da docéncia, a perspectiva do professor reflexivo. A esse respeito, comporta
destacar Imbernén (2010). Conforme seu postulado, o paradigma da racionalidade técnica foi
tdo difundido que até hoje se estende e influencia profissionais do magistério, ndo obstante o
dominio da técnica, da inicio a questionamentos acerca da autoridade e do saber docente. Nos
anos 1990, vulgariza-se o ato de refletir sobre o processo educativo e entra em cena o
modismo do “professor reflexivo”.

Este modismo é resultado da apropriacdo indiscriminada e sem criticas as ideias
acerca do professor reflexivo, sem a devida compreensdo em torno das origens e do contexto
que as originaram, evidenciando uma clara banalizacdo da perspectiva da reflexdo. E a
formacdo que almejamos focaliza que o letramento do professor seja significativo, que faca
uma leitura positiva da escola, ler, portanto, a “[...] escola e 0s sujeitos que nela estdo a partir
do que eles fazem e produzem e ndo a partir daquilo que nao fazem ou nao produzem”
(GUEDES-PINTO; GOMES; SILVA, 2005, p. 71). Diante da importancia do letramento para
a vida dos professores e dos alunos, propdsito que consignamos como legitimo, porque o
letramento para o docente, pensado apenas no ambito da tecnologia, das capacidades de
leitura e escrita na pratica docente, ndo lhes assegura tornar-se efetivamente atuantes, ou seja,
a agirem com criticidade e reflexdo nas praticas sociais das quais estdo imersos seus alunos.
Por esta razdo, ndo podemos abrir mdo de formar professores criticos reflexivos como

requisito para atuarem em sua a¢ao docente.
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Para melhor compreendermos a ideia de professor reflexivo, apresentamos alguns
conceitos, interpretacdes e criticas efetuadas por alguns pesquisadores/ estudiosos desta

tematica, conforme se encontram reunidos no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1- Sintese do Pensamento dos autores

Usa a expressdo pensamento reflexivo, argumenta que pensar € algo que ocorre
naturalmente e se apresenta nas formas de pensamento automético, pensamento
imaginativo e crencas. Dentre as trés formas de pensamento, destaca o0 pensamento
imaginativo como um exercicio preparatério que promove 0 pensamento reflexivo.

PRI Argumenta que o pensamento reflexivo é desencadeado por uma situacéo problematica,
‘\')1’ que, a partir de observagdes e experiéncias anteriores, permite a elaboragdo de hip6teses
b e ideias que sdo colocadas em pratica, até que se resolva o problema que deu origem a
A reflexéo.

Discute o profissional reflexivo cuja ideia central consiste na afirmacdo de que o
aprendizado na formagdo de profissionais ocorre como resultado de reflexdes,
desenvolvendo novos raciocinios, novas maneiras de pensar, de compreender e agir
diante dos problemas. Evidencia que a reflexdo deve acontecer a partir de situagdes
praticas reais, para tanto, defende trés niveis distintos de reflexdo. O primeiro, reflexdo
na acao, ocorre no decurso da agdo sem interrompé-la, quando o profissional vivencia
situacdes novas que extrapolam suas experiéncias prévias, tendo, porém, o conhecimento
como base para sua acdo. Pode ser considerado como um processo mental quase que
automatico.

O segundo nivel de reflexdo, denominado de reflexdo sobre a acdo, compreende o
movimento de reconstru¢do mental da agdo, analisando-a de forma retrospectiva,
atrelando-a a vivéncia, ao repertdrio de experiéncias préticas. Acontece de modo
intencional, exige do professor pré-disposi¢cdo e boa vontade. O terceiro nivel apresenta a
reflexdo sobre a reflexdo na acéo, corresponde ao processo que, com base no conjunto
de reflexdes, leva o profissional a progredir no seu desenvolvimento e a construir sua
forma pessoal de conhecer.

Schon (2000)

Apresenta a discussdo sobre o professor reflexivo e critico. Argumenta que o profissional
docente tem a tarefa de permitir a integracdo entre a prética e os referenciais teéricos, e
construir saberes, por intermédio de uma relacdo dialégica em que a teoria embasa a
prética e a pratica questiona a teoria. O ensino reflexivo deve estar associado a reflexdo
critica, que atua nos niveis das condigdes éticas e politicas da propria préatica, cujo espago
ndo deve ficar limitado a sala de aula. As relagbes escola e comunidade devem ser
estabelecidas porque a pratica reflexiva ndo se realiza fora do contexto social no qual
ocorre. Nesta perspectiva, o professor reflexivo é considerado, também, um intelectual
critico, cujo ensino é dirigido & emancipacdo individual e coletiva.

Contreras (2002)

"
¥
/

=

Discute a escola reflexiva na condi¢cdo de um organismo vivo e atuante, que precisa se
interrogar e buscar sua transformacdo como instituigdo autbnoma, responsavel e
Alarcdo (2001) || educadora, cujo projeto seja resultado coletivo gerado do pensamento e da pratica
reflexiva. Objetiva a transformacdo da escola por meio da ruptura dos processos
educacionais que privilegiam a racionalidade e o pensamento 16gico-matematico, que ndo
potencializam o desenvolvimento global do ser humano.
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Fonte: a autora, a partir de consulta bibliografica (2016).
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Diante dos conceitos, referendados por seus autores, compreendemos que as diversas
acbes que o professor assume em torno da reflexdo critica evidenciam um aprendizado
concreto. Dewey (1959), por exemplo, se reporta ao pensamento reflexivo como algo que
ocorre naturalmente, a partir de observacGes e experiéncias anteriores. Schon (2000)
corrobora com Dewey a medida que este afirma que o aprendizado é o resultado de reflexdes.
Prosseguindo com nossa andlise, compreendemos que a expressao reflexivo permite um
conceito que alca uma dimensdo ampla quando acrescenta a agdo reflexiva ao “professor
reflexivo e critico”, expressdo usada por Contreras (2002) e a “escola reflexiva”, expressao
usada por Alarcdo (2001).

Ambas as dimensfes oferecem um carater transformador para o ensino e para a
pratica do professor. Este, portanto, resulta num processo de letramento que, decerto,
alcancara uma proposta de letramento mais justa e transformadora, rompendo as barreiras que
impedem de tornar critico o trabalho dos professores, no contexto de sua préatica. Pois
somente por meio da reflexdo, particularmente a reflexdo critica, sera possivel criar espaco de
critica e reflexdo na pratica docente e, assim, tornar os docentes capazes de incrementar, no
contexto social, os letramentos criticos, de lidar com textos e discursos tidos como superiores,
bem como perceber as ideologias presentes nesses discursos.

Frente ao exposto, reconhecemos a importancia do letramento do professor
alfabetizador, seja na formacdo inicial, seja na formacdo continua, cuja forma pode ser
realizada por meio da utilizacdo da escrita (narrativas) sobre acontecimentos relevantes no
espaco docente de professores efetivos ou professores em estagio supervisionado, enquanto
meio para a reflexdo acerca das experiéncias vividas pelos professores. Inferimos, desse
modo, que a reflexdo (critica) possibilita que os professores analisem sua agdo, tornando-se
pesquisadores de sua propria pratica docente, buscando autonomia e emancipacdo em relacéo
ao papel que desempenham em sua préatica e na propria sociedade, exercitando sua condicdo
de profissional que estimula o pensamento, o raciocinio e a reflexdo, facilitando a
aprendizagem de seus alunos.

Para enriquecer nossa discussdo sobre a reflexdo do professor, utilizamo-nos das

ponderacOes de Brito (2011, p. 21) ao considerar que:

[...] o sujeito em formacdo necessita dialogar com sua pratica, com a
construcdo de sua professoralidade, envolvendo-se na reelaboracdo de suas
teorias, de suas préticas, de suas aprendizagens e de seus saberes docentes,
na perspectiva de compreender as diferentes nuances do trabalho docente e,
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de forma anéaloga, com a intencionalidade de reconstrugdo do saber, do saber
ser e do saber fazer.

No contexto dessas analises, a autora deixa evidente a importancia de exercitar a
capacidade de reflexdo critica na/sobre a pratica, na intencdo de reconstruir os saberes,
condigcdo que se efetiva pela construcdo e reconstrucdo de suas concepc¢des em torno da
aprendizagem. Comungando com este aspecto ressaltado, defendemos que a pratica reflexiva
propicia situacdes formativas que promovem mudancas nos modos de ser e agir,
possibilitando a conquista da autonomia e permitindo que os professores reelaborem suas
concepcOes sobre letramento. Este processo é fundamental e se configura num instrumento de
colaboragdo para o desenvolvimento dos educandos, conduzindo-os a elevarem suas
capacidades, competéncias e habilidades diversas para atendimento as variadas demandas
sociais da leitura e da escrita.

Quando o professor faz uso da escrita para realizar observacgdes sobre os alunos quanto
aos avancos e dificuldades, assim como ao registrar praticas alternativas que vislumbrem
melhorar sua acdo pedagdgica e a aprendizagem dos alunos, emerge a reflexdo e a
possibilidade de ressignificacdo dos saberes e da pratica docente. Para Giesta (2005), a
reflexdo € mola propulsora da formacéo do professor.

Este ideéario remete-nos a compreensdo acerca da reflexdo da, na e sobre a prética
pedagdgica alfabetizadora como um movimento que transforma o professor ao longo de sua
atuacdo na direcdo do que deseja vir a ser. Evidencia as potencialidades e as condicGes
contextuais nos quais esta transformacdo acontece e, explicitamente, reconstréi suas
concepcdes, fator importante dentro do processo educativo.

Portanto, o letramento do alfabetizador, mediante nosso entendimento, deve ser
atravessado por uma formacdo de profissionais com espirito critico, capaz de promover
leituras do contexto social que instrumentalize o docente para atender a diversidade presente
no seu espaco de atuacdo. E preciso que os saberes, a pratica docente e a formagio
propiciados aos professores estejam subsidiadas pela atividade humana transformadora dos
modos de ser, pensar e agir, com a finalidade de libertacdo das relagcbes de dominacdo e de
formacéo para a cidadania.

Neste prisma, trazemos as reflexdes de McLaren (2001) ao considerar que a
pedagogia critica tem se constituido como uma forma de navegar através das tecnologias de
poder e que sua forca reside na capacidade para fortalecer o principio da justica social e para

levar esse principio ao dominio da esperanca.
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Buscar a realizagdo do trabalho docente, na perspectiva da teoria critica, justifica-se
por articular-se ao compromisso ético e a justica social. Diante da realidade atual precisamos
encontrar alicerce nesta modalidade de educacéo frente a globalizacdo. Vale destacar que, nos
anos 2000, percebemos que as mudancas ocorridas no mundo nao se reduziram a setores
sociais, como os referentes a politica e a economia. As mudangas ganham uma dimensao
global, repercutindo na cultura da escola e nas politicas educacionais de modo muito
expansivo. Entram em evidéncia novas demandas sociais, politicas e econdémicas, que exigem
dos professores mudancas nas praticas pedagdgicas e, consequentemente, atingem o campo de
formacéo de professores.

Consideramos, desse modo, que a formagdo académica de profissionais da educacao
possui basicamente duas etapas: a inicial e continuada. Silva (2005) coloca que a formacao do
professor € um processo continuo e ndo acontece s6 como momento inicial, ou seja, nos
cursos de formacao inicial. Essa formacdo é continua e precisamos pensar em que condices
estd acontecendo. Fica claro que se faz necessario compreender o que estd sendo feito,
efetivamente, para tornar o trabalho dos professores mais critico no contexto da sua pratica,
de forma que superem os dilemas que acompanham a rotina de seu trabalho.

Reconhecemos que os conhecimentos adquiridos no curso de formacéo inicial ndo
atendem integralmente a complexidade da pratica, revelando-se necessario que apds iniciar
seu trabalho, o docente busque continuamente a formagao porque a prética coloca-o diante de
desafios constantes levando-o & busca da reelaboracdo de seus conhecimentos. E importante
gue na formacdo inicial haja o despertar da consciéncia sobre a realidade da sala de aula e
para a necessidade do investimento em conhecimentos no decorrer do exercicio da profissao,
para ndo incorrer na frustracdo das expectativas do futuro professor. Silva (2005), em suas
analises, dispde que as tradicdes escolares, sobretudo aquelas divulgadas pelos professores
mais antigos, podem levar a um despojamento do saber academicamente construido.

O jovem professor, imbuido dos ideais pedagdgicos apreendidos na formacao e cheios
de perspectivas de transformacgdo da escola, encontra uma escola fechada, dominada por
regras, orientacOes, solicitacdes e habitos que vdo desmentindo essas perspectivas iniciais,
sofrendo o choque da realidade. Para Novoa (2009, p. 38), um dos momentos sensiveis na
formacdo de professores é a fase correspondente aos primeiros anos de exercicio docente.
Considera que grande parte da nossa vida profissional joga-se nesses anos iniciais e na forma
como nos integramos a escola e ao professorado. Deste modo, “[...] este momento deve ser
organizado como parte integrante do programa de formacao em articulagdo com a licenciatura

e o mestrado”. Essa proposta visa reduzir o fosso entre a formacdo e a profissdo em seu



88

contexto real, aproxima-las de forma a garantir uma presenca maior da profissdo nos espacos
de formagéo.

Portanto, alternativas sao necessarias para eufemizar o choque com a realidade. A esse
respeito, Novoa (2009, p. 39) sugere a proposta de “[...] estimular junto dos futuros
professores e nos primeiros anos de exercicio profissional, praticas de auto-formacao,
momentos que permitam a construcdo de narrativas sobre suas préprias historias de vida
pessoal ¢ profissional”. Em nossa compreensdo, a constru¢do das narrativas se configura em
auto formacdo na medida em que possibilitam a reflexdo critica e a elaboracdo de um
conhecimento pessoal no interior do conhecimento profissional, além de constituir uma
atividade de letramento do professor, de forma contextualizada com a sua profisséo. Acerca
deste propdsito, o autor advoga que o registro escrito, tanto das vivéncias pessoais como das
praticas profissionais, é essencial para que cada um adquira maior consciéncia de seu trabalho
e de sua identidade como professor.

Em consonancia com o pensamento de Silva (2005) e N6voa (2009), reconhecemos
que é importante criar, na formacdo inicial, espaco de critica e de reflexdo coletiva,
aproximando os alunos, futuros professores, do locus concreto da escola, aproximando-os dos
conflitos e dos impasses inerentes a profissdo, de maneira que, também, conhecam as
condigdes de trabalho que vivenciam os professores, fazendo-os perceberem que a formacéo
continua configura um caminho necessario a ser seguido ap6s o término do curso. Para
aqueles que estdo na formacdo inicial do magistério, Kleiman (2007) destaca o quédo é

importante o papel do formador universitario:

[...] os saberes académicos e a familiaridade com diversas préaticas de
letramento, inclusive as académicas, sdo ainda importantes, mas essencial é a
atitude de um professor, que, sabendo-se em continuo processo de
letramento, aventura-se a experimentar e, com isso, a continuar aprendendo
com seus alunos, através de préaticas letradas que motivam o grupo todo e
atendem, ao mesmo tempo, interesses e objetivos individuais e assim,
formam leitores, despertam curiosidades, ddo seguranca a escritores
iniciantes [...]. (KLEIMAN, 2007, p. 21).

Vimos a complexidade que envolve a formacdo docente e que a aprendizagem
acontece ndo somente para o aluno, mas também a quem exerce o papel de ensinar. Cabe ao
formador preparar o aluno, futuro-professor, para analisar criticamente o texto e o contexto
que vivencia a luz das teorias académicas de referéncia, contribuindo para o aprimoramento

da propria préatica alfabetizadora. Ou seja, formar um alfabetizador, ndo deve reduzir-se a
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preparacdo do professor para somente ensinar seus alunos a ler e a escrever, mas prepara-los
para que saibam fazer uso dessas ferramentas em seu contexto social.

Nesse entendimento, defendemos que na formacdo inicial de professores
alfabetizadores haja atencdo com o letramento desse profissional porque os primeiros anos de
exercicio desse profissional sdo marcantes e significativos para sua pratica. Na formacéo, as
atividades de escrita e de leitura precisam focalizar ndo somente as atividades de
conhecimento, mas também atividades que cheguem ao plano da ética profissional. Estamos
numa época marcada pela diferenca cultural e pelo conflito de valores e os professores
precisam estar preparados para enfrentar esse conjunto de dilemas. S8o estas as demandas
contemporaneas para um professor alfabetizador, cujo nivel de letramento contemple as
exigéncias sociais que envolvem a lingua escrita, precisamos de alfabetizadores letrados em
sua plenitude.

Estas séo referéncias que justificam a importancia em promover continuamente a
formacdo continua. Por ser sucessiva a formacdo inicial, adquire estatuto diferenciado. A
formacdo continua deve originar-se das necessidades dos professores, partindo da analise da
situacdo de seu trabalho, em negociacdes presentes nos diferentes interesses sociais, como em
atividades de interesse intelectual, rotina diaria, entre outros. Silva (2012) e Formosinho
(1991), embora usando diferentes terminologias para essa formacdo (continua e continuada,
respectivamente), dispdem informagGes importantes a respeito dessa modalidade formativa.

Silva (2012), a esse respeito, destaca que a formacdo continua € um processo
permanente de estudos apos ingresso na docéncia, constituindo ampliacdo das possibilidades
de conhecimento, tornando-se uma espécie de apoio ao professor para romper com 0
isolamento profissional e desenvolver estratégias formativas aliadas a autoformacéo.
Formosinho (1991) argumenta que a formacdo continuada é sequencial a formacao inicial e
claramente distinta desta. O conceito de formacdo continua distingue-se do conceito de
formacdo inicial pelos conteldos ou metodologias de formacdo, como também pelos
destinatarios.

E importante realcar que a formacgdo continua é oferecida a pessoas adultas, com
experiéncia de ensino, o que influencia os contetdos e as metodologias desta formacdo por
oposicao as da formacéo inicial, oferecida geralmente a jovem sem experiéncia com a pratica
docente. Esses aspectos nos fazem refletir que o modo de vivenciar a escrita e a leitura devem
ser reconstruidos e reelaborados nos diferentes tempos e espacos. Isto implica a necessidade
de formacdo permanente do professor, seja no exercicio de sua pratica docente, seja em curso

de formagéo inicial ou nas formagdes continuas.
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Neste aspecto, compreendemos que a formacgdo deve ser inerente a profissdo
professor. Brito (2011) destaca que o ser professor configura-se como um devir, uma
construcdo permeada por aprendizagens que se efetivam em situacfes diversas. Cita como
exemplo o fato dos professores aprenderem em situacGes formais, sistematicas e organizadas
(os cursos de formacéo inicial e continuada entre outros). Enfatiza que aprendem, também,
em situagdes informais de modo autbnomo e independente, na interagdo com o0s alunos e com
0s pares, adquirindo autonomia na tomada de decisdo acerca do que necessitam e do que
desejam aprender. Trata-se, neste sentido, de aprendizagens referentes ao professor
alfabetizador, articulado aos conhecimentos relativos as situacfes de ensinar/aprender que
reelaboram as teorias que fundamentam as préaticas de alfabetizacdo e o letramento nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Os conhecimentos tedricos adquiridos pelos alfabetizadores devem ser transformados
na ocasido de ensino, considerando as capacidades e interesses dos alunos, seu grupo social e
sua cultura. Este pensamento coaduna-se com os ideais da nova concepgdo de letramento,
segundo advoga Lopes (2004) sobre esta questdo. Considera que essa nova perspectiva social
é resultante de posicionamentos e motivacdes a partir de analises e de novas posturas
académicas a respeito do universo da escrita. Diante desse redesenhamento, surgem novas
discussdes, favorecendo melhor compreensdo da nocdo de letramento como uma prética
social, que atua e se insere em diversos contextos da comunidade escrita.

Um aspecto que merece destaque diz respeito a contribuicdo que a formacdo de
professores obtém a partir de interconexdes das préaticas dos diversos sujeitos que constituem
as instituicdes formadoras, portanto, de uma “praxis pedagogica”. Esse ideario encaminha-nos
para o entendimento da formagcdo como uma necessidade que requer o desenvolvimento de
uma consciéncia critica, que caminhe em direcdo a unidade teoria/pratica para revelar-se na
pratica docente.

E importante que as necessidades dos professores sejam reconhecidas pelas
instituicOes formadoras, bem como pelas instituigdes aos quais estdo vinculados. Rodrigues e
Esteves (1993) defendem que a formacdo continua tem lugar ao longo da carreira profissional
apos a aquisicdo da certificacdo profissional inicial, privilegiando a ideia de que sua insercao
na carreira docente é qualitativamente diferenciada em relacdo a formacéo inicial. Trata-se de
um processo independente do momento e do tempo de servi¢o docente que o professor possui,
quando em processo de profissionalizacdo. Neste ambito, cabe a preocupacao com a eficécia e
0 sucesso das acOes de formagdo porque hd o perigo de que possam emergir discursos

legitimando a analise de necessidades neste contexto. As autoras consideram que a
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desigualdade ¢ patente entre formador e formando, tanto no plano institucional como no plano
pedagogico. Na prética, esta desigualdade legitima a manutencdo do status quo e impde
grande rigidez ao sistema.

Desse modo, € necessario que o formador apoie o formando na identificacdo das suas
necessidades, mediante a criagdo de espagcos e momentos favoraveis a consciencializagdo de
seus problemas, dificuldades e interesses, ao longo da formacgéo. Nesta vertente, Rodrigues e
Esteves (1993) abordam as vantagens e limitacdes na “constru¢do” das necessidades. O
quesito vantagem diz respeito ao fato de se pretender o desenvolvimento pessoal do
formando, suscitando-lhe seu sentido critico e interventivo. Enquanto no quesito limitacGes,
aponta para a tendéncia que expressam necessidades vagas, imprecisas e indefinidas. Neste
caso, ao pensarmos o professor e a sua formacéo, é coerente avaliar e analisar as marcas da
I6gica hegeménica presentes no contexto educativo e, seguidamente, agir em prol da
formagéo docente que inclua todas as necessidades formativas: quer na formacao inicial, quer
na formagao continua.

Focalizando estudos de Formosinho e Machado (2009), percebemos uma contribuicéo
significativa ao fomentar discussfes sobre formacao de professores, assim como criticas que
sdo feitas ao formato bancario e & ineficicia da formacdo. Situam a educagdo bancéria sendo
aquela que cada professor, individualmente, procura ‘acumular’ conhecimentos que ‘aforra’
porque lhe dao ‘créditos’ e proventos na ‘carreira’, sem, no entanto, precisar mobilizar, em
curto prazo, os conhecimentos acumulados. Neste viés, os formadores, denominados de
“decisores”, apontam as necessidades da formacdo dos professores, colocando-os numa
posicdo redutora e secundaria neste contexto.

Compreendemos que nas instituicdes de formacdo de professores 0s eventos e as
praticas de letramento promovido aos docentes devem responder aos interesses e necessidades
docentes, com leituras vinculadas a contextos proximos do real, respeitando o conhecimento
empirico que possuem. A formacdo docente corresponde a uma pratica de letramento que
concebe a leitura e a escrita como base para producdo e ampliacdo de conhecimentos.
Considera, nesse sentido, os fatores contextuais de vivéncias do professor relacionando-os
com 0s aspectos cognitivos, de modo que ndo fiquem presos somente aos interesses de um
sistema de dominagé@o que compde 0 espaco social e educacional.

A questdo subjacente a formacgdo neste ambito remete ao que demarcam Giroux e
McLaren (2000, p. 97) ao dizerem que “[...] os programas de formacdo de professores séo
destinados a criar intelectuais que atuem no interesse do Estado, cuja fungdo social é

basicamente sustentar e legitimar o status quo”. Esses autores advogam acerca da necessidade
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de formarmos professores criticos, capazes de perceber os interesses implicitos nas
instituicdes formadoras e nas politicas de formacdo implantadas na sociedade. Assim, langam
o0 desafio de chamar os educadores que utilizam a linguagem da critica a ultrapassarem esta
dimensdo, depreendendo-se, portanto, de um discurso critico que liga as escolas basicamente
as relacfes de dominacdo. PropGem que esses profissionais ndo apenas teorizem sobre as
escolas, mas que possam teorizar para as escolas. O proposito €, pois, o desenvolvimento de
uma nova conceitualizacdo da educacdo, seguida por uma abordagem critica da formacdo de
professores.

Essa compreensao justifica porque muitos autores tém defendido a formagéo continua
nos espacgos escolares. Novoa (2009), por exemplo, advoga a favor de uma formacdo de
professores construida dentro da profissdo, ou seja, baseada huma combinacdo complexa de
contributos cientificos, pedagogicos e técnicos, mas que tenha como ancora 0s proprios
professores, sobretudo o0s professores mais experientes e reconhecidos. Desse modo,
acrescenta, torna-se mais facil para os professores perceberem as contradigdes presentes nesse
processo, condi¢bes que os estimulam a olharem de maneira critica para 0s mecanismos do
sistema educativo. Entende, por conseguinte, que a ocorréncia das formacgdes continuada se
efetiva no contexto escolar, possibilitando que todos alertem para os equivocos cometidos,
viabilizando, sempre que necessario, projetar e executar intervencoes.

Formosinho e Machado (2009) chamam atencdo para o fato de os textos legais
reconhecerem nos professores a funcdo de agentes de mudanga, enquanto as estruturas e as
conjunturas do sistema se combinam para agir em sentido oposto. Em outros termos, a
formagéo de professores que poderia ser para a mudanga, caminha para um slogan enganador
que expressa a frustracdo e o mal-estar que, geralmente, acompanham o sentimento docente.
A formacdo articulada ao contexto de trabalho é necessaria, integrando uma mesma dinamica
as pessoas e as escolas enquanto organizacdo. O processo de formacdo em torno de projetos
para a resolucdo de problemas deve operar-se com 0s proprios destinatarios desses projetos,
os professores. Imbernén (2010) argumenta que o futuro da formacdo continuada esta na
condicdo de que os professores assumam-se sujeitos da formacdo, compartilhando seus
significados com a consciéncia de que todos somos sujeitos quando trabalhamos juntos,
desenvolvendo uma identidade profissional, deixando de ser um mero instrumento nas maos
dos outros.

Um adequado modelo de formacgdo produz efeitos de mudancas ao preparar oS
professores para o desenvolvimento de um trabalho em parceria com os demais professores e

com outros atores educativos. Nesta direcdo, Ferreira (2009) aborda que as criticas ao sistema
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escolar passaram a apontar a formagdo de professores como uma das principais causas da
ineficacia do ensino e, também, como um dos principais remédios. A formacdo continua
voltada para a relacdo com a comunidade, tendo em vista a preparacdo dos professores para a
atividade democratica nas escolas, tem um papel essencial para o sucesso de um trabalho em
situacdo de parceria socioeducativa. Os artefatos de formacao, nesta perspectiva, vislumbram
sustentar um desenvolvimento profissional ancorado no desenvolvimento dos contextos onde
ocorre a acgdo educativa, direcionada para o desenvolvimento das criancas e dos seus

contextos vivenciais. Assim, declara sua visdao em torno do contexto:

Ao contrério da formacdo inspirada no modelo escolar [...] corresponde a
praticas formativas que se articulam com os contextos vivenciais dos actores
educativos — pessoais, profissionais, pedagdgicos, organizacionais e
comunitarios. Neste sentido, é reclamado de todos um papel activo de
construtores de saber e ndo de meros consumidores passivos de programas
de formagao e “créditos” correspondentes. (FERREIRA, 2009, p. 342 -344).

Frente a esse entendimento, a formagao em contexto representa uma alternativa viavel
que coloca o professor em condicdo de sujeito ativo, assumindo um papel relevante nesse
processo. Defender uma perspectiva de formacdo em contexto implica opor-se a concepcao
que separa a formacédo e o trabalho, que entende a formacdo docente como uma atividade
complexa que requer a reconstrucdo permanente da pratica e dos saberes docentes, que
precisa da reconstrucdo continua dos conhecimentos, posto que sdo estes re(elaborados) no
decorrer da formacdo do professor, formacdo esta que deve acontecer de forma coletiva,
reflexiva e compartilhada. Assim, o processo formativo ndo deve ocorrer de forma isolada,
mas por meio do compartilhamento de experiéncias e interagdes, ou seja, das relacdes que se
efetivam e acontecem entre os docentes.

Para que se opere essa efetivacdo, € importante que além das leituras de textos,
componentes tedricos cientificos, os professores alfabetizadores sejam orientados, em cursos
de aperfeicoamento, a fazerem a leitura de vida dos alunos, do préprio contexto docente e de
seu contexto social. Ou seja, 0o conhecimento académico deve fazer parte da formacdo dos
professores e de seu repertdrio de leitura, porém, junto devem considerar os conhecimentos
que possuem o0s alunos e os conhecimentos dos professores adquiridos em sua acao
pedagdgica, abarcando sua trajetdria de vida pessoal e profissional. Todos esses aspectos sao
considerados para que possamos alcangar o que propdem Giroux (1997), Mclaren (2000) e

Freire (1996, 2011, 1989): colocar nas escolas professores preparados para que possam ajudar
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0s estudantes a dominarem as ferramentas de leitura, de modo que esses alunos possam ler o

mundo criticamente.

3.2 Letramento de alfabetizadores: desafios e perspectivas

Tem havido nos Ultimos anos, deste século XXI, um aumento expressivo no interesse
dos pesquisadores pelo letramento, porém, discusses tendo como objeto o letramento do
alfabetizador ainda sdo escassas. Os professores ndo compdem uma categoria isolada, sdo
parte de um grupo e expressam esse pertencimento. Antes de serem professores foram sujeitos
que nasceram no interior de uma classe, pertencentes a uma etnia e a um grupo social. A
realidade é que professor enfrenta no contexto docente as mais variadas situacfes de uma
realidade perversa, que tem tornado um verdadeiro desafio exercer a préatica frente a crise da
democracia, a intolerancia, as diferencas, tanto raciais quanto de géneros. Diante de tudo isto,
medidas de intervencdo sdo necessarias para que sejam reduzidas a marginalizacdo e a
exclusdo dos sujeitos. Neste contexto, o professor alfabetizador tem um compromisso politico
de lutar contra as marcas das injusticas que se voltam para 0s nossos alunos, vitimas de
preconceitos e discriminacdo, impedidos, muitas vezes, de exercer seu direito de aprender.

Com vistas a aprofundar as discussdes que orientam para uma pedagogia que busque
a emancipacdo, apoiamo-nos em estudos de McLaren (2000) e Adorno (1995) entre outros,
para iluminar os caminhos tedricos discursivos baseados na teoria critica. O primeiro prop6e
uma pedagogia que respeite a diversidade cultural, para ele a pedagogia critica fala para e
pelos marginalizados e excluidos. O segundo oferece uma teoria do conhecimento que
ultrapasse as realidades sociais opressivas e as manipulacdes ideoldgicas, cuja esséncia nos
conduz a compreensdo do importante papel que o professor assume na educacéo.

Nesta secdo, articulamos a reflexdo dos autores aos nossos estudos sobre o
letramento de alfabetizadores, buscamos compreender de que forma se configura uma
pedagogia que recuse a forma como vem sendo empregada a acdo educativa em nossa
sociedade. A luz de Adorno (1995) e McLaren (2000) compreendemos que o grande desafio
para que alcancemos esta forma de educagdo reside numa pedagogia que respeite as
diferencas de opinides, racas e etnias. Sabemos que uma educacdo sem solidos propositos de
justica na aprendizagem e de emancipacao dos sujeitos ndo garante um ensino significativo,
mas contribui para praticas atravessadas por preconceitos diante dos resultados insuficientes

no aproveitamento escolar dos alunos.
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Estes s&o aspectos que interferem em um ensino significativo no ambito da leitura e
da escrita e no interior deste processo temos como principal elemento o professor como
formador de alunos leitores. Para tanto, este profissional deve adquirir uma formacéo
consubstanciada na leitura, de maneira reflexiva e plural, permitindo o acesso ao letramento
como prética social ao invés de considerar simplesmente as praticas de sala de aula. Adorno
(2005, p. 11) veicula que “[...] a educa¢do ndo ¢ necessariamente um fator de emancipagdo”
porque a mesma esta sujeita ao controle da industria cultural podendo ser um canal de
afirmacéo dessa cultura.

Mas se acreditamos e queremos uma educagdo que combata essa forma de cultura,
Adorno (2005) sugere uma formacdo cultural forte, voltada para a reflexdo e para o
desenvolvimento da sensibilidade e resistente & barbérie. A indUstria cultural que consiste no
modo de fazer cultura a partir da légica da producdo industrial consiste em formas de se
instituir a barbarie, favorecendo a ma qualidade da escola, a formacgdo insuficiente dos
docentes e a rejeicdo a capacidade dos alunos, conclama, nesse sentido, acerca do cuidado
para ndo sermos vitimas de estratégias de manutencdo de uma estrutura de poder.

No ambito escolar estamos diariamente vivenciando confronto de culturas. As
familias das criancas deixam que sejam tomadas pelos valores impostos pela industria
cultural. A televisdo corresponde a um dos veiculos usados para repassar os interesses do
capitalismo global, culmina no mascaramento da realidade e promovendo a perda da
identidade cultural de nossos alunos. Adorno (2005, p. 85) diz que “[...] é preciso dar abrigo
na televisdo as coisas que ndo correspondem aos interesses do grande publico, como o0s
programas qualificados para minorias”. Sugere abrir espacos para discutir os problemas,
inclusive sociolégicos, com programacdes orientadas. Desta forma, pensamos que a televisao
como instrumento de grande poder e de alcance mundial, pode colaborar para uma formacéo
cultural fundamentada em bases criticas, excluindo a alienacdo gerada pelo controle de grupos
de poder. O posicionamento desse autor consubstancia os postulados de Street (2014) quando
afirma que precisamos ndo s6 de modelos “culturais” de letramento, mas de modelos
“ideologicos”, no sentido de que os usos e significados de letramento envolvem lutas em prol
de identidades particulares contra identidades, frequentemente impostas.

McLaren (2000) acredita que por meio dos debates, do dissenso, seja possivel a
vivéncia e a defesa de praticas de emancipacéo e resisténcia, de forma a superar os elementos

da cultura dominante, de forma a desmitificar e destituir propostas de subordinagdo. Tendo

2 Segundo Adorno (2005), a barbérie é aquilo que ndo é refletido racionalmente com fins transparentes e
humanos.
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em vista pertencermos a um contexto de diversidade étnica e racial com variedades politicas e
culturais, compreendemos sua proposta de respeito ao multiculturalismo. O autor sugere que
sejamos revolucionarios no sentido objetivo de penetracdo na esfera social e econémica a fim
de questionarmos e de nos posicionarmos em torno e a respeito dessas diferencas. Busca,
além do reconhecimento das identidades que s&o plurais, analisar 0 modo como a sociedade -
através de seus proprios mecanismos de desenvolvimento, da fabricagdo da desigualdade
induzida pelo capitalismo - atua na producdo, manutencdo e segregacdo das diferencas.
Sugere analisar como, em nome do lucro de uma Unica classe dominante, tais diferencas sdo
reforcadas.

O multiculturalismo revolucionério que propBe reconhecer que as estruturas
objetivas, nas quais vivemos, que as relacbes materiais condicionadas a producdo, nas quais
estamos situados e as condi¢bes determinadas, que nos produzem, estdo todas refletidas em
nossas experiéncias cotidianas. Em outras palavras, reitera 0 autor, as experiéncias de vida
constituem mais do que valores, crencas e compreensdes subjetivas; elas sdo sempre mediadas
através de configuracdes ideoldgicas do discurso, de economias politicas de poder e de
privilégio e divisdo social do trabalho.

A partir dessa compreensdo encontramos nos ideais de McLaren (2000) uma visivel
sintonia com o enfoque ideoldgico do letramento proposto por Street (2014) a medida que
aquele enfatiza que no espaco educacional os estudantes precisam aprender a ler ndo como
um processo de submissdo a autoridade do texto, mas como um processo dialético de
compreensdo, de critica e de transformacdo. Destaca a importancia de obtencdo da linguagem
como elemento que promove a autonomia do individuo, pois se encontra situada entre a
ideologia e as relagdes de poder e conhecimento. Deste modo, ao entendermos a linguagem
como um canal para o letramento, evidenciamos a importancia da valorizacdo de diferentes
praticas culturais ligadas a leitura e a escrita em diferentes contextos. Retornando a McLaren
(2000), este afirma, no entanto, que o letramento escolar ndo tem conseguido voltar sua
preocupacdo com a construcdo de novas abordagens e novas alternativas para a
(re)organizacao das escolas, do curriculo e de relagfes sociais em sala de aula.

Nessa perspectiva, ganha relevo a visdo freiriana que busca uma pedagogia de
resisténcia, de denuncia, contra as injusticas sociais e de luta para o resgate da autoestima e
construcdo de identidades dos agentes sociais em sua cultura local, diante da cultura
valorizada, ou seja, € necessario considerar os multiplos letramentos. O professor
alfabetizador precisa abarcar o compromisso de lutas em favor de relacGes sociais

democraticas, de onde os estudantes possam situar-se criticamente em suas proprias
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identidades, no sentido de se fortalecerem para travar essa luta contra todos os sistemas
econdmicos que cultuam o altar do mercado para que as pessoas ndo facam sacrificios para 0s
deuses do lucro. Considerar as visdes e posicionamentos de McLaren (2000) e Freire (2014),
podemos dizer que se chamados a posicionarem-se sobre como os alfabetizadores devem
buscar e construir os seus letramentos, com certeza, a opgao seria (serd) pela producéo de uma
pratica social de leitura e escrita capaz de “[...] incrementar, na escola e¢ fora dela, 0s
letramentos criticos, lidar com os textos e discursos naturalizados, neutralizados, de maneira a
perceber seus valores, suas intengdes, suas estratégias, seus efeitos de sentido” (ROJO, 2009,
p. 112, grifo do autor). Dito de outro modo, a autora reforca que é importante que os cursos de
formacdo estejam atentos para combater a atitude passiva, conformista e alienada dos
professores diante do sistema de globalizacdo e do aumento das desigualdades e da excluséo
existente na sociedade.

Esta perspectiva de letramento € necessaria em razdo das exigéncias de novos
letramentos que emergem em funcdo de caracteristicas das sociedades globalizadas. Esse
novo modelo de sociedade evidencia uma variedade de culturas e uma variedade de
linguagens que emergem nos textos de circulacdo social: os textos impressos, 0s textos
digitais e os textos das midias audiovisuais, por exemplo. Nossa compreensdo, nessa vertente
discursiva, é que Street (2014) e McLaren (2000) comungam 0 mesmo pensamento acerca da
necessidade do letramento critico, ao reconhecerem a necessidade que o educador tem de ser
um observador atento, capaz de desvendar o que esta implicito nos discursos e nas estratégias
de mercado e dos mecanismos do capitalismo. Emerge o entendimento, cada vez, com mais
clareza e conviccdo de que as praticas de letramentos devem estar articuladas com o
compromisso €ético no sentido de provocar mudangas que transformem os terrenos
educacional, sociocultural e politico, local e geral, diante da consideracdo e da argumentacao
de que as lutas pela educacdo libertadora ndo podem ser vitoriosas sem que haja mudancas na
ordem social maior, assim como no dominio do compromisso ético. McLaren e Gutierrez
(2000) entendem que a pedagogia critica pode tornar-se um possivel e adequado veiculo para
conectar o global e o local em espacos escolares e para expandir as fronteiras da reforma
social e educacional.

A disposicdo, portanto, para assumir a promoc¢do do letramento na perspectiva da
pedagogia critica, conforme propde Street (2014), requer a assun¢gdo de um compromisso
renovado com a educagdo publica, um compromisso, inclusive, com o proposito de redugéo
da velocidade da privatizacdo. A educacgéo superior elevada deve tornar-se um direito, mais

do que um privilégio. O acesso a esse patamar superior deve ser conquistado e vinculado a
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formagéo da cidadania, que por meio da educacdo, que se configura num projeto de justica
social, com o intuito de desmitificar o objeto da histéria (o estudante como cidaddo) para
libertd-lo das relagdes de dominacdo e exploracdo. O papel do educador critico, neste
contexto, é colocar-se, € mostrar-se comprometido com a criacdo de novas zonas de
possibilidade na sala de aula, novos espagos onde seja possivel lutar por relagbes sociais
democréticas, para que 0s estudantes aprendam a situar, criticamente, suas préprias
identidades.

Como educadores responsaveis pela socializacdo do conhecimento, temos o papel de
renegar a inferioridade e as marcas da légica dominante que predominam na cultura escolar. E
0 papel docente, também, revelar sua preocupacdo com o afastamento das diferencas,
reconhecendo o outro como sujeito de direitos, cujo papel social ndo se resume, somente, em
obedecer a um grupo controlador. Essa forma de pensarmos, critica e reflexivamente, remete
ao que encaminha McLaren (2000) sobre o papel de ser educador, sobre a politica de
reconhecimento e de nomeacdo, isto é: dar nome a opressao, dar nome a violéncia, como uma
forma de alertar os estudantes para os perigos dos discursos veiculados pelo sistema
capitalista.

Face a discussdo sobre o papel politico do alfabetizador, a proposta é que, de fato, se
mantenha atrelado ao papel da formacdo na perspectiva de um letramento, que realmente
prepare o professor para “[...] o trato com as linguas, as linguagens, as midias e as multiplas
praticas letradas, de maneira critica, ética, democratica e protagonista” (ROJO, 2009, p. 119),
focalizando, portanto, os alfabetizadores como alvos nesse processo, como importantes
agentes de um trabalho para desmontar a visdo estreita daqueles que acreditam ou se baseiam
na compreensao de letramento como processo técnico e descontextualizado.

E necessario esclarecer, nesse sentido, que o letramento possibilita progressos
cognitivos e sociais, mas que, além disto, faz parte de sua constru¢do as experiéncias
extraescolares: a vida social, comunitaria, familiar. Para tanto, o professor alfabetizador
precisa buscar, em suas leituras de formacgdo académica e nas leituras de mundo, subsidios
para incorporar esta visao, porque as praticas de letramento ndo podem estar desconectadas da
sociedade e da realidade que circunda o aluno.

Quanto ao locus formativo, o exercicio docente requer um espaco de formacao que
produza leitores/escritores, requer um espaco que disponibilize, entre outros materiais, livros
para a realizacdo de leituras que enriquecam seu repertorio de conhecimentos sobre a pratica,
leitura de revistas direcionadas para ampliar seus conhecimentos tedrico-metodolégicos no

ambito da alfabetizacdo. Que, também, disponibilize 0 emprego da mdsica enquanto um
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excelente recurso que deve ser valorizado, tendo em vista as possibilidades de interpretacdo
de letras que retratam contextos histdricos, cotidianos, entre outros. Portanto, 0s Varios tipos
de leitura com as mais diversas intengdes, fazem parte de nosso meio social, e o alfabetizador
necessita estar conectado com esta vertente formativa, estar aberto a estas leituras, uma vez
que em sua pratica objetiva o ensino da leitura e da escrita na condicdo de préaticas de enorme
valor social.

O desafio, portanto, consiste em trazer para o espaco formativo do professor um
fazer pedagdgico que crie posturas dialdgicas, interacionais, discursivas, que ultrapassem os
textos didaticos e as paredes da sala de aula. Esta perspectiva favorece aos professores em
formacdo uma reflexividade capaz de discernir aspectos favordveis a uma verdadeira
construcdo de conhecimento, de uso da linguagem e de possibilidades reais de interacdo entre
o conhecimento docente que almejamos e 0 conhecimento que se ensina nas formacdes
docentes.

Deste modo, entra em cena a importancia do trabalho com o0s géneros textuais na
formacdo do professor para garantir a compreensdo e o conhecimento destes, entender quais
relacBes sociais, institucionais e interpessoais fazem parte desta esfera. Nosso interesse por
esta tematica é que se opere o reconhecimento de que a lingua se manifesta por meios orais e
escritos, gerando inumeras atividades sociais nas mais diferentes esferas da comunicacao e
que, para cada atividade, utiliza uma diferente producdo de linguagem. Sendo, portanto, o
professor um sujeito de interacdo e que promove a interacdo e a producdo de conhecimentos
por meio da linguagem, buscamos em Bakhtin (1985, p. 270) subsidios para apoiar nossa
discussdo. Conforme esse autor, “[...] para a interagdo é necessario tanto o dominio das
formas da lingua quanto das formas do discurso, isto €, o0 dominio dos géneros do discurso”.
A compreensédo e conhecimento dos géneros no processo formativo de professores deve levar
em consideracdo a situacdo inicial de producdo, os sujeitos da interlocucdo, as relacbes
sociais, institucionais e interpessoais. Bakhtin (1985) vé os géneros como lugar da
manifestacdo da ideologia, considerando-os como formas de visdo sobre o0 mundo.

Comporta, por conseguinte, nessa discussado, atentar para o papel da escola de acordo
com a LDB 9.394/96, art.1°, §2° ao assegurar que “a educagdo escolar devera vincular-Se ao
mundo do trabalho e a pratica social”, destacamos, assim, a importancia da utilizacdo dos
géneros textuais nas aulas em instituicdes de ensino superior, e principalmente, nas faculdades
de Formacéo de Professores no Curso de Letras, com vistas a extensdo dessa aprendizagem na
educagdo basica. A expressao “principalmente” dirigida ao curso de Letras deixa evidente que

o trabalho com os géneros textuais na formacéo de professoras ndo é exclusiva desse curso,
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estendendo-se aos demais cursos de formacdo de professores. Desse modo, admite-se aqui,
que a insercdo do trabalho com os géneros textuais nos programas curriculares de ensino seja
uma das formas de garantir os principios e orientacdes descritos na LDB n° 9.394, no Parecer
CNE/CP 009/2001, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
professores da Educacéo Bésica.

Estas reflexdes ratificam a importéncia da formacdo de professores para que possam
avancar na construcao de uma leitura ampla e critica, elevando seu nivel de letramento, o que,
por sua vez, facilitard a reflexdo sobre suas praticas culturais e de linguagem em sua pratica
docente.

Os alfabetizadores, decerto, sdo letrados, porém, nosso argumento gira em torno de
evidenciar que o nivel de letramento € que definira a sua atuacdo docente. Nem todos o0s
professores seguem 0 mesmo caminho enquanto sujeitos que precisam viver em permanente
formacdo. Enquanto alguns estdo nos encontros pedagdgicos e/ou nas instituicdes de
formagdo na busca de aprofundar seus conhecimentos, pesquisando, realizando leituras e
tentando associar suas experiéncias aos conhecimentos conquistados, outros mergulham no
comodismo, acreditando ndo ser possivel acrescentar mais nada a sua pratica docente diante
das formacBes continuas que lhes sdo ofertadas. Para estes alfabetizadores as ofertas de
formacdo correspondem as diversificadas formas do sistema burocratico tentar cumprir com
agendas das secretarias de educacdo para dar uma satisfacdo a sociedade de que estd
cumprindo seu papel.

Diante do que expomos e independente de qual seja o perfil dos alfabetizadores, fica
claro que seu trabalho é o de proporcionar atividades de reflexdo e questionamentos com 0s
alunos sobre a escrita, tornando-se mediadores da apropriacdo da escrita alfabética e de outras
formas de escrita, incentivando os discentes a fazerem o uso social dessas modalidades de
comunicacdo. Para desempenhar essa tarefa de forma competente, conforme falamos, os
alfabetizadores precisam ter acesso, ter contato e interagdo com as riquezas de materiais
escritos, tanto no ambiente escolar, quanto nas instituicdes de formacao.

Sabemos que as Secretarias de Educacédo, assim como o Ministério da Educacdo tém
feito investimentos em materiais de leituras, tanto para o aluno quanto para o professor,
contudo, a real necessidade que consta, hoje, € o professor necessitar de tempo e dispor de
vontade para investir nas leituras e nas producdes de texto. Reiteramos, portanto, que a escrita
é uma boa oportunidade de reflexdo sobre a pratica. Fazer registros escritos configura uma

atividade produtiva, aprimora a préatica profissional, potencializa o processo de formacéao tanto
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do professor quanto de seus alunos, enfim, corresponde a praticas de letramento que
instrumentalizam o professor em sua acdo docente.

Para finalizarmos esta secdo, € importante frisar que vivemos em uma sociedade de
disputas em que os sistemas de poder brigam para se perpetuar no controle da situacéo e que,
nesses novos tempos, surgem correntes de resisténcias a essa forma de controle. Neste
contexto, dizemos que as préaticas de letramento mediam a relagdo com o poder, tornando-se
objetos de disputa, dependentes desse jogo de forcas (politicas, econémicas, sociais, culturais
e religiosas), inseridos em um determinado contexto. Pesquisadores como Freire (2014),
McLaren (2000), Giroux (1998), entre outros, sdao exemplos de tedricos da area cientifica que
defendem as préticas de letramentos como situa¢@es que ndo podem ser isoladas ou tratadas
como neutras porque estdo envolvidas em uma ideologia. Freire (2014), por exemplo, defende
o letramento considerando o contexto social e cultural dos envolvidos. Esta proposta implica
em uma luta contra formas ideoldgicas que caracterizam a sociedade dominante.
Compreendemos que McLaren (2000), ao alertar sobre a autoridade do texto e da linguagem
dominante, pde em evidéncia o letramento ideologico, ou seja, defende que devem ser
respeitadas as praticas de leitura e de escrita como préaticas contextualizadas, considerando 0s
espacos, necessidades e valores de uma sociedade.

Ambos os autores defendem uma pedagogia que busque um letramento que possibilite
fortalecer aqueles sem poder econdmico e social, com o intuito de transformar/reduzir/isolar
as desigualdades e as injusticas existentes neste cenario. Preocupam-se em quebrar o
preconceito que envolve a linguagem das classes populares, buscando valorizar a diversidade
de letramentos e mostrando que a escola, ao aceitar a democratizagdo dos letramentos, pode
fazer minorar a exclusdo social. Cabe as agéncias de letramento do professor abracar esta
causa, colocando como motivo de preocupacdo a qualidade da formacdo ofertada aos
alfabetizadores, bem como reconhecendo a necessidade de que leituras devem ser propiciadas
e que leituras sdo propiciadas para subsidiar sua préatica docente.

Evidenciamos, ainda, que faz-se necessario intervir a favor do desenvolvimento do
processo formativo dos professores porque os alfabetizadores estdo cansados e desacreditados
dos cursos que Ihe sdo postos e que ndo atendem as suas demandas, dizemos, nesse sentido,
que é preciso trabalhar as tensdes entre revolta/descrenca e luta/esperanca (GARCIA, 2008).
Precisamos intervir, para que as energias dos professores sejam revigoradas, criando
emancipagdo comum a todos com novas forcgas para a luta, possibilitando o surgimento de
novas subjetividades que possam produzir a autonomia e a emancipac¢do com capacidade para

transformar a sociedade.
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Hoje o letramento se apresenta como uma das pontes para que se produza a autonomia
e a emancipacdo dos sujeitos, 0 que nos mostra que é necessario, na formacéo de professores,
0 ambito do letramento “[...] afastar-se da visdo dominante de letramento como possuidor de
caracteristicas ‘“‘autonomas” distintivas associadas intrinsecamente a escolarizacdo ¢ a
pedagogia” (STREET, 2014, p. 140-141). Cabe aos professores valorizarem os tipos de
letramento que as criangas adquirem em grupos de amigos e comunidade, evitando

marginaliza-los em prol do letramento escolarizado.



4 O FASCINANTE CAMINHO DA INVESTIGACAQO

Letramento [...]

E viajar para paises desconhecidos,
sem deixar sua cama,

é rir e chorar

com personagens, herdis e grandes amigos.

(Kate M. Chong. O que é letramento?)




CAPITULO IV
O FASCINANTE CAMINHO DA INVESTIGACAO

Definida a intencionalidade da pesquisa, evidenciamos 0s procedimentos
metodoldgicos na realizacdo desta investigacdo. Para isso, destacamos aspectos relevantes da
abordagem e do método a serem adotados para, em seguida, descrevermos as técnicas de
producdo de dados e os procedimentos para analise desses dados, caracterizamos o campo de

realizacdo da pesquisa e os sujeitos envolvidos no estudo.

4.1 A pesquisa narrativa e o méetodo (auto)biografico

A metodologia pautada nas narrativas é significativa porque permite extrair aspectos
subjetivos que revelam e traduzem os significados implicitos sobre o letramento das
professoras alfabetizadoras. Harmoniza-se com a analise dos aspectos da realidade
educacional vivenciada pelas interlocutoras da pesquisa e com a nossa intencdo de investigar
a constituicdo do letramento de alfabetizadoras em suas historias de vida pessoal e
profissional.

Ao considerarmos as questdes que norteiam a pesquisa, 0S sujeitos envolvidos e 0
objetivo central da investigacdo, estamos certos de que este tipo de investigacdo favorece a
producdo do conhecimento, a reflexdo e o compartilhamento das experiéncias vividas por
meio de fatos narrados pelas interlocutoras. Isso implica compreender, conforme Souza
(2006), que a pesquisa narrativa evidencia e aprofunda aspectos das experiéncias educativas e
da formacédo dos sujeitos, bem como potencializa entender diferentes mecanismos e processos
historicos relativos a formacdo e a praticas docentes em diferentes tempos, adentrando a um
campo subjetivo e concreto.

Nesta investigacdo, entendemos que a pesquisa narrativa possibilita compreender as
historias de vida profissional e pessoal das interlocutoras, assegurando que tenham voz e
expressem suas experiéncias para compreendermos como se constitui o letramento de
professoras alfabetizadoras. Para sua fundamentacdo tedrico-metodologica, relativamente ao
desenvolvimento da investigacdo, elegemos as contribuicdes dos seguintes autores, entre
outros: N6voa (2000), Josso (2010), Souza (2006), Bolivar (1997).

Outro ponto a destacar € que esse tipo de pesquisa apresenta-se como uma opgao que

valoriza as manifestacbes de vida pessoal-profissional das narradores em toda a sua
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complexidade. Caracteriza-se como uma investigacdo que permite olhar as singularidades
existentes na construgdo da pratica, do processo formativo e, consequentemente, nos modos
de constituicdo do letramento das alfabetizadoras. A pesquisa narrativa possibilita que o
sujeito seja produtor e narrador de sua propria histéria, manifestando aquilo que €
significativo sobre e para sua vida. Valoriza as experiéncias de vida dando voz aos sujeitos e
promovendo a autocompreensdo e o conhecimento de si. Contar as experiéncias e interpretar
as histdrias narradas condiz com as perspectivas da pesquisa narrativa.

Esta modalidade de pesquisa elege o professor como sujeito de sua historia,
oportunizando-o0 a investigar sua propria pratica e propiciando sua formacdo a partir das
reflexdes que realiza por meio das narrativas. No presente estudo, as narrativas sdo utilizadas
como método e como técnica de investigacdo, por propiciar a reflexdo, a autoformacéo e a
producdo de dados sobre uma realidade, no caso deste estudo, sobre as histérias de vida de
alfabetizadoras, via rememoracao de seus percursos de letramentos.

Trata-se, portanto, de uma investigacdo na qual utilizamos o método autobiografico.
No método autobiografico o sujeito que narra se coloca dentro do processo de narrativizacao,
inserindo-se no contexto histdrico-social, onde o singular e o plural sdo indivisiveis. As
narrativas autobiogréficas evidenciam, de forma clara, como a trajetoria de um individuo
varia no tempo, confirmando-se aquilo que Bourdieu (2006) chamou de ilusdo biogréfica - a
ilusdo de uma linearidade e coeréncia do individuo. Conforme argumenta, produzir uma
historia de vida como o relato coerente de uma sequéncia de acontecimentos com significado
e direcdo, talvez seja conformar-se com uma ilusdo retorica, uma representacdo comum da
existéncia que uma tradicdo literdria ndo deixou e ndo deixa de reforcar. O autor sugere,
portanto, romper com essa tradi¢do da historia atrelada ao discurso coerente e totalizante.

Conforme Larrosa (2001), para evitar modos totalizadores ou dogmaticos de
pensamento e para fugir de qualquer uso autoritario da palavra, propde de forma urgente
recolocar as perguntas, reencontrar as duvidas e mobilizar as inquietudes. Neste caso,
consideramos que as narrativas, por meio do método autobiogréafico, promovem essa ruptura
com a linearidade, porque revelam que somos sujeitos que passam por incessantes
transformac0es. A narrativa de si esta profundamente imbricada na subjetividade, nos afetos,
nos modos de se ver e perceber-se, de sentir-se e de sentir o outro, situacfes que fogem a
linearidade do discurso totalizante. Talvez este seja o grande desafio do trabalho
autobiogréafico: ao falar de si, o narrador projeta algo de suas emogdes, de seus proprios

valores e necessidades.
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As reflexdes desenvolvidas até aqui sobre a autobiografia nos autorizam a trazer os
escritos de Larrosa (2001) em sua obra “Pedagogia Profana”, na qual utiliza uma escrita que
considera aberta e transversal. Traz em sua narrativa 0 conto de Rousseau sobre “Os
paradoxos da autoconsciéncia” (uma histéria que narra a si mesmo). Expressa a literatura
como caminhos e aventuras que conduz a consciéncia de que 0 eu ndo é sendo uma continua
criagdo, uma permanente metamorfose que tem sua forga impulsora no processo narrativo e
interpretativo da leitura e da escrita.

Larrosa (2001) refere-se as escritas de si como praticas de formacao para avancar no
conhecimento de si mesmo. O autor abre caminhos de descobrir novas formas de ler e de
escrever, mudando a historia de si mesmo, de seus alunos e convertendo-se, portanto, numa
pessoa critica e autocritica, razdo por que compreendemos que as autobiografias séo
“narrativas de formac¢do” (JOSSO, 2004). Outro aspecto que merece destaque ¢ o fato de
Larrosa (2001) caracterizar o ler e o escrever como um movimento de dangas e piruetas que
resulta em manter-se sempre aberto a interrogacgdo, acerca do que se é. Argumenta, ainda,
sobre a fidelidade as palavras, sugerindo deixar chegar o imprevisto e o estranho, para que as
palavras ndo se solidifiqguem, para manter aberto o espaco liquido da metamorfose. A
fidelidade as palavras supOe reaprender continuamente a ler e a escrever, como forma de
escapar aos textos que nos modelam.

E por meio desse caminho tedrico-metodoldgico, que evidenciamos o carater
formativo e transformativo da pesquisa narrativa. Quando rememoramos e narramos nossas
historias de vida, nossa experiéncia, traduzimos nossa pratica, nosso presente, expressando
crencas anteriores que podem, mediante o0 ato de narrar reflexivamente, ganhar novos sentidos
€ NoVos contornos.

No contexto desse método de pesquisa encontramos o emprego de diferentes
terminologias, como: pesquisa narrativa, histérias de vida, relatos orais. No presente estudo,
utilizamos o termo pesquisa narrativa como sindnimo de histéria de vida. Seguimos por este
viés, tendo como objeto de estudo as experiéncias de letramentos de professoras
alfabetizadoras, para analisar como o letramento tem contribuido na ressignificacdo de suas
praticas docentes no ensino da leitura e da escrita, entre outras situacbes que
marcam/marcaram o percurso de vida pessoal e profissional na constituicdo do letramento.

Valorizar as historias de vida de alfabetizadores nos permite estabelecer relacfes
entre certas experiéncias de suas vidas pessoais e experiéncias profissionais. Utilizar este
método de investigacdo da visibilidade aos dados biogréaficos, tanto pessoais quanto

profissionais, bem como viabiliza condi¢Ges para analisarmos as experiéncias de letramentos
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ocorridos na formacdo e na pratica docente e ao longo das historias de vida das
alfabetizadoras, interlocutoras do estudo.

Conforme os objetivos da pesquisa, as narrativas desenvolveram-se nas formas
escritas e orais. Este formato de narrativizacdo expressa diferentes recordacdes, aprendizagens
e experiéncias formadoras na medida em que coloca o autor em uma dimensdo de
investigador de si proprio, portanto, de sua trajetoria de formacdo. Compreendemos que ao
realizar uma pesquisa sobre os letramentos de alfabetizadoras, com a pesquisa narrativa,
possibilitamos que as professoras investiguem a si proprias para identificacdo e revisitacao
das marcas dos letramentos que construiram em seus percursos de vida pessoal e profissional.

Para Josso (2010), este tipo de investigagcdo proporciona uma construgdo que tem
lugar em um processo de reflexdo porque os sujeitos, ao narrarem suas historias de vida,
refletem sobre suas trajetdrias formativas. A autora cita dois elementos significativos na
pesquisa narrativa: a maturagdo e a rememoracdo, ambos produzem o exercicio da
reflexividade, propiciando a ressignificacdo das trajetorias e das experiéncias professorais,
permitindo que o0s sujeitos narradores sejam produtores de saberes. Considerando as
peculiaridades da pesquisa narrativa em relacdo aos procedimentos investigativos optamos
pela utilizacdo da Oficina Biografica de Projeto (OBP), com base nas proposicGes de Delory-
Momberger (2006). No pardgrafo seguinte abordamos detalhadamente a dimenséo do trabalho

com as oficinas biograficas conforme propde a autora.

4.2 Oficina Biogréfica de Projeto

Entre as experiéncias de letramento recontadas pelas alfabetizadoras e nosso
entusiasmo, a oficina biografica de projeto revelou-se como espaco e tempo de encontros,
reencontros e criagdes, acalentados pelo clima de confianca e de apoio entre os membros e a
pesquisadora. Cuidamos do planejamento de cada oficina, atentamos para 0s minimos
detalhes, a fim de assegurar bem-estar e tranquilidade as professoras. O canal biogréafico foi
alinhavado pela atencdo que emitimos aos movimentos e sentimentos narrados pelas
interlocutoras da pesquisa, ancorados nas proposices tedrico-metodoldgicas de Delory-
Momberger (2014).

Conforme a autora, a oficina biogréafica de projeto € um procedimento que parte da
narrativa que contém histérias de vida e experiéncias do sujeito narrador, cuja peculiaridade é
a revisitacao do passado, como espago de formacédo (formabilité); o entendimento do presente

como espaco aberto a construcdo de um futuro (projeto de si). A oficina biografica de projeto
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envolve, portanto, trés dimensdes da temporalidade: passado, presente e futuro e tem como
objetivo fundar um futuro do sujeito e fazer emergir seu projeto pessoal. No sentido de
apreender as relacfes e as conexdes existentes entre experiéncias e as narrativas de vida, a

autora utiliza o conceito denominado de momento biografico:

[...] € um momento construido em torno de uma pratica da historia de vida
inserida num protocolo autoformativo. [...] o momento biografico é
construido no papel reconhecido do grupo de formagdo: o processo de
construcdo identitaria € reforcado por modalidades de funcionamento
controladas: produzida em publico segundo um protocolo estabelecido para
0 conjunto dos participantes, a narrativa torna-se o lugar de um trabalho
reflexivo no qual as representacoes informadas pelo grupo desempenham um
papel determinante. (DELORY-MOMBERGER, 2006, p. 337-338,
grifo do autor).

O momento biografico, além de constituir procedimento de pesquisa, caracteriza-se
como um procedimento de formacdo que acontece entre os membros de um grupo e, nesse
grupo, ganha espaco o sentido coletivo, no qual as narrativas de vida sdo produzidas na
interagdo entre seus componentes. Sintetizando, dizemos que a técnica utilizada possibilita ao
narrador reconhecer-se no discurso que ele proprio constréi e nos discursos produzidos por

Seus pares.

4.3 Colaboradoras da pesquisa

As colaboradoras da pesquisa formam um grupo representado por sete professoras da
rede municipal de ensino da cidade de José de Freitas-Pl. Para selecdo desse grupo,
estabelecemos alguns critérios: pertencer ao quadro de professores efetivos da rede, estar
atuando em classes de alfabetizacdo, ou seja, até o 3° ano do ensino fundamental e aceitar e
ter disponibilidade para participar da pesquisa.

O universo da pesquisa € composto por alfabetizadoras que estdo atuando em classes
de alfabetizacdo, efetivas na rede de ensino e que aceitaram participar voluntariamente da
pesquisa. Para chegarmos as alfabetizadoras e conseguirmos a sua adesdo como participantes
da pesquisa, um longo processo transcorreu até a sua consolidacao.

O primeiro contato com as colaboradoras aconteceu com uma visita a escola cenario
da pesquisa, com autorizacdo dos gestores do respectivo estabelecimento (diretoras e
coordenadoras). O contato foi individual, oportunidade em que prestamos todas as

informagdes necessarias a participacdo na pesquisa. Vale destacar que as colaboradoras da
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investigacdo encontram-se identificadas pelo prenome, conforme autorizagdo dada no
processo de realizacdo da empiria. Todo o processo ocorreu respeitando a dimensdo ética da
pesquisa. Para tanto, fundamentamo-nos em Souza (2006, p. 145), conforme descreve: “[...]
envolve em primeira instdncia a negociacdo do contrato com o grupo envolvido”. O autor
acrescenta que a utilizagdo e publicizagcdo das identidades dos sujeitos envolvidos em
processo de pesquisa exige uma aproximacdo e reaproximacdo das singularidades e
subjetividades dos sujeitos, bem como exige a aplicacdo de alguns critérios como a assinatura
do termo de autorizacgdo, explicitacdo dos procedimentos de analise e como serdo utilizadas as
fontes na pesquisa. Quando possivel, devolugdo e leitura do trabalho com o grupo e,
consequentemente, revisdo e autorizagao para utilizacdo na narrativa.

Primeiro buscamos uma relacdo dos alfabetizadores do municipio, na Secretaria
Municipal. Da relacdo obtida, nossa preferéncia recaiu sobre as alfabetizadoras sediadas na
zona urbana, porque precisavamos de professoras que dispusessem de tempo para as oficinas.
Aquelas que trabalham na zona rural consomem mais tempo no deslocamento, dificultando,
assim, acomodar o tempo necessario para as oficinas.

Dos nomes da lista selecionamos uma e procuramos para uma conversa informal
sobre a possibilidade de participar de uma pesquisa de doutorado que tratasse do tema
letramento de alfabetizadoras. A reacdo imediata foi de divida, mas logo manifestou
interesse, vendo como desafio a possibilidade de participar da pesquisa. Na oportunidade,
fizemos perguntas relacionadas a outros nomes selecionados, estudando as possibilidades de
participacao.

Desse modo, chegamos as sete alfabetizadoras num contato informal, certificando-
nos da possibilidade de colaboragdo com a pesquisa e dos horarios possiveis para a realizacdo
da oficina, sem comprometer seus horarios de trabalho na escola. De posse das informacdes,
elaboramos e formalizamos o convite (Figura 3), solicitando que as alfabetizadoras
participassem do encontro, evidenciando que seria apresentado o projeto de pesquisa de
doutorado e na oportunidade discorreriamos sobre a importancia da colaboracdo no processo

de investigacéo.
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Figura 3: Convite Oficina Biografica Figura 4: Bolsa e blocos de anotagdes
Fonte: acervo da autora Fonte: acervo da autora

Algo importante a destacar é que, na maioria das vezes, € comum os professores
rejeitarem qualquer atividade fora do seu horéario de trabalho na escola. Diferentemente, as
nossas alfabetizadoras demonstraram satisfacdo ao serem convidadas e prontamente se
colocaram a disposi¢cdo, com excecdo de uma delas que, no momento, ficou pensativa e
relatou dificuldades em participar dos encontros, mas concordou em participar do primeiro e,
entdo, tomaria a decisdo definitiva de permanecer ou ndo. As demais professoras chegaram a
dizer que se sentiram honradas pelo convite e estavam dispostas a colaborar no que fosse
preciso. Este fato nos deixou felizes, porque configura uma relagdo harmoniosa e de
colaboracéo entre as protagonistas da pesquisa, demonstra que uma relacdo de confianca foi
conquistada, o que fortalece e amplia nosso sentimento de respeito e admiragéo pelo trabalho
do alfabetizador.

A construcdo do perfil das interlocutoras da pesquisa teve como fonte os dados dos
memoriais, que foram escritos nas Oficinas Biogréficas de Projeto. Para apresentacdo desse
perfil recortamos narrativas das professoras, buscando realcar caracteristicas pertinentes ao
contexto social de vivéncia das alfabetizadoras, bem como contemplamos seus percursos de
formacdo académica. Os dados do perfil das interlocutoras, portanto, resultam de escritas
autobiograficas, que nos mostram quem sdo as alfabetizadoras que colaboraram com a
pesquisa que desenvolvemos. As interlocutoras optaram por identificagdo com os proprios
nomes. Para delinear o perfil de cada interlocutora da investigacdo, apresentamos o primeiro
relato e, na sequéncia, segue o perfil das demais professoras com elementos que caracterizam

seu aspecto profissional.
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Eu me chamo Iracir [...]. Sou graduada em Licenciatura Plena em Normal Superior
(UESPI), Ciéncias Biolégicas (UFPI) e Pedagogia pela FAIBRA. Tenho
especializacdo em Docéncia do Ensino Superior (UESPI) e Docéncia, Gestdo e
Supervisdo Escolar (FAMEP). Trabalho na rede municipal de ensino de José de
Freitas — PI, na Escola Municipal Agripina Portela. Leciono nos turnos: manhd
com 3° ano (polivaléncia) e tarde 7° ano com a disciplina ciéncias. Comecei a
trabalhar no ano de 1994 em uma creche municipal. Prestava servigo nas séries:
Jardim | e Il e alfabetizagdo. No ano de 1998 aconteceu um concurso publico no
municipio o qual participei e fui aprovada. Comecei a trabalhar no ensino
fundamental | e Il. Hoje faz 21 anos de tempo de servi¢o. No ano de 2010 tive a
experiéncia na coordenacao da E. M. Agripina Portela com duragdo de 2 anos, foi
de grande valia para ampliar meus conhecimentos e acreditar mais no meu
potencial. Participo sempre de capacitacBes, encontros, cursos e planejamentos
para estar sempre aumentando meus conhecimentos e aprendendo sempre mais.

A professora Iracir € uma profissional que tem investido na formacéao profissional,
participando de diferentes cursos de formacao inicial e de formacgéo continuada. Em relacéo a
formacéo inicial, a professora informa o investimento em trés licenciaturas com o objetivo de
atender as demandas da docéncia no ensino fundamental, tendo em vista que sua atuacao
como professora se da nesta etapa da educacéo basica. A narrativa da interlocutora evidencia,
também, o interesse por investimentos na formacgdo continuada por meio de cursos de pos-
graduacdo lato sensu e de diferentes cursos, por ela denominados cursos de capacitacoes.

Em relacdo as experiéncias profissionais da interlocutora, identificamos as seguintes
peculiaridades: a) possui bastante tempo de experiéncia profissional (vinte e um anos de
servicos); b) vivenciou diferentes experiéncias na profissdo docente, atuando na regéncia de
classe e em atividades de coordenacdo pedagdgica, ou seja, atuou em diferentes espacos do
trabalho pedagdgico e, conforme relata, o tempo de experiéncia na coordenacao pedagogica
foi importante para a ampliacdo de seus conhecimentos sobre a escolarizagdo, o ser professor
e 0 ensino; ¢) cumpre uma carga horéria de trabalho de quarenta horas semanais.

Ao analisarmos o relato da professora, particularmente sobre a formacdo,
concordamos com Ferreira (2012) quando afirma que o limite da formacao € a existéncia, pois
enquanto existimos, estamos sendo formados. Essa ideia pode ser percebida na narrativa da
professora lracir, que apesar dos muitos anos de experiéncia na docéncia, reconhece a
necessidade de uma formagdo continuada e de manter-se em busca de aprendizados sobre a

profisséao.
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Sou professora [...]. Sempre estudei em escola publica, sou formada em
Licenciatura Plena em Pedagogia no Campus/Nucleo de José de Freitas,
periodo de férias. Conclui o curso no ano de 2008 (dois mil e oito). Anos
seguinte fiz especializacdo em Docéncia para a Educacdo Basica na instituicdo
Faculdade Evangélica do Meio Norte (FAEME). Pertenco ao quadro efetivo do
municipio de José de Freitas, ha treze anos. Atualmente trabalho na Escola
Municipal Senhor Carvalho, localizada na rua Antonio da Costa Carvalho,
turno manh& com 1° ano (primeiro ano) do Ensino Fundamental. No turno
tarde, ministro a disciplina Geografia no 42 ano (quarto ano). Sempre trabalhei
como professora tanto em instituicdo publica, quanto particular. Na rede
particular tive 3 anos de experiéncia como professora. Atualmente participo das
formacdes do Programa Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e
Palavra de Crianca. Busco a formagdo com o objetivo de melhorar meu
trabalho em sala de aula.

A interlocutora Janete relata sobre seu percurso de formacdo, lembrando como
contexto dessa formagdo a educacdo publica. Faz alusdo a formacdo profissional (inicial e
continuada), que tem a peculiaridade de voltar-se para o nivel de ensino no qual atua, 0 que
pode ser comprovado ao verificarmos que no ambito da formacdo continuada, em nivel de
pos-graduacao, especializou-se em Docéncia para a Educacgédo Basica.

Sobre as experiéncias profissionais, destaca a atuacdo nos contextos do ensino
publico e privado, nos anos iniciais do ensino fundamental. Atualmente atua como professora
efetiva na rede publica municipal. A interlocutora descreve seu processo de formacdo
continuada, informando a participacdo em programas de formacéo financiados pelo Ministério
da Educagdo (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa/PNAIC e Palavra de
Crianca). Esses programas visam & formacéo continuada de alfabetizadores, focalizando as
dificuldades de aprendizagens das criancgas e as necessidades formativas dos alfabetizadores.
O relato da professora sobre a formagdo remete-nos ao pensamento de Silva (2005), ao
compreender que a formacéo do professor € um processo continuo e que ndo acontece apenas

com o curso de formacdo inicial, mas como processo que exige constantes investimentos.
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Sou Maria de Jesus [...]. Atualmente trabalho na Escola Municipal Senhor
Carvalho, com o 3° ano “B”, no turno matutino e 4° ano no turno vespertino,
com a disciplina de Portugués. Sou graduada em Pedagogia pela UESPI,
com especializacdo em Gestdo Escolar pela UFPI. Aos treze anos, com a
doenca de minha avé materna, aprendi a ter grandes responsabilidades, pois
minha irm&d mais velha ja era casada e minha mée trabalhava fora. Aprendi
tudo que ndo sabia e até mesmo cuidar de minha avd, que passou sete anos
doente com derrame cerebral, até seu falecimento, o pior momento de minha
vida. Neste meio tempo fiz ensino médio, pedagégico, porém meu sonho era
ser psicdloga, mas com o tempo aprendi a gostar do magistério, conviver
com as criangas diariamente, contemplando o milagre do inicio de
alfabetizacdo de cada uma. A leitura de cada palavra, a minha emocdo e da
crianca ao descobrir que estava comegando a ler era incrivel, isso durou dois
anos na escola particular, foi o bastante para me transformar, foi méagico
demais e ndo deu para encontrar-me em outra profissdo, foi entdo que
resolvi fazer o concurso publico municipal para professor, em 1997, onde
estou até agora. Durante esses 17 anos que trabalho na rede de ensino
publico do municipio de José de Freitas, pude dividir esse tempo da seguinte
maneira: de 1998 a 2000 (sala de aula com jardim I, 22 série e 32 série); de
2001 a 2004 (coordenacao pedagogica e 32 e 42 séries); de 2005 a 2006 (1%/
42 e 5% séries); 2007 a 2008 (coordenagdo pedagogica); de 2009 a 2011
(vice- diregdo); de 2012 a 2015 (1%3° e 4° anos). Atualmente a crianga tem
passado por uma enorme transformacdo, onde a globalizacdo tem
influenciado bastante o psicolégico dela. [...]. Com tantos aspectos
negativos, fica dificil alcancarmos uma educacédo de qualidade, mesmo com
indmeros investimentos do governo Federal e Municipal ainda ndo diminui
ou facilita 0os nossos desafios no campo educacional, mas em toda a
sociedade ndo existe uma profissdo mais emocionante e magica como a de
ser professor. NoOs professores alfabetizadores somos o0s Unicos a ter o
privilégio de ver a crianga iniciando seu processo de leitura, € como um
bebé que esta falando suas primeiras palavras e dando seus primeiros passos,
é encantador e apaixonante.

A narrativa da professora Jesus anuncia as marcas de sua histéria de vida pessoal.
Essas marcas estdo registradas nos relatos sobre as responsabilidades que assumiu cedo no
contexto familiar em relacdo aos cuidados com a avo e com outros afazeres domésticos. A
interlocutora destaca que os percalgos de sua historia de vida ndo a impediram de investir nos
estudos, construindo trajetdrias permeadas por dificuldades e sucessos. Ao rememorar 0
vivido lembra que, a principio, sonhava com a carreira de psicéloga, mas envolveu-se com o
magistério e, aos poucos, foi descobrindo o prazer de ensinar, desenvolvendo um

encantamento pela alfabetizacdo. Percebemos que a interlocutora Jesus se encanta e pde
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magia nas acOes que empreende no processo de alfabetizar, o que reforca o seu
comprometimento com o aluno.

A interlocutora menciona as oportunidades de atuacdo em outros espagos
pedagdgicos dentro das escolas, destacando-as como enriquecedoras de sua experiéncia e de
seu fazer docente. Em seu relato, encontramos referéncias sobre a formagao pré-profissional e
profissional. A formacdo pré-profissional foi marcada pelas exigéncias da vida pessoal e a
formacdo profissional foi consolidada por meio do curso de Pedagogia e de curso de

especializacdo lato sensu, na area de Gestdo Escolar.

Eu sou Raimunda [...]. Trabalho h& 20 anos na Educagéo. Tive experiéncia
como diretora, coordenadora e professora do Fundamental | e II.
Atualmente, trabalho na escola Municipal Agripina Portela, no 2° ano do
ciclo de alfabetizagdo e no 6° ano com disciplina de ciéncias. Em minha
formacdo académica sou graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia,
desde 2003, pds-graduada em Psicopedagogia Institucional e Clinica e em
Docéncia, Gestdo e Supervisdo Escolar. Ja participei de varias formagoes
na area da educagdo, como: Formacdo Pedagogica em Alfabetizagdo de
Criancas, Programa Palavra de Crianga, IQE, Educacgdo Inclusiva: direito a
diversidade, GESTAR, Planejamento: uma perspectiva na construcdo de
habilidades e competéncias na educagdo infantil, LIBRAS, Projeto
Aplicar, PNAIC, entre outros.

N A
L T S T S

O relato da professora Raimundinha registra sua ampla experiéncia na area
pedagdgica (vinte anos de profissao). No ambito da profissdo docente, a interlocutora atuou
como professora, como coordenadora e como diretora, 0 que, segundo informa, provocou
intensas e significativas aprendizagens profissionais. A interlocutora fala com entusiasmo
sobre os investimentos na formacdo (graduacdo, pos-graduacdo e outros cursos de formacéo
continuada). Os cursos mencionados pela professora Raimundinha séo direcionados para as
peculiaridades do ensino fundamental. O rol de cursos mencionado pela interlocutora mostra
sua abertura para a formagdo continuada. Neste caso, lembramos que Imbernén (2010)
argumenta que o futuro da formacdo continuada esti na condicdo de que os professores se

assumam como sujeitos da formagdo, compartilhando seus significados com a consciéncia de
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que todos somos sujeitos quando trabalhamos juntos, desenvolvendo uma identidade

profissional deixando de ser um mero instrumento nas méos dos outros.

Sou Rozilda [...]. Sou Professora alfabetizadora e gosto do que faco. Sou
graduada em Licenciatura Plena em Normal Superior (UESPI/Polo de J. de
Freitas), iniciei em 2001 e conclui em 2005. Também me graduei em
Licenciatura Plena em Pedagogia pela Faculdade Integrada do Brasil
(FAIBRA). Tenho pos-graduacdo em: Docéncia do Ensino Superior (UESPI),
atualmente fago especializagdo em Atendimento Educacional Especializado
(AEE) pelo Instituto de Ensino Superior Multiplo (IESM). Participei de varias
formagdes continuadas como: Educacdo Espanhola pelo PRONATEC, 12 etapa
de Psicologia em Educacéo e estou cursando a 22 etapa do referido curso, fiz
Palavra de Crianga, PNAIC, Aprendendo com Tecnologia, Aplicar entre outros.
Iniciei minha carreira profissional em 1989, na Escola Municipal Américo
Celestino na Localidade Sdo Domingos, com turmas de 2° ano, permaneci por
la até 1996, sendo que em 1997 fui removida para a E. M. Filomena Alves, no
bairro Ipiranga. Em 1998 regressei para a zona rural, desta vez na localidade
Nazaré para a Escola Municipal Nazareth de Freitas, com turma multisseriada
de 1° ao 5° ano, nos turnos manha e tarde, foi uma experiéncia desafiadora ter
que realizar atividades diferenciadas para os alunos e aplica-las ao mesmo
tempo, nesta escola fiquei até 2010. Em 2011 retornei para a zona urbana, fui
lotada, nos turnos manhd e tarde, na E. M. Agripina Portela no Ensino
Fundamental 1l com as disciplinas Artes e Ciéncias. Atualmente trabalho na
referida escola com uma turma de 1° ano “B”, com 25 alunos, no turno manha.
Trabalho para a rede municipal de ensino de José de Freitas ha 25 anos. Sou
uma Educadora e amo minha profissdo, dedico-me bastante para dar
oportunidade aos meus alunos para que eles desenvolvam suas habilidades e
competéncias e para que facam a interacdo, uns com 0s outros, dos
conhecimentos adquiridos. E muito gratificante e prazeroso ensinar e aprender
ao mesmo tempo.

Entre as interlocutoras da pesquisa, Rozilda é a que mais possui tempo de docéncia.
Gosta do que faz, parece incansavel na busca de qualificacdo, pois demonstra acentuado
interesse pelas formacgdes continuadas. Este aspecto formativo da interlocutora deve ser
considerado para que possamos alcangar o que propdem Giroux (1997), Mclaren (2000) e
Freire (1996; 2011; 2008): colocar, nas escolas, professores preparados para ajudar os

estudantes a dominarem as ferramentas de leitura, ajudando-os a lerem 0 mundo criticamente.
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Rozilda busca se encaixar nesses pardmetros, abracou as turmas multisseriadas
quando trabalhou na zona rural. Considera uma tarefa desafiadora ter que fazer atividades
diferenciadas e aplica-las ao mesmo tempo. O percurso de vida pessoal e profissional de
Rozilda foi composto de desafios. Entretanto, mantém uma postura profissional de

enfrentamento e determinacgéo.

T P
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Sou Maria Francisca. Sou Formada em Licenciatura Plena em Normal
Superior (UESPI) e Pés-graduada em Docéncia, Gestdo e Supervisdo Escolar,
entre outras formacdes que ja participei. Sou funcionaria da Rede Municipal
de Educagdo (professora) ha 16 anos. Atualmente, estou trabalhando na
Escola Municipal Agripina Portela, localizada na rua Jacob Sampaio s/n, no
bairro Santa Rosa. No turno manhd, estou com o 3° ano e a tarde com
Ciéncias do 5° ano. Sinto-me feliz em colaborar com o crescimento e a
formag&o de cidaddos criticos e construtivos, pretendo sempre estar buscando
conhecimentos para, assim, compartilhar com os alunos, na perspectiva de um
futuro melhor.

Maria Francisca relata sentir-se feliz em colaborar com o crescimento e a formacao
de cidaddos criticos e construtivos. Neste caso, a interlocutora nos conduz a interpretar os
postulados de Giroux (1997) quando menciona que os estudantes devem aprender a pensar
dialeticamente e ndo de maneira isolada e compartimentalizada. Na verdade, é que a
interlocutora se coloca disposta a realizar. Pretende sempre estar em busca de conhecimentos
para, assim, compartilhar com os alunos, perspectivando para eles um futuro melhor.
Percebemos que a professora Maria Francisca reforca uma postura profissional de
investimento em sua qualificagdo. A exemplo das demais alfabetizadoras que participam da
pesquisa, ingressou no ensino superior, seguiu para uma pos-graduacdo e seu intuito €

trabalhar formando cidadaos criticos.
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Sou Maria do Perpétuo Socorro de Sousa Alves, tenho 40 anos de idade.
Sou graduada em Normal Superior (UESPI/Polo de J. de Freitas), iniciei
em 2001 e conclui em 2005. Aos 17 anos de idade terminei o curso de
Pedagogia no Instituto de Educacdo Antonino Freire, em Teresina. Aos
18 anos fiz 0 4° ano, com énfase em Ciéncias Naturais na mesma
instituicdo. Aos 19 anos, substitui uma professora na turma de
alfabetizacéo, por alguns meses. No mesmo ano fui convidada para tirar
férias da professora Nazaré Calazans, na 32 série, na atual E. M. Agripina
Portela. Aos 20 anos assumi as turmas de 12 e 42 série numa escola da
rede particular do municipio, Educandario Santo Elias, nesta escola
trabalhei por 2 anos. Em 1997 prestei concurso publico para professor na
rede municipal de ensino de José de Freitas, mas foi em 1998 que fui
convocada para trabalhar, assumindo em marco de 1998. A principio fui
lotada na localidade Contendas, zona rural do municipio, nesta escola
trabalhei de 1998 a 1999. No ano seguinte, fui removida para a E. M.
Monsenhor Deusdedit Craveiro de Melo (CAIC), zona urbana da cidade,
permanecendo de 2000 a 2012, trabalhando nos turnos manha e tarde.
Hoje trabalho na E. M. Senhor Carvalho, com turmas de 22 ano, no turno
manha e 4° ano com a disciplina histdria no turno tarde. Atualmente fago
parte do Programa Nacional Pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC,
mas ja participei de varias atividades de formacdo como: Pra ler;
Espanhol Conversacdo (Mddulos I e I1), palavra de crianca, APLICAR,
entre outras.

A interlocutora Socorrinha teve sua primeira experiéncia ao substituir uma
professora por alguns meses, na rede municipal de ensino. Em seguida experienciou a rede
particular, até ser aprovada num concurso publico em escola da rede publica municipal.
Comecou trabalhando na zona rural. Com certeza esses aspectos somam, positivamente, na
experiéncia de Socorrinha, tornando-a capaz de gerenciar as diversas restricdes (GOMES,
2005) que surgem no dia a dia, tornando seu trabalho mais eficaz.

A exemplo da narrativa de Socorrinha, os dados das demais narrativas sao
recorrentes. Percebemos em cada perfil das alfabetizadoras suas peculiaridades, mas também,
as marcas de similaridades, como ja enfatizamos. Dessa forma, identificamos, no contexto
geral destas narrativas em analise, que o grupo de professoras interlocutoras é composto por
alfabetizadoras acima de 30 anos de idade. Dentre as sete participantes, todas trabalham nas
séries iniciais e possuem curso superior. Desse grupo somente Socorrinha néo relatou possuir

pos-graduacéo. Os cursos sao variados: ciéncias biologicas, pedagogia e normal superior.
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Iracir, Jesus e Raimundinha atuaram em diferentes espacos do trabalho pedagogico,
como direcdo, vice-direcdo e coordenacdo o0 que, segundo relatam foi importante na
ampliacdo de seus conhecimentos e de seu letramento, na condicdo de ser professora e de
ensinar, sobremaneira, as alfabetizadoras adquiriram experiéncia que enriqueceram seu
letramento. Socorrinha, Janete, Rozilda, Maria Francisca, assim como as demais, possuem
expressiva participagdo em formacdo continuada como: Palavra de Crianga, 1QE, Educacéio
Inclusiva, Libras, PNAIC, entre outros.

Ressaltamos a importancia do estudo para refletirmos sobre as diferentes fontes de
conhecimento que alicercam a préatica das professoras alfabetizadoras ao longo de sua carreira
e, de modo especial, para conhecermos como ocorre o letramento das alfabetizadoras.

4.4 Como fizemos a oficina biografica

A Oficina Biografica de Projeto, por nés realizada, seguiu as orientacdes de Delory-
Momberger (2014) cujo objetivo é justamente dar corpo a dinamica das experiéncias de
letramento vividas pelas alfabetizadoras. Em nossas oficinas foi possivel observar que as
narrativas escritas aliam-se as narrativas orais. Primeiro, oportunizamos as professoras
narrarem oralmente fatos e eventos vividos relativos as suas histdrias de letramento, para que,
posteriormente, produzissem uma narrativa na forma escrita.

A oficina foi desenvolvida em sessdes denominadas “Momento Biografico: captando
olhares de si”, com fundamentagdo em Delory-Momberger (2014), que define momento
biografico como sendo um momento construido em torno de uma préatica da histéria de vida,
inserida em um protocolo autoformativo. Consiste em trabalho de producéo de narratividade,
que se articula a definicdo de um projeto de formacdo, permitindo ao autor da biografia
narrativa reconhecer-se no discurso que constroi.

Acrescentamos a expressao “captando olhares de si” por entendermos que, nas
oficinas biogréficas, as alfabetizadoras olham para si, para seu passado e para 0 presente
vivido, objetivando captar memorias de si por meio da autobiografia, focalizando as historias
de vida, tanto pessoais quanto profissionais. Captar olhares de si implica vivenciar momentos
particulares e subjetivos, pois os relatos que emergem das narrativas, como reconstrucdo das
experiéncias e das historias de vida das alfabetizadoras, configuram aspectos de
autoformacao.

O desenvolvimento da oficina, neste estudo, aconteceu em sete tempos, que

corresponderam as sessdes das oficinas que se relacionam com a producdo individual e
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coletiva das narrativas, planejadas para imprimir um ritmo progressivo na construcdo dos

relatos. Os tempos da oficina biogréafica integram elementos dos momentos biograficos. Estes

referem-se as memorias de letramento que mobilizam as narrativas orais e escritas de

letramento. Portanto, o Momento Biografico | - é composto por trés tempos/sessdes. A

primeira sessdo correspondeu a abertura da Oficina Biografica de Projeto, a segunda e a

terceira sessdes compreenderam, respectivamente, a produgdo das narrativas oral e escrita das

memoarias de letramento.

Quadro 2: Momento biogréfico | — Experiéncias de leitura e escrita x préatica docente

PRIMEIRA
OFICINA
03/11/15

OBJETIVOS

MEDIACAO BIOGRAFICA

Abertura da Oficina
Biografica de Projeto

-Promover a socializagdo  entre

pesquisadores e pesquisados;

-Apresentar o projeto de pesquisa
informando sobre a metodologia, 0s
objetivos da oficina e os procedimentos
de investigacéo;

-Apresentacdo do projeto de pesquisa;

- Informes sobre a metodologia, os objetivos
da oficina e os procedimentos que serdo
adotados;

-Construcdo compartilhada das regras dos
encontros para a oficina e producgdo coletiva

-Elaborar, ratificar e negociar o | do contrato didatico.
contrato didético.
-Escrita do perfil das alfabetizadoras
SEGUNDA
OFICINA OBJETIVOS MEDIAGAO BIOGRAFICA
18/11/15

Oralizagéo e escrita
das memodrias de

-Narrar as historias de leitura e escrita
vivenciadas nos percursos de vida
pessoal e profissional,

mediadores

-Descrever  0s que

-Narrativa oral das histérias de leitura e
escrita vivenciadas nos percursos de vida
pessoal e profissional, evidenciando o0s
mediadores que marcaram/marcam suas
historias de letramento em seus percursos de

letramento marcaram/marcam suas historias de | vida pessoal e profissional.
letramento em seus percursos de vida
pessoal e profissional. -Narrativa escrita das memorias de
letramento — individual.
TERCEIRA
OFICINA OBJETIVOS MEDIAGAO BIOGRAFICA
18/12/15

Oralizagéo e escrita
sobre as
histérias/memorias

de letramento
(74

o~

—
<L
-

A

-Descrever as experiéncias de escrita
produzidas  efou leituras  que
auxiliaram/auxilia na reflexdo sobre a
pratica;

-Analisar experiéncias de letramento
vivenciadas na histéria de vida,
realcando suas contribuicbes para a
reelaboracdo da pratica docente como
agente letrador.

-Relato sobre as experiéncias de escrita
produzidas e/ou leituras que
auxiliaram/auxiliam na reflexdo sobre a
pratica;

-Andlise das experiéncias que contribuiram
para a reelaboracéo da pratica docente e que
possibilitaram atuar como agente letrador.

Fonte: Dados da autora (2015)
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A primeira sessdo aconteceu em uma oficina realizada no dia 03 de novembro de
2015, caracterizando-se como um espaco de socializacdo de conhecimento e experiéncias
entre os envolvidos na pesquisa. No desenvolvimento dessa etapa da pesquisa, utilizamo-nos
do poema “O que ¢ letramento”, de Kate M. Chong, adaptado por Soares (1998), com o
objetivo de promover uma leitura reflexiva critica, mostrando que letramento é muito mais
que alfabetizacdo porque envolve no entorno de sua compreensibilidade uma multiplicidade
de sentidos, compreensdes que apontam para a leitura de livro, leitura de mundo, leitura de
vida, apoiada em diversificados suportes textuais. Em seguida, apresentamos o projeto de
pesquisa, descrevemos o funcionamento da oficina biogréfica de projeto (OBP), informando
sobre os procedimentos adotados para seu desenvolvimento. Em didlogo com as participantes,
mostramos a importancia de sua colaboracdo na oficina, de seu envolvimento e participacdo
nos encontros e na elaboracdo das narrativas.

Todas as professoras alfabetizadoras presentes na primeira oficina aceitaram
participar da pesquisa e, mediante esta adesdo, formulamos verbalmente nosso contrato
biografico. Na continuidade das atividades, apresentamos as professoras o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), fazendo uma leitura para esclarecimento acerca de
seu contetdo. Destacamos pontos importantes como o fato de ndo haver nenhuma
obrigatoriedade e nenhum prejuizo, mesmo havendo desisténcia na participagdo. O TCLE foi
lido apenas para esclarecimentos sobre a pesquisa e sua assinatura ficou para um momento
posterior, apos todas se revelarem seguras quanto a participacdo na pesquisa.

Na oportunidade, estabelecemos as regras de funcionamento e a intencdo
autoformativa da Oficina Biogréfica de Projeto. Também apresentamos, as participantes, 0s
critérios que utilizamos para convida-las (professoras que atuam em classes de alfabetizacédo e
que integram o quadro de professores efetivos da instituicdo).

Durante essa oficina, solicitamos que descrevessem seus perfis, destacando as
dimensGes pessoais e profissionais, no que se refere aos seguintes aspectos: formacgdo
profissional, experiéncia docente, tempo de servico, dentre outros pontos que considerassem
importantes figurar em seu perfil biografico. No momento, todas colocaram falta de
inspiracdo para produzir a narrativa solicitada, sugerindo fazé-lo como tarefa de casa. Em
acordo, agendamos a entrega do memorial com o perfil para o encontro seguinte.

Nesse primeiro encontro, ocorrido em 03 de novembro de 2015, observamos o
guanto esta técnica promove um sentido sobre as vivéncias. Ao esclarecermos que na oficina
buscariamos conhecer situacdes de leitura e escrita, que marcaram/marcam suas historias de

vida pessoal e profissional, aspectos do letramento que contribuiram/contribuem para
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ressignificacdo das praticas docentes no ensino da leitura e da escrita, bem como os
mediadores que implementaram/implementam suas historias de alfabetizadoras como leitoras
e escritoras. Algumas alfabetizadoras rememoraram, com certo entusiasmo, os mediadores
gue marcaram suas vidas para seu ingresso na leitura e na escrita, sendo que, maiores detalhes
ficaram reservados para os encontros seguintes, nos quais trabalhariamos esta tematica.

Comp0s essa sesséo a producéo do perfil das professoras alfabetizadoras que revelam
suas experiéncias docentes e sua formacédo profissional. Demos 0 primeiro passo rumo ao
desvelamento das vozes silenciadas, sentimos o entusiasmo das professoras em descrever seu
perfil, ao se sentirem protagonistas de uma histdria que, antes, vivia no anonimato, esquecida,
cujo valor n&o era realcado por elas préprias.

A segunda sessdo aconteceu em 18 de novembro de 2015 e teve como principal
objetivo narrar as historias de leitura e escrita vivenciadas nos percursos de vida pessoal e
profissional das interlocutoras. Na oportunidade, estimulamos as alfabetizadoras a
evidenciarem quais mediadores marcaram/marcam suas historias de letramento. Para dar
inicio a esta sessdo, desejando que fosse exitosa, exibimos a musica Cidaddo (Zé Geraldo) e
dialogamos sobre a forma como estd expressa a mausica: narrativa em primeira pessoa,
retratando uma histéria de vida. Este procedimento almejava promover inspiracdo para as
narrativas e escritas de si, na intencdo de ampliar, ainda mais, o entendimento das
alfabetizadoras sobre a escrita autobiografica e sobre seus letramentos. Apos apresentarmos as
orientacdes para a producdo da narrativa escrita, realizamos a leitura de alguns trechos do
artigo de Justo e Rubio (2013) que versa sobre “Letramento: o uso da leitura e da escrita como
pratica social”. A discussao sobre essa tematica foi bastante proveitosa, pois o texto reine a
compreensdo de diversos pesquisadores (KLEIMAN, 2005; SOARES, 2010; TFOUNI, 2006;
ROJO, 2009) sobre letramento. Como a leitura do artigo ndo aconteceu na integra, mas
somente com o objetivo de mostrar as ideias de alguns autores que pudessem ampliar a visao
de letramento, recomendamos a leitura completa para casa como acesso ao embasamento
tedrico basico sobre letramento.

Na continuidade da oficina, sugerimos aos participantes que se organizassem em dois
grupos, com dois participantes e um grupo com trés participantes, perfazendo um total de sete
integrantes para que produzissem a narrativa oral sobre suas historias de leitura e escrita
vivenciadas nos percursos de vida pessoal e profissional. Desta forma, 0s grupos, com seus
componentes, iniciaram um dialogo interno e, atendendo ao objetivo proposto no inicio da
sessdo, partiram para a narrativa oral sobre suas historias de leitura e escrita. Somente apos a

narrativa oral trilharam em direcdo a producdo individual de uma narrativa escrita, mas, por
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conta do tempo, as professoras pediram para concluir em casa e enviar por e-mail. Em comum
acordo, agendamos a proxima oficina. As interlocutoras relataram ter apreciado este momento
da pesquisa, o que favoreceu o cumprimento do que planejamos para nossa segunda oficina.

Cabe lembrar que as sessdes da OBP possibilitam a producdo do memorial e, para
tanto, as professoras receberam um caderno, para a escrita de suas narrativas, conforme
acordo promovido no primeiro encontro. No que se refere a escrita do memorial, solicitamos
que escrevessem sobre suas histérias de letramentos nos percursos de vida pessoal e
profissional.

A esse respeito, Brito (2010) lembra que o memorial é um relato de forma
abrangente, que implica descrigdo, analise, interpretacdo das memorias selecionadas, dos
conhecimentos produzidos e das aprendizagens auferidas. Por essa razdo, podemos denomina-
lo como um género textual que apresenta paixGes, emoc¢Bes e sentimentos inscritos na
memoria. A pesquisa narrativa produz sempre um volume importante de dados e, por esta
razdo, o pesquisador precisa organiza-los e compreendé-los, sendo 0 memorial um excelente
instrumento que possibilita ao narrador organizar suas memorias e ao pesquisador apreender
movimentos de acles, de subjetividades e de compreensdo acerca do que relatam os
interlocutores/narradores da investigacéo.

O memorial como instrumento para producdo das narrativas, inserido no contexto da
técnica das Oficinas Biogréficas de Projeto (OBP), permite compreender melhor a realidade
das professoras, sua transformacdo, bem como as contradicdes comuns, principalmente,
diante dos desafios de rememorar as histdrias de letramento que abrangem as histérias de vida
pessoal e profissional das professoras alfabetizadoras, protagonistas da presente investigacéo.

A terceira oficina, realizada no dia 18 de dezembro de 2015, teve como objetivo
principal a descricdo pelos professores sobre as experiéncias de escrita produzidas e/ou
leituras que auxiliaram/auxiliam na reflexdo sobre a pratica, bem como analisar experiéncias
de letramento vivenciadas na histéria de vida, realgando suas contribuicdes para a
reelaboracdo de sua pratica docente como agente letrador. Durante a sessdo utilizamos
recursos de rememoracdo para ativar as lembrancas das histérias de letramento das
alfabetizadoras, chamados disparadores da memdria/muletas da memdria (Figura 5), que
correspondem a um tipo de recurso citado nos estudos de Guedes-Pinto, Gomes e Silva
(2008). Conforme essas autoras, muletas da memdria sdo objetos que evocam, de algum

modo, o passado e auxiliam os sujeitos no processo de rememoracao.
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Disparadares da

Figura 5: Disparadores da memoria
Fonte: Dados da Oficina Biografica de Projeto

Portanto, trouxemos para o encontro cartilhas, encartes de literatura de cordel, discos
de vinil, calendarios de bolso, biblia, livros de catequese, revista Escola Nova, entre outros
que fizeram parte do contexto vivido das professoras em seu percurso de vida. Esses objetos
representam recursos que auxiliam o processo de reconstrucdo das situacdes de leitura
vivenciadas pelos sujeitos, no decorrer de sua vida.

E importante dizer que a técnica muletas das memorias trouxe lembrancas que
estimularam a memoria em torno das experiéncias de letramento das professoras. Um
entusiasmo tomou conta do momento, um clima de saudade foi vivenciado por todas as
participantes, pareciam reviver 0os momentos, preparando-as para melhor analisar as
experiéncias de letramento que viveram, e de que forma essas experiéncias contribuiram para
reconstruir sua pratica docente como agente letrador. Na oportunidade, solicitamos as
alfabetizadoras que fizessem a descricdo dos aspectos de seu percurso de letramento
(formac0es, leituras de livros, experiéncia social e escolar, doméstica, entre outros) que
contribuiram para melhoria e sua préatica alfabetizadora.

A partir de entdo, abrimos espaco para as narrativas e para possiveis questionamentos
promovidos pelo grupo. Porém, o0s questionamentos foram substituidos pelo
compartilhamento e valorizacdo de experiéncias que realgou a identificacdo social e cultural
das professoras. Verificamos, portanto, o potencial de formacdo da oficina, nas palavras de

Pineau (2006, p. 41) trata-se de uma “[...] arte formadora da existéncia”. Houve, portanto, o
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momento em que as alfabetizadoras narraram as historias de forma falada. O momento da

escrita foi iniciado, no entanto, ndo foi concluida porque o tempo ndo mais permitiu. Entdo,

todas se comprometeram de nos enviar a narrativa escrita em uma data posterior antes do

proximo encontro. No Quadro 3, conforme segue, descrevemos o Momento biografico I,

denominado “O entrelagar das narrativas autobiograficas — leitura coletiva”.

Quadro 3 - Momento biografico Il: O entrelacar das narrativas autobiograficas — leitura coletiva

QUARTA OFICINA
01/07/16

OBJETIVOS

MEDIACAO BIOGRAFICA

Socializagdo das
narrativas autobiograficas

-Socializar as narrativas
autobiograficas produzidas pelos
participantes;

-Compreender a prépria histdria
a partir da narrativa de outro.

-Leitura coletiva;

- Estimulo aos participantes para fazerem
perguntas, evitando interpreta-las;

-Escriba para tomar nota da narrativa e da
intervencao dos participantes;

-Releitura individual e ampliacdo do
texto, se necessario.

QUINTA OFICINA
02/09/16

OBJETIVOS

MEDIAGAO BIOGRAFICA

Construcéo do projeto de
formabilité

-Projetar ~ possibilidade  de
reelaboracdo da pratica docente
e da pratica leitora e escritora.

-Anélise das historias de letramento como
agente  letrador no  processo  de
alfabetizagdo, projetando as possibilidades
de reelaboracdo da pratica leitora e
escritora (formabilité).

-Revisdo das memdrias de letramento em
dupla ou em trio: o que ficou por dizer.
Producéo de notas para reviséo.

SEXTA OFICINA
30/09/16

OBJETIVOS

MEDIACAO BIOGRAFICA

-Vivenciar 0 formabilité,

-Cada participante apresenta o projeto que

conforme  Delory-Momberger | emergiu dos relatos. b

Socializagdo do projeto | (2014). (O formabilité ¢é a =~
formabilité capacidade de mudanca N
qualitativa, pessoal e . #A_E

profissional). A g T

Fonte: Oficinas biograficas (planejamento)

A quarta oficina aconteceu no dia 01 de julho de 2016, compreendendo um momento

de socializacdo das narrativas autobiograficas produzidas na terceira oficina, constituindo
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espaco de entrelacamento das histdrias narradas, cujo objetivo consistiu em compreender a
propria histdria a partir da narrativa de outro. Durante a oficina, cada uma leu seu texto em
voz alta, na sequéncia, foi aberto espaco para que as participantes fizessem perguntas sobre 0s
relatos socializados, porém, houve mais escuta e comentarios em torno das historias de vida
de quem estava narrando. Esses comentarios foram feitos em clima de respeito, com a
finalidade de esclarecer aspectos das historias narradas.

Na oficina, o narrador escolheu um escriba para tomar nota da narrativa e da
intervencdo dos participantes, entretanto, as mesmas preferiram ficar atentas, sendo que as
intervencdes se constituiram mais em cumplicidade no ato da escuta, mantendo-se atentas a
historia da outra. Apos a leitura, cada participante levou para casa seu texto para refletirem
com a tarefa de reler o que estava escrito e a reacdo dos demais do grupo frente a narrativa
lida e, caso necessario, reescrever a redacdo sem preocupacdo com sua extensdo ou forma.

A quarta oficina foi um momento envolvente, de valorizacdo das experiéncias em
que as professoras se perceberam realmente protagonistas de suas proprias histérias, ao tempo
em que aprenderam sobre si mesmas, refletindo sobre suas proprias histdrias e as historias dos
outros. Conforme Lechner (2012), os efeitos formadores sdo de fazer os participantes
aprender sobre si, sobre 0s outros, sobre o que € aprender (experiéncia/saber), afirma que os
efeitos transformadores residem na aquisicdo de uma nova percepcdo de si, da historia
propria, da historia dos outros, da relagdo de interacdo, do lugar do corpo na producdo de
saberes.

Na Quinta oficina, realizada em 02/09/16, aconteceu a producdo do projeto de
formabilité por cada participante, foram narrativas autobiograficas, que exigiu a producdo de
um relato inspirado nas marcas do passado, tendo vista possibilitar o desenhamento de
contornos para o futuro. Os professores realizaram uma analise de suas histérias de letramento
e de seus papéis como agentes letradores no processo de alfabetizacdo, projetando as
possibilidades de reelaboracdo de pratica leitora (formabilité). Os projetos de formabilité
foram discutidos em pequenos grupos.

A sexta oficina aconteceu no dia 30/09/2016, as professoras alfabetizadoras
apresentaram-se, prontamente, fazendo a leitura de seus projetos, colocando em realce suas
intencionalidades. Foi um momento que produziu resultados positivos, pois a partir das
reflexdes realizadas acerca de suas praticas de letramento, perceberam que era preciso um
investimento em sua pratica alfabetizadora. Portanto, houve o compartilhamento de

experiéncias e de conhecimentos adquiridos durante as oficinas.
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O formabilité refere-se ao projeto de si, conforme postula Delory-Momberger
(2006), e possibilita a articulacdo de trés dimensdes da temporalidade (passado, presente e
futuro). Nessa oficina, as interlocutoras tiveram oportunidades de refletir sobre suas historias
pessoais de letramento, sobre as praticas de letramento que desenvolvem e sobre o que

projetam para a reelaboracao dessas praticas.

Quadro 4 — Momento biogréfico I11: Pisando em terras alheias

SETIMA OFICINA

28/04/17 OBJETIVOS MEDIACAO BIOGRAFICA

- Apresentacdo das anélises dos dados
empreendidos pela pesquisadora.

Socializagdo das anélises - Reflexdo acerca de como as oficinas

interpretativas do .S?[C'ahzf rt_as ar:jal I98S L contribuiram  para 0  projeto
pesquisador Interpretativas da investigacao. | profissional de cada um; \-“ p

™
‘\ﬁ

Fonte: Oficinas biogréaficas (planejamento)

4.5 Contexto empirico da pesquisa

O territdrio no qual fizemos a pesquisa corresponde ao municipio de José de Freitas,
situado na Regido metropolitana da Grande Teresina, localizado no Estado do Piaui. De
acordo com os dados do IBGE (2010), possui uma populacdo de 37.095 habitantes,
distribuida em uma érea de 1.538,2 quildmetros quadrados.

O municipio possui como destaque no turismo a Barragem do Bezerro, e que
representa um dos lugares mais solicitados por pessoas que procuram um espaco para
descansar, pescar e andar de jet ski. O local conta com barracas para atender aos visitantes.
Outra riqueza turistica do municipio é o Morro do Fidié, uma atracdo turistica com muito
valor agregado, enriquecendo o patriménio turistico de José de Freitas. E um Projeto da
Secretaria Municipal do Meio Ambiente e Turismo — SEMAT, patrocinado pela Prefeitura
Municipal. No cume desse morro, tem um pequeno Mirante que proporciona aos visitantes
uma visdo panoramica da cidade. Além da imagem de Cristo, do mirante, do visual da cidade,
da enorme escadaria, da imagem de Nossa Senhora do Carmo e da arte de Jodo Oliveira, das

trilhas naturais, o0 Morro do Fidié conta também com um memorial constituido pela histéria
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do Major Fidié e da Batalha do Jenipapo e pela historia politica do municipio de José de
Freitas.

4.5.1 Sistema de ensino municipal de José de Freitas

Nesta se¢édo de estudo fazemos a descricdo do funcionamento estrutural da Secretaria
Municipal de Educacio (SEMEC/JOSE DE FREITAS), considerando que a este sistema estdo
vinculadas, profissionalmente, nossas colaboradoras da pesquisa. Também fazemos a
descricdo das escolas, espacos de atuacdo das interlocutoras, tendo em vista que o local de
trabalho constitui, também, um espaco de formacdo e, por sua vez, um espaco de letramento
docente.

As acdes propostas pela SEMEC/José de Freitas-P1l fundamentam-se no incremento e
consolidacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394/96, bem como na
recomendacdo instituida no Plano Decenal de Educacdo. Visando, portanto, a elevacdo da
qualidade do ensino, a Secretaria aderiu aos Programas: Parametros Curriculares Nacionais
em Ac¢do (PCN), que aconteceu no periodo de maio de 2002 a dezembro de 2004 e ao
Programa Gestdo da Aprendizagem (GESTAR | e IlI), no ano de 2007 e 2009,
respectivamente. A Secretaria tem se destacado pelos Programas que aderiu como forma de
promover apoio e de subsidiar a formagdo continuada dos professores. Atualmente a
Secretaria desenvolve os Programas: Atendimento Educacional Especializado (AEE), Projeto
Palavra de Crianca e 0 Mais Educacdo. Os Programas Se Liga e o Acelera estiveram em vigor
até o ano de 2012 e 2013, respectivamente, no sistema do municipio, assim como o programa
Gestdo Nota 10, desenvolvido pelo Sistema Municipal de Educacéo no periodo 2013-2014.

Este breve apanhado, acerca de cursos e programas desenvolvidos pelo Municipio a
seu professorado, revela que os professores, no que concerne a formacédo continuada tém sido
bem assistidos, 0 que, concretamente, contribui para elevar o patamar de qualidade na atuacéo
profissional. Acreditamos que o cumprimento desses propdsitos, tanto pelo sistema, quanto
pelos professores, colabora na consolidacdo do letramento docente. A seguir, apresentamos 0
Quadro 05, contendo a caracterizacdo dos programas de formagdo da SEMEC/José de Freitas,

tendo como base dados obtidos junto a referida Secretaria.
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Quadro 5 — Programas de Formag¢do SEMEC/José de Freitas - Pl

PROGRAMAS OBJETIVOS DO PROGRAMA

Tem como objetivo a alfabetizacdo e o letramento de
PALAVRA DE criancas nos trés anos iniciais do Ensino Fundamental.

CRIANCA Enfatiza as aprendizagens relacionadas a leitura e a escrita,
garantindo as condi¢Oes para que as criangas estejam
alfabetizadas na idade certa.

O AEE - Atendimento Educacional Especializado- visa
AEE acompanhar os alunos com necessidades educativas
especiais, criando condi¢Oes para efetivacao do processo de
incluséo da pessoa com deficiéncia.

PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
PNAIC Certa. O objetivo do pacto € alfabetizar todas as criangas
até oito anos de idade, no final do 3° ano do Ensino
Fundamental.

Melhorar a qualidade do desempenho escolar dos alunos
ESCOLA DO CAMPO | que estudam em escolas do campo em turmas
multisseriadas com séries iniciais do ensino fundamental.

Fonte: SEMEC/José de Freitas (2015)

O Quadro 5 permite visualizar o entendimento de que a Rede Municipal de Ensino
de José de Freitas reconhece a necessidade do desenvolvimento profissional do pessoal que
trabalha na educacdo, sobretudo daqueles que exercem a docéncia. Conforme dados
fornecidos pela Secretaria, a rede de ensino conta com um universo de 44 escolas, mas
somente 36 trabalham com o ensino fundamental. Desse total, 29 estdo localizadas na zona
rural e 15 na zona urbana.

Dentre o grupo de escolas municipais, duas estdo incluidas na pesquisa: a E. M.
Senhor Carvalho e a E. M. Agripina Portela, ambas estdo localizadas na zona urbana. A
selecdo dessas escolas como campo de pesquisa ocorreu diante da consideragdo dos seguintes
requisitos: a) Possuir professores que atendam ao ciclo de alfabetizacéo e que sejam efetivos
b) Disponibilizar-se a participar da pesquisa. A seguir, apresentamos uma descri¢do das

referidas escolas, campo de pesquisa, acompanhadas das respectivas ilustragoes.
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4.5.2 Escola Municipal Senhor Carvalho

A Escola Municipal Senhor Carvalho fica situada na rua Antonio da Costa Carvalho,
Centro, na cidade de José de Freitas. Atende do 1° ao 6° ano do ensino fundamental. Conta
com estrutura fisica adaptada a portadores de Necessidades Educacionais Especiais,
possuindo acessibilidade nos banheiros, rampas, entre outros. Possui 5 (cinco) salas de aula,
funcionando com 10 (dez) turmas, sendo 5 (cinco) turmas no turno manha e 5 (cinco) no turno
tarde, ao todo, possui 226 alunos. A titulo de ilustracdo da estrutura da escola inserimos as
Fotos 1e 2:

Foto 1: Frontal da escola Foto 2: Sala de aula
Fonte: Acervo da pesquisadora Fonte: Acervo da pesquisadora

Conta, ainda, com 1 (uma) cantina, 3 (trés) banheiros e 1 (um) pétio coberto, neste
patio acontecem as atividades recreativas. Os alunos que moram em area rural do municipio
utilizam transporte publico oferecido pela Prefeitura.

E reconhecida como uma das escolas da rede municipal que possui uma turma de
AEE (Atendimento Educacional Especializado), que atende alunos com deficiéncia. A
referida escola funciona no turno manha de 7 h as 11 h, no turno tarde das 13 h as 17:30 h.
Com relacdo a caracterizacdo da situacdo econémica e social dos alunos atendidos, pela
escola, no geral, suas familias compdem-se de trabalhadores do setor terciario, trabalhadores
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autdbnomos, subempregados e desempregados, ou seja, a clientela escolar apresenta, no plano

econdmico, um nivel médio-baixo.

4.5.3 Escola Municipal Agripina Portela

A Escola Municipal Agripina Portela foi fundada em margo de 1979, fica localizada
na rua Jacob de Sampaio Almendra, no bairro Santa Rosa, na cidade de José de Freitas.
Atualmente atende a 660 alunos, possui turmas do 1° ao 9° ano do ensino fundamental, nos
turnos manha e tarde. O horério de funcionamento no turno manha é de 7h as 11 h e no turno
tarde das 13 h as 17 h. Na sequéncia, apresentamos fotos ilustrativas da escola em referéncia
(Fotos 3 e 4).

Foto 3: Patio e blocos de salas de aula Foto 4: Sala de aula
Fonte: Acervo da pesquisadora Fonte: Acervo da pesquisadora

A referida escola tem um quadro de 41 profissionais. S& 33 professores e 8
funcionarios administrativos. A equipe gestora é formada por: 1 (uma) diretora, 1 (uma)
diretora adjunta, 1 (uma) coordenadora do Ensino Fundamental I, 1 (uma) coordenadora
pedagogica, 1 (uma) coordenadora do Mais Educacdo, 1(uma) secretaria e 1 (uma) auxiliar de
secretaria. Em 2011, a escola passou por uma ampla reforma, contemplando-a com melhor
porte fisico para atender as suas necessidades, inclusive beneficiando-se com modernos
equipamentos. A estrutura fisica atual € composta por 14 (quatorze) salas de aula, 1 (uma)

diretoria, 1(uma) sala de professores, 1 (uma) secretaria, 3 (trés) salas de ciéncias
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tecnoldgicas, 1 (uma) cantina, 1 (um) laboratdrio para programas oferecidos na escola, como
Segundo Tempo, Mais Educacdo, Aprendendo com Tecnologia, PNAIC, Entre na Roda, AEE
(Atendimento Educacional Especializado). Aos sabados a escola cede o0 espago para 0S Cursos
do Instituto Federal do Piaui (IFPI).

Ainda, dispde de 1 (uma) biblioteca climatizada, com um variado acervo
bibliogréafico: dicionarios, enciclopédias, livros didaticos e paradidaticos (diversificados),

assinatura de revistas Mundo Jovem, Nova Escola, Filosofia, entre outras.

4.6 Analise de dados

Esta fase da pesquisa foi desenvolvida a partir da producdo de dados, com a
utilizacdo de oficinas biograficas de projeto e com a escrita de memoriais de formagéo,
produzidos pelas interlocutoras da pesquisa. Os dados oriundos da empiria constituem o
corpus da pesquisa e, para efeito de analise, foram organizados em unidades tematicas de
analise. A analise do corpus da pesquisa respalda-se nos fundamentos da técnica de Analise
de Conteudo proposta por Bardin (1977). A andlise de contedo das narrativas, segundo
Bardin (1977, p. 31), envolve um “[...] conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes
[...]”. A partir desse conjunto de técnicas desenvolvemos os procedimentos analiticos neste
estudo.

A andlise de conteudo das narrativas, em face da amplitude dos dados, desafiou-nos a
buscar os diferentes significados do que foi narrado, com a preocupacdo de compreendermos
os ditos e 0s ndo-ditos sobre o objeto pesquisado. Esse tipo de andlise exigiu um trabalho
criterioso, demorado, envolvendo a sintese e a ordenacdo de todo o conteddo produzido nas
narrativas das interlocutoras. A rigorosidade da analise de contelido exigiu, ainda, a realizacao
de reiteradas leituras, o que implica dizer: releituras dos dados para descri¢do, interpretacdo e
analise desse contetido narrativo.

A analise de contetdo das narrativas teve como ponto de partida uma organizacéo,
conforme sugerido por Bardin (1977, p. 95-101), que se configurou em torno de trés pdélos. O
primeiro, denominado pré-analise, materializou-se na sistematizacdo dos dados para o
gerenciamento das operacdes sucessivas de analise (descricdo e interpretacdo analitica). A
incumbéncia desta primeira etapa foi, além da escolha dos documentos a serem submetidos a
andlise, a formulacdo de hipoteses para a elaboracdo das unidades tematicas de analise,

vislumbrando o exercicio de interpretacdo final.
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Assim, ao recebermos os memoriais das alfabetizadoras, faziamos imediatamente
uma leitura. Esta primeira etapa permitiu o delineamento do plano de analise dos dados da
investigacdo (Figura 6). Neste estudo, a pré-andlise foi realizada por meio de quatro
momentos sugeridos por Bardin: a) leitura flutuante, que realizamos para conhecimento
preliminar do conteddo das narrativas, consiste no momento em que se comega a conhecer o
texto; b) escolha dos documentos, que consiste na demarcacgdo do que seré analisado. No caso
desta pesquisa consistiu na identificacdo dos conteldos das narrativas pertinentes aos
objetivos da pesquisa que realizamos; c) formulacdo das hipdteses e dos objetivos, que
constam da introdugdo deste relatorio; d) referenciacdo as unidades teméticas de analise,
observando os recortes dos textos narrativos produzidos nos memoriais.

O segundo polo de andlise, exploracdo do material, caracterizou-se pela leitura
detalhada do corpus da pesquisa, propiciando a classificacdo dos dados em tematicas
sintonizadas com o0s objetivos do estudo. Essa etapa consistiu na exploracdo do material para
organizacdo dos contetdos das narrativas em consonancia com as unidades tematicas de
analise. A exploracdo do material representa uma etapa importante, porque viabiliza o
aprofundamento das interpretacBes e das inferéncias. Trata-se da descricdo analitica do
corpus, que em face da densidade das narrativas exigiu uma leitura aprofundada, orientada
pelos objetivos e referenciais tedricos da pesquisa.

De acordo com Bardin (1977), a codificacdo, a classificacdo e a categorizagdo sao
béasicas (no caso do presente estudo, utilizamos unidades tematicas de analise) nesta fase por
possibilitar ao pesquisador a identificacdo de detalhes significativos dos conteudos explicitos
e implicitos nos relatos. Essa etapa culmina em um trabalho exaustivo que exige muita
atencdo na organizagédo do corpus.

O terceiro polo refere-se ao tratamento dos resultados com a producéo de inferéncias
e a interpretacdo dos dados, dialogando com os aspectos tedricos do estudo. Na realizacdo
dessa terceira etapa, 0 tratamento dos resultados, as inferéncias e as interpretacfes ocorreram
a partir da analise reflexiva e critica (BARDIN, 1977). Segundo essa autora, 0 objetivo desta
etapa é estabelecer correspondéncias entre os niveis empiricos e tedricos da pesquisa, para
assegurar que os objetivos do estudo sejam alcancados. Com essa intencdo, realizamos um
trabalho de analise que envolveu descricdo, interpretacdo e analise das narrativas. Os
procedimentos analiticos, propostos por Bardin (1977) referendaram a elaboracéo do plano de

analise dos dados, conforme Figura 6.
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UNIDADES TEMATICAS DE

ANALISE
1. Alfabetizadoras e suas
Tema Central histérias de leitura e escrita FONTE DOS DADOS
2. Mediadores de letramento o . .
Letramento de nas histérias de vida de Oficinas biograficas
alfabetizadoras BlicEelizes e de projeto e Memorial
3. Letramento na prdtica de formagdo

docente alfabetizadora

4. Formabilité: do instituido ao
devir nas prdticas de
letramento

Figura 6 — Plano de analise
Fonte: dados produzidos com base nos dispositivos empiricos da pesquisa

Em sintonia com os objetivos da pesquisa, 0 plano de analise contempla as situacfes
de leitura e escrita que compdem as historias de vida das alfabetizadoras, as situacGes de
letramento presentes na préatica docente alfabetizadora, as experiéncias de letramentos de
alfabetizadoras em suas histdrias de vida pessoal e profissional, bem como as possibilidades

de reelaboracéo das praticas de letramento indicadas pelas alfabetizadoras.
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5. LETRAMENTOS DOS ALFABETIZADORES:

histérias plurais, letramentos sinqulares

Letramento [...]

E um atlas do mundo,

Sinais de trénsito, cagas ao tesouro,
Manuais, instrucdes, guias,

E orientagdes em bulas de remédios,

Para que vocé ndo fique perdido.

(Kate M. Chong. O que é letramento?)

P de &




CAPITULO V
LETRAMENTOS DE ALFABETIZADORES: HISTORIAS PLURAIS,
LETRAMENTOS SINGULARES

As narrativas que apresentamos neste capitulo compfem-se de histérias de
alfabetizadoras, retratam vidas de pessoas comuns que, muitas vezes, tém suas vozes
silenciadas. Caracterizam historias das alfabetizadoras que cotidianamente ddo vida as
escolas, mas que se tornam invisiveis diante do intenso e acelerado desenvolvimento
tecnoldgico e do avangco do conhecimento. A partir dessa compreensdo, consideramos que é
importante ouvir as vozes que, a rigor, ndo ecoam em nossa sociedade marcada por um
sistema social e politico-econémico desigual.

Diante do direito constitucional da isonomia que € garantido a todos os cidaddos
brasileiros, entendemos importante, porque € justo também, ouvir as vozes das alfabetizadoras
acerca de suas historias de letramento e a respeito de como produzem o letramento de criancgas
em sua pratica docente, tendo em vista fortes marcas do analfabetismo. No contexto da
pesquisa, tendo como norte as histérias de vida, as professoras produziram olhares de si®, por
meio das narrativas das historias de leitura e escrita que vivenciaram em seus percursos de
vida pessoal e profissional. Nossa inten¢do, portanto, é que histérias das alfabetizadoras sejam
recontadas para dar visibilidade as experiéncias que produziram/produzem alfabetizando
criancas. Afinal, estamos diante de um grupo de profissionais comprometidos com o
desenvolvimento do potencial intelectual de criancas no ciclo de alfabetizacéo, orientando-as
para a aprendizagem da leitura e escrita, sobremaneira.

Neste capitulo, portanto, focalizamos as histdrias singulares de letramentos de
professoras alfabetizadoras, registradas nas narrativas que produziram no contexto da
pesquisa. A organizacdo dessas narrativas, para fins de analise, ocorreu em sintonia com 0s
objetivos da pesquisa, partindo de unidades tematicas de anélise, conforme explicitamos, na

Figura 7, a seqguir:

* Express&o que atribuimos & rememoracao das historias de letramento das alfabetizadoras na Oficina Biografica
de Projeto (OBP).
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2. Mediadores de
letramento nas
histérias de vida de
alfabetizadoras

3. Letramento na
prdtica docente
alfabetizadora

- ' - ™
1. Alfabetizadoras s .4' /-Tar'/,nab///fe: d.o
. instituido ao devir
e suas histérias de .
; . nas prdticas de
leitura e escrita
letramento
9 Letramento de

Alfabetizadoras

| \.

Figura 7: Unidades tematicas de anélise
Fonte: Dados das narrativas biogréaficas

Conforme a Figura 7, a anélise de dados partiu de um tema geral (letramento de
alfabetizadoras), especificando os achados da pesquisa em unidades teméticas de analise
(alfabetizacédo e suas historias de vida). Para fins de organizacdo da analise, apresentamos as
narrativas de cada interlocutora, observando as unidades tematicas de analise, com o objetivo
de escrever, analisar e interpretar as historias narradas.

A andlise dos dados, nesta parte do estudo, tem como suporte as narrativas das
interlocutoras, que foram produzidas por meio da escrita de memoriais no contexto das
oficinas biogréficas, conforme ilustra a narrativa da professora Iracir, em conformidade com a

proposta de organizagédo dos dados:

5.1 Narrativas de lracir

Comecei muito cedo ter interesse em aprender a ler e escrever. Fui incentivada porque
minha mée foi se alfabetizar no programa chamado MOBRAL e eu ia junto. Chegando
14 fiquei apaixonada pela leitura e pela escrita. Eu queria Ié livros, escrever cartas e
viajar no mundo encantado da leitura. Ao retornar das aulas do MOBRAL, pedi a
minha mée um caderno e quem chegava em minha casa eu pedia para me ensinar a ler
e a escrever. Quando comecei a ler foi maravilhoso era tudo de bom. Minha primeira
professora foi 6tima, ndo dei tanto trabalho porque ja sabia ler algumas palavras, pois
sempre fui interessada, atenciosa e com objetivos. O que me marcou bastante foram as
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palavras dos professores enfatizando a importancia da leitura e da escrita para as
pessoas. Era comum falarem que o estudo era o caminho para se adquirir um trabalho
e até mudar para o melhor, ou seja, ter uma vida boa. Eu acreditei tanto que hoje, em
minha préatica docente, utilizo essas palavras que me marcaram com o intuito de
motiva-los para aprenderem a ler e a escrever. Fico bastante encantada e comovida
qguando vejo uma crianca alcangar o sucesso na alfabetizacdo e descobrir o mundo da
leitura. Na pratica profissional procuro a melhor forma de incentiva-los para a escrita e
para a leitura por acreditar que esta seja a porta para trilhar o caminho do sucesso.
Faco isto por meio de livros infantis, jogos, brincadeiras e produgdes textuais. Quanto
ao meu sucesso, sO tenho a agradecer meus pais, minhas professoras de infancia e a
todos que colaboraram para 0 meu letramento. O inicio do meu letramento aconteceu
por meio de livro de histérias em quadrinhos, cartilhas, ABC, livros de desenhos
animados entre outros. Em casa sé tinha contato com a cartilha e os outros livros de
leitura eu pegava s6 na escola. Em minha formacdo académica eu realizava bastante
leitura de livros cientificos, pesquisas na internet de artigos e monografias, assim
como realizava pesquisa de campo. [...] Posso assegurar que todos esses elementos
mencionados se configuram contribui¢des para meu crescimento profissional e acima
de tudo destaco o amor pelo o que faco, pois aprendi a gostar do que faco. Tenho um
imenso carinho pelos meus formadores e agradeco de coragdo por compartilharam os
seus conhecimentos que muito serviram para enriquecer minha vida pessoal e
profissional. Fizeram-me manter vivo 0 desejo em continuar me beneficiando da
leitura e reconhecer que o homem é um ser inacabado e precisa sempre esta
aprendendo.

Na andlise da narrativa de Iracir apresentamos as peculiaridades de seus percursos de
letramentos, com énfase em seu encontro com a leitura e a escrita, nos mediadores de
letramento que marcaram sua trajetéria de vida e no desenvolvimento de sua pratica docente

no letramento de criangas.

5.1.1 Alfabetizadora e suas histérias de leitura e escrita

As historias narradas sdo resultados dos percursos de vida pessoal e profissional
registradas a partir de lembrancas importantes que ficam guardadas em nossas memarias.
Entendemos que as alfabetizadoras guardam historias de vida pessoal, de formacdo de vida
profissional que fazem parte de seus percursos na profissao e, de modo particular, fazem parte
dos letramentos vividos. Diversos acontecimentos da vida de uma pessoa podem oportunizar
experiéncias, tanto positivas quanto negativas, que deixam marcas em nossas memarias e em
nossas experiéncias. No palco da vida, ser professora alfabetizadora implica uma tarefa
reconhecidamente complexa, que requer dos professores o dominio de saberes, de habilidades

e de competéncias para desempenhar bem a atividade docente. A complexidade das tarefas
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das professoras alfabetizadoras séo prenhes de histdrias e, assim, ao rememorarem essas
historias, particularmente de leitura e escrita, dialogam com as praticas instituidas, com a
vivéncia familiar e social e percebem as possibilidades do futuro de suas praticas.

Analisando o memorial de Iracir, destacamos narrativas sobre sua historia de vida
pessoal e profissional e, dentre estas, as narrativas de letramento, bem como identificamos
como essa historia afetou, e afeta, sua identidade como alfabetizadora e suas relagdes com o
ler e escrever. Em seu relato, destacamos: Comecei muito cedo ter interesse em aprender a ler
e escrever [...] quando comecei a ler foi maravilhoso, era tudo de bom. Minha primeira
professora foi 6tima, ndo dei tanto trabalho porque ja sabia ler algumas palavras, pois
sempre fui interessada, atenciosa e com objetivos.

A narrativa da interlocutora realca varios fatores positivos em relacdo a experiéncia
que teve em seu processo de letramento. Dentre esses fatores, merece realce o interesse
precoce pela leitura e as experiéncias vividas no contexto familiar que possibilitaram que
chegasse a escola com conhecimento sobre leitura e escrita. Esse fato, segundo narra,
constituiu fonte de disposicdo para aprender e para despertar o interesse pela leitura e escrita,
bem como promoveu a realiza¢do de seus projetos e aspiracdes. Conforme Soares (2003), o
letramento apresenta multiplas facetas, como a imersao do sujeito na cultura escrita e o realce
das diferentes fungdes sociais da lingua escrita. No relato de Iracir percebemos alguns fatores
destacados pela autora, a exemplo de sua imersdo, desde muito cedo, na cultura escrita,
principalmente por ter que acompanhar a mde para 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo), inserindo-se em um contexto de letramento escolar.

O relato da professora Iracir anuncia, também, a valorizacdo da leitura e da escrita
pela familia e pela escola. A professora relembra as leituras que fazia, seja no contexto
familiar, seja no ambito escolar, realcando que no contexto da instituicdo de ensino a lingua
escrita cumpre formalidades pedagogicas. Ao longo de sua escrita, revela que em seus
percursos na educacdo basica e no ensino superior, havia predominancia do letramento
autbnomo. Street (2014, p. 140-141), ao referir-se ao letramento auténomo, destaca a
necessidade de “[...] afastar-se da visdo dominante de letramento como possuidor de
caracteristicas ‘autonomas’ distintivas associadas intrinsecamente a escolarizacdo e a
pedagogia”. O autor promove a reflexdo e o entendimento de que ndo devemos considerar
apenas um tipo particular de letramento, o letramento escolar - em meio a outros tantos tipos
de ‘'letramentos' (familiar, religioso, profissional, entre outros). Cabe aos professores
alfabetizadores valorizarem 0s tipos de letramentos que 0s sujeitos adquirem em grupos de

amigos e de comunidades, evitando marginaliza-los em prol do letramento escolarizado.
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5.1.2 Mediadores de letramento nas historias de vida de alfabetizadoras

Os modos de insercao dos sujeitos no mundo letrado ocorrem por meio de processos
que envolvem diferentes relaces desses sujeitos com 0 mundo e com diversos usos da lingua
escrita. Considerando o processo relacional que permeia a vida do homem em sociedade,
entendemos que o letramento se efetiva com o envolvimento de mediadores, cujo objetivo é
promover uma aproximacdo mais densa dos sujeitos com a escrita e com a leitura. Chartier e
Hébrard (1995) referem-se aos mediadores sociais da cultura entendendo-os como aqueles
procedimentos ou aquelas instancias que, ao responderem as politicas de divulgacdo da
leitura, instauram medidas para formar leitores. Partindo das ideias desses autores,
percebemos que os diferentes letramentos ocorrem consubstanciados nas a¢fes que tém dos
mediadores sociais.

No caso especifico da instituicdo escolar, situamos os professores como importantes
mediadores sociais da cultura letrada e, em face da relevancia do papel que assumem,
compreendemos que é necessario refletir acerca de seus processos de letramento na interface
com as praticas que desenvolvem sobre esse tema. Nesta se¢do, analisamos a partir das
historias de letramento das interlocutoras, 0s mediadores que cercaram essas histdrias,
conforme registram as seguintes narrativas: Quanto ao meu sucesso, s6 tenho a agradecer
meus pais, minhas professoras de infancia e a todos que colaboraram para o meu letramento.
A narrativa da interlocutora Iracir evidencia as marcas e 0s papéis dos diferentes mediadores
sociais em seu processo de letramento. Sua narrativa destaca forte influéncia de sua mae em
seu processo de letramento, o que se confirma ao declarar que: Fui incentivada porque minha
mae foi se alfabetizar no programa chamado MOBRAL e eu ia junto [...]. Eu queria I& livros,
escrever cartas e viajar pelo mundo encantado da leitura. Ao retornar das aulas do
MOBRAL, pedi a minha mae um caderno e quem chegava em minha casa eu pedia para me
ensinar a ler e a escrever.

O relato da interlocutora nos mostra a dimensdo da importancia dos mediadores,
assim como sugere que a intervencdo destes aconteca de forma sistematica para consolidar a
formagéo leitora e escritora das criangcas. A professora Iracir ao reportar-se as diferentes
mediagdes em seu letramento, com destaque para a figura materna e para as professoras em
diferentes niveis de ensino, realga dois aspectos relevantes. O primeiro diz respeito a
instituicdo familiar como contexto de letramento. O segundo nos faz refletir acerca da

necessidade de a instituigcdo escolar dialogar com os usos e fungdes sociais da escrita.
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Na escola, segundo as narrativas de Iracir, as mediagdes no incentivo & leitura e a
escrita aconteciam por meio de usos do livro didatico, de histérias em quadrinhos, de cartilhas
(ABC), de livros de desenhos animados, entre outros. Em casa, de modo similar ao que
ocorria na escola, a formacéo leitora e escritora de Iracir foi sendo urdida no contato com a
escrita, com a utilizagédo de cartilha e os outros livros de leitura que conseguia na escola. O
que parece indicar que os usos da leitura e da escrita em sua historia de vida tiveram forte
inspiracdo do letramento escolar.

Desse modo, em sua narratividade, realca o papel da escola e, particularmente de
uma professora como produtora de um contato positivo com a pratica leitora, principalmente
pelo uso de palavras de incentivo aos alunos, como motivacdo para o processo de leitura e
escrita. Define como marcantes, intervencbes didaticas que enfatizaram a importancia da
leitura e da escrita para a vida das pessoas, pois segundo Iracir, era comum enfatizarem que o
estudo € o caminho para se adquirir um trabalho e até para mudar de vida (ou seja, ter uma
vida boa).

Os modos de intervencdo valorizados pelos professores constituiram, segundo a
interlocutora, um estimulo para endossar, em sua pratica docente, a utilizacdo de expressdes
de encorajamento no intuito de motivar seus alunos a aprenderem a ler e a escrever.
Percebemos, na narrativa de Iracir, aspectos marcantes do letramento autbnomo que, segundo
Street (2014), apontam para uma suposta superioridade do letramento escolarizado em relacéo
aos outros letramentos. O letramento autbnomo se limita a definir o letramento escolar como
principal fonte de poder, de supremacia e de mobilidade social, além de marginalizar os

letramentos compartilhados em grupo de amigos e na comunidade, por exemplo.

5.1.3 Letramento na pratica docente alfabetizadora

Narrar sobre o letramento como atividade central na propria pratica docente
alfabetizadora significa, necessariamente, colocar-se diante de si mesmo e iniciar o exercicio
de revisitacdo de histdrias inerentes a acdo desenvolvida na profissdo para a formacgédo de
leitores e escritores, analisando diferentes aspectos relacionados ao ler e ao escrever
desenvolvida e, nesse sentido, implica olhar para a pratica como um fendmeno sobre o qual se
pode e se deve pensar, de forma critica e reflexiva.

Freire (1996), ao refletir sobre o ensino, nos alerta que ensinar exige reflexao critica
sobre a prética, indicando, portanto, que o exercicio nos remete a um movimento dindmico

entre a acdo e reflexdo sobre a acdo que nos permite a compreensdo acerca dos
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acontecimentos vivenciados. O autor também faz referéncia a intencionalidade da pratica
educativa, lembrando que os professores precisam ter consciéncia sobre os objetivos dessa
pratica

A narrativa da professora Iracir nos mostra claramente que ha a intencionalidade de
sua pratica profissional no que diz respeito ao ensino. A professora afirma: Na pratica
profissional procuro a melhor forma de incentivad-los para a escrita e para a leitura por
acreditar que esta seja a porta para trilhar o caminho do sucesso. Faco isto por meio de
livros infantis, jogos brincadeiras e producfes textuais. O relato da professora explicita sua
intencdo principal no processo de alfabetizagdo: ensinar a ler e a escrever em situagdo de
letramento.

A interlocutora refere-se a um leque variado de opc¢des em sua pratica alfabetizadora
no momento do letramento de seus alunos. Refere-se a diferentes géneros e tipologias textuais
que utiliza em sala de aula. De acordo com o seu relato, tem desenvolvido um trabalho bem
sucedido, que é reconhecido pelos pais, pelos pares e pelas suas professoras de infancia,
conforme explicita: [...] todos que colaboram para o0 meu sucesso. O sucesso da professora no
processo de alfabetizacdo diz respeito aos resultados que tem alcancado alfabetizando

criangas na escola puablica.

5.2 Narrativas de Janete

Filha de um casal de agricultores analfabetos, oriundos da zona rural do municipio de
José de Freitas, os mesmos, pela necessidade de colocar os filhos para estudar veio
morar na zona urbana. Mesmo vindo em busca dos estudos na cidade posso afirmar
que para a leitura tive pouco incentivo por parte dos meus pais. Os mesmos néo
sabiam ler, e nem construiram ambiente favoravel em casa. O pouco incentivo
acontecia porgue minha irma mais velha sabia ler e a minha mae pedia para que ela
me ajudasse. Na verdade, minha mée ndo gostava que Iéssemos, achava que era falta
do que fazer, que era “vagabundagem”. Diversas vezes minha irmad pegava livros
escondido da minha mde. Lembro-me quando minha professora da segunda série
mandava tarefa de casa como leitura, por exemplo, minha irma lia varias vezes até que
eu decorasse. No dia seguinte todos os alunos tinham que fazer a leitura do texto para
a professora, como eu ndo sabia ler, repetia tudo que eu tinha decorado junto com
meus irmaos. N&o posso deixar de mencionar a importancia que teve a minha irma
como incentivo para leitura, ela gostava e ainda gosta muito de ler. Na adolescéncia
ela pegava emprestado livros na biblioteca municipal e vendo isto, comecei a tomar
gosto pela leitura, pois para mim era um estimulo. O género que mais me interessava
eram os contos de fadas. Hoje a leitura se faz mais presente pela necessidade
profissional embora goste bastante de ler. Como meu tempo é bastante corrido, 0s
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momentos de leitura sdo direcionados basicamente para as capacitagdes ou quando
estou pesquisando algo para melhorar meu desempenho em sala de aula. Sempre
gostei de ler. Mas tem alguns tipos de leituras que me chamam a atengdo desde crianca
(contos, fabulas e as revistas em guadrinhos) ndo sei se era por ser 0s que eu tinha
mais acesso na época. Esses géneros era 0s que tinham na biblioteca municipal. Era o
Unico lugar onde eu tinha contato direto com livros. Por gostar de ler incentivo os
meus alunos a lerem todos os dias. Quando ndo faco algum tipo de leitura
(direcionada) eles cobram: “Professora, vocé ndo vai ler hoje?”. As leituras que
contribuem para a minha formacéo profissional, normalmente as faco quando participo
de capacita¢fes ou quando pretendo melhorar 0 meu desempenho em sala de aula. Ler
sempre faz bem para quem o faz, ndo importa o tipo. Sempre aproveitamos algo, pode
ser para melhorar nossa maneira de escrever, nos informar, saber como um objeto
funciona ao ler um manual de instru¢do ou quando lemos um cartaz ou algo na TV.
Enfim, ler é fundamental na vida do ser humano. (professora Janete)

Estamos diante da narrativa da professora Janete e, acrescentamos que a conducao
analitica serd similar a analise da narrativa da professora Iracir, focalizamos suas historias
com a leitura e a escrita, assim como 0s mediadores de letramento que marcaram/marcam

essas historias e o letramento na préatica docente alfabetizadora.

5.2.1 Alfabetizadoras e suas historias de leitura e escrita

A narrativa da interlocutora Janete retoma sua histéria de vida pessoal (no contexto
familiar) marcada pela auséncia de incentivo a leitura e a escrita. E importante destacar que o
percurso vivido pela professora Janete no processo de construcdo de seu letramento ndo foi
linear e apresenta conflitos, resisténcias e lutas na construcéo de suas aprendizagens acerca da
lingua escrita. A narrativa da professora destaca, que apesar da preocupacdo de seus pais em
levar os filhos para a cidade em busca dos estudos, mesmo assim, praticamente, ndo havia
investimentos efetivos para incentivar o aprendizado da lingua escrita, ou seja, no contexto
familiar seus pais ndo construiram ambiente favordvel a leitura e a escrita. Pelo contrario,
entendiam que a leitura era perda de tempo e, por isso, retiraram dos filhos a oportunidade de
ler e escrever no contexto familiar.

Sobre essa questdo, a interlocutora destaca: Filha de um casal de agricultores
analfabetos, oriundos da zona rural do municipio de José de Freitas, os mesmos, pela
necessidade de colocar os filhos para estudar veio morar na zona urbana. Mesmo vindo em
busca dos estudos na cidade posso afirmar que para a leitura tive pouco incentivo por parte
dos meus pais. Os mesmos nao sabiam ler, e nem construiram ambiente favoravel em casa. A

realidade vivenciada pela interlocutora no contexto familiar, em relacéo a leitura e a escrita,
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nos faz lembrar as historias de muitas criancas da escola publica que se encontram em
processo de alfabetizagdo. E comum encontrarmos criangas, cujas familias esperam tdo
somente da escola acdes para incentivar o letramento e a alfabetizacédo, sabemos, contudo, que
essa situacdo pode ser desconstruida por meio da ampliacdo da parceria familia/escola.

Ao abordar essa tematica, Kleiman (1995) menciona que o0s conhecimentos
adquiridos por meio de leituras de prestigio social terminam, muitas vezes, por fugir do
alcance dos profissionais da educagdo porque, em grande parte, sdo provenientes de camadas
sociais populares que sofrem com as desigualdades sociais e culturais e, por isso, ficam

distante da forma prestigiada de letramento.

5.2.2 Mediadores de letramento nas historias de vida de alfabetizadoras

Nesse relato escrito, a professora Janete rememora sua histéria de vida, realgando os
mediadores de seu letramento. Destaca como figura principal nesse processo a sua irma mais
velha, afirmando: [...] O pouco incentivo acontecia porque minha irma mais velha sabia ler e
a minha mae pedia para que ela me ajudasse. Conforme destaca em sua autobiografia,
confessa que a leitura ndo era vista pela mde como elemento importante para seu
desenvolvimento escolar ou mesmo pessoal: [...] na verdade, minha mé&e ndo gostava que
Iéssemos, achava que era falta do que fazer [...]. A partir desse relato identificamos que a
interlocutora Janete teve no ambiente familiar experiéncias restritas de letramento, 0 que
reforca nosso entendimento no que concerne a importancia das situacdes sociais de leitura e
de escrita no processo de ensino aprendizagem.

Diante da narrativa da mencionada professora, inferimos que as familias vivenciam
diferentes niveis de letramento e produzem diferentes relacbes com a leitura e com a escrita,
aspecto que converge para as discussfes de Guedes-Pinto (2008) em pesquisa sobre o0s
mediadores de letramento de professores, ao constatar que os mediadores pessoais, isto &, 0s
sujeitos com 0s quais se depararam em seu percurso, a exemplo dos irméos, algum professor
da escola, amigos, entre outros, exerceram funcdo importante na sua trajetoria de letramento
docente. A interlocutora, reportando-se a seu processo de escolarizagdo, particularmente ao
seu processo de alfabetizagdo, expressa que quando a professora indicava como tarefa de casa
a leitura, por exemplo, era auxiliada pela irm& que lia varias vezes até que memorizasse 0
texto a fim de reproduzi-lo na escola. Para dar conta da tarefa de casa os alunos, a exemplo de
Janete, tinham que fazer a leitura do texto para a professora, como ndo sabia ler, repetia o que

tinha memorizado.
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O relato da interlocutora evidencia que a irmd mais velha constituia referéncia no
incentivo a leitura, segundo relata: [...] ela gostava e ainda gosta muito de ler. A narrativa da
interlocutora, conforme ja mencionado, realca a importancia dos mediadores no processo de
letramento das criancas. Por exemplo, a professora Janete refere-se a contribuicdo de sua irma
no desenvolvimento de seu gosto pela leitura. Revela que a leitura se faz mais presente em sua
vida pela necessidade profissional, mas, também, faz parte de sua historia de vida pessoal.
Ressalta, entretanto, que como seu tempo € bastante corrido, 0s momentos de leitura séo
direcionados basicamente para as capacitacdes ou quando esta pesquisando algo para

melhorar seu desempenho em sala de aula.

5.2.3 Letramento na pratica docente alfabetizadora

A professora Janete, apesar de n&do ter vivido em um ambiente que priorizasse a
leitura e a escrita, revela que, mesmo assim, desenvolveu o gosto por essas duas praticas
sociais. Lembra em sua narrativa de tipos de leituras que despertavam sua atengdo (contos,
fabulas e as revistas em quadrinhos), por serem aqueles que ela mais teve acesso na infancia.
O relato da professora destaca a escola como um espacgo de aquisi¢cdo e desenvolvimento da
leitura e da escrita, pois como registra em sua narratividade, a institui¢cdo escolar foi o lugar
onde teve contato direto com livros.

Em sua narrativa, Janete afirma que incentiva seus alunos a lerem todos os dias.
Refere que quando ndo faz algum tipo de leitura eles cobram: Professora, vocé ndo vai ler
hoje?. A professora reconhece que a leitura contribui para a formacgéo da pessoa. Quando nos
referimos a préatica docente alfabetizadora precisamos considerar o encontro de muitos fatores
além do contexto de leitura. Entram em cena a afetividade, a construcdo de conhecimentos e o
contetdo pedagdgico que garantem o crescimento humano do aluno.

Para fundamentar esta processualidade analitica, tomamos como referéncia as
proposicdes de Street (2014) ao ressaltar a importancia de se trazer os eventos de letramento
para a agenda politica, como tarefa dos educadores. Ou seja, € importante articular o
letramento escolar ao letramento social, explicitando os interesses politicos individuais e
coletivos que estdo presentes no contexto social em que o0s estudantes estdo inseridos. A
professora Janete acredita que toda leitura é significativa para a vida, considera que se trata de
uma pratica social que s6 beneficia o leitor. Nas palavras da professora Janete com a leitura:

[...] Sempre aproveitamos algo, pode ser para melhorar nossa maneira de escrever, nos
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informar, saber como um objeto funciona ao ler um manual de instrugdo ou quando lemos um
cartaz ou algona TV.

Desse modo, diante da complexidade que é esse processo, Janete sintetiza, afirmando
que ler é fundamental na vida do ser humano, principalmente para aquele que tem como
oficio o0 ensino como é o seu caso e dos demais professores alfabetizadores. A esse respeito,
Perrenoud (2001) nos lembra que ensinar é enfrentar a complexidade e no caso de professores
alfabetizadores, faz parte da préatica do letramento o enfrentamento de conflitos entre o que se
pretende realizar e o que, de fato, se tem realizado. Para dar conta das exigéncias e da
complexidade da alfabetizacdo, advogamos que os alfabetizadores invistam em diversificadas

leituras, bem como invistam na sua formagé&o continuada.

5.3 Narrativas de Jesus

Venho de uma familia com poder aquisitivo baixo, onde minha mée era merendeira de
escola [...] e meu pai era lavrador. Sou a sétima filha (cinco homens e duas mulheres)
€ uma coisa gue nunca esqueci € que meu pai, embora ndo alfabetizado, nos contava
belas historias todas as noites antes de dormirmos e sempre nos ensinava a rezar, sao
lembrangas marcantes, coisas que ndo vimos mais, deve ser por essa razdo que sempre
gostei de ler contos e romances. Comecei a estudar aos sete anos de idade sempre
junta com minha irma, mais velha do que eu dois anos, ficamos reprovadas na
primeira série e também na quarta série, onde nos separamos [...]. Ndo lembro em qual
momento iniciou-se 0 meu processo de alfabetizacdo e nem tenho traumas desse
momento como algumas pessoas relatam, acredito que foi naturalmente. [...]. Terminei
0 pedagdgico e comecei a trabalhar, amei minha experiéncia como professora, voltei
para o cientifico e no final do segundo ano fiz o concurso publico municipal para
professor em 1997, fui chamada e abri mdo do segundo turno para concluir o
cientifico, tdo logo prestei vestibular para pedagogia e passei, mesmo contra a vontade
de minha familia, pois ndo queriam que eu estudasse fora e que s6 ficasse com o
pedagdgico, alegavam que ja era o suficiente. Vale comentar que sou a Unica entre
sete irmaos que cursou o ensino superior.[...]. Foi muito bom ter concluido os dois
cursos, pois ambos serviram de base no percurso para o ensino superior, facilitando a
realizacdo de leituras e de producdes textuais. Tanto a troca de experiéncias entre
colegas como o embasamento tedrico na pedagogia serviram de apoio em meus
planejamentos e na minha pratica em sala de aula. Buscando na minha infancia
relembro momentos que certamente contribuiram significativamente para o meu
processo de alfabetizacdo, como por exemplo: sempre a noite meu pai mesmo ndo
alfabetizado nos contava maravilhosas historias e era somente de memoria, apenas
usando sua criatividade, talvez seja por essa razdo que eu tenha a pratica de contar e
criar histérias para meus alunos em sala de aula. Meu irmdo quando morava em
Teresina sempre trazia caga- palavras e livros da Bianca e da Juliana entre outros, eu
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sempre lia todos rapidamente, pois a curiosidade e a ansiedade sdo caracteristicas que
faz parte de minha personalidade. Ainda na minha infancia me recordo dos famosos
cancioneiros com musicas (Nenhum de Nos, Kid Abelha, Baldo Méagico, Raul Seixas,
Roupa Nova, Menudo, Domind , etc.) que eu e minha irma gostdvamos de cantar
lendo-os deitadas, balancando na rede, das literaturas de cordel, onde falavam do fim
do mundo ou do Lampido, das cartilhas pequenas que tinham o alfabeto que
compravamos para estudar em casa e também das pequenas tabuadas que tinham o
desenho de uma professora, era tudo tdo simples e inocente, mas conseguiamos
aprender a ler. Durante todo o meu percurso de educadora em atividade, busquei
participar assiduamente de todas as formacgGes, pois acredito que sempre poderemos
aprender algo novo que possa nos possibilitar o desempenho de um melhor trabalho,
gue possamos ter ideias inovadoras para ajudar nossos alunos a despertar o interesse
pela leitura, podendo assim fazer com que eles possam ter uma alfabetizacdo mais
completa e ndo tdo complexa [...].

O nosso olhar analitico sobre a narrativa da professora Jesus tem como ponto de
partida o propdsito de visualizar, em suas histdrias de leitura e escrita, os mediadores culturais
que orientam essas historias e as nuances, implicitas e explicitas, que demarca o letramento na
pratica docente. Constatamos a presenca de varios mediadores sociais e de variados
portadores de texto, em suas historias de leitura e escrita. A interlocutora refere-se aos
cancioneiros, aos caga-palavras e aos livros de romances, explicitando que as vivéncias

pessoais com a leitura foi aprimorando seu gosto pelo ato de escrever.

5.3.1 Alfabetizadoras e suas histdrias de leitura e escrita

No que concerne as historias de leitura e escrita da professora Jesus, em sua narrativa
consta um percurso escolar marcado por encantamento e por dificuldades. A interlocutora
revela tensdes vivenciadas no contexto familiar (no que concerne ao aspecto de conciliar a
separacdo da irma e seus estudos), desse modo, informa: Comecei a estudar aos sete anos de
idade sempre junto com minha irm&, mais velha do que eu dois anos, ficamos reprovadas na
primeira série e também na quarta série, onde nos separamos. Ela casou-se e foi embora,
sendo que a partir dai comecei a seguir meu caminho sozinha.

Essas lembrancas da professora Jesus estdo revestidas de emocgédo e de saudades e
indicam momentos de afetividade, pertencimento e de forte relagcdo familiar. As memorias de
infancia, registradas nos primeiros tracados de sua narrativa sdo reveladoras de experiéncias
de contacdo de historias orais, introduzidas pelo pai as quais foram importantes para a
descoberta da magia da leitura. Encontramos nos escritos de Yunes (2009), que essa pratica

social € um fator determinante de iniciagdo prazerosa no contato com os livros, por envolver,
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entre os interlocutores, o estabelecimento de lagos afetivos e maior liberdade imaginativa,
conforme revela este trecho da narrativa da professora: [...] sempre a noite meu pai mesmo
ndo alfabetizado, nos contava maravilhosas histérias e era somente de memoria, apenas
usando sua criatividade [...]. A interlocutora descreve o momento de escuta do texto oral
como um evento de letramento literério, anterior a sua alfabetizacdo, e confirma as ideias da
autora acerca da importancia das praticas sociais no incentivo a leitura e a escrita. Ao
rememorar as cenas de vida pessoal, as lembrancas do passado inserem-se no presente de vida
profissional (na préatica docente), mostrando que as experiéncias vivenciadas na trajetoria
pessoal inspiram a interlocutora para contar e criar histdrias para seus alunos em sala de aula.

No relato da Professora Jesus, identificamos que o contato com a literatura foi
vivenciado antes de seu processo formal de alfabetizacao, e seguiu pelo campo profissional. A
forma como a interlocutora narra a sua historia de letramento nos encaminha a perceber que
as praticas de letramento apresentam como as pessoas, em determinados grupos,
compartilham conhecimentos, agdes, discursos e, dessa forma, constituem suas identidades.
Em Kleiman (1995), o letramento € compreendido como praticas relacionadas a usos da
escrita, em contextos especificos para determinadas finalidades e propdsitos, compreensdo
que se apresenta na narrativa da professora Jesus, a0 mencionar que o curso pedagdgico e o
ensino médio (cientifico) representam uma importante base para ingressar no ensino superior,
dando suporte para a realizacdo de leituras e de producdes textuais, conforme o excerto
narrativo a seguir: [...]. Foi muito bom ter concluido os dois cursos, pois ambos serviram de
base no percurso para o ensino superior, facilitando a realizacéo de leituras e de producdes
textuais.

Ao fazer referéncia a producdo textual, a interlocutora menciona, como suporte, a
importancia das agéncias promotoras de letramento, as escolas onde cursou o ensino médio e
0 curso pedagdgico como suportes para 0 encontro com a leitura e a escrita no ensino
superior. Essas praticas da escrita foram mediadas por agentes de letramento, no caso, 0s
professores, que estabeleceram as atividades de producdes textuais escritas. Na analise de
alguns recortes da narrativa da professora, percebemos a relevancia do trabalho docente na
mediacdo do desenvolvimento e de habitos de leitura e na valorizagdo de praticas de leitura e
escrita, que situam o letramento como conjunto de atividades sociais de usos da lingua escrita
em diferentes esferas de dominio da vida social, demarcada no tempo e no espaco, portanto,
uma pratica social histérica e situada.

O letramento, assim considerado, demanda uma experiéncia intensa de interacéo

verbal, tendo em vista que vive em um universo feito de palavras, e por meio delas se
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constitui como sujeito social. Paulino e Cosson (2009, p. 69), afirmam que “[...] somos
construidos tanto pelos muitos textos que atravessam culturalmente 0s nossos corpos, quanto
pelo que vivemos”. Ao considerar o enunciado destes autores, compreendemos que é possivel
configurar a formacao de leitores e escritores como aprendizagem continua, pois o repertério
textual dos sujeitos depende de seu acesso a livros e a eventos de letramento vivenciados por
ele na escola e fora dela.

Diante da analise realizada, inferimos que o letramento da professora Jesus ndo foi
restrito ao espacgo escolar, apesar de alguns pesquisadores, a exemplo de Kleiman (1995),
considera-lo a mais importante das agéncias de letramento. O letramento da interlocutora
envolveu outros espacos sociais, outras agéncias promotoras de letramento como a familia,
igreja, rua, local de trabalho, s6 para citar alguns. Outro aspecto que destacamos no relato da
interlocutora diz respeito ao desenvolvimento da linguagem oral no processo de letramento
por ser essencial na promocgdo da seguranca de expressdo para nossos alunos, quando no
exercicio de qualquer profisséo, no caso da nossa interlocutora, no exercicio da profissdo de
professora.

Sobre esta tematica comporta concordar com Freire (2014), ao ressaltar que todo
processo de alfabetizacdo tem que compreender e constatar fato histérico e social e tem,
metodologicamente, que envolver a provocacdo por parte do educador aos educandos no
sentido de que exercitem, em nivel sistematico, a oralidade. Assim, na organizacdo do
trabalho pedagogico, particularmente na alfabetizacdo, os alunos podem participar de
situacbes diversas, envolvendo diferentes géneros orais, planejadas de acordo com suas
vivéncias, de acordo com seus conhecimentos prévios, ao lado de outros aspectos importantes
neste ambito. Dessa forma, os alunos sd@o chamados a refletir sobre as diferentes exigéncias
postas por situacGes distintas de uso oral da linguagem e a compreender as semelhancas e as

diferencas entre as modalidades da lingua, materializadas por diferentes géneros textuais.

5.3.2 Mediadores de letramento nas historias de vida de alfabetizadoras

A narrativa da professora Jesus destaca a importancia de seu pai para seu letramento
no periodo da infancia. Embora ndo fosse uma pessoa alfabetizada, sabia contar belas
historias, todas as noites antes de a familia dormir e sempre ensinava a rezar. A relevancia da
historia familiar € traduzida nos seguintes relatos: [...] sdo lembrangas marcantes, coisas que

nao vimos mais, deve ser por essa razado que sempre gostei de ler contos e romances. [...]
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sempre a noite meu pai mesmo nao alfabetizado nos contava maravilhosas histérias e era
somente de memdria, apenas usando sua criatividade [...].

Ao analisarmos a narrativa de Jesus, constatamos a expressividade das praticas
familiares na mediacgéo do letramento dos filhos. O relato confirma a importancia da oralidade
como recurso linguistico para contar histdrias e no incentivo a leitura. A contacdo de historias
¢ uma préatica cultural, uma forma de iniciagdo das criancas ao mundo das narrativas
ficcionais. No caso da interlocutora Jesus, 0 pai atuou como um mediador afetivo, que projeta
em sua fala vivéncias, experiéncias e cultura. A escola tende a negligenciar a pratica da
oralidade, assim como as experiéncias, neste ambito, trazidas pelos alunos. Conforme
Marcuschi (2007), a oralidade na escola é quase inexistente, 0 que mostra a necessidade de
maior atencdo a esta modalidade de linguagem no cenario escolar. Consideramos necessario
expandir, ou talvez implantar, atividades que contribuam para a ampliacdo da proficiéncia
oral do aluno.

Ao lermos a narrativa de nossa interlocutora, percebemos momentos de sua histéria
de vida familiar, que certamente contribuiram significativamente para seu processo de
alfabetizacdo e de letramento. A interlocutora faz referéncia ao pai, que com criatividade
contava historias e ao irmdo que, também, figura como mediador do letramento. O irmao
comprava livros e revistas que despertavam sua curiosidade e seu interesse pela leitura.
Assim, a professora Jesus reconhece a familia como um relevante mediador sociocultural da
leitura, seja pelo papel da oralidade realizado pelo pai no cotidiano da vida doméstica, seja
nas experiéncias com o irmao, que exerceu importante funcdo em sua trajetoria como leitora e
escritora.

Os mediadores de letramento do contexto familiar, isto €, 0s sujeitos com o0s quais se
deparou em seu percurso de vida pessoal (0 irméo e o pai) exerceram funces importantes na
trajetéria da professora. Conforme Muniz e Oliveira (2014), a histéria de leitura dos
individuos é sempre marcada pelas oportunidades de materiais e pelos encontros com outros
leitores. O mediador segundo as autoras €, em muitos casos, a ponte entre o leitor e a
literatura, uma peca importante para formacdo leitora. Essa formacdo do leitor se inicia em
suas primeiras leituras de mundo, nas praticas de ouvir histdrias narradas oralmente ou a partir
da leitura de textos escritos, na elaborag@o de significados a partir da audi¢do de textos e na
descoberta de que as marcas impressas produzem muitos significados. O irméo e o pai
figuram como mediadores sociais de leitura, de carater pessoal, promotores de uma agdo e

disseminacéo da cultura escrita e, por via do acesso aos livros, revistas, tabuadas e cartilhas.
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A narrativa da interlocutora ressalta a influéncia de outros mediadores em suas
historias com a linguagem escrita, que serviram como fonte de leitura prazerosa. Ressalta,
também, as literaturas de cordel, as cartilhas e as tabuadas como material de leitura. E
importante ressaltar que o uso de géneros textuais que circulam socialmente colabora na
contextualizagdo dos conhecimentos socializados na escola, valorizando os saberes dos alunos
e suas praticas leitoras e escritoras.

A escola necessita proporcionar um ambiente alfabetizador para que a crianga possa
desenvolver adequadamente a leitura e a escrita e constituir-se como leitora e escritora. A
professora Jesus analisa, ainda, seu percurso no ensino médio, e no curso pedagdgico,
ressaltando o compartilhamento de experiéncias com os colegas como facilitadores de leituras
e producdes textuais. Diante do relato da professora e considerando o modelo ideoldgico de
letramento, cabe a escola ndo separar oralidade e escrita, visto que se associam em diferentes
préticas e contextos, portanto, a escola precisa ser sensivel a diversidade local nas praticas de
letramento.

Este modelo de letramento propicia a compreensdo que as pessoas tém dos proprios
usos e dos significados da leitura e da escrita. Street (2014) alerta-nos para os cuidados com a
dicotomizacéo entre a escrita e a oralidade, posto que a primeira é regida pela racionalidade e
pela l6gica, ao passo que a segunda refere-se a funcBes interpessoais da linguagem. A histéria
de leitura da professora Jesus €, também, a histdria da relagdo com o outro, por isso, 0
mediador pessoal é tdo importante no processo de apropriacdo dos textos lidos, seja de forma

presencial ou a distancia.

5.3.3 Letramento na pratica docente alfabetizadora

Toda préatica alfabetizadora envolve um evento de letramento, logo, cabe dizer que as
praticas sociais sdo permeadas por significados, tanto culturais, histéricos, quanto ideoldgicos,
marcadas pelo grupo social no texto envolvido no evento. O mesmo texto pode apresentar
diferentes significados, a depender do grupo social a que é destinado. No caso da professora
Jesus, analisamos o relato sobre sua pratica docente alfabetizadora e identificamos que
acredita no potencial do ser humano, por meio das formacdes e na possibilidade de
transformacéo das realidades, para o exercicio da profissdo e para a reelaboracdo da pratica
docente.

A interlocutora Jesus rememora seu percurso como professora e afirma que sempre

buscou participar assiduamente de atividades de formacdes, pois acredita que sempre é
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possivel aprender algo novo que nos possibilite melhor desempenhar nosso trabalho, e o
desenvolvimento de ideias inovadoras para ajudar nossos alunos no despertamento de
interesse pela leitura, de modo que possam ter uma alfabetizacdo mais completa e ndo, téo
necessariamente complexa. Na verdade, a interlocutora vislumbra a reelaboracdo de sua
pratica partindo da valorizacdo das formacdes, conforme destaca: os PCNs que abordou as
diversidades culturais, temas transversais entre outros e, sobretudo, fez o professor ler um
pouco mais, a do GESTAR que veio revolucionar a maneira de como elaborar avaliacfes
contextualizadas, a da POSITIVO que desafiou o professor a sair do quadro, a pesquisar, foi
uma quebra de paradigmas (Aprendendo com Tecnologias), o Palavra de Crianca que
trabalha o ludico e, por fim, o PNAIC, que aprendemos sobre os direitos de aprendizagem.

As formacGes mencionadas pela interlocutora apontam a leitura e a escrita como um
ato social, nas quais 0s conhecimentos prévios e 0s conhecimentos coletivos dos alunos
colaboram no processo da construcdo de sentidos para a leitura e a escrita. Reconhecemos,
assim, a importancia da escrita, da leitura e do estudo do texto em seus varios géneros para a
formacdo humana e para a pratica do letramento na profissdo docente. A professora Jesus
realca as formacdes das quais participou como importantes para o seu letramento e para o
desenvolvimento de sua pratica docente alfabetizadora, por viabilizarem seu encontro com
diversos textos, inclusive, para o enriquecimento de sua atividade pedagdgica com os alunos.

A interlocutora, em sua narrativa, refere-se, também, & importancia dos eventos de
letramentos experienciados na infancia como contribuicdo para sua pratica alfabetizadora,
conforme explicita: [...] talvez seja por essa razdo que eu tenha a pratica de contar e criar
histérias para meus alunos em sala de aula. As situacdes de leitura vivenciadas pela
professora, em sua infancia, ocorrem com muitos jovens na atualidade, razdo por que
devemos considera-las importantes praticas de letramento. A despeito da importancia das
praticas sociais e dos diversos usos da lingua escrita no letramento das pessoas, o curriculo
escolar persiste em valorizar, notadamente, a utilizacdo de textos indicados em livros
didaticos e em cartilhas, como os mais adequados, mas que ndo valorizam e nem respeitam 0
letramento propiciado pela a familia e pela comunidade a qual pertencem os alunos.

No gue concerne a este aspecto, comporta citar Cunha (2004) e seu entendimento
sobre pratica docente enquanto uma pratica construida no decorrer do tempo, por sujeitos em
constante busca de conhecimentos e de aprendizagens, incluindo-se nesse grupo professor e
aluno, ambos exercendo um papel cotidiano como educador e, educando, respectivamente.
Em outras palavras, o que a autora defende é que os professores desenvolvam continua

reflexdo sobre seu proprio processo de aprendizagem e sobre a sua préatica, como agentes
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letradores. Significa conhecer o universo da formacdo leitora, os eventos e as préticas de
letramento que fazem parte da vida dos alunos, é uma forma de compreender e elaborar acdes
no processo de letramento, para, assim, constituir melhores estratégias no ensino da leitura e
da escrita na escola.

O letramento na pratica alfabetizadora depende, em grande medida, dos eventos e
préaticas de letramentos vivenciados pelo docente ao longo de seu percurso. Essa ideia é
manifestada pela professora Jesus quando defende a utilizacdo de letramentos variados,
acreditando na melhoria da pratica docente e nas possibilidades de que essa pratica possa
contribuir com o desenvolvimento sociohistorico e cultural de seus alunos. Para o alcance
desse objetivo € preciso que as professoras se apropriem de teorias e de metodologias
compartilhadas nas formacdes continuadas, para que possa estimular, em sala de aula, o
desenvolvimento do pensamento critico reflexivo dos alunos em seu processo de letramento.

Os letramentos da interlocutora ocorreram na integragdo com conhecimentos
diversos, de diferentes naturezas e fontes, como a histdria de vida pessoal e escolar, a historia
de formacdo inicial e continuada, conhecimentos sobre o curriculo, o conhecimento das
disciplinas a serem ensinadas, as experiéncias na profissao, a cultura pessoal e profissional, a
aprendizagem com os parentes, entre outros. A professora Jesus, na escrita de seu memorial,
revisita momentos singulares da infancia, que certamente contribuem para que reflita sobre
seu trabalho como alfabetizadora, recorda acerca de diferentes praticas de letramentos
vivenciadas na familia, na escola e em outros espagos que dizem respeito a sua historia de
vida.

A revisitacdo das praticas de letramento possibilita aos professores pensar em torno
da possibilidade de ampliacdo do letramento social no ambito da pratica docente
alfabetizadora. O ensino da linguagem escrita tem funcdes sociais e € preciso agucar a
curiosidade e valorizar os saberes que os alunos possuem. Conforme Freire (1996), o saber do
senso comum, da experiéncia sera superado se a curiosidade epistemolégica se tornar
ingrediente da pratica do professor, compreensdo que reforca, que confirma, acerca de

efetividade, de investirmos em processos da formacao continuada, por exemplo.

5.4 Narrativas de Raimundinha

Meu primeiro contato com a leitura aconteceu em minha residéncia. Moravamos na
zona rural do municipio de Altos- Pl. Meu pai, todos os finais de semana, saia para
fazer a feira e |4 apareciam repentistas cantando e vendendo literatura de cordel,



romances e outros. Ele comprava um para cada dia da semana, logo apds o jantar,
iluminados por um candeeiro, sentdvamos no chdo da sala eu e meus irmaos e 0s
vizinhos sO para ver meu pai cantando os repentes. Ele pedia para nos escolhermos
qual gueria ouvir e na sua sabedoria cantava aqueles repentes. Até hoje, ndo consigo
esquecé-lo, nem daquele ritmo. Tenho consciéncia do quanto meu pai influenciou na
minha profissdo. Quando terminava de ler colocava os livrinhos na sacola e pendurava
em um prego na parede. Pela manhd quando ele saia para trabalhar eu pegava uma
cadeira e tirava a sacola, chamava minhas coleguinhas e fingia que estava lendo, pois
a letra do repente estava na minha mente. Elas acreditavam e isso me deixava muito
feliz. Hoje reconheco o quanto meu pai colaborou com a minha histéria de letramento.
Outra grande contribuicdo foram as brincadeiras de roda e os jogos que faziamos na
infancia. Eu tinha uma prima que sabia ler e ela tinha mania de escrever no chdo o
nome da brincadeira ou do jogo. Quem adivinhasse o nome iniciava a brincadeira ou o
jogo. Quando iniciei os estudos tinha 9 anos, até entdo ndo tinha muito contato com
livros escolares. A professora escrevia no quadro e fazia nds copiarmos, embora nao
tivesse coordenagdo motora para escrever [...]. A professora [...] todo dia cobrava a
leitura do alfabeto e quem ja tinha decorado ela entregava uma cartilha. Mesmo sem
eu ter memorizado as letras, ela me entregou uma das cartilhas. Fiquei feliz, s6 que
minha alegria durou pouco, foi somente até chegar um aluno novato que vinha de
outra escola. [...]. Quando chegamos em casa, eu e minha prima que estudava comigo
contou todo o episddio para 0 meu tio. Ele brigou [...] afirmando que eu iria aprender
sim, porgue ele iria me cobrar o tempo todo e ndo me daria sossego, e foi o que
aconteceu. Tudo que estava escrito ele mandava eu ler, cobrava o alfabeto e quando eu
ndo conseguia dizer as letras ele dava palmadas, foi muito dificil, mas consegui [...].
Ao terminar o fundamental I, logo iniciei o fundamental 11. Neste periodo ja sabia ler,
ndo com fluéncia, mas eu era persistente e a cada dia me esforcava para melhorar.
Morava com meus tios e minhas primas, a mais velha estava terminando o ginasio. Ela
pegava muitas revistas, gibis e livros emprestados na biblioteca. E quando saia de
casa, eu juntamente com minha prima mais nova pegavamos todos estes materiais para
ler, escondido, porque ela tinha muito ciimes e ndo permitia que tivéssemos acesso.
Eram revistas Sabrina, Contigo, Fotonovela, a Turma dos Trapalhdes e gibis. Na
escola tinha oportunidade de leitura somente dos livros didaticos e nem era muito
cobrado. Porém, no decorrer deste tempo tive a sorte de ter muitos professores bons.
Terminei o ensino fundamental e fiz 0 ensino médio sem muitas cobrangas de leitura,
S0 lia para fazer provas. Os professores passavam questiondrios de 15 a 20 questdes e
decoravamos para tirar nota para passar. Nao tinhamos nenhum incentivo para ler.
Somente uma professora se preocupou em motivar leituras e passava pesquisas, iamos
a biblioteca, mas ndo havia muita cobranca por parte da professora. Conclui o segundo
grau profissionalizante e segui para o curso pedagdgico. Nesta modalidade de ensino o
estimulo & leitura melhorou um pouco. Os professores exigiam a leitura de obras
literarias e de outros livros. Eram constantes as pesquisas e apresentacdes de
seminarios 0 que me aproximava mais do contato com a leitura e a escrita. No curso,
era requisitada a confecgéo de cartilhas para alfabetizacdo de acordo com a orientagéo
de muitos tedricos. Ao terminar o pedagdgico comecei a trabalhar numa escola de
ensino infantil e 1& pude perceber a necessidade de me aprofundar nas leituras para
buscar mais conhecimento para poder lidar com os problemas e desafios que surgiam
com aquelas criangas. No ano seguinte fiz o concurso e fui lotada numa sala de 2° ano
com 36 alunos, ndo tinha experiéncia, mas queria ver aquelas criangas lendo. Fiz um
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diagndstico e pude constatar que s6 4 alunos estavam alfabetizados [...]. Foi quando
uma luz surgiu, uma amiga me orientou a trabalhar com projetos. Elaborei um projeto
para minha sala. Com este projeto tive a oportunidade de ler e trabalhar diversos
géneros textuais: o convite, o bilhete, a carta, as cantigas, os cartazes, as listas, 0s
contos, as fabulas, as parlendas e as poesias. O resultado de tudo isso foi que no final
do ano os alunos estavam lendo. [...] fui chamada para trabalhar em uma creche. L& s6
brincdvamos com as criancas, estas evidenciavam comportamentos que me chamavam
muito a atencdo. Algumas criancas choravam muito, outras mordiam, uns ficavam
muito tristes e cada um expressava um comportamento. Esta situacdo me despertou o
interesse pela leitura cientifica de autores que manifestaram pesquisas em torno do
comportamento e do desenvolvimento humano, dentre eles Piaget, Vigotsky, Emilia
Ferreiro e outros. Tudo que tratava de comportamento e de assuntos referente ao
cognitivo passou a me interessar. Eu ndo queria s brincar com aqueles pequenos, da
forma como acontecia, porque mostravam ser muito inteligentes, mas os problemas
eram tantos como, por exemplo, a falta de recursos. Contudo, eu queria fazer alguma
coisa por eles, foi, entdo, que li Paulo Freire [...] que em trechos de sua obra afirma
gue para um bom educador ndo existem dificuldades e que até embaixo de uma arvore
é possivel ensina-los. Isso me marcou muito, era tudo que eu precisava saber. Comecei
a fazer brinquedos com sucata juntamente com as criangas e cada descoberta deixava-
0s muito animados. Todos os dias levava uma novidade para estimula-los e estava
funcionando. Para a surpresa de muitos quase todas as criangas sairam alfabetizadas.
Eu queria mais, fiz o vestibular e passei, minha escolha foi pedagogia porque ja estava
apaixonada pela educagdo. Formei-me, fiz o concurso publico, passei e fiz vérias
especializacfes. Estou constantemente participando de qualificagdes, a exemplo das
formagdes continuadas, entre outros. Precisamos estar preparados, pois a cada ano
temos a frente um novo desafio. Nossa clientela estd sempre mudando e nds
precisamos acompanha-los nesta evolugdo. E importante frisar que neste percurso que
tracei, tive a oportunidade de 1é a produgdo de vérios tedricos e artigos cientificos
sendo que cada leitura representa para mim uma nova descoberta. Hoje, embora diante
dos muitos desafios o Gnico meio de vencer é estudando [...]. Contudo, acredito que a
educacdo é o caminho certo para as mudancgas, razdo pela qual busco meios de
contribuir para uma educacdo melhor [...]. Esses estudos me ajudaram bastante a fazer
uma reflexdo sobre a minha pratica. Também os cursos de especializagdo que fiz [...]
contribuiram muito para o meu crescimento profissional. J& participei de muitos
programas oferecidos pelo governo federal e municipal voltados para o campo
educacional como [...] os PCNs que foi 0 marco inicial para a mudanca na educagéo,
Gestar | e 11 [...] projeto da POSITIVO, o Aprendendo com Tecnologia — o qual fez a
diferenca em nossa pratica, e atualmente o PNAIC que veio nos orientar como
alfabetizar e letrar, respeitando os direitos da crianca, e como trabalhar de forma
sequenciada, cujo objetivo consiste em romper com préaticas de professores que ainda
se utilizam de propostas pedagdgicas pautadas quase que, exclusivamente, em
atividades mecanicas e descontextualizadas, distanciando os alunos de praticas sociais
de escrita e de leitura. Tais programas vieram para d& suporte [...]. Se cabe ao
professor, como um dos agentes de leitura e escrita, despertar no aluno o interesse pela
leitura, ndo podera fazé-lo se ele proprio ndo possui este habito (de ler). Por isto, no
contexto profissional, realizo essa préatica diariamente. Leio sobre romances, contos,
poesias, propagandas, cronicas, pecas de teatro, piadas, noticias, reportagem, fabulas,
jornais, advinhas e tudo o que levam ao desenvolvimento da linguagem oral e escrita
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dos alunos. Nas horas vagas busco Ié tudo o que possa ajudar em meu trabalho como
educadora e alfabetizadora, gosto de ler revista Nova Escola, Superinteressante,
Mundo Jovem, Veja, artigos, e leituras na internet. Ao longo deste percurso de
graduacdo e especializacBes e varias formagdes continuada, além de colaborar muito
com a minha carreira de docente, tem também contribuido para a elevacdo da
gualidade do ensino na minha sala de aula.

A narrativa da interlocutora Raimundinha relembra suas experiéncias com a leitura e
com a escrita em diferentes tempos e espagos de sua vida. Descreve os mediadores de
letramento que marcaram/marcam sua historia de vida pessoal e profissional, assim como faz
referéncias ao letramento na préatica docente alfabetizadora. Percebemos em sua narrativa que
0 letramento desenvolvido no contexto familiar provocou seu encantamento pela leitura,

entretanto, o conhecimento que possuia sobre leitura e escrita foi ignorado pela escola.

5.4.1 Alfabetizadoras e suas historias de leitura e escrita

A historia de leitura e escrita da interlocutora Raimundinha nos mostra que o
letramento esta presente em diferentes dominios da vida dos individuos como experiéncia
historica e socialmente situada. Seu relato realca que os variados usos da lingua escrita e da
leitura tendem a ocorrer de diferentes formas e em diferentes lugares, ou seja, ocorrem em
espacos sociais distintos, ndo se restringindo ao espaco escolar. No caso da mencionada
interlocutora seu letramento iniciou-se, primeiramente, no ambiente familiar. Isso significa
dizer que, vivendo em sociedades letradas, sujeitos escolarizados ou n&o-escolarizados, de
uma forma ou de outra, sdo afetados pelo fendmeno do letramento. O letramento vivenciado
pela professora, no contexto familiar foi marcado pelo uso da leitura como fonte de diversdo e
de entretenimento.

Hamilton, Barton et al (1994) advogam que a escrita desempenha diferentes fungdes
na vida diaria dos individuos, em mudltiplas atividades nas quais a lingua esta presente;
configurando-se em eventos de letramento. Esses eventos consistem em agfes nas quais
leitura e escrita fazem parte e em que grupos culturais distintos lidam de formas diferenciadas
com usos e praticas sociais de escrita, conforme ilustra o relato da interlocutora Raimundinha:
Meu pai, todos os finais de semana, saia para fazer a feira e la apareciam repentistas
cantando e vendendo literatura de cordel, romances e outros. Ele comprava um para cada
dia da semana, logo apos o jantar, iluminados por um candeeiro, sentavamos no chao da

sala, eu e meus irmaos e 0s vizinhos s6 para ver meu pai cantando os repentes.
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A narrativa da interlocutora mostra aspectos diferenciados em seu letramento,
evidenciando que os usos da escrita no contexto familiar vinculam-se as fung@es sociais da
escrita. No processo de escolarizagdo (educacdo bésica), a leitura cumpria apenas
formalidades didatico-pedagogicas, pois a professora utilizava métodos baseados na
memorizagdo e mecanizagdo da leitura e da escrita, sem sequer tomar conhecimento das
praticas de letramento vividas por Raimundinha em seu contexto social. Podemos observar
este fato quando a interlocutora deixa evidente que, na escola, o tipo de leitura apresentada era
fiel ao livro didatico, tirando a oportunidade de Raimundinha em obter melhor desempenho,
aproveitando as diversas situacdes de leitura e escrita de que participa em suas praticas sociais
dirias.

Kleiman (2001) aponta que, na conjuntura sociopolitico brasileira, muitos
professores vivem a exclusao das leituras de prestigio por diversos fatores e, particularmente,
por serem provenientes de segmentos sociais de baixo poder econdmico. Concordamos com a
autora e ilustramos essa compreensao lembrando que a interlocutora Raimundinha, em face da
condicdo econdmica da familia, ingressou na escolarizacdo formal somente aos nove anos de
idade. Ao relatar sobre esse processo de escolarizacdo Raimundinha destaca marcas de um
letramento pautado na légica da cultura dominante e na pedagogia tradicional. Ao mencionar
0s usos escolares da leitura, baseados na memorizagédo, nos remete ao letramento dominante, e
sobre os aspectos ideoldgicos da escrita. Essa reflexdo nos encaminha para os postulados de
Giroux (1997), ao afirmar que a cultura dominante, longe de ser neutra, € caracterizada por
ordenamento e legitimacdo de formas privilegiadas de linguagem, ou seja, por valorizar um
conjunto de cédigos da classe dominante.

Apoiamos as teorizacbes de Giroux (1997), segundo as quais o professor deve
desenvolver um discurso e uma préatica, que combinem a analise da linguagem critica com a
linguagem da possibilidade, oferecendo aos alunos oportunidades para lutas e reformas
democréticas no cotidiano das escolas. Esse entendimento supde que o alfabetizador deve
conhecer o contexto social dos alunos, trazendo para a sala de aula possibilidades de leitura e
escrita que abranjam praticas letradas, escritas e orais, requeridas socialmente, criando ideias
e produzindo com interesse, descobrindo o potencial que possui.

Ao abordarmos o letramento da interlocutora em sua fase de vida adulta,
identificamos uma historia de letramento que segue em ritmo crescente, com a ampliacdo de
oportunidades leitoras e escritoras. A narrativa da professora mostra que os desafios
vivenciados como alfabetizadora impulsionaram seu interesse pela leitura como ferramenta

que possibilita melhorar, qualitativamente, a pratica. Ao narrar sobre sua historia de vida
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profissional, menciona a contribuicdo de experiéncias docentes no fortalecimento de sua
paixdo em lecionar e possibilitar o letramento as criangas. Enfatiza que [...] as novas
brincadeiras, os alunos, tudo a encantava e fazia buscar novos métodos de ensino, ja que
naquela época se primava mais pelo ludico e secundarizava-se a aprendizagem, que acabava
ficando de lado.

Sobre a historia de letramento podemos registrar que, tanto na educagdo basica,
guanto no ensino superior, as praticas de leitura e escrita objetivam apenas o cumprimento de
exigéncias pedagdgicas sem investimentos efetivos na formacdo leitora. Os dados realcam
que a escola e os professores precisam considerar que as criancas estdo imersas no mundo
letrado e que, ao ingressarem no processo de escolarizagdo trazem diversas experiéncias com
as linguagens oral e escrita, que podem ser valorizadas nas praticas educativas de
alfabetizacdo e letramento. Os dados realcam, também, que sdo inumeras as possibilidades de
se trabalhar com a linguagem escrita como objeto sociocultural com os pequenos, desde que
respeitados seus processos de desenvolvimento, interesses e necessidades.

5.4.2 Mediadores de letramento nas historias de vida de alfabetizadoras

Na leitura da narrativa da interlocutora encontramos destaque para a influéncia
familiar no processo de letramento, com referéncias aos usos de géneros textuais presentes no
cotidiano da sociedade. A professora relata que suas primeiras aproximacfes com a leitura
ocorreram a partir de sua funcéo recreativa com a literatura de cordel: Meu primeiro contato
com a leitura aconteceu em minha residéncia [...]. Ele (o pai) pedia para nés escolhermos
qual queria ouvir e na sua sabedoria cantava aqueles repentes. Até hoje, ndo consigo
esquecé-lo, nem daquele ritmo. De acordo com o relato da professora, a leitura/escrita
vivenciada no contexto familiar estava envolta no encantamento, na diversdo, constituindo
atividade interessante e prazerosa.

Os dados mostram, também, uma forte referéncia paterna para o letramento da
interlocutora, conforme descreve: [...] fez nascer em mim um querer aprender. Ou seja, a
leitura de livros de cordel, em face de seu conteldo criativo e recreativo, a deixava
extremamente realizada, e potencializava tentativas de que ela, tambeém, fizesse a leitura dos
textos de cordel. Sobre esse assunto, Soares (2014) comenta que a criangca que ainda ndo se
alfabetizou, mas ja folheia livros, finge 1é-los, brinca de escrever, ouve historias que sdo lidas

para ela, esta rodeada de material escrito e percebe seus usos e fun¢des. Essa crianga é ainda
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“analfabeta”, porque ndo aprendeu a ler e escrever, mas Se encontra inserida no mundo do
letramento, e, de certa forma, é crianca letrada.

O relato da interlocutora deixa transparecer, por um lado, que o letramento €
essencial a todo individuo, e que é importante fazer os sujeitos se confrontarem com a grande
diversidade de textos orais e escritos que circulam na sociedade. Por outro lado, falta por parte
da escola o entendimento de que quanto mais cedo se comecar a introduzir textos que
produzem sentido na vida da crianca, melhor ela desenvolvera e produzira escritas
significativas. No caso da interlocutora Raimundinha, o letramento fez parte do seu convivio
familiar, contudo, no processo de escolarizacdo teve dificuldades na alfabetizacdo. Talvez este
fato tenha acontecido porque a escola valoriza, apenas, o letramento pedagdgico,
secundarizando os conhecimentos que as criancas trazem do seu contexto social e familiar.

Estudos realizados no decorrer desta investigagdo (STREET, 2014; KLEIMAN,
1995) mostram que € necessario valorizar o vocabulario do aluno e investir no enriquecimento
dele para que se identifique como letrado. Por meio da observacdo do professor, é possivel
produzir textos e aumentar seu aprendizado sobre o mundo. Desse modo, retomando os dados
do estudo, compreendemos que a escola ndo considerou os saberes da interlcutora sobre a
leitura, abordando apenas o letramento pelo viés escolar, portanto, marginalizando o
letramento social, o que Street (2014) chama de pedagogizacdo do letramento e que, muitas
vezes, atende a hegemonia da classe dominante.

E importante esclarecermos que o letramento torna possivel progressos cognitivos e
sociais e faz parte de uma construcdo nas experiéncias extraescolares: na vida social,
comunitaria, familiar. Neste ambito, a professora Raimundinha revisita importantes
momentos da infancia que funcionaram como mediadores para o0 seu letramento: Outra
grande contribuicdo foram as brincadeiras de roda e os jogos que faziamos na infancia. Eu
tinha uma prima que sabia ler e ela tinha mania de escrever no chdo o nome da brincadeira
ou do jogo. Quem adivinhasse 0 nome iniciava a brincadeira ou o jogo.

Dentre os mediadores de letramento elencados no relato da interlocutora, podemos
mencionar, considerando a proposicdo de Oliveira (2014), que os mediadores sociais
institucionais: escola, familia, biblioteca, entre outros, assim como os mediadores pessoais:
pai, mae, irmdo, tio, vizinho, amigo, professor, dentre outros, sdo pontes para o
desenvolvimento do gosto pela leitura em qualquer fase da trajetoria de leitura e escrita do
individuo. Acerca dos mediadores sociais da cultura, podem ser realgados a influéncia

familiar, a atuacdo dos professores, o compartilhamento de experiéncias nos processos
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formativos e na vida profissional. A interlocutora ressalta, também, como mediadores a
literatura de cordel, o livro didatico, as brincadeiras, as leituras académicas, entre outros.

As referéncias dos mediadores sociais da cultura, a partir da narrativa da professora
Raimundinha, convergem para as ideias de Barton e Hamilton (1998) ao afirmarem que 0s
atos de ler e escrever colaboram com a organizagdo da vida, com a comunicagdo pessoal e
com o lazer particular. A narrativa da interlocutora evidencia situacdes de leitura realizadas
em seu cotidiano e descreve experiéncias de praticas de letramento vivenciadas na escola. Faz
referéncia a diferentes mediadores, que permearam suas histérias de letramento na familia,
nos momentos de lazer e na escola, colocando em realce o papel representado pelo pai, pela
prima, pelo tio, pela professora. Em relacdo a professora, como mediadora de letramento
menciona: A professora escrevia no quadro e fazia nds copiarmos, embora ndo tivesse
coordenacdo motora para escrever [...]. A professora [...] todo dia cobrava a leitura do
alfabeto e quem j& tinha decorado ela entregava uma cartilha.

Conforme a narrativa da interlocutora, a escola utilizava o método tradicional com
énfase na mecanizacdo da leitura. Neste caso, a escola assume 0 compromisso com o0
letramento pedagdgico (escolar), deixando de lado o trabalho ou uma pratica com o
letramento social. O que observamos é que o processo de mediacdo, ou seja, a atuacdo do
professor como um agente letrador revela como resultado a formagéo de sujeitos letrados e
leitores ativos. E necessario, portanto, que os professores reflitam sobre suas préticas como
agentes letradores, pois, segundo Bortoni-Ricardo e Machado (2013), a negligéncia dos
professores na mediacdo durante as atividades de leitura € uma atitude recorrente em nosso
pais, em nossas escolas.

Outro fator interessante, no caso da mediacao escolar no letramento da interlocutora,
diz respeito as experiéncias familiares com a escrita: Morava com meus tios e minhas primas,
a mais velha estava terminando o ginasio. Ela pegava muitas revistas, gibis e livros
emprestados na biblioteca. E quando saia de casa, eu juntamente com minha prima mais
nova pegavamos todos estes materiais para ler escondido, porque ela tinha muito ciimes e
ndo permitia que tivéssemos acesso. Eram revistas Sabrina, Contigo, Fotonovela, a Turma
dos Trapalhdes e gibis. Na escola tinha oportunidade de leitura somente dos livros didaticos
e nem era muito cobrado.

A referéncia feita ao contexto familiar, como mediadores de letramento e sobre os
usos sociais da leitura, mostra que ler e escrever associam-se com ag0es rotineiras nos
percursos de vida das pessoas e desenvolvem-se com variadas finalidades. Enguanto, no caso

da leitura de revistas e de gibis, que a interlocutora lia em casa com a finalidade de lazer e de
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entretenimento, na escola a leitura era utilizada pelo professor para buscar o conhecimento
escolarizado. Observamos no relato de Raimundinha que o livro didatico era pouco atrativo
por ndo ter relacdo com o contexto diario das criancas.

A interlocutora faz referéncia ao ensino médio como fase em que os professores
tinham uma atuacg&o restrita como mediadores da leitura e da escrita: [...] fiz o ensino médio
sem muitas cobrancas de leitura, s lia para fazer provas. Os professores passavam um
questionario de 15 a 20 questdes e decoravamos para tirar nota para passar. Nao tinhamos
nenhum incentivo para ler. Somente uma professora se preocupou em motivar leituras e
passava pesquisas, iamos a biblioteca, mas ndo havia muita cobranca por parte da
professora. E inquietante percebermos que a escola ndo amplia o letramento dos alunos por
ndo realcar os mdltiplos letramentos possiveis. Por esta razdo, € importante 0 uso de
metodologias diversificadas para favorecer o desenvolvimento da leitura e da escrita,
tornando significativas essas situacOes e praticas (leitura e escrita) na mediacao do professor.

A professora Raimundinha evidencia que no prosseguimento dos estudos, até chegar
ao curso pedagdgico, a funcdo de mediador que seus professores exerciam tornou-se mais
significativa, conforme relata: Conclui o segundo grau profissionalizante e segui para o curso
pedagdgico. Nesta modalidade de ensino o estimulo a leitura melhorou um pouco. Os
professores exigiam a leitura de obras literarias e de outros livros. Eram constantes as
pesquisas e apresentacdes de seminérios o que me aproximava mais do contato com a leitura
e a escrita. No curso, era requisitada a confeccdo de cartilhas para alfabetizacdo, de acordo
com a orientacdo de muitos tedricos.

O relato da professora Raimundinha indica que a atuacdo do professor requer
comprometimento com a ampliacdo da leitura de seus alunos. Ensinar o dominio da leitura e
da escrita é importante, mas o diferencial de ensino deve ser o letramento, para preparar o
aluno para a vida, para forma-lo como um cidadao capaz de mudar a sua realidade por meio
de efetivas praticas sociais. O professor precisa ampliar as leituras de sua formacao
académica, incluindo leituras referentes ao letramento social, porque as préaticas de letramento

ndo podem estar desconectados da sociedade e da realidade que circunda o aluno.
5.4.3 Letramento na pratica docente alfabetizadora
Para que a pratica docente alfabetizadora seja significativa, € importante ampliar o

uso da leitura e da escrita observando as praticas sociais. H& necessidade do uso de

metodologias apropriadas para motivar o desenvolvimento da leitura e da escrita na escola,
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tornando-as significativas. No relato da professora Raimundinha, sobre a sua préatica docente,
transparece a necessidade de o profissional de ensino buscar um constante aprendizado para
exercer sua atividade docente com as criancas. A esse respeito afirma: [...] estas evidenciavam
comportamentos que me chamavam muito a atencdo [...]. Esta situacdo me despertou o
interesse pela leitura cientifica de autores que manifestaram pesquisas em torno do
comportamento e do desenvolvimento humano, dentre eles Piaget, Vigotsky, Emilia Ferreiro
e outros. Tudo que tratava de comportamento e de assuntos referentes ao cognitivo passou a
me interessar. A interlocutora relata o gosto que desenvolveu pela leitura como fonte de
informacdo e de conhecimento para exercer sua pratica docente. Os dados mostram que este
processo ocorre tanto no final da educacdo basica com o curso pedagdgico, quanto na
educacdo superior no curso de pedagogia.

No que se refere a sua pratica docente afirma que esta ndo se restringe ao uso do
livro didatico e a meros exercicios mecanicos. Buscou aprimorar sua pratica docente
realizando leituras que contribuiram para uma acdo mais efetiva com seus alunos, conforme
retrata: no contexto profissional [...]. Leio sobre romances, contos, poesias, propagandas,
cronicas, pecas de teatro, piadas, noticias, reportagem, fabulas, jornais, advinhas e tudo o
que leva ao desenvolvimento da linguagem oral e escrita dos alunos. Ao analisarmos o relato
da professora Raimundinha, concordamos com Cunha (2004) ao postular que a pratica
docente é construida, no decorrer do tempo, por sujeitos que estdo em busca de
conhecimentos e de aprendizagens.

A interlocutora explicita acerca de seu interesse na ampliacdo do préprio letramento,
ao mencionar que nas horas vagas lia diferentes textos que auxiliam em sua pratica
pedagogica, a exemplo das revistas Nova Escola, Superinteressante, Mundo Jovem, Veja,
artigos de livros e leituras na internet. Constatamos em sua narrativa que sua pratica docente
se apresenta de forma diversificada para despertar nos alunos o gosto pela leitura e pela
escrita. A professora é enfatica ao registrar que comecou a fazer brinquedos com sucata
juntamente com as criancas e cada descoberta deixava-os muito mais animados: Todos os dias
levava uma novidade para estimula-los e estava funcionando. Para a surpresa de muitos,
quase todas as criangas sairam alfabetizadas.

A narrativa da interlocutora evidencia que o letramento em sua préatica pedagdgica se
estende muito além do livro didatico. Segundo sua narrativa, busca como alternativa para a
formagéo de leitores o desenvolvimento de projetos para alfabetizar e ampliar os letramentos
dos alunos, utilizando diferentes portadores de textos como, por exemplo, o convite, o bilhete,

a carta, as cantigas, os cartazes, as listas, os contos, as fabulas, as parlendas e as poesias.



162

Neste caso, a professora contempla os usos sociais da leitura e da escrita, cujo resultado é ter
os alunos lendo e escrevendo.

Barbosa (1990) ressalta que os métodos tradicionais de alfabetizacdo tratam a lingua
escrita de forma fragmentada, desvinculada do contexto de producdo, ficando presos aos
aspectos graficos, letras, silabas e som, desprezando a construcdo de sentido. Esses métodos
alfabetizam, mas ndo formam leitores e escritores, reforca esse autor. Considerando a
dinamicidade da pratica docente alfabetizadora é preciso que o ensino da lingua escrita se
desenvolva de forma a facilitar tanto o aprendizado do aluno, quanto o trabalho docente, o que
exige investimentos nos processos formativos.

No relato da interlocutora percebemos que realizou investimentos em seu letramento,
participando de formacGes continuadas, em leituras e reflexdes sobre a pratica docente,
segundo seu registro narrativo: Estou constantemente participando [...] das formacdes
continuadas, entre outros. [...] neste percurso que tracei, tive a oportunidade de ler a
producdo de varios tedricos e artigos cientificos sendo que cada leitura representa para mim
uma nova descoberta [...]. Esses estudos me ajudaram bastante a fazer uma reflexdo sobre a
minha pratica. Também os cursos de especializacdo que fiz [...] contribuiram muito para o
meu crescimento profissional. Brito (2007) defende que as formacgdes que os professores
realizam devem incorporar o didlogo com as praticas docentes desenvolvidas nas escolas. E
por este viés que a formacdo pode colaborar com o fortalecimento da pratica docente e com a
ampliacdo dos saberes dos professores, apresentando-os a um novo paradigma formativo
fundamentado na perspectiva reflexiva.

A prética do professor alfabetizador ndo se restringe apenas a propiciar a
aprendizagem de contetdos e a leitura de forma mecanica, mas deve também fornecer as
condicdes necessarias para que essa pratica se torne realidade. Para tanto, precisa acontecer
com a utilizacdo de materiais didaticos para que os alunos cheguem aos resultados almejados.
Como, por exemplo, os alunos devem ter acesso a materiais de leitura com diferentes tipos de
textos que circulam na sociedade para que sejam capazes de entender os significados e uso
das palavras em diferentes contextos. Em relacdo a essa analise, recorremos a Freire (1989),
ao compreender que “[...] A leitura de mundo precede a leitura da palavra [...]” (p. 11) e que
“[...] a leitura da palavra ndo ¢é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa
forma de escrevé-lo ou de reescrevé-lo, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente” (p. 20).

Outro aspecto enfatizado pela interlocutora que nos chamou a aten¢éo em sua pratica

docente foi 0 uso das tecnologias, segundo seu relato o projeto da POSITIVO (Aprendendo
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com Tecnologia) fez a diferenca em sua pratica. Conforme registra, este foi um programa que
deu suporte ao trabalho do professor no processo de alfabetizacdo. Diante deste olhar analitico
e compreensivo, inferimos que o letramento de Raimundinha, a partir de seu compromisso
profissional teve uma dimensdo ampla na experiéncia escolar. Ao analisarmos sua narrativa,
percebemos que vivenciou uma formacgédo na perspectiva de um letramento que favorece: “[...]
o trato com as linguas, as linguagens, as midias e as multiplas praticas letradas, de maneira
critica, ética, democratica e protagonista” (ROJO, 2009, p. 119). Constatamos em sua pratica
docente a preocupacdo em desmontar a visao estreita dos que se baseiam na compreensao do
letramento como processo técnico e descontextualizado, voltado apenas para a aquisi¢do de

conhecimentos.

5.5 Narrativas de Rozilda

Considero bastante desafiadora as situagdes que vivenciei para minha aprendizagem
na leitura e na escrita. Eu morava em uma localidade chamada Acude e estudava em
uma fazenda que ficava proxima, chamada Natal. Minha primeira professora que se
chamava Maria Anita ministrava aula numa turma multisseriada de 1° ao 4°. Meu
primeiro contato com a leitura e a escrita aconteceu naturalmente pelo fato de eu ser
muito curiosa. Gostava sempre de olhar as cartilhas e prestar atencdo no que a
professora ensinava as outras séries da turma. Aprendi a Ié e a escrever com 7 anos,
foi um momento magico. De repente eu percebi que estava lendo e escrevendo
palavras simples quando a professora fez um ditado. Foi tdo emocionante que sai
falando para os outros alunos. Como minha méae sabia ler e escrever ela representava
para mim uma parceira que me incentivava bastante, enquanto que minha professora
usava varias estratégias de ensino como leitura diaria, ditado, brincadeiras educativas,
copias de texto, leitura repetitiva do alfabeto e outras. Deste modo, fui construindo a
minha histéria como aluna, como leitora e como profissional, pois desde crianca eu ja
brincava de ser professora com minhas bonecas e meus irmdos. Achava que toda
professora tinha que usar 6culos por isso sempre confeccionava um. Como aluna em
sala de aula, sempre auxiliava a minha professora que era uma profissional dedicada e
sempre me incentivava a seguir esta carreira. Hoje, como professora gosto de inovar
minha prética pedagdgica buscando auxilio nos cursos de formagdo continuada.
Utilizo varias estratégias de ensino e procuro organizar ambientes favoraveis que
possibilitem um melhor ensino e uma melhor aprendizagem dos alunos. Monto meu
cantinho da leitura, exponho sempre os livros paradidaticos, além de outros tipos de
géneros textuais para que meus alunos possam compreender e assimilar diferentes
tipos de textos. No que se refere a escrita faco diversos tipos de producdes. Como
meus alunos sdo do 1° ano procuro facilitar a escrita interagindo com o cotidiano da
vida deles com o0 seu contexto escolar. Neste espaco busco articular a leitura
convencional e a escrita diaria para que eles aprendam a atuar na vida em sociedade
com mais seguranca e harmonia. Desde crian¢a queria ser educadora e ao longo dos
meus estudos encontrei pessoas legais que me incentivaram na conquista desta
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escolha. No inicio foi a minha mée que relatava as novelas assistidas pelo radio, além
de resgatar histdrias diversas como romance e historias de vidas e memorias passadas
de pessoas que faziam parte da comunidade, sendo estas algumas das circunstancias de
minha inser¢cdo no mundo letrado. Recordo-me da préatica de alguns professores que
pretendiam fazer com que os alunos aprendessem a identificacdo de todas as letras do
alfabeto e numeros com o uso da cartilha chamada ABC, de uma tabuada e outros
recursos da época. Abordavam diariamente o alfabeto que no inicio do ano eram
apresentados e escritos apenas com letras de forma (bastdo) e posteriormente utilizam
a letra cursiva e de imprensa. Esse contetdo era ensinado por meio de atividade
permanente devido a necessidade da turma. Essas atividades foram validas e
contribuiram para o exercicio de minha pratica pedag6gica, hoje em minha préatica
realizo atividades oferecendo embasamento aos meus alunos para que as aulas nao
sejam de forma mecénica e cansativas. Abordo os temas de maneira diferenciada,
utilizando suportes textuais, cartazes, livros, bingos de letras, de nimeros, pesquisas,
objetos, leitura do alfabeto aleatoriamente, ditado em forma de histdrias, lista de
compras, bula de remédio, recorte e colagem e uso de jogos de forma ludica. No
ensino médio tive a oportunidade de conhecer um professor de Lingua Portuguesa e
Redacéo [...] este professor trouxe orientacBes significativas, viabilizando estratégias
gue me proporcionavam uma maior aproximag¢do ao mundo da escrita, priorizando
atividades que exigiam a producéo textual. Varios aspectos relevantes serviram para
enriquecer meu percurso profissional e contribuiram para a reelaboragdo e
ressignificagdo da minha pratica docente. Algumas experiéncias concretizam o
propdsito de efetivar-me como agente transformadora do conhecimento no processo
de letramento, a exemplo de minha formagdo académica que me permitiu ampliar
conhecimentos acerca de estudos realizados por pesquisadores da educagdo, que
chamamos de teoricos, o curso de capacitagdo, formacgao continuada, participagdo em
grupos sociais, roda de conversas, debates, seminarios, depoimentos, socializa¢do de
experiéncias, leituras de livros paradidaticos, géneros de varios tipos, PCNs, PNAIC e
CUrsos que preparam para o uso das novas tecnologias. Estes sdo alguns dos elementos
que propiciaram condigdes favoraveis para que eu pudesse interpretar e construir
novos conhecimentos, foi a partir desse letramento que tenho ressignificado a minha
pratica alfabetizadora, 0 meu modo de ser professora, melhorando e ampliando o que
ja conheco. E este contexto que tem me possibilitado novas reflexdes sobre minha
atuacdo como professora alfabetizadora. Considero importante registrar que o uso do
plano diario e da rotina é essencial para o progresso do ensino e sua flexibilidade
permite mudancas em sua execucdo quando surge a necessidade de adequar a rotina da
turma, modificando-a, sem perder de vista a proposta pedagdgica. Deste modo,
obteremos avangos e resultados almejados, construindo e consolidando o direito de
aprendizagem de cada aluno.

A narrativa da professora Rozilda enfatiza o uso de géneros textuais, no processo de
letramento de seus alunos e na prética docente alfabetizadora. Trata-se de uma acéo que é
fruto do resultado de sua propria experiéncia como aluna e de suas experiéncias em eventos

de letramento, proporcionados no contexto social em que viveu e em que vive, ainda. A
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interlocutora em sua narrativa enfatiza o cuidado que possui na organizagdo e
desenvolvimento de sua acdo docente para tornar os contetidos escolares mais interessantes e
motivadores. Estudos de Guedes-Pinto (2008), a esse respeito, alicercados em Bakhtin (1997),
ratificam as variadas vozes presentes nas narrativas de professores como as vozes do discurso
escolar, as vozes da universidade, as vozes da familia, as vozes da religido, tornando, assim,
visivel como os processos de apropriacdo da cultura escrita, que dialogam com diferentes
instancias sociais, a exemplo dos diferentes poderes na circulagdo dos discursos. No caso da
professora Rozilda, sua narrativa tem como sustentacdo as experiéncias vividas, 0S
conhecimentos produzidos ao longo da vida, bem como os estudos realizados nas formagoes

de que tem participado.

5.5.1 Alfabetizadoras e suas histdrias de leitura e escrita

A interlocutora relata sobre o importante papel desenvolvido pela figura materna em
suas experiéncias com a lingua escrita, mostrando que a familia tem uma significativa
participacdo no processo de escolarizacdo das criancas. Lembra que o aprendizado da escrita
foi desafiador, mas ndo foi traumatico, em face de seu interesse pelo aprendizado da lingua
escrita. Em relacdo ao processo de escolarizacdo, descreve situagdes de leitura e de escrita
vivenciadas nesse processo, com destaque para o uso de cartilha como material de leitura. As
atividades descritas, no que se refere ao trabalho da escola com a escrita, mostram a escola
como espaco de valorizacdo do letramento escolar.

A narrativa da professora Rozilda se destaca pelo entusiasmo na escrita de sua
historia de leitura e escrita. A interlocutora informa que provém de um ambiente familiar em
que as brincadeiras a direcionavam para o letramento escolar. A ludicidade e a curiosidade,
presentes na infancia da interlocutora, produziam uma relacdo harmoniosa com o letramento,
segundo narra: [...] desde crianca eu ja brincava de ser professora com minhas bonecas e
meus irmaos. Achava que toda professora tinha que usar 6culos por isso sempre
confeccionava um.

A narrativa da professora Rozilda evidencia a influéncia de letramento escolar como
um meio de interpretar o mundo, a cultura e as relaces dentro de um campo social, ao brincar
de ser professora. Com a leitura analitica dos dados percebemos a forma que encontrou de se
firmar no mundo social, ou seja, desde cedo iniciou a construcdo de sua identidade por meio

de préticas de letramento realizadas nas brincadeiras. Uma caracteristica da interlocutora, que
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ajudou na sua aproximacao, desde cedo, com atividade de leitura e de escrita foi sua postura
de aluna, auxiliando a professora nas atividades de sala de aula.

A professora Rozilda revela que os sujeitos com 0s quais interagiu em seu percurso
de vida exerceram funcdes importantes em sua trajetoria. Neste sentido, conhecer seu
universo de formacdo leitora e os eventos que fizeram parte de sua vida sdo formas de
compreender suas acOes no processo de letramento, seja o letramento escolar, seja o
letramento social. A leitura e a escrita sdo, pois, praticas sociais constitutivas de eventos de
letramento. Cada individuo, na interacdo social, produz significados que integram seus modos
de ler e de sentir as palavras. Esses significados sdo marcados por questdes de ordem
individual e social, entdo, ndo hd como pensar leitura e escrita distante das préaticas sociais de
letramento.

Podemos inferir que a interlocutora, embora a escola desenvolvesse uma pratica
tradicional, foi mobilizada para aprender a leitura e a escrita, conforme descreve: [...].
Gostava sempre de olhar as cartilhas e prestar atengdo no que a professora ensinava as
outras séries da turma. Refere-se ao momento em que aprendeu a ler como [...] um momento
magico. As escritas da professora Rozilda demonstram o prazer que a aprendizagem da leitura
desperta na crianga. Demonstra, também, que o gosto e a atencdo com os livros e as cartilhas
no inicio de sua escolarizacdo justificam a satisfagdo em buscar conhecimentos por meio da
leitura e da escrita, no desenvolvimento da préatica docente.

Nos diferentes contextos sociais as oportunidades de aprendizagem da leitura e da
escrita sdo construidas por meio de préaticas de letramento localmente desenvolvidas por
participantes de um determinado grupo social (COOK-GUMPERZ, 1991). No caso da
professora Rozilda, o relato sobre novelas assistidas pelo radio, que sua mae realizava e 0
resgate de histdrias diversas como romances, histdrias de vidas e memorias socializadas entre
as pessoas que faziam parte da comunidade, se constituiam em eventos de letramentos
valorizados pela cultura da familia da interlocutora. Para Kleiman (1998), o letramento esta
presente também na oralidade, segundo a autora, atividades como escutar noticias de radio
representam eventos de letramento, pois o texto ouvido tem as marcas de planejamento e
lexicalizagdo tipicas da modalidade escrita.

Nas proprias palavras da professora Rozilda, essas atividades s&o [...] algumas das
circunstancias de minha inser¢cdo no mundo letrado. A oralidade presente no processo de
letramento da interlocutora chama atencéo para o cuidado que devemos ter ao partirmos para
0 ensino da escrita. Freire (2014, p. 115) evidencia que a linguagem primeira é essencialmente

oral, pois ndo comeg¢amos com a escrita, conforme relata o autor “[...] a histéria ndo comeca
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de uma forma escrita, mas com palavras e acdes”. A relagdo entre a oralidade e o letramento
vivenciado pela interlocutora corresponde as caracteristicas do modelo ideoldgico de
letramento defendido por Street (2014), que valoriza a insercdo da fala e da escrita no
contexto da cultura e da vida social. Trata-se de uma visdo, que respeita 0 modo como se
comunicam oralmente ou por escrito, a relagdo entre os individuos, sua formacéo e interesses
pessoais, 0S recursos gestuais, o tom de voz e todos os demais aspectos que entram na
atividade comunicativa.

Sua narrativa nos remete para a analise da inter-relacdo existente entre a leitura da
palavra e a leitura do mundo, para que o ensino e a aprendizagem do ler e do escrever
superem as atividades mecanicas, baseadas no treino e na memorizagao. A professora Rozilda
recorda de alguns professores que orientavam suas praticas com o objetivo de que as criangas
memorizassem as letras do alfabeto e os numerais, tendo como recurso o uso da cartilha
chamada ABC, da tabuada, entre outros recursos da época. A interlocutora descreve como a
aula era desenvolvida diariamente, partindo do ensino do alfabeto que no inicio do ano era
apresentado apenas com letras de forma (bastdo), para, posteriormente, utilizar as letras
cursiva e de imprensa.

A analise do processo de alfabetizagdo de Rozilda, vivenciado na escola, denuncia
que a pratica docente na alfabetizacdo respaldava-se na racionalidade técnica, com uma
alfabetizacdo fundamentada no método tradicional. O que destacamos como diferencial nas
historias de letramento da interlocutora é o fato de que uma aluna de turma multisseriada, em
seus primeiros contatos com a leitura e a escrita, descrevem esse aprendizado como processo
que aconteceu naturalmente: [...] de repente eu percebi que estava lendo e escrevendo
palavras simples quando a professora fez um ditado. Foi tdo emocionante que sai falando
para os outros alunos. A escola, mesmo ndo dando énfase ao letramento social vivenciado em

seu contexto familiar, conseguiu realizar com éxito o ensino da leitura e da escrita.

5.5.2 Mediadores de letramento nas historias de vida de alfabetizadoras

Os percursos de letramentos dependem muito das experiéncias vivenciadas pelo
leitor, e da intervencdo de mediadores de leitura, em suas varias formas e diferentes facetas.
Esse processo, permeado por interagdo, contribui para a ampliacdo do letramento dos
individuos. As consideracdes analiticas acerca da narrativa da interlocutora Rozilda, ratificam

0 papel da méde como mediadora e como uma forte influéncia para o seu letramento.
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O letramento de Rozilda aconteceu por meio de eventos de letramento promovidos
no contexto familiar, escolar e social, com a participacdo de diferentes mediadores. Sobre o
letramento no contexto familiar, a interlocutora registra que: No inicio foi a minha mée que
relatava as novelas assistidas pelo radio, além de resgatar historias diversas como romance e
historias de vidas e memorias passadas de pessoas que faziam parte da comunidade, sendo
estas algumas das circunstancias de minha inser¢do no mundo letrado. A narrativa evidencia
que a oralidade como pratica social desenvolvida naturalmente em contextos informais
corresponde a um evento de letramento carregado de experiéncias com o literario oral e com a
escrita.

Os dados mostram a importancia da oralidade como forma de letramento, e confirma
0 pensamento de Marcuschi (2007) ao entender que ndo se justifica o privilégio da escrita
sobre a oralidade, pois ambas tém um papel importante a cumprir e ndo como instancias que
competem entre si. Assim, o letramento pode desenvolver-se no cotidiano de forma
espontanea, mas, em geral, no ambito da escola se caracteriza como apropriacdo da escrita,
qgue se desenvolve em contextos formais, isto é, no processo de escolarizacdo. O autor
mencionado reconhece que a pratica de leitura em voz alta foi marca das sociedades dos
séculos XI1I a XVIII, periodo em que a alfabetizagdo era rara e o livro propriedade de poucos.
Por isso, para muitos, a Unica maneira de contato com a cultura escrita era por intermédio da
leitura compartilhada, realizada por mediadores sociais da cultura. Ainda hoje essas leituras
ocorrem no seio da familia, como também, em locais publicos e séo realizadas com o intuito
de entretenimento ou de instrucao.

Esse evento de letramento, por sua importancia na formacédo leitora, atualmente, €
revisitado e estimulado nas instituicdes escolares e em projetos de propagacdo da leitura.
Acerca dos mediadores de letramento na escola, a interlocutora, lembra do papel dos
professores como mediadores de seu letramento. A professora Rozilda atribui relevancia a
pratica de alguns professores que marcaram seus aprendizados no processo de letramento.
Destaca em sua narrativa a importancia da pratica de um professor de Lingua Portuguesa em
seu percurso no ensino medio, esse professor, segundo suas afirmacdes, [...] trouxe
orientacBes significativas, viabilizando estratégias que me proporcionavam uma maior
aproximacado ao mundo da escrita, priorizando atividades que exigiam a producéo textual.
Os relatos da interlocutora retratam varios aspectos demarcados como relevantes e que
serviram para enriquecer seu percurso profissional e seu nivel de letramento.

Percebemos a partir da leitura analitica da narrativa o reconhecimento da importancia

atribuida aos professores como mediadores de suas aprendizagens no quadro de sua formacao
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leitora e escritora. Kleiman (2007, p. 414) argumenta a representacdo usual sobre o professor
como mediador na sociedade, “[...] como aquele que estd no meio, aquele que medeia, por
exemplo, a intera¢do entre autor e leitor, arbitrando sobre significados e interpretagdes”. Sob
esta identidade compreendemos que € responsabilidade docente inserir os alunos nas praticas
de letramento que caracterizam o0s saberes escolares. Conforme Street (2003a), deve ocorrer
de modo que promova uma hibridizacao entre praticas de letramento dominantes e praticas de
letramento vernaculares.

O posicionamento da interlocutora, evidenciado em sua narrativa, nos convoca a
pensar, de modo especial, sobre os géneros discursivos efetivados no contexto familiar e
escolar, e sobre 0 acesso das criangas a escrita, que ocorre muito antes de seu ingresso
definitivo no processo de escolariza¢do. O ambiente familiar da professora Rozilda deu inicio
ao seu acesso ao mundo da escrita e da leitura. Deste modo, concordamos com Koerner
(2010, p. 41) quando nos alerta que “[...] é no minimo, ingénuo considerar que 0 acesso a
escrita ocorre primeiramente no ambiente escolar”. Os dados da pesquisa evidenciam que a
interlocutora foi uma crianca que brincava com a escrita, fazendo de conta que estava lendo e
escrevendo.

Diante do exposto, 0 que podemos inferir, independente do contato com a escrita, 0
que precisa ser considerado € que existem contatos que sdo determinantes no processo de
letramento das pessoas, seja na escolarizagdo, seja no contexto social. Sobre o processo de
formacdo, a professora Rozilda destaca a importancia da universidade como mediadora
institucional para sua formacdo leitora e escritora, para seu letramento, por viabilizar seu
encontro com textos acerca dos estudos realizados por pesquisadores da educacdo. Conforme
a narrativa da interlocutora, a formagdo constituiu fonte do letramento académico, com o
objetivo de ampliar seus conhecimentos, ou seja, 0 espago universitario se constituiu como

produtor de um contato positivo com o letramento académico.

5.5.3 Letramento na pratica docente alfabetizadora

Ao rememorar sua pratica como mediadora no letramento de criancas, a interlocutora
enfatiza que gosta de inovar sua pratica docente, buscando auxilio de conhecimentos
produzidos nos cursos de formacéo continuada. Essa formacdo, segundo destaca, possibilitou
aprender e utilizar vérias estratégias de ensino, além de valorizar a organizacdo da sala,
favorecendo um ambiente acolhedor que possibilitasse um melhor ensino e uma melhor

aprendizagem dos alunos. Partindo desta perspectiva, concordamos com Garcia (2008, p. 32),
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ao mencionar sobre a importancia de “[...] que as professoras possam ter acesso as diferentes
linguagens que estdo postas na sociedade em que vivem, para que possam, em suas salas de
aulas, utiliza-las e torna-las acessiveis a seus alunos socializando-as”. A interlocutora se
reporta a organizacdo do ambiente de letramento como aspecto importante para 0 ensino e
para despertar o interesse dos alunos pela leitura e pela escrita.

Na organizacdo do ambiente de alfabetizacdo e de letramento a interlocutora informa
gue monta o cantinho da leitura, expondo sempre os livros paradidaticos, além de outros tipos
de géneros textuais para que os alunos possam conhecer e compreender as singularidades dos
diferentes tipos de textos. No que se refere a escrita, informa que valoriza diversos tipos de
produgdes para facilitar a escrita, promovendo a interagéo entre escritas do cotidiano, da vida
deles com as escritas do contexto escolar. Agindo desta forma, a interlocutora torna visivel a
importancia do letramento social, evitando o que Street (2014) chama de pedagogizacdo do
letramento, ou seja, a priorizacdo do letramento escolar. A interlocutora ndo compreende o
letramento apenas pelo viés escolar, mas entende que é necessério valorizar os tipos de
letramento que as criangcas vivem em seus contextos sociais. Neste espaco, articula a leitura
convencional e a escrita diaria para que aprendam a atuar na vida em sociedade com mais
seguranca e harmonia.

Em sua narrativa destaca que no exercicio da pratica docente realiza atividades
oferecendo embasamento aos alunos para que as aulas ndo sejam de forma mecanica e
cansativas. Na perspectiva de valorizacdo do letramento, aborda os temas de maneira
diferenciada, utilizando suportes textuais, cartazes, livros, bingos de letras, de numeros,
pesquisas, objetos, leitura do alfabeto aleatoriamente, ditado em forma de historias, lista de
compras, bula de remédio, recorte e colagem e uso de jogos de forma lGdica. Ao que parece, a
interlocutora valoriza a interacdo e a producdo de conhecimentos por meio das varias
linguagens e géneros textuais.

Conforme Bakhtin (1985, p. 270), “[...] para a interagdo € necessario tanto o dominio
das formas da lingua quanto das formas do discurso, isto é, o dominio dos géneros do
discurso”. A compreensdo e 0 conhecimento dos géneros na pratica de professores deve levar
em consideracdo a situacdo inicial de producdo, os sujeitos da interlocucédo, as relacOes
sociais, institucionais e interpessoais. O autor vé os géneros como lugar da manifestacdo da
ideologia, considerando-os como formas de visdo sobre o mundo. Em nosso entendimento,
assumir o papel de agente de letramento implica propor novas orientagdes para as atividades
didatico-pedagdgicas por meio das quais os alunos empreendem suas acfes. A professora

Rozilda afirma, também, que viver essas inimeras experiéncias em sua histdria de vida
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serviram para se efetivar como agente transformadora no processo de letramento, a exemplo
de sua formag&o académica que lhe permitiu conhecer estudos realizados por pesquisadores
da educacdo. Classifica como importante os cursos de formacdo que preparam para as
demandas da pratica docente.

Deste modo, acredita alcangar avancos e resultados almejados, construindo e
consolidando o direito de aprendizagem de cada aluno. Para a interlocutora, estes séo alguns
dos elementos que propiciaram condi¢fes favoraveis para que pudesse interpretar e construir
novos conhecimentos e ampliacdo do seu letramento. Conforme registra: [...] E este contexto
que tem me possibilitado novas reflexdes sobre minha atuagcdo como professora
alfabetizadora. Sob esta dtica, podemos ressaltar que a trajetoria pré-profissional, a formagéo
e a vivéncia do trabalho docente tém possibilitado pensar a ressignificacdo de sua pratica

alfabetizadora e de seus modos de ser professora.

5.6 Narrativas de Maria Francisca

Minha histéria de leitura e de escrita iniciou-se por incentivo de minha mae, que
mesmo ndo sendo alfabetizada sempre buscou uma forma de colaborar com o0 meu
aprendizado. Residia na zona rural, longe de escolas, passei a frequenta-las somente
guando meus pais conseguiram mudar para a zona urbana, ja com oito anos de idade.
Por uma béncdo tive uma Otima educadora no meu primeiro ano de escola que
contribuiu muito para o meu desenvolvimento. A pratica de leitura na época era aquela
individual, onde o aluno fazia a leitura em pé, na frente da turma e em voz alta. Essa
maneira utilizada na escola fez com que eu valorizasse cada vez mais o incentivo de
minha méae que, na época, possuia como Unica fonte de acesso a leitura, os livrinhos e
folhetos da igreja, por ser integrante do grupo religioso na comunidade. Todos os dias
ela fazia questdo de ouvir uma leitura feita por mim e paralelo a isto me incentivava a
ler a cartilha da escola. Na adolescéncia, talvez j4 tomada pela tendéncia para
educadora, decidi ser catequista. Era uma atividade que me fazia sentir realizada por
compartilhar do pouco que sabia para outras pessoas. Deste modo, procurava cada vez
mais aprimoramento na leitura e na escrita a ponto de sonhar ser escritora. Cheguei até
a comprar cadernos para escrever contos criados por mim. Ja no ensino médio, senti
que ficou a desejar porque ndo pratiquei a leitura como deveria. Entretanto, continuava
o desejo de ir além e ja estava determinada a fazer uma licenciatura para realizar o
sonho de ser educadora. Ao concluir o meu curso superior e ingressar na vida
profissional pratiquei a leitura e a escrita como algo fundamental na vida de quem
procura a cada dia novas portas para o conhecimento. Estas foram a¢des que me
levaram a perceber a significativa importancia de ir além do livro didatico, perfazendo
0 caminho pelos diversos tipos de leitura. Hoje ao rever minha histéria veio-me a
conviccdo de que a leitura e a escrita sempre estardo juntas, possibilitando a abertura
de novos horizontes e transformando o meu mundo em algo mais aberto, livre e
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encantador. Foram VAarios os aspectos relativos ao letramento que contribuiram para
minha prética docente. Desde 0s anos iniciais de estudo sempre fui incentivada ao
habito da leitura, gostava muito de ouvir historias contadas pelos meus pais e
professores. Esse fator contribuiu para o surgimento da vontade de poder compartilhar
algo bom com outras pessoas, foi 0 alimento para o sonho de me tornar educadora.
Quando ingressei em minha licenciatura procurei ampliar meus conhecimentos
investindo em leituras de pesquisadores da educacdo como Paulo Freire, Vygotsky,
Piaget e outros tedricos que contribuiram para a minha compreensdo sobre a tarefa de
professora que prepare o aluno para a vida e ndo somente para tirar boas notas na
escola. Outros aspectos favordveis para a minha pratica docente foram os diversos
minicursos e formagdes que participei, neles encontrei entusiasmo para esta misséo tao
ardua, porém, muito agradavel e prazerosa que € a arte de ensinar. Levando em conta a
enorme possibilidade de ser educadora, faz-se necesséria uma constante reflex&o sobre
todos os aspectos vivenciados no meu dia a dia e que colaboraram para o
enriguecimento de minha préatica docente, fazendo valer cada momento dedicado a
esta linda misséo.

A interlocutora Maria Francisca, a exemplo das demais interlocutoras, faz referéncias
a um membro da familia como um dos primeiros articuladores da leitura e da escrita. No caso,
evidencia a mde como responsavel pelo incentivo de leituras de cunho religioso e que
serviram, mais tarde, para despertar seu ingresso no letramento escolar e seu interesse pela

docéncia.

5.6.1 Alfabetizadoras e suas histdrias de leitura e escrita

A narrativa da professora Maria Francisca rememora suas experiéncias pessoais de
leitura e escrita na infancia entrelacadas as dificuldades por morar distante de escolas,
realidade cotidiana comum em muitas familias da zona rural e por ter como Unica fonte de
acesso a leitura os livros e folhetos da igreja. Lopes (2004), em sua pesquisa sobre letramento
social, identificou que préticas relacionadas a expressao de fé e crenca religiosa sao exemplos
tipicos de inevitaveis encontros com a escrita. Segundo a autora, praticas de elaboracdo de
programas religiosos correspondem a uma pratica social que se desdobra em diversos eventos
de letramento e que motiva outros tantos.

A participacdo de Maria Francisca em eventos da igreja, mediados pela mae, foi
influéncia determinante para que se tornasse catequista. Esta funcdo no espaco religioso,
exercida pela interlocutora, corresponde a uma préatica social em que exige planejamento,
leitura e registros escritos para sua efetivagdo, o que podemos verificar em seu relato: Na

adolescéncia, talvez ja tomada pela tendéncia para educadora, decidi ser catequista. Era
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uma atividade que me fazia sentir realizada por compartilhar do pouco que sabia para outras
pessoas. Deste modo, procurava cada vez mais aprimoramento na leitura e na escrita a ponto
de sonhar ser escritora.

Compreendemos que nas atividades de catequese sdo selecionadas, previamente,
leituras de passagens biblicas, canticos e mensagens, apoiados em textos escritos. Por meio
deste evento, vivenciado pela interlocutora, a construgdo de um sujeito leitor e escritor foi
sendo delineado. No detalhamento desta situacdo de letramento Maria Francisca comenta
sobre suas intencdes em tonar-se escritora, embora ndo tenha chegado a concretiza-lo,
conforme descreve: Cheguei até a comprar cadernos para escrever contos criados por mim.
Percebemos que o gosto pela leitura e pela escrita emergiu da interacdo social em seu
contexto socio-historico e do prazer em poder compartilhar o conhecimento por meio da
leitura. A esse respeito, Chartier (1990, p. 151) advoga que “[...] saber ler ¢ outra coisa, que
ndo apenas poder decifrar um Unico livro, mas mobilizar, com utilidade ou por prazer, as
multiplas riquezas da cultura escrita”. As caracteristicas do letramento na vida da
interlocutora trazem significados, desde a melhoria de sua autoestima, a ponto de comprar um
caderno para registrar contos que criara, como também, ao jeito de melhor poder socializar-se
com as outras pessoas, de comunicar-se com mais facilidade e tornar-se professora de
catecismo.

Sobre sua histdria, rememora sua morada que era na zona rural, local de dificil
acesso tanto foi que s6 passou a frequentar a escola com oito anos de idade. Ao referir-se a
pratica de sua professora, compreendemos que Maria Francisca presencia a prevaléncia de
rituais didaticos fundados na compreensédo da escrita como codigo, de cunho, eminentemente,
tradicional, com rituais de memorizacdo de letras e textos. Talvez, reduzidos pela cultura
escolar “[...] a um par de olhos, um par de ouvidos, uma m&o que pega um instrumento para
marcar ¢ um aparelho fonador que emite sons” (FERREIRO, 2001, p. 40). Na verdade, a
autora fala de representacfes da precarizacao das condi¢cdes didaticas referentes as préaticas de
alfabetizagéo vividas na comunidade.

Assim, atitudes de cunho tradicional sdo reveladas no excerto da interlocutora: A
pratica de leitura na época era aquela individual, onde o aluno fazia a leitura em pé, na
frente da turma e em voz alta. Essa pratica de leitura como avaliagdo é costumeira no
ambiente escolar, porém, Kleiman (1995) adverte que € inadequada adotar a pratica da leitura
como avaliacdo, porque ndo incentiva o leitor, ndo favorece sua competéncia leitora e, a rigor,
inibe sua formacdo. A autora alerta para as possiveis consequéncias dessa pratica de leitura,

sobre os efeitos deletérios dessa exigéncia que pode afetar ndo apenas a autoconfianca do
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aluno, mas pode interferir em aspectos afetivos, assim como reduzir o desenvolvimento da
compreenséo do que foi lido.

Nesse sentido, a autora evidencia a necessidade de que a leitura seja desenvolvida de
forma prazerosa e ndo de dever. Entretanto, isto fez a professora Maria Francisca resgatar os
ensinamentos e o0 incentivo da mde para a leitura nos momentos de pratica religiosa. As
préticas de leitura em que 0s sujeitos tomam parte em seu cotidiano estdo restritas aos grupos
sociais a que pertencem e a atividade a que se dedicam, bem como ao contexto sécio-historico
que vivencia. Esse entendimento nos remete aos postulados de Barton e Hamilton (1998),
pois advogam que os atos de ler e escrever colaboram com a organizagdo da vida, a
comunicacéo pessoal, o lazer particular, a producdo de sentido e a participacdo social.

No transcurso de sua narrativa, a interlocutora faz referéncias a auséncia de um
letramento adequado quando cursou o ensino médio, mas persistiu 0 desejo de ir além, de
fazer uma licenciatura. Ao tecer suas lembrangas, a interlocutora real¢a que concluiu o curso
superior e ingressou na vida profissional praticando a leitura e a escrita: como algo
fundamental na vida de quem procura a cada dia novas portas para o conhecimento. Estas
foram acbes que me levaram a perceber a significativa importancia de ir além do livro
didatico, perfazendo o caminho pelos diversos tipos de leitura [...] possibilitando a abertura
de novos horizontes e transformando o meu mundo em algo mais aberto, livre e encantador.

A interlocutora compreende a leitura e a escrita como processos de libertacdo e de
transformacdo. Em suas declaracdes demonstra reconhecer as potencialidades da escrita para
promover uma reversdo em seu modo de vida. Nessa dindmica, os atos de ler e de escrever
acomodam um significado social que se traduz em simbolo de uma mudanca que se inicia na
propria historia pessoal de cada um. Percebemos o seu carater ativo, 0 que caracteriza um
processo em que muitos se encontram: professores, alunos, outras pessoas, atividades/agdes
diversificadas. A narrativa de Maria Francisca nos remete aos postulados de McLaren (2000),
ao afirmar que os alunos precisam ler ndo como um processo de submisséo a autoridade do
texto, mas como um processo dialético de compreensao, de critica e de transformacdo. Assim,
ao pensar em ir além do livro didatico, mostra autonomia em lidar com diferentes tipos de

textos e discursos.

5.6.2 Mediadores de letramento nas historias de vida de alfabetizadoras

A narratividade da professora Maria Francisca discorre sobre os mediadores de

letramento que fizeram parte de sua vida, dando destaque ao incentivo da mée como um dos
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mediadores pessoais de letramento, conforme registra: Minha historia de leitura e de escrita
iniciou-se por incentivo de minha mée, que mesmo ndo sendo alfabetizada sempre buscou
uma forma de colaborar com o meu aprendizado.

A mae da interlocutora, mesmo sem ter o letramento escolar foi capaz de estabelecer
condigdes propicias de leitura & Maria Francisca, especialmente por meio de sua pratica
religiosa. Em seu contexto familiar havia caréncia de material escrito, restringindo-se aos
acervos religiosos. Vejamos o registro narrativo da interlocutora: [...] o incentivo de minha
mae que, na época, possuia como unica fonte de acesso a leitura, os livrinhos e folhetos da
igreja, por ser integrante do grupo religioso na comunidade. Todos os dias ela fazia questao
de ouvir uma leitura feita por mim e paralelo a isto me incentivava a ler a cartilha da escola.
A mde de nossa interlocutora é citada como um relevante mediador sociocultural da leitura,
seja pelo papel da oralidade, ao incentivar a filha a ler os escritos da igreja, seja como ponte
ou apoio para a leitura das cartilhas da escola.

Ao analisarmos estes dados narrativos, fazemos referéncia aos estudos de Oliveira
(2014, p. 41), esta afirma: “Quando ativamos nossas memorias de infancia, os primeiros
contatos com o mundo da narrativa estio associados a familia”. E nessa instituicdo (familia)
que as criancas, em geral, aprendem os primeiros significados sociais da leitura e da escrita e
compartilham experiéncias com o letramento oral ou escrito. Coube, entdo, a mée o papel de
mediadora, mesmo ndo sendo alfabetizada, isto prova que um sujeito pode ser letrado sem a
aquisicdo da técnica da leitura e da escrita do modo escolar.

A interlocutora em referéncia lembra com muito carinho da professora, no inicio de
sua escolarizagdo como importante mediadora para seu letramento: Por uma béncéo tive uma
Otima educadora no meu primeiro ano de escola que contribuiu muito para o meu
desenvolvimento. A narrativa da interlocutora nos remete aos estudos de Bortoni-Ricardo et al
(2012) ao identificarem o processo interativo do professor, que é apontado pela autora como o
parceiro mais competente, que ajuda o aluno a construir seu conhecimento, o
desenvolvimento de competéncia comunicativa e de sua consciéncia critica, sem deixar de
lado as experiéncias de letramento, anteriormente adquiridas, seus conhecimentos, crencas e
valores dos alunos, para fazer sentido a sua leitura. Para que o docente se torne um mediador
competente € importante que ele conhega o contexto social do aluno. Conforme Terzi (1995),
0 desconhecimento da orientacdo do grupo social a que pertence o aluno pode impedir a
compreensdo do desenvolvimento das necessidades que ele apresenta.

Outros mediadores importantes elencados pela interlocutora dizem respeito aos

mediadores institucionais, a exemplo da universidade e da instituigdo escolar em que trabalha.
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Ambos séo responsaveis por manter vivo o desenvolvimento da atividade leitora. Seja pela
leitura obrigatdria dos livros solicitados pela academia, seja pelas leituras exigidas para seu

exercicio profissional.

5.6.3 Letramento na pratica docente alfabetizadora

Em termos gerais, a narrativa da professora Maria Francisca aponta para o
desvelamento de sua historia como leitora e escritora, dando visibilidade a sua pratica
docente, como consequéncia de seu percurso como leitora. A interlocutora atribui a decisdo
pela docéncia, ao incentivo recebido pelos pais e pela professora, nos momentos de préaticas
de letramento efetivadas em seu percurso como leitora e escritora. Destaca que a préatica de
ouvir historias contadas por esses agentes de letramento concretizara seu desejo de ingressar
na docéncia, tornar-se educadora, conforme registra: Esse fator contribuiu para o surgimento
da vontade de poder compartilhar algo bom com outras pessoas, foi 0 alimento para o sonho
de me tornar educadora. Também, atribui sua escolha as leituras de autores renomados no
campo da pedagogia e da psicologia, como Paulo Freire, Vygotsky, Piaget e outros.

Assinala que esses tedricos foram fundamentais na relagdo professor-aluno,
fortalecendo sua prética docente, compreendendo que sendo agente de letramento, prepara 0
aluno para a vida, perspectivando que este ndo fique restrito ao fato de tirar boas notas na
escola, expandindo-se a outros campos, como ja mencionado, desde gque consideremos que
sua pratica é fundamentada nas leituras que realizou durante os estudos académicos, além dos
diversos minicursos e formagdes continuadas promovidas pelas agéncias de letramento.
Constatamos, pois, esse entendimento por meio de sua narrativa: Outros aspectos favoraveis
para a minha pratica docente foram os diversos minicursos e formac@es que participei, neles
encontrei entusiasmo para esta missdo tdo ardua, porém, muito agradavel e prazerosa que €
a arte de ensinar.

Segundo Freire (2006), nas condicdes de verdadeira aprendizagem os educandos véo
se transformando em reais sujeitos da construcao e reconstrucao do saber ensinado, ao lado do
educador, que também, se torna sujeito do processo. Concordamos com Freire (2006), pois
acreditamos que na pratica docente, professores e alunos revelam-se sujeitos ativos e
interativos no processo de ensino e aprendizagem. Assim, compreendemos que a pratica
docente alfabetizadora necessita valorizar a cultura na qual esses sujeitos estdo inseridos,
funcionando como ponte entre vida real e social, ja que a escola reflete, em seu interior, 0s

valores de seu contexto social. A professora Maria Francisca, portanto, ao referir-se a sua
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atividade de ensino define-a como arte e missdo. Ao mesmo tempo, traz as palavras “ardua”,
“agradavel” e “prazerosa”. Encontramos neste conjunto de palavras o paradoxo, um
sentimento ambivalente entre as expressdes ‘“ardua versus agradavel” e ‘“ardua versus
prazerosa’.

Cremos que a interlocutora utiliza a palavra ardua porque a pratica docente comporta
os desafios impostos pelas grandes dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, afinal, cabe
ao alfabetizador ampliar as janelas da leitura e da escrita. O uso da palavra misséo,
certamente, seja porque o professor é incumbido de desempenhar a tarefa de fazer o educando
avancar rumo a novas aprendizagens, oferecendo condig¢des para o letramento no contexto
escolar. Atividades que, quando conseguidas, geram no professor uma agradavel sensacao de
prazer ao conduzir o aluno a ndo somente ler letras, mas, essencialmente a atribuir sentido e
significado aquilo em que Ié.

A narrativa da professora Maria Francisca nos permite inferir que suas praticas de
leitura e escrita, advindas das formacGes e minicursos, provocam entusiasmo na interlocutora
para exercer sua pratica docente alfabetizadora, na perspectiva do letramento. Outro aspecto
abordado por Maria Francisca, em referéncia a sua pratica docente, diz respeito a reflexdo do
professor diante das atividades efetuadas no &mbito escolar. Considera uma agdo necesséria,
conforme seu registro narrativo: Levando em conta a enorme possibilidade de ser educadora,
faz-se necessaria uma constante reflexdo sobre todos os aspectos vivenciados no meu dia a
dia e que colaboraram para o enriquecimento de minha préatica docente, fazendo valer cada
momento dedicado a esta linda miss&o.

Quando a interlocutora se reporta a reflexdo como atividade necessaria para o
enriquecimento da pratica docente, esta compreensdao converge com 0 pensamento de
Zeichner (1993), ao argumentar sobre a importancia de problematizar a pratica docente como
acao que promove a reflexdo, procedimento que conduz o professor a refletir sobre o proprio
ensino, o que exige espirito aberto, responsabilidade e sinceridade. Implica, portanto, em uma
avaliacdo da prépria pratica que ajuda nas possibilidades de melhoria da acdo docente. Os
dados da narrativa de Maria Francisca nos permitem concluir que as constantes reflexdes
sobre a atividade docente e as leituras provenientes da academia e das formag0es continuadas
vieram a produzir efeitos relevantes em sua pratica docente alfabetizadora, assegurando a

participacao dos alunos na cultura letrada.
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5.7 Narrativas de Socorrinha

A leitura entrou em minha vida muito cedo. Por curiosidade, por vé minha mée lendo
revistas de fotonovelas, lendo cartas enviadas por meu pai que morava em S&do Paulo,
dentre outras situacdes. Aos cinco anos de idade eu ja comecei a Ié as primeiras
palavras. Lembro-me que todas as tardes por volta das 14 horas a mamae deitava-se
em uma rede que havia em seu quarto e eu deitava no chdao embaixo da rede para
lermos a cartilha do ABC. Aprendi a Ié por repeticdo de letras e silabas e logo depois
palavras simples. Mamae em sua humilde experiéncia, sem saber, ditava palavras e
pequenas frases e eu curiosa como sempre fui, fazia tudo o que ela dizia. Sempre
gostei de Ié revistas e jornais mais houve um livro que despertou em mim ainda mais o
gosto pela leitura que foi “E o vento levou”. A leitura deste livro durou uns 2 meses e
meio, foi um trabalho do meu curso de magistério. Achei uma experiéncia incrivel,
pois até entdo, eu nunca havia lido um livro com tantas laudas. Quando ingressei no
ensino superior passei a ampliar meu elo com a leitura, porém, sentia dificuldades em
presentear-me com leituras cientificas. Em minha préatica profissional tenho o cuidado
em |&, explorar as gravuras e buscar conciliar o livro com o aluno e vice-versa. Busco
outras fontes e, assim, colocar a crianca em didlogo com o conteido estudado. Apesar
de me utilizar dessas estratégias e de algumas leituras para aumentar a minha
capacidade de ensinar e compreender o aluno sinto que, ainda, fica muito a desejar,
leio apenas as fontes que me sdo repassadas. Os cadernos do PNAIC, por exemplo,
leio todos, busco seguir as orientagbes dos estudiosos para direcionar o0 meu trabalho
na busca do ensino-aprendizagem. Participar de projetos como PRA LER, PNAIC,
Positivo, Espanhol Conversagdo, dentre outros fizeram uma grande diferenga na
minha prética pedagogica. O aprendizado obtido durante essas formaces me tornou
cada vez mais experiente nas atividades realizadas em sala de aula como professora
alfabetizadora. Como consequéncia dessas aprendizagens tudo melhorou em minha
pratica: aprendi a olhar para o outro (crian¢a, colegas de trabalho, familia), ampliei
meus conhecimentos sobre avaliagdo e planejamento. Procuro desenvolver algo novo,
motivador para as aulas ndo ficarem enfadonhas. Fago isto por meio de brincadeiras e
jogos que trago de minha infancia associados aos objetivos do meu trabalho
pedagdgico. A leitura de livros infantis e reportagens adequadas para a idade deles sédo
elementos que busco tornar constante em minhas atividades, € um habito que tento
levar para os alunos e estendo aos meus filhos. Por meio da leitura adquirimos
conhecimento, por meio dos livros e textos de circulagdo social é aberto o canal para
gue o sujeito se reconheca e se sinta parte integrante de seu grupo, de sua comunidade
e do mundo.

A narrativa da interlocutora Socorrinha apresenta uma diversidade de usos de
géneros textuais presentes em seu processo de letramento e realca as experiéncias com as
leituras vividas na infancia (no ambiente familiar) e na fase adulta (no processo de

escolarizacdo/formacdo). A professora destaca o letramento em sua pratica docente,
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enfatizando que investe no enriquecimento dessa pratica, utilizando diferentes fontes e

atividades que envolvem a leitura e a escrita.

5.7.1 Alfabetizadoras e suas historias de vida

A professora Socorrinha, ao narrar sua historia de vida, descreve as condi¢cdes em
que foi se inserindo no processo de letramento. O relato, em analise, mostra que a
interlocutora desde cedo teve acesso a diferentes géneros textuais: cartas, revistas, livros,
entre outros. A narrativa da interlocutora reforga a importancia do ambiente de letramento na
formacdo do leitor, conforme podemos constatar no seguinte excerto narrativo: A leitura
entrou em minha vida muito cedo. Por curiosidade, por ver minha mae lendo revistas de
fotonovelas, lendo cartas enviadas por meu pai que morava em Sdo Paulo, dentre outras
situacgdes.

A narrativa da interlocutora mostra aspectos da escrita no campo socioafetivo,
aspecto que converge para o0 entendimento de Lopes (2004), ao analisar a interacdo
comunicativa, que € constituida por meio de cartas, de bilhetes e de recados escritos enviados
por alguma pessoa da casa a alguém das suas relacGes ou delas recebidas. Nesse sentido,
nossa interlocutora menciona as cartas enviadas pelo pai e a escuta da leitura feita pela mae
como eventos de letramento que serviram de incentivo em sua formacgéo leitora e escritora. A
autora esclarece, ainda, que a compreensdo de letramento refere-se a natureza social da escrita
uma vez que se reporta ao conjunto das praticas sociais, em cujo processo estdo envolvidas
atividades de leitura e de escrita.

O letramento como prética social ocorre na vivéncia da professora Socorrinha a
partir de suas experiéncias ao desfrutar do habito de leitura em familia, situacdo que, aliada a
curiosidade, resultou, precocemente, em seu aprendizado da leitura e da escrita aos cinco anos
de idade. Com a leitura dos dados da narrativa constatamos que a interlocutora desde cedo
teve acesso a eventos de letramento, tanto na esfera familiar, quanto na esfera escolar,
evidenciando a forca de concepc¢des do modelo autbnomo arraigado nas relacfes sociais. A
narrativa destaca que a familia tem papel fundamental na insercdo das criancas no letramento
social. A esse respeito, constatamos que na familia da interlocutora houve preocupacdo desde
cedo com o letramento escolar da filha, utilizando préaticas de letramento social e métodos
baseados na repeticdo de letras, silabas e palavras para auxiliar a alfabetizacdo da

interlocutora.
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A interlocutora Socorrinha, ao ingressar no ambiente escolar, levou consigo
diferentes vivéncias no que se refere a utilizacdo de géneros textuais escritos. Isto significa
que chegou a escola com algum conhecimento sobre as praticas da modalidade escrita e com
possibilidades de estabelecer relagdes da leitura e da escrita no contexto extraescolar. Esta
compreensdo nos remete as proposi¢cdes de Traversini e Miller (2010) ao constatarem, em
pesquisa realizada, que as criangas se referem a leitura e a escrita somente como praticas
escolares sem estabelecer relacbes ao uso extraescolar. As criancas consideram que as
aprendizagens sobre leitura e escrita construidas na escola servem apenas para serem
utilizadas em instituicdes e ndo em outros espacos sociais. Com as experiéncias de letramento
no contexto familiar, ao chegar a escola, a interlocutora reconhecia 0s usos sociais aos quais
se refere a escrita de uma carta, de um bilhete, ou seja, compreendia a escrita como um meio
para interagir com outros interlocutores.

A histéria de letramento da interlocutora expressa a construcdao do gosto pela leitura
de revistas, de jornais e de livros, destacando como leitura marcante a obra “E o vento levou .
A leitura deste livro durou uns 2 meses e meio, foi um trabalho do meu curso de magistério.
Achei uma experiéncia incrivel, pois, até entdo, eu nunca havia lido um livro com tantas
laudas. Seu relato descreve uma experiéncia de letramento escolar, leitura de um cléssico da
literatura no curso do magistério. Essa experiéncia proporcionou a interlocutora o
desenvolvimento do interesse pela leitura literaria. A narrativa reforca o quanto a iniciativa da
instituicdo escolar, em propor a literatura como fonte de leitura, € relevante por propiciar o
contato positivo com autores literarios, despertando o gosto por praticas socioculturais de
leitura.

Em relagdo ao letramento académico, a interlocutora Socorrinha ressalta ndo ter se
sentindo atraida por leituras cientificas propostas na formacao inicial, conforme descreve:
Quando ingressei no ensino superior passei a ampliar meu elo com a leitura, porém, sentia
dificuldades em presentear-me com leituras cientificas. Este relato revela o descompasso
entre préaticas de leitura e escrita na academia e o letramento social. O tipo de leitura oferecido
pela academia, ou seja, 0s textos académicos de valor cientifico atendem as necessidades
intelectuais, porém, ndo se inscrevem nas praticas sociais de leitura e escrita que marcam a
historia de vida social da interlocutora Socorrinha. Para explicitar a reflexdo provocada pelo
relato da professora, recorremos as ideias de Marinho (2010), ao propor que o discurso
académico se sustenta por estratégias elaboradas de erudigdo pouco compreensiveis e usuais
para um leigo, o que poderia representar uma possivel violéncia simbdlica presente nas

relagOes académicas de ensino-aprendizagem.
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Outro fator que pode contribuir para uma leitura ndo prazerosa, particularmente no
ambito da academia, tornando-se algo cansativo deve-se ao fato de que, na maioria das vezes,
as modalidades de leitura propostas na academia tém finalidades de avaliacdo e ocorrem a
partir de tarefas pouco interessantes, 0 que causa certa rejei¢cdo ou resisténcia por parte dos
estudantes. Esta postura comum no letramento académico pode criar um campo de tensdes,
comprometendo a atividade leitora como ato fundamentalmente dialogico e de natureza
social. A resisténcia dos estudantes, diante do letramento académico, decorre, entre outras
motivacdes, do fato de a leitura e a escrita serem vivenciadas na academia de modo
distanciado de suas fungdes sociais, privilegiando apenas um género textual. A insatisfacdo
diante das propostas de leitura e de escrita, tanto na academia, quanto na escola, acaba
gerando um sentimento de indiferenca e até mesmo de repulsa pelos atos de ler e de escrever.

Nessas circunstancias, o que poderia ser uma atividade prazerosa e criativa,
transforma-se no ritual enfadonho e mecanicista, objetivando meramente o cumprimento de
tarefas académicas/escolares. Os dados analisados mostram que é necessario refletirmos
acerca das praticas de leitura e escrita desenvolvidas nos ambientes académicos e escolares,
uma vez que o processo de letramento das pessoas se inicia muito antes de seu ingresso na
escola, lembrando, contudo, que esse letramento ndo se restringe apenas a este espaco.

Ao revelar que as leituras cientificas propostas na academia nao despertam o prazer
pela leitura, a interlocutora apresenta um desafio para as instituicbes de ensino: valorizar a
leitura e a escrita como bens socioculturais, de forma que o docente explore na sala de aula
diferentes usos e fungbes sociais da lingua escrita, a fim de formar leitores e escritores
proficientes. Compreendemos que o desafio a ser enfrentado pelos professores passa a ser o
de investir no desenvolvimento do gosto pela leitura e pela escrita, sem perder de vista os
objetivos educacionais. Ou seja, as leituras académicas podem dialogar com 0s usos e funcdes

sociais da leitura e da escrita.

5.7.2 Mediadores de letramento nas historias de vida de alfabetizadoras

No que concerne aos mediadores de letramento, a narrativa da interlocutora
Socorrinha mostra que seu envolvimento com o0s processos de letramento aconteceu em
contexto de aprendizagem ndo formal e em contexto formal de ensino. No contexto de
aprendizagem nédo formal o letramento ocorreu a partir da interagdo e da mediacao da familia,
tendo como figura central a mée, que lia revistas e cartas enviadas pelo pai que morava em

Sdo Paulo. Foi, tambem, a partir de atividades realizadas pela méae que foi se familiarizando
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com a leitura e com a escrita, conforme sua narrativa: Lembro-me que todas as tardes, por
volta das 14 horas, a maméae deitava-se em uma rede que havia em seu quarto e eu deitava no
chao embaixo da rede para lermos a cartilna do ABC. Aprendi a ler por repeticéo de letras e
silabas e logo depois palavras simples. Mamde em sua humilde experiéncia, sem saber,
ditava palavras e pequenas frases e eu curiosa como sempre fui, fazia tudo o que ela dizia.

Conforme Oliveira (2014), os percursos de letramento dependem muito das
experiéncias vivenciadas pelo leitor, por intermédio de mediadores de leitura, em suas varias
formas e facetas. Considerando o pensamento da autora, compreendemos que a interlocutora
vivenciou momentos significativos de letramento e de aprendizagens, mediados pela familia
ao promover o contato com a diversidade de géneros textuais e com os valores socioculturais
inerentes as experiéncias vividas. Compreendemos, também, que a formacdo do leitor pode
estar ligada as condicGes de vida no ambito pessoal, social e econdmico, o que leva a enfatizar
que o leitor se forma ao longo de sua vida.

Sobre os mediadores de letramento no contexto formal de ensino, a narrativa da
professora Socorrinha evidencia o papel dos professores e a importancia dos portadores
textuais como mediadores sociais, referindo-se as vivéncias nas instituicbes de formacdo de
professores. Comenta sobre préticas de leitura e escrita na escola e na academia (em relacéo a
formagé&o inicial e continuada), realcando: Apesar de me utilizar [...] de algumas leituras para
aumentar a minha capacidade de ensinar e compreender o aluno sinto que, ainda, fica muito
a desejar, leio apenas as fontes que me séo repassadas. Os cadernos do PNAIC, por exemplo,
leio todos, busco seguir as orientacGes dos estudiosos para direcionar o meu trabalho na
busca do ensino-aprendizagem. Em relacdo aos mediadores de letramento nas instituicGes
formais de ensino, a figura do professor, de modo especifico na formacdo inicial, emerge
como mediador cuja preocupacdo central € com o incentivo a leituras direcionadas a acao
pedagdgica. A interlocutora, ao fazer referéncias aos cursos de formacdo continuada indica
como mediadores sociais da cultura as leituras que podem responder as necessidades de sua
pratica docente, por exemplo, destaca a leitura dos cadernos utilizados na formacgdo do
PNAIC.

Os mediadores de letramento mencionados pela professora nos lembram estudos de
Almeida (2001), alicercados em Britto (1998), quando fazem referéncia aos professores de
escola publica como leitores interditados. Segundo a autora, como cidaddos, os professores
ndo possuem o perfil socioecondmico e cultural dos altamente letrados em virtude de suas

condicBes de trabalho. Os professores, de acordo com essa autora, estdo submetidos a praticas
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de leitura limitadas por conta da falta de tempo, ocasionadas pela extensa carga de trabalho
profissional e de trabalhos domésticos.

Nessa perspectiva, compreende que as praticas de leitura dos professores sao
limitadas em face do processo de exclusdo do universo das leituras de prestigio. Almeida
(2001) entende que as leituras do professor séo relevantes para a constituicdo da identidade
profissional docente, pois estdo vinculadas a representacao das préaticas pedagogicas. No caso
especifico da professora Socorrinha, as leituras de carater profissional permitem a ampliacao
de estratégias para sua acdo docente, mostrando-se fundamentais para o desenvolvimento de
suas atividades profissionais.

Por meio da leitura dos dados percebemos que a mediacdo do professor pode ser
decisiva na formacéo de leitores/escritores e que é necessaria a utilizacdo de metodologias
apropriadas para motivar o desenvolvimento da leitura e da escrita, tornando-as praticas
sociais significativas. Sobre este tema, Kleiman (2005) considera o professor um agente de
letramento capaz de ampliar as praticas externas a escola e afirma que a escola é a agéncia de
letramento por exceléncia no ambito da sociedade. Acredita que seja o papel dessa institui¢éo

estruturar seu trabalho em todos os ciclos, trabalhando com os mdltiplos letramentos sociais.

5.7.3 Letramento na pratica docente alfabetizadora

O relato da professora da pistas acerca de um movimento ascendente de busca de
formacdo para o trabalho docente. Para essa alfabetizadora, participar de projetos de formacéo
continuada (PRALER, PNAIC, Positivo, Espanhol Conversacdo, dentre outros) fez uma
grande diferenca no fortalecimento de sua pratica docente. O aprendizado obtido durante
essas formacdes, segundo sua narrativa, tornou-a cada vez mais experiente nas atividades
realizadas em sala de aula como professora alfabetizadora. Como consequéncia das
aprendizagens construidas na formacdo afirma: [...] aprendi a olhar para o outro (crianca,
colegas de trabalho, familia), ampliei meus conhecimentos sobre avaliagdo e planejamento.

O relato da professora converge para as ideias de Azevedo (2008) ao reforcar que
guando em uma escola seus profissionais se mostram sensiveis aos apelos e desejos das
criancas e/ou jovens nela matriculados, quando assumem o compromisso com a funcéo social
do ensinar, no seu sentido mais nobre, 0s processos aprendentes e ensinantes circulam entre
0s sujeitos, independentemente de que lugares oficiais ocupem.

Ao discorrer sobre sua pratica docente, a professora Socorrinha enfatiza que procura

desenvolver situacdes de ensino que sejam dindmicas para as aulas ndo ficarem enfadonhas.
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Essas situacOes de ensino acontecem por meio de brincadeiras e de jogos, associados aos
objetivos do seu trabalho pedagdgico. Ao descrever o movimento do letramento em sua
pratica, informa que privilegia a leitura de livros infantis e de reportagens adequadas a idade
das criancas e que resgata situacdes de leitura e escrita vividas no cotidiano das criancas.

A interlocutora Socorrinha reconhece a importancia do letramento e registra: [...].
Por meio da leitura adquirimos conhecimento e por meio dos livros e textos de circulacéo
social é aberto o canal para que o sujeito se reconheca e se sinta parte integrante de seu
grupo, de sua comunidade e do mundo. O relato nos chama a dialogar com os escritos de
McLaren (2000), tendo em vista que o autor afirma que no espaco educacional os estudantes
precisam aprender a ler ndo como um processo de submisséo a autoridade do texto, mas como
um processo dialético de compreensdo, de critica e de transformacdo. O pensamento do autor
contétm um chamamento para que tenhamos cuidados com o letramento dos alunos,
assumindo compromisso com o letramento ideoldgico. Esse entendimento aparece no relato
da narradora, pois considera que a leitura e a escrita devem promover a autonomia dos alunos
e que estes precisam utilizd-las na promocdo da construcdo de suas identidades e na
valorizacdo de sua cultura. A interlocutora compreende, portanto, que o letramento precisa ser
util a vivéncia das pessoas na sociedade e que as atividades escolares necessitam contemplar
as funcOes sociais da escrita e, principalmente, devem promover um letramento que promova
a autonomia.

Para resumir esta discussdo, no presente topico, consideramos os escritos de Kleiman
(2008) ao referir-se a avaliacdo das professoras alfabetizadoras no que diz respeito as suas
capacidades de ler e escrever, afirma que essas profissionais séo representadas, muitas vezes,
como ndo-leitoras, ndo porque ndo leiam, mas por que nao apreciam a legitima literatura (em
oposicdo a literatura para as massas), ou seja os professores leem, porém, essa leitura nem
sempre corresponde a leitura oficializada, aquela respaldada pela escola. A escola ao negar o
reconhecimento das experiéncias de leitura de sua clientela, como as leituras de massa, por
exemplo, provoca o desinteresse dessa clientela diante das leituras oferecidas nos contextos
escolar e académico.

A escola e os professores, considerando aos propdsitos culturais impostos pela classe
dominante, em muitas situacdes, perdem a oportunidade de delinear a formacdo de um leitor
mais critico, mais articulado com outras formas de leitura. Conforme Kleiman (2008), a
avaliacdo que se faz da professora alfabetizadora em relacdo as suas préaticas leitoras e a
valorizacdo de um tipo de leitura (considerado superior a outros tipos), reproduz acriticamente

a ideologia dominante.
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Ao enfatizarmos a autonomia da escrita, estamos impondo, consequentemente, outras
caracteristicas que o modelo de letramento escolar defende, a exemplo da atribuicdo do
desenvolvimento cognitivo como fator decorrente da aquisicdo da escrita, a separacdo da
oralidade e da escrita, elevando-as a um nivel dicotbmico, assim como a delegacédo de poder a
tudo que seja inerente a escrita e aos grupos que a dominam. Portanto, € salutar expressarmos
a existéncia de muitas manifestacOes de letramento, lembrando que a escola representa apenas
uma delas. Visto desta forma, o letramento €, na perspectiva de Street (2014), denominado
modelo auténomo de letramento o qual acaba se revelando um padrdo reducionista,
concebendo a escrita um produto completo em si mesmo, desvinculada de um contexto.

Apesar de o professor ter um papel primordial com seu trabalho na formagéo do
sujeito letrado, ndo é apenas dele o compromisso com a formacdo dos alunos. A escola
também tem papel importante a ser realizado em conjunto com o trabalho do professor. Como
nos dizem Bortoni-Ricardo et al (2012, p. 24), “O papel da escola esta diretamente ligado ao
do professor como mediador do processo de aquisicdo de uma cultura letrada pelos alunos,
que vai desde sua alfabetizacdo ao seu conhecimento de mundo”. A autora compreende que a
escola exerce um importante papel como mediadora no letramento de seus alunos, percebendo
que este papel ndo fica restrito apenas aos professores, sua abrangéncia, como sabemos, é bem

mais ampliada.

6 Formabilité: do instituido ao devir nas praticas de letramento

Para a investigacdo que desenvolvemos, inspiramo-nos no método autobiografico,
porque proporciona ao sujeito o conhecimento de si e o conhecimento de nossas préticas,
tendo em vista que revisitar nossas historias caracteriza uma acdo que nos possibilita
reescrevé-la. Com o desenvolvimento das oficinas biograficas, um dos espacos de producéo
de dados, efetivou-se o desenvolvimento do formabilité. Implica que as histérias dos
professores como agentes de letramento precisam ser reelaboradas para a reconstrucdo de
outros significados. A reelaboracdo dessas historias exige um projeto de si: projeto por meio
do qual os professores alfabetizadores desvelam suas intencionalidades quanto a revisitacéo
de suas praticas de letramento no processo de alfabetizacdo das criangas.

Percebemos durante a pesquisa realizada, no percurso do processo de producdo de
dados, os resultados foram se revelando, pois a partir da reflexdo efetivada a respeito das
praticas de letramento, as interlocutoras apresentaram propostas a serem empreendidas para

sua pratica futura como professoras alfabetizadoras. Essas propostas foram elaboradas a partir
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do compartilhamento de experiéncias e de conhecimentos, vividos/produzidos pelas
interlocutoras nas oficinas biogréaficas de projeto, como formabilite.

O formabilité significa o projeto de si, como propde Delory-Momberger (2006), e
possibilita a articulacdo de trés dimensdes da temporalidade (passado, presente e futuro). Por
essa razdo, as interlocutoras tiveram oportunidades de refletir sobre suas historias pessoais de
letramento, sobre as préticas de letramento que desenvolvem e sobre o que projetam para
reelaboracdo dessas praticas. Quanto ao formabilité: o projeto de si, as interlocutoras

externaram suas proposi¢des, Como vemos, em seguida, na proposta de Iracir:

O processo de letramento ocorre quando estou alfabetizando os meus alunos em sala
de aula, quando utilizo o ato de contar historias fazendo os gestos e as personagens e
depois quando fago a reescrita das historias com alunos. Também utilizo leitura de
livros infantis para serem feitas tanto individuais quanto em duplas, para alunos
leitores e ndo leitores, assim, facilita muito. Pretendo me esforcar o méximo para
alfabetizar meus alunos, s6 que existem varios fatores que dificultam essa
alfabetizacdo. Podemos citar a falta de apoio pedagdgico escolar, gestdo escolar,
familia e o aluno ndo querer aprender. Precisamos do apoio de todos para que aconteca
essa sonhada alfabetizacdo. As mudancas que vém acontecendo na pratica docente séo
as melhores possiveis e, com certeza, virdo cada vez melhores dias de perspectivas
para os alunos. Professor com conhecimento, boa didatica, e amor ao que faz é sucesso
com certeza. Sabemos que ndo somos 100%, mas 90% conseguiremos. (Professora
Iracir)

A proposta da alfabetizadora Iracir consiste em permanecer e aperfeicoar sua forma
didatica de trabalho, como forma de enriquecer a interacdo que ha entre aluno e acéo
pedagdgica. V€ os livros didaticos como fonte de dialogo entre os diferentes géneros textuais,
como facilitador em conjunto de alunos leitores e ndo leitores. Coloca como sua pretenséo,
também, esforcar-se a0 maximo para alfabetizar seus alunos.

A narrativa da interlocutora reforca o reconhecimento de que trabalhar com a
literatura infantil por meio de suas diversas estratégias constitui padrGes que carregam
significados para os participantes. Acrescentamos que quando em uma escola, seus
profissionais se mostram universais aos apelos e desejos das criangas e/ou jovens nela
matriculados, quando assumem o0 compromisso com a funcdo social do ensinar, no seu
sentido mais nobre, 0s processos aprendentes e ensinantes circulam entre 0s sujeitos,
independentemente de que lugares oficiais ocupem. Deste modo, concordamos com Cook-
Gumperz (2008) ao mencionar que qualquer tentativa de considerar a variedade, ou o nivel de
alfabetizagdo, sem olhar os contextos comunicativos e linguisticos mais amplos em que foi

adquirida, juntamente com os valores que a sociedade atribui a essas habilidades letradas,
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estaremos diante de uma simplificacdo e de uma distorgéo da relagdo entre os contextos de
aquisicdo e as préticas letradas.

A professora reporta-se a diversificagdo das situacdes de ensino, analisando-as como
mediadoras no letramento de alunos na alfabetizacdo. De acordo com seu projeto de
formabilité existe espaco para o didlogo, por constituir-se uma rica fonte de maltiplos olhares
sobre 0 objeto de conhecimento. Coloca o didlogo com a familia como solucdo para as
possibilidades de fortalecimento das relagcfes interpessoais, necessarias para a formacao e
para valorizacdo da linguagem do aluno, que, segundo Freire (2005), exige respeito aos
saberes dos educandos, favorecendo assim, uma educagéo socio-interacionista, dialogica.

Estamos diante do formabilité delineado pela Professora Janete, cuja proposta

passamos a analisar

Inclusdo social: este processo tem ganhado maior intensidade a medida em que os pais
tomam consciéncia da necessidade de incluir seus filhos com alguma deficiéncia,
junto ao demais na sociedade. Em meio a esse processo surge a necessidade de
capacitacdo de profissionais que possam atender de forma eficiente, tornando possivel
a interagdo da sociedade como um todo, possibilitando a convivéncia e
desenvolvimento geral de forma igualitaria. A minha adaptacéo a essa realidade requer
a minha capacitacdo de forma continua sabendo que ndo é possivel lidar com as
divergéncias de comportamento sem a devida preparacdo. Temos que ter a consciéncia
que uma capacitacdo para trabalhar com as pessoas com algum tipo de deficiéncia
exige uma preparacdo diferenciada. Para que eu possa atender aos dois publicos:
alunos ‘“normais” e “especiais” de forma mais proxima possivel, preciso estar
plenamente preparada, para isso preciso de leituras, cursos e formacdes. Busco minha
qualificacdo para, no futuro préximo, atender ao publico geral (alunos normais e com
deficiéncia) e tornar cada vez mais o meu trabalho eficiente para meus alunos e para a
comunidade em geral. Para 0 meu futuro pretendo buscar qualificagdo em educagéo
especial para atender a este publico tdo presente em nossas salas regulares. Pretendo
buscar minha adaptacdo para que eu possa, assim, tornar minha convivéncia com 0s
demais ainda melhor. Sei que por mais que faca capacitac@es vejo que necessito cada
vez de um novo aprendizado e que ndo estou pronta e acabada. Tenho consciéncia que
0 primeiro passo para a minha qualificacdo é o processo de conhecer, adaptar e vencer
o maior desafio que é reconhecer nossas proprias necessidades e limitacdes. As
dificuldades encontradas em meu dia a dia, em meu trabalho para lidar com pessoas de
diversos comportamentos faz com que eu ndo pare, esteja sempre em busca de
alternativas e essas alternativas sé se encontra lendo. (professora Janete)

Partindo da narrativa da professora Janete, percebemos um projeto de si, voltado para
a préatica docente inclusiva, contemplando diferentes situagdes em que os letramentos podem
acontecer. A professora elege a formacdo continuada para sua preparagdo. A ideia de nossa

interlocutora encontra apoio nos estudos de Kramer (2006), ao mencionar que o professor
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alfabetizador precisa reconhecer e valorizar as diferencas existentes entre as criangas e, dessa
forma, beneficiar a todas no que diz respeito ao seu desenvolvimento e a construcdo dos seus
conhecimentos.

Para essa autora, a pesquisa exige leitura de producdes cientificas, exige a escrita,
colaborando com a formagdo de um profissional com mais autonomia, pois pesquisar
proporciona ao estudante o desenvolvimento de leituras e valorizagao de seus conhecimentos,
respeitando suas diferencas. Lembra, a proposito, que os estudantes que chegam ao ambiente
escolar carecem de oportunidades para exercitar 0s conhecimentos trazidos de seu meio, a fim
de se tornar um bom sujeito letrado.

A professora Janete, ao detalhar sua narrativa, expressa ter consciéncia que o
primeiro passo para a sua qualificacdo é o processo de conhecer, adaptar e vencer o maior
desafio que € reconhecer suas necessidades e limitacbes. E a formacdo que almejamos
focaliza que o letramento do professor seja significativo, que faca uma leitura positiva da
escola, considerando: “[...] escola e os sujeitos que nela estdo a partir do que eles fazem e
produzem e ndo a partir daquilo que ndo fazem ou ndo produzem” (GUDES-PINTO;
GOMES; SILVA, 2005, p. 71). Diante da importancia do letramento para a vida dos
professores e alunos, esse propdsito deve ser legitimo, porque o letramento para o docente,
pensado apenas no ambito da tecnologia, das capacidades de leitura e escrita na pratica
docente, ndo lhes assegura que se tornem, efetivamente, atuantes, ou seja, a agirem com
criticidade e reflexdo nas préaticas sociais das quais estdo imersos seus alunos. Por esta razdo,
ndo podemos abrir mdo de formar professores critico-reflexivos para bem exercitarem sua
acdo docente, no contexto dessas considerac@es, apresentamos o projeto de si ou formabilité
da professora Jesus.

Na sociedade letrada atual, saber ler e atribuir significado ao que se I& & extremamente
importante, pois se trata de uma competéncia decisiva a inclusdo ou & marginalizagéo
de uma pessoa. Para gque todos tenham a oportunidade de se tornarem cidad&os, de fato
e de direitos, é dever da escola oportunizar o ensino da leitura a cada aluno. Nesse
contexto, é que, futuramente, pretendo fazer um curso onde eu possa aprimorar minha
formacdo profissional docente para embasar-me com novas metodologias e assim
construir uma carta proposta contendo possibilidades de uma pratica leitora com
atividades que visem oportunizar o desenvolvimento da competéncia leitora dos
alunos. Quando falamos em formacdo profissional docente, logo a associamos aos
cursos que preparam para 0 exercicio da profissdo. Certamente durante esta
preparacdo formal faz necessaria a obtengdo de conhecimentos bésicos e
indispensaveis para a atuagdo, mas é certo também afirmar que a formacdo docente
ndo se da exclusivamente no ambito académico. Assim é que, ao longo dos meus
dezoito anos de servigos prestados & educagdo, percebo que a escola estd mudando,
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que os estudantes ja ndo sdo os mesmos e que a sociedade, na qual estdo inseridos,
encontra-se em continua transformacdo. Importa reconhecer que a sociedade precisa
da construcdo de praticas pedagdgicas com a nova realidade. Nas universidades
buscam-se conhecimentos cientificos especificos sobre a &rea de atuacdo e sua
sistematizacdo acerca das reflexfes sobre a pratica. Entdo, a mudanca no ensino
depende de nossa formacgdo e da transformacdo das nossas praticas em sala de aula.
Cabe a nés professores, tecer/desenvolver um trabalho reflexivo e uma construgéo
permanente de nossas identidades pessoais e profissionais. (professora Jesus)

A interlocutora Jesus, da mesma forma que Janete, mostra-se preocupada com a
inclusdo no contexto escolar, a0 mencionar que saber ler e atribuir significado ao que se Ié é
extremamente importante, pois se trata de uma competéncia decisiva a inclusdo (ou
marginalizacdo) de uma pessoa. Propde que a escola oportunize o ensino da leitura e da
escrita a cada aluno. Assim agindo, entendemos que seja uma forma de valorizacdo dos usos
da linguagem, tanto oral quanto escrita. Para seu projeto de formabilité, sua proposicdo é
fazer um curso onde possa aprimorar sua formacéo profissional docente, para embasar-se com
novas metodologias com vistas a desenvolver a pratica e a competéncia leitora dos alunos.

O que nos chama a atencdo em sua proposta é sua intencdo de despertar o interesse
dos estudantes para a pratica leitora, associando-a aos cursos que preparam para 0 exercicio
da profissdo. Freire (2014), por exemplo, propde, a partir de suas convic¢des politicas e
filosoficas, um profundo respeito a autonomia do educador e, de igual forma, um profundo
respeito pela identidade cultural dos alunos. Conforme o autor, o respeito a essa identidade
cultural implica respeitar a linguagem do outro, a cor, 0 género, a classe e a capacidade
intelectual do outro.

No contexto de apresentacdo e andlise do formabilité das interlocutoras do estudo,
passamos as proposicdes registradas pela professora Maria Francisca:

A missdo de ensinar ndo é algo que venha a acontecer s por querer, é preciso ser
tocado por uma forga inexplicivel, mas real, pois como ja relatei anteriormente sei que
ao decidir ser educadora tive o incentivo dos meus pais e mestres da educacédo, porem,
0 dom de ensinar creio que ja nasce com a gente. Entdo, fazendo uma anélise da minha
pratica docente cheguei a convicgdo de que tenho muito o que fazer para um bom
aperfeicoamento profissional, levando em conta a realidade de como deve ser 0 ensino
nos dias de hoje. Temos em nossas mdos uma clientela de diferentes niveis de
aprendizagem, sem falar na imensa responsabilidade em inseri-los adequadamente
neste mundo globalizado. Tudo isso nos faz acreditar que a formagao continuada é o
melhor caminho para um bom educador se sentir realizado naquilo que faz. Assim
pensando, pretendo inovar meus conhecimentos a partir de cursos que venham a
transformar a minha sala de aula em um ambiente agradavel e transformador. Um
local onde meus alunos possam aprender com prazer. Sei que ¢ um grande desafio,
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sobretudo, diante de tantas dificuldades que enfrentamos em nosso dia a dia, como a
persistente interpretacdo segundo a qual o fracasso escolar é provocado pela baixa
qualidade do trabalho do professor. Mas ndo podemos desanimar e nem cruzar 0s
bragos. E preciso acreditar, buscar meios para solucionar as dificuldades. Creio que
com uma boa formacdo e apoio dos 6rgdos governamentais poderemos garantir um
futuro diferente e resultados satisfatorios em nossa préatica docente. (professora Maria
Francisca)

A professora Maria Francisca cré fielmente na formacdo continuada. Acredita que
tem muito o que melhorar para 0 bom aperfeicoamento profissional, tem consciéncia dos
diferentes niveis de aprendizagem e encara como responsabilidade do professor inseri-los no
mundo globalizado. Acredita que os conhecimentos provenientes de cursos funcionem como
aspectos transformadores para tornar o cenario da sala de aula mais agradavel, de forma a
diminuir o fracasso escolar. Insiste na boa formacdo e nos 6rgdos governamentais para
garantir um futuro satisfatorio na pratica docente. Para seu projeto de formabilité pretende
inovar seus conhecimentos com a realizacdo de cursos que venham transformar sua préatica
docente e, ainda, sua sala de aula em um ambiente agradavel e transformador para que seus
alunos possam sentir prazer no aprendizado.

Neste aspecto, compreendemos que a formacgdo deve ser inerente a profissdo
professor. Brito (2011), a esse respeito, destaca que o ser professor configura-se como um
devir, uma construcdo permeada por aprendizagens que se efetivam em situacdes diversas.
Cita como exemplo o fato dos professores aprenderem em situacdes formais, sistematicas e
organizadas em cursos de formacéo inicial e continuada entre outros.

Revisitando, pela narratividade, a histdria e o0s propdsitos da professora
Raimundinha, passamos a considerar, analiticamente, o formabilitt da mencionada

interlocutora:

No meu crescimento de leitura e escrita tive contato com muitos mediadores que
fortaleceram a minha pratica profissional como agente letrador no processo de
alfabetizacdo. Mediante todos esses acontecimentos vejo, sim, a necessidade de
reelaboracdo da minha pratica leitora, pois diariamente tudo muda e é necessario que o
educador esteja a par destas mudancas. Para fortalecer mais a minha carreira, busco
participar das formacGes continuadas, na perspectiva de novas leituras para ampliar
meus conhecimentos, fortalecendo a minha prética de leitura e escrita. Agora mesmo
estou me especializando na area da educacdo especial, com énfase em Libras, porque
vejo a necessidade de, a cada dia, aprimorar meus conhecimentos, principalmente
nesta area. Ultimamente estou trabalhando com alunos especiais, e isto tem me levado
a encarar as situacfes didaticas com coragem e ideias de crescimento. Considerando
que a aprendizagem € um processo continuo de construcdo e superagdo, penso,
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futuramente, fazer um mestrado, pois tudo na vida é mutavel e para 0 bem comum da
aprendizagem, é preciso sim o professor estar aberto para as mudancgas com relagdo a
prética docente, e aqui cito algumas: Quando iniciei a minha carreira de professora,
tinha uma postura bastante tradicional devido a minha situacdo com pouca instrucéo e
muita inseguranca na minha pratica pedagdgica, embora buscasse me espelhar nos
melhores professores, mas isso ndo era o bastante. Precisei buscar novas préticas e
modelos para melhor nortear minha carreira no decorrer de minha vida profissional.
Presenciei muitos professores que mantinham o método tradicional de forma
intrinseca e isto ndo me agradava, por isso via a necessidade de procurar mudar. Tudo
muda constantemente: a escola, os alunos, a familia, a sociedade em si. Entdo, os
professores precisam estar cientes destas mudancas, adequando-se a realidade. E
necessario construir praticas pedagogicas condizentes com a realidade atual, que se
modifica constantemente, ja que a sociedade exige novos pardmetros educacionais
para fortalecer e enriquecer a profissdo docente. Com base nas necessidades dos
alunos, dos professores e do sistema educacional, surgiram muitos recursos
tecnoldgicos nas escolas, ndo o suficiente para uma nova mudanga, mas ajuda muito.
Surgiram os laboratérios, a lousa interativa, as salas de leitura. Esses recursos
desapareceram de nossas escolas e hoje vejo a necessidade destes recursos e de outros
como: data show, computadores, tablets, notbooks, para que os alunos possam fazer
suas atividades on-line. Onde o proprio professor possa fazer bom uso e levar o aluno
a ser um agente de participacdo e ndo se apresentar como um mero receptor. N&o
posso deixar de dizer que quando o educador cresce, profissionalmente, as aulas ficam
mais atraentes e tudo isso faz com que o aluno se torne mais preparado para 0 mercado
de trabalho, pois favorece sua mente criativa. (professora Raimundinha)

A professora Raimundinha da énfase aos seus mediadores que fortaleceram a sua
pratica docente em sua atividade de alfabetizar. Apesar desses mediadores, compreende a
necessidade de reelaborar a sua prética leitora porque considera as mudancas fatores
preponderantes e exigentes para adquirir este perfil. Assim como Janete, vé a importancia da
qualificacdo em educacdo especial. Pretende, como um de seus projetos, levar em frente curso
que possui énfase em Libras. Também, ainda como projeto de formabilité, pretende fazer
mestrado por acreditar que a vida requer esse movimento dinamico do professor em busca de
conhecimento. Reconhece que mudou bastante de uma postura tradicional para uma postura
bem mais flexivel. Acredita que a sociedade atual exige essa modificacdo do professor. Desse
modo, concordamos com No6voa (2009) ao acreditar que s6 hd mudanca se houver uma
reflex@o dos professores sobre seu préprio trabalho. Enquanto se mostrarem apenas injuncoes
do exterior, permanecerdo bem pobres as mudancas que terdo propostas para seu campo
profissional docente.

Deste modo, a escola, enquanto espacgo de letramento, compete 0 ensino da escrita a
partir de elementos padronizados da lingua culta, sendo que a escola tem o papel de

sistematizacdo do conhecimento cientifico e isso implica uma relagcdo de poder sobre outros
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espacos de letramento, tornando-a mais visivel exatamente por ter sido instituida como espaco
de transmissdo formal de conhecimentos. As reflexdes realizadas realcam, ainda, a
compreensdo acerca das relacbes de dominacao impostas pela escola como instituicdo que
reproduz a ideologia dominante e, portanto, norteada para ensinar a lingua da cultura
dominante. Por este viés é importante criarmos na formacdo do professor, espagos de critica e
de reflexdo coletiva, aproximando os professores dos conflitos e dos impasses inerentes a
profissdo, fazendo-os perceberem que a formacao continua configura um caminho necessario
a ser seguido.

Na reelaboracédo de suas historias e da exigéncia de apresentacdo de um projeto de si,
o desenvolvimento do formabilité, passamos a analisar a proposicao da professora Rozilda:

Analisando meu papel de agente letrador no processo de professora alfabetizadora e
como pessoa inserida numa sociedade letrada, posso dizer que no decorrer de minha
vida profissional busquei vérias estratégias para desenvolver minha pratica pedagogica
na construgdo de uma aprendizagem significativa, ampliando e auxiliando na execugéo
das atividades realizadas na escola (sala de aula). Busquei contribuigcdes de diversos
estudiosos e tedricos como: Fischer, Soares, Carvalho, Emilia Ferreiro, Teberosky,
Paulo Freire, Piaget e outros. Abordei diferentes técnicas e estratégias, interagindo
teoria e pratica. Assim, como diferenciacdo de niveis de leitura e letramento, utilizo
varias metodologias, inclusive leitura e producGes diferenciadas. Todos os dias
exponho livros na sala para os alunos escolherem para leitura, no sentido de despertar
para o héabito da leitura, pois compreendo que 0s atos de ler e escrever sdo patriménios
culturais que devem ser disponibilizados a todos, embora a criangca tenha acesso a
escrita por toda parte e de varias formas, e lendo ela constréi seu proprio
conhecimento. Adquirindo o habito de leitura a crianca passa a escrever melhor e a
dispor de um repertorio mais amplo de informagfes. Na perspectiva inovadora de
melhorar a minha pratica docente e meu letramento pretendo ampliar meus
conhecimentos procurando vérias alternativas como: investir na compra de livros,
revistas, procurar novos estimulos. Aperfeicoar minha pratica, participando de
palestras, pesquisas, seminarios e lendo artigos, realizar estudo de casos com alunos
especiais, para isso ja estou concluindo uma especializacdo no curso de AEE. Fiz
curso de psicologia da educacdo. Pretendo participar de formagdo continuada,
vivenciando a teoria e a pratica. Colocar mais video tematico para as criancas
assistirem, participarem de cursos tecnoldgicos, trabalhar com projetos, pois facilita o
ensino e a aprendizagem das criangas. Trabalhar mais o ludico e jogos em minhas
aulas. Atuando assim, estarei mais informada e mais consciente do meu papel como
facilitadora de aprendizagem. Estarei criando situacBes para a formagdo de novos
leitores porque a aquisicdo da aprendizagem depende, em grande parte, da acdo
educativa da professora. E muito importante a atuacdo do professor para o
desenvolvimento, capacidade e habilidade do aluno, porque aprender significa fazer,
praticar e conhecer. Também precisa da oportunidade e condi¢do necessarias para o
aluno se desenvolver. Agindo assim, com certeza, acontecerdo varias mudangas
significativas em relacdo & minha prética docente como professora letrada, pois nosso
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objetivo € auxilid-lo na execugdo do nosso trabalho, compartilhando seu esforco diario
de fazer com que as criancas dominem 0s conhecimentos de que necessitam para
crescerem como alunos e como cidaddos plenamente reconhecidos e conscientes de
seu papel em nossa sociedade, contribuindo com a realidade educacional num ambito
global. Com certeza meus alunos vdo se tornar cidaddos conscientes e capazes de
atuarem e formar uma sociedade mais justa. (professora Rozilda)

Encontramos, na narrativa da professora Rozilda, reflexdes acerca de seu papel como
agente letrador. Para tanto, buscou referéncia em estudiosos da &rea fazendo uma revisitagdo
nos estudos daqueles que tratam da alfabetizacéo e do letramento, como forma de reelaborar
sua pratica docente. Ao descrever sua préatica, esclarece que todos os dias expde na sala de
aula livros que despertem a atencdo dos alunos para o habito da leitura, pois em sua
compreensdo o ato de ler e escrever sdo patrimonios culturais, que devem ser disponibilizados
a todos, embora a crianga tenha acesso a escrita por toda a parte e de varias formas. Nesse
entorno, Pacheco e Flores (1999) discutem que tornar-se professor constitui um processo
complexo, dindmico e evolutivo, que compreende um conjunto variado de aprendizagem e de
experiéncias ao longo das diferentes etapas formativas.

A esse respeito, entende a necessidade de varias estratégias para desenvolver a sua
pratica pedagogica na construcdo de uma aprendizagem significativa, ampliando e auxiliando
na execucdo das atividades realizadas na escola. Essa proposicdo é pertinente para o aluno se
sentir parte da historia, compreendendo que sdo os homens que fazem a historia de acordo
com seus interesses politicos pessoais e/ou coletivos.

Rozilda possui uma perspectiva que, segundo ela, é inovadora: prosseguir em suas
acOes no sentido de ampliar seus conhecimentos, procurando vérias alternativas como a
compra de livro, revistas, manter-se atualizada nas palestras, pesquisas e seminarios. Estes
aspectos promovem a interacdo social do sujeito e fazendo do letramento um processo de
construcdo de sentido, em que o sujeito da aprendizagem, em interagdo com 0s outros sujeitos
e com base nos conhecimentos prévios, produz novas aprendizagens, amplia seus
eventos/praticas de letramento, significa o conhecimento em processo constante.

A narrativa da interlocutora nos conduz a afirmar acerca do pensamento de Street
(2014), que declara que sdo muito poucas as culturas, hoje, nas quais ndo exista algum grau de
letramento, em que as criangas ndo aprendam a interpretar as logomarcas em produtos
comerciais e anuncios, ou a ler a televisdo com sua mescla, frequentemente sofisticada, de
escrita, imagens e linguagem oral. Conforme Street (1995), as maneiras como as pessoas
fazem uso da linguagem oral e da escrita estdo atreladas as concepgdes presentes no contexto

social, a identidade de um povo e as suas formas de producdo da existéncia da sua
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religiosidade, enfim, sdo determinadas por caracteristicas socio historicas, dependentes do
tempo e do espago em que vivem.
O formabilité da professora Socorrinha tem como cerne a proposi¢do de ressignificar

sua pratica docente alfabetizadora, segundo registra:

Eu, Maria do Perpétuo Socorro Alves, analisando as historias de letramento
vivenciadas por mim desde a minha infancia até hoje, inserida numa sociedade letrada
quero fazer com que aspectos relativos a essas historias venham a contribuir com a
ressignificagdo da minha pratica docente alfabetizadora. Portanto, as mudangas j& vém
acontecendo, desde que passamos a dar valor a todas as formas de letramento a nés
colocadas. Para isso, procuro desenvolver algo novo, motivador que dé significado ao
meu trabalho, ampliando os meus conhecimentos. O aprendizado deve ser adquirido e
repassado para outros, desta forma, o sujeito se reconhece e se sente parte integrante
de um grupo, de uma comunidade e do mundo. Ler e escrever e tornar o cidaddo
capaz, livre e sonhador. Informo, ainda, que estou disposta a promover estas mudancas
de leitura e escrita em minha pratica pedagdgica e pessoal. Na pratica pedagdgica
procurarei ler livros diversos, explorar gravuras e buscar relacionar o tema lido com a
vivéncia do aluno. Ja na vida pessoal procurarei fortalecer meu elo com a leitura,
buscando presentear-me com leituras diversas. Tentar tornar consciente o habito de
leitura dos meus alunos, para que eles espalhem esse gosto em casa para a familia,
amigos e outros. (Professora Socorrinha)

A interlocutora Socorrinha, da mesma forma que Rozilda, pretende inovar em sua
pratica, propde desenvolver algo novo e motivador, certamente por meio de pesquisas como:
ler livros diversos, explorar gravuras e buscar relacionar o tema lido com a vivéncia do
aluno, acreditamos que sem esquecer as formas de valorizagdo dos usos da linguagem oral e
escrita. Compreende a necessidade de tornar consciente o habito de leitura de seus alunos, isto
ocorre porque a interlocutora desenvolve o pensamento critico nas acdes do formabilité, apds
as reflexdes coletivas nas oficinas biograficas de projeto.

Zeichner (1993), por exemplo, dentro desta perspectiva, discute a formacéo do
professor voltada para a préatica reflexiva, sinalizando que a atencdo deste profissional deve
estar voltada tanto para dentro, para a sua propria pratica, como para fora, para as condicdes
sociais nas quais situa essa pratica. O que nos chama a atencéo na proposta da interlocutora é
a sua intencdo de despertar o interesse dos estudantes pela leitura e pela escrita. A professora
Socorrinha entende que o letramento requer o exercicio da reflexdo e que as mudancas ja vém
acontecendo, desde que passamos a dar valor a todas as formas de letramento que a nds séo

colocadas, apresentadas. Os conhecimentos tedricos adquiridos pelas alfabetizadoras devem
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ser transformados na ocasido de ensino, considerando as capacidades e interesses dos alunos,
de seu grupo social e de sua cultura.

Este pensamento se coaduna com os ideais da nova concepcao de letramento, na qual
Lopes (2004) advoga a esse respeito considerando que essa nova perspectiva social é
resultante de posicionamentos e motivacdes a partir de anélises e de novas posturas
académicas a respeito do universo da escrita. Acrescenta que, a partir dessa nova Viséo,
surgiram novas discussdes que vieram favorecer melhor compreensao da nogéo de letramento
como uma pratica social que atua e se insere em diversos contextos da comunidade escrita.

Diante da anélise dos dados acerca do formabilité (do instituido ao devir nas préaticas
do letramento), estamos certos da importancia da mediacdo do professor alfabetizador no
letramento dos alunos. A atuacdo do professor alfabetizador neste contexto do processo de
alfabetizacdo, face ao papel politico do alfabetizador, esta atrelado ao papel da formacédo na
perspectiva de um letramento que realmente prepare o professor para “[...] o trato com as
linguas, as linguagens, as midias, e as mdltiplas préaticas letradas, de maneira critica,
democratica e protagonista (ROJO, 2009, p. 119).

Os dados analisados ratificam a importancia da reelaboracdo das préaticas e
investimentos em estudos e pesquisas que procuram ouvir os alfabetizadores, objetivando a
reflexdo e a reelaboragcdo de suas praticas. No caso deste estudo, verificamos que nossas
interlocutoras exercitaram a reflexdo sobre seus papeis como mediadoras no letramento de
seus alunos. Com a colaboracdo das oficinas biograficas de projeto, compreenderam que a
socializacdo do conhecimento ocorre em situacGes de letramento, embora nem sempre
observando sua dimens&o critica.

Compreenderam, também, o grande desafio de enfrentar a busca da qualificacdo para
superacdo das lacunas no conhecimento produzido no processo de letramento e de
alfabetizacdo como parte do todo e na tarefa de letrar nossos alunos. Percebemos em todas
elas o proposito de uso da criatividade e de busca da inovagdo, fundamentando-se na ciéncia e
na técnica. E importante lembrarmos o que nos diz McLaren (2000) sobre o papel de ser
educador, que deve ser aquele que entenda da politica de da nomes, seja a opressao, a
violéncia e além de tudo alertar para o perigo dos discursos veiculados pelo sistema
capitalista.

Como encaminhamento do nosso olhar conclusivo desta parte da analise,
organizamos o Quadro 6, conforme segue, contendo, sinteticamente, aspectos singulares

acerca das narrativas autobiograficas de nossas interlocutoras.



Quadro 6 - Sintese das informacdes das narrativas autobiograficas
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Aspectos - Mma 3 . . :
NGl Iracir Janete Jesus . Raimundinha Rozilda Socorrinha
importantes Francisca
7 anos
Inicio da Antes do
escolarizagio oo 7 anos 7 anos 8 anos 9 anos 7 anos (Leu aos 5
anos)
Referéncias A = - A
ol Sua mée Incentivo e Seu pai coma professora
Iet?amento no da irmd ifméo A mée literatura de do ensino Sua mée
inicial MOBRAL | mais velha cordel fundamental
eamée
Primeira
experiéncia de
hals o 1994 2003 1997 2000 1996 1989 1996
sala de aula
E o canal para
: Necessida que o sujeito
Le;ura de Moy se reconheca
profission . e se sinta
g, estudo — portas para | Ressurgimento
Visdo de - al - parte
lei ; caminho - 0 de um novo - :
eitura hoje TS fundament conhedimen o integrante de
P vida al na vida @ seu grupo, de
Bl A1 do ser sua
humano comunidade e
do mundo.
Cartilhas
juntamente
Revistas Novelas esi?argéaisas
em Cancionei | Livrinhose | assistidas pelo dag Revistas de
Disparadores | quadrinho | Livros de ros; folhetos da radio; e fotonovelas;
para o ; textos contosde | literatura igreja — Historias P o " | cartas do pai;
processo de religiosos | fadas lidos | de cordel; grupo contadas sobre Bi4nia Cartilhas do
letramento e pelairmd | cartilhase | religioso da pessoas da dita do, ABC
brincadeir tabuadas | comunidade comunidade; By d’e
as de roda Romances. P ‘10.'
textos e A
brincadeiras el
educativas S

Fonte: Dados dos memoriais (2016)

Formulamos o Quadro 6 a partir da construcdo do perfil que as alfabetizadoras

produziram em nossa primeira oficina biografica e pelas narrativas produzidas até o quarto

encontro. Utilizando os perfis das colaboradoras, extraimos informacfes que nos permitem

descrever o grupo formado por sete professoras, mulheres com idade entre 35 a 51 anos.

Todas as colaboradoras pertencem ao ciclo de alfabetizacdo, embora completem sua carga

horaria com turmas fora do ciclo, no ensino fundamental 11, como é o caso da situacdo das

professoras Raimundinha e lracir, que atuam no 6° e 7° ano, respectivamente. As demais

professoras permanecem no fundamental | nas turmas de 4° ano (Janete e Jesus) e 5° ano e 6°

ano (Maria Francisca), com excecdo da professora Rozilda que, atualmente, na iminéncia de

se aposentar, ministra aulas apenas no 1° ano do ciclo.
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As professoras séo todas oriundas de camadas sociais de baixa renda. A condi¢ao
econdmica fica explicita em suas narrativas autobiograficas, sendo que este aspecto teve
bastante influéncia na escolha da profissdo para algumas de nossas interlocutoras. Apesar de
mencionarem outras influéncias, observamos, também, que o fator econdmico interferiu na
decisédo de tornar-se professora. Raimundinha menciona que, a principio, seu sonho “[...] era
tornar-se médica de renome” e Jesus relata que seu sonho era ser psicéloga. Com excecao de
Rozilda, conforme destaca: “[...] desde crian¢a queria ser educadora e ao longo dos meus
estudos encontrei pessoas legais que me incentivaram na conquista desta escolha”, as demais
n&o se reportaram ao desejo inicial da profissao.

Signorini (2012) é enfética quando se reporta & hierarquizacdo socioecondémica em
que afirma que nesta se reproduz desigualdades no acesso a escrita e a cultura letrada, fato
gue promove a suposicdo de que a escola é o principal, sendo Unico, meio de acesso ao
letramento do tipo valorizado pela sociedade burocratica. Nesse sentido, conforme destaca a
autora em referéncia, a sobrevivéncia na escola é comumente vista como fator de aquisi¢do de
bens culturais de prestigio. Isto significa que o meio de acesso ao letramento das
alfabetizadoras resultou em mudancas em seus planos de um dia se tornar médica, psicologa
ou escritora, conforme destacam as alfabetizadoras Raimundinha, Jesus e Maria Francisca.
Funciona como uma relacdo de causa e efeito entre o poder socioecondémico e o saber
escolarizado. Corresponde a fatos de natureza ideoldgica, conforme pressupde Street (2014) a
esse respeito.

A narrativa de Rozilda d& um destaque para as classes multisseriadas no processo de
letramento: Minha primeira professora que se chamava Maria Anita ministrava aula numa
turma multisseriada de 1° ao 4°. Meu primeiro contato com a leitura e a escrita aconteceu
naturalmente pelo fato de eu ser muito curiosa. Gostava sempre de olhar as cartilhas e
prestar atencdo no que a professora ensinava as outras séries da turma. Aprendi a ler e a
escrever com 7 anos, foi um momento magico.

Rozilda deixa evidente que o letramento aconteceu com sucesso, desmistificando
alguns discursos negativos em torno do trabalho pedagdgico em classes multisseriadas e do
preconceito em torno dessa realidade. Desse fato podemos inferir dois fatores significativos: o
trabalho docente e a determinagdo do discente. O trabalho da professora Anita, pelo que
parece, compreendia as contradicdes do processo social, também a si e de suas acOes
(GIROUX, 1997). Observamos que as relacfes sociais mais proximas foram marcantes no
letramento das alfabetizadoras, imprimindo marcas que definem a forma de trabalho que

desenvolveram em suas praticas docentes.
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Estudos de Huberman (2000) nos auxiliam a analisar, por meio dos “ciclos de vida”,
caracteristicas que harmonizam ou nao as préticas de leituras das professoras. Diante das fases
descritas pelo autor, nossas colaboradoras ultrapassaram a fase do choque do real, que
acontece na entrada da carreira, nesta etapa o sentimento ¢ de luta pela sobrevivéncia em meio
aos conflitos do inicio da carreira, assim como ultrapassaram, também, a fase de
estabilizacdo, periodo em que ja& dominam a sala de aula, em que o professor adquire
confianca em suas ac¢6es e domina um estilo de trabalho.

Pelas caracteristicas, independente do tempo de trabalho, de cada uma, todas
apresentam tragos da diversificacdo, fase em que contestam as deficiéncias do sistema,
procuram novos desafios e buscam sempre inovar. Mesmo a professora Rozilda, com o0s seus
25 anos de trabalho, prestes a ingressar em sua aposentadoria, deu inicio, recentemente, ao
curso de Atendimento Educacional Especializado (AEE), pois acredita que esta formacao
representa grande auxilio em sua prética docente.

Observamos que todas atendem aos quesitos de qualificacdo em nivel superior com
graduacdo para atuar no magistério, em conformidade com a legislacdo vigente (LDB
9394/96) em seu artigo 61, e com as metas do PNE, que buscam assegurar que todos 0s
professores da educagdo bésica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam. Ao analisarmos seus perfis,
percebemos que as alfabetizadoras possuem a crenca de que a aprendizagem ndo se encerra
com a graduacdo, dando continuidade a investimentos na pds-graduacéo.

Retomamos, assim, nesta condicdo parcial, aspectos relativos a Oficina composta
pelos momentos biograficos, quando tivemos a oportunidade de conhecer as historias de
leitura e escrita das professoras e sobre seus processos formativos e como estes tém
contribuido para efetivar seu letramento nos ambitos profissional e pessoal. Portanto,
reiteramos que apos obtencdo de todos os dados e de decidir sobre sua organizacdo, partimos
para as analises, o que implicou um trabalho que exigiu cuidados e atencdo por parte do
pesquisador, configurando-se como uma atividade de grande complexidade na pesquisa
narrativa, mas que esperamos (pensamos) té-la executado dentro dos parametros da

investigacdo narrativa, como requer um estudo dessa natureza.



CONCLUSAO:

0S conhecimentos construidos

Letramento €, sobretudo,
um mapa do cora¢do do homem,
um mapa de quem Vvocé é,

e tudo que vocé pode ser.

(Kate M. Chong. O que é letramento?)




CONCLUSAO:

0s conhecimentos construidos

A producdo poética de Kate M. Chong (s/d) inspirou-nos na travessia desta pesquisa,
impulsionando-nos a refletir sobre os significados do letramento nos percursos das praticas de
alfabetizadoras na escrita da conclusdo deste estudo. A autora menciona que o letramento
mostra quem somos e 0 que podemos ser em uma sociedade marcada pela escrita. Essa
compreensdo sobre letramento nos desafia a pensar sobre quem séo as alfabetizadoras, nossas
parceiras na pesquisa, como leitoras e escritoras em seus percursos de vida pessoal e
profissional.

A epigrafe realca o letramento como revelacdo de si mesmo e como projecdo do que
podemos ser a partir das diferentes vivéncias de leitura e de escrita que permeiam o cotidiano
dessas préaticas sociais. A experiéncia vivida na investigacdo, que se desenvolveu como
ampliacdo de nosso processo de letramento, teve como alicerce as leituras realizadas, os
encontros de orientacGes, os momentos de qualificacdo da tese e a interagdo com as
interlocutoras. Essa experiéncia permitiu revisitarmos guem sSOmos COmMO pessoa, COmo
professoras/pesquisadoras e, principalmente, possibilitou-nos delinear um mapa acerca de
nossas relagdes com a leitura e com a escrita, considerando seus usos e funcgdes sociais.

A escritura de nossa tese, portanto, permitiu-nos viver uma aventura académica
marcada por muitas leituras e pela vivéncia da pesquisa como lugar de encontros e de
interagBes que afetam nossas histdrias de vida, deslocando-nos, vérias vezes, para o lugar do
outro, para terrenos alheios, ou seja, para o0 autoconhecimento e para o conhecimento do outro
e de suas experiéncias (neste caso, referimo-nos a letramentos de alfabetizadoras que atuam
em escolas da rede publica de ensino).

Com esse entendimento de que fazer pesquisa envolve o didlogo, a colaboracdo e
compromisso social, delineamos a conclusdo do estudo, retornando a questdo central, que
orientou toda nossa travessia na investigacdo: Quais as relacBes entre as experiéncias de
letramento de alfabetizadoras em suas historias de vida pessoal e profissional e a reelaboragdo
de suas préaticas no ensino da leitura e da escrita? A resposta a esse questionamento foi
construida por meio de um planejamento rigoroso e metddico, mas que, em face da
complexidade da pesquisa educacional, precisou de ajustes e de reelaboracgdes e nos desafiou
a pensar e repensar que nossas atitudes como pesquisadora demandam a ousadia e forte

compromisso com a criagao/producao.
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Para subsidiar a busca de respostas ao problema de pesquisa, optamos pelo
estabelecimento de questes norteadoras, conforme descritas na introducéo deste relatorio de
investigacdo, abordando as situacOes de leitura e escrita que compdem as histérias de vida
pessoal e profissional de alfabetizadoras, os mediadores de letramentos que afetaram/afetam
as histdrias de leitura e escrita dessas alfabetizadoras, as situagdes de letramento presentes na
prética docente alfabetizadora e as possibilidades de reelaboracéo das préaticas de letramento
indicadas pelas alfabetizadoras.

Sobre as situacdes de leitura e de escrita inerentes as historias de vida pessoal e
profissional das alfabetizadoras, os dados analisados confirmam que seus processos de
letramento antecedem a educagdo formal, pois vivenciaram diferentes usos e fungdes da
leitura e da escrita no contexto familiar. A lingua escrita, segundo as narrativas analisadas,
constituem fontes de lazer, de entretenimento, de informacdo e de conhecimento. A
leitura/escrita vivenciada nesse contexto envolvia o encantamento e a diversdo constituindo
atividade interessante e prazerosa, embora, em muitos casos, fosse utilizada para fortalecer o
letramento escolar.

Em sintonia com as narrativas apresentadas acerca do letramento das alfabetizadoras,
0 estudo constata que a formacéo leitora e escritora das interlocutoras da pesquisa, teve inicio
a partir de suas primeiras leituras de mundo, nas praticas de ouvir histérias narradas
oralmente, na leitura de textos escritos, na elaboragéo de significados a partir dos textos
ouvidos e na descoberta de que as marcas impressas produzem muitos significados, variados
significados.

Os dados mostram que esses eventos sdo marcados por praticas vernaculares de
letramento. Essas praticas sdo compreendidas como letramentos locais, autogerados, ndo
regulados ou sistematizados por instituicdes ou organizacdes sociais, mas que tém suas
origens na vida cotidiana, nas culturas locais, cabendo, assim, uma alusdo aos estudos de
Hamilton (2002) e Street (2014). Ou seja, nesse caso, ndao ha a figura institucional impondo
ou restringindo determinadas praticas dos participantes, pois ndo sdo reconhecidas pela
cultura oficial e, consequentemente, sdo ignoradas e desvalorizadas pelas instituicdes
educacionais e ndo contam como letramento validado socialmente e, por conseguinte,
reproduzem o letramento autdbnomo descrito por Street (2014).

Com base nessa descricdo, podemos afirmar que o modelo de letramento mais
frequente no ambito escolar seria 0 autbnomo, responsavel, de certa forma, pela vigéncia de

uma concepgdo reducionista de leitura e escrita como atividades exclusivas do &mbito escolar,
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que subvaloriza os textos de circulagdo social, que estdo envolvidos nas préaticas cotidianas
das alfabetizadoras.

Os relatos narrativos mostram que os letramentos das interlocutoras ocorreram na
integracdo com conhecimentos diversos, a partir de diferentes fontes, como a historia de vida
familiar e escolar, a formacdo inicial e continuada, as experiéncias na profisséo, a cultura
pessoal e profissional, a aprendizagem compartilhada, entre outros. E visivel, pois, nos relatos
analisados, que no processo de escolarizacdo das professoras alfabetizadoras existiram marcas
de um letramento pautado na l6gica da cultura dominante e na pedagogia tradicional.

Sobre as situacOes de leitura e de escrita no processo de escolarizacdo, as
interlocutoras destacam usos da cartilha como principal material de leitura. As atividades
descritas sobre 0s usos escolares da escrita mostram a escola como espac¢o de valorizacao do
letramento pedagdgico, o que nos impulsiona a refletir a respeito dos estudos de Heath
(1983), que reconhece que o desenvolvimento da leitura pela crianga é influenciado pelas
orientacBes de letramentos proprias de sua comunidade. As formas de incentivo a leitura e a
escrita evidenciadas nesta pesquisa ndo nos surpreendem, pois reconhecemos ndo haver uma
pluralidade de acBes por parte da escola para a utilizacdo da lingua escrita de forma
contextualizada.

Os dados mostram o contato inicial de nossas interlocutoras com préticas letradas, o
que envolveu uma pluralidade de materiais portadores de textos (revistas em quadrinhos,
fotonovelas, cordel, tabuadas, cartilhas do ABC, folhetos biblicos, contos de fada, entre
outros). Esse fato evidenciou-se ndo porque possuissem grande poder aquisitivo ou porque as
familias tivessem um elevado nivel de escolarizacdo, mas esta relacionado a participacdo das
alfabetizadoras em diferentes instituicdes de letramento, diferentes do contexto escolar.

Encontramos, por exemplo, referéncias a atividades de catequese nas quais eram
selecionadas leituras de passagens biblicas, canticos e mensagens, ou seja, ocorriam praticas
de letramento situadas, relacionadas a expressdo de fé e de crenca religiosa. Entretanto, no
processo de alfabetizacdo vivenciado pelas interlocutoras as praticas de letramento ocorriam
de modo abstrato, respaldadas na racionalidade técnica, com uma alfabetizacdo fundamentada
no método tradicional. As préaticas de letramento valorizadas pela escola indicam que 0s usos
da leitura e da escrita ndo atendiam as demandas sociais no que concerne ao ler e ao escrever.
Os dados realcam que a escola restringiu o letramento das interlocutoras por ndo contemplar
os multiplos letramentos possiveis, como registrados em varias passagens do presente estudo.

Ratificamos que as interlocutoras ndo mencionaram ocorréncias de incentivo a

leitura na escola, que contemplassem os multiplos letramentos ou as diversas formas de
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participacdo nas praticas sociais letradas. Esses dados, inevitavelmente, levam-nos a refletir
sobre o0 papel da escola na sociedade e, em particular, sobre suas responsabilidades na
formacéo do cidadéo para vivéncia em uma sociedade de multiplos letramentos.

Os dados que se referem aos mediadores de letramentos, que afetaram as historias de
leitura e de escrita das alfabetizadoras, apresentam ocorréncias desses mediadores em
diferentes dimensdes que integram pessoas e fontes materiais. Em relacdo ao papel das
pessoas nas mediacOes de letramento constatamos que, na maioria dos casos, aparecem 0S
familiares (figuras da mée ou do pai), os professores e pessoas proximas ao nucleo familiar. O
letramento mediando essas praticas letradas tem como fonte material, no caso desta pesquisa,
a literatura de cordel, a contacdo de historias de vida e os relatos de memdrias socializadas
entre as pessoas da comunidade, as novelas de radio, entre outros. Estes dados evidenciam
que o letramento esta presente na oralidade, visto que o texto ouvido (KLEIMAN, 1998) tem
as marcas de planejamento e lexicalizagdo tipicas da modalidade escrita.

E possivel acrescentar que os diferentes letramentos ocorrem substanciados nas
acOes dos diferentes mediadores pessoais (pais, professores da infancia, irmaos, vizinhos). As
referéncias feitas pelas interlocutoras sobre os professores como mediadores de letramento, de
modo especifico na escolarizacdo inicial, destacam que a preocupacdo central desses
profissionais era incentivar a leitura para atendimento aos objetivos da acdo pedagodgica. Na
analise empreendida, por exemplo, verificamos a auséncia de relatos sobre usos de bibliotecas
ou de salas de leitura pelas alfabetizadoras, no processo de escolariza¢do. Este dado pode
sinalizar que a maior preocupacdo da escola era viabilizar a aquisi¢do da lingua escrita com a
finalidade de promover a aprendizagem dos contetdos escolares.

As narrativas que tratam dos mediadores de letramento enfatizam também o processo
de formacdo profissional, com destaque para as praticas letradas na universidade. As
interlocutoras comentam acerca das atividades académicas que se voltavam para leituras de
textos e para as producgdes escritas de géneros cientificos, tanto na graduacdo e/ou de pés-
graduacdo. Quando analisamos os mediadores de letramentos informados pelas interlocutoras
da pesquisa, no ensino médio ou na universidade, encontramos mencado ao uso de uma
pluralidade de textos. Sobre essa tematica aparecem relatos sobre a utilizacdo de textos
literarios e de textos cientificos na area da educacéo. Esses relatos indicam que o incentivo ao
letramento € inserido tanto pela escola, quanto pela academia, a partir de determinadas
praticas letradas que tém motivagdes ou estimulos relacionados ora ao conhecimento escolar,

ora a atividade profissional docente.
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A mediacdo da universidade no letramento das interlocutoras tem como fonte os
textos, especialmente textos relacionados aos temas da educacdo, com a finalidade de cumprir
as exigéncias pedagogicas inerentes a formacao profissional. A leitura de artigos cientificos é
destacada pelas professoras como uma experiéncia de letramento que enriquece o
conhecimento por explicitar posicdes tedricas e por fortalecer a formacdo profissional e a
pratica docente. A valorizacdo da leitura de textos académicos, por parte das interlocutoras,
deve-se ao fato de, supostamente, atenderem as necessidades e aos desafios da profisséo,
porém é preciso esclarecer que nao se inscrevem nas praticas sociais de leitura e escrita, por
terem como objetivo apenas a ampliagéo do letramento académico.

A pesquisa aponta que as experiéncias de letramento de alfabetizadores n&o se
reduziram a esfera pedagdgica, mas foram marcadas por situacdes sociais e pelas pluralidades
qgue as constituiram, posto que participaram de diferentes contextos de letramentos na
sociedade. Diferentes tempos e espacos de aprendizagem implicaram em diferentes formas de
participagdo, em mdultiplos usos da linguagem escrita e na utilizacdo de diferentes géneros
textuais que estdo vinculados as necessidades especificas no ambito sociocultural.

Para ilustrar essa compreensdo relembramos a atividade de catequese, descrita por
uma das interlocutoras, que envolveu leituras biblicas como mediadoras para situagfes de
enriquecimento de um tipo de letramento. Afirmamos, portanto, que a familia, o contexto de
trabalho, a universidade, os pais, os professores, a igreja, entre outros, foram mediadores de
letramento que compuseram as historias de leitura e de escrita das interlocutoras da pesquisa.
As possibilidades de relacdo do sujeito com qualquer objeto cultural, neste caso a lingua
escrita, proveniente das praticas culturais, sejam elas formais, sejam informais, serdo sempre
constituidas pelos efeitos diretos e indiretos das relacbes propiciadas por sua interagdo com 0s
bens culturais de seu tempo/espaco.

As interlocutoras do estudo, na sequéncia das narrativas, relataram sobre situacoes de
letramentos que ocorrem em suas praticas docentes alfabetizadoras. Ao narrarem sobre essas
situagbes afirmam que investem na formagdo profissional por possibilitar aprendizagens
importantes para a melhoria do desempenho na pratica docente, bem como por colaborar com
0 desenvolvimento de ideias inovadoras e criativas que ajudam a despertar o interesse dos
alunos pela leitura e pela escrita.

O desenvolvimento desta pesquisa nos permite afirmar que ha necessidade de
pensarmos a formacdo leitora e escritora dos estudantes investindo em multiplos letramentos.
A experiéncia com os multiplos letramentos favorece, como explicitado na epigrafe desta

secdo conclusiva, olhar o horizonte e descobrir 0 que podemos, haja vista que as variadas
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praticas sociais de leitura de escrita implicam, também, na leitura de mundo. As professoras
assumem em suas narrativas, que os eventos de letramentos experienciados na infancia
contribuiram para o conhecimento de mundo e, a partir da rememoracdo do vivido, tém
colaborado para repensarem suas praticas docentes como alfabetizadoras. A revisitagdo das
historias de vida pessoal e profissional nas interagdes com a leitura e com a escrita fez
emergir importantes lembrangas de momentos vividos na infancia, que certamente contribuem
para que reflitam sobre o trabalho desenvolvido na alfabetizacao de criancas.

As narrativas produzidas pelas interlocutoras sobre o letramento, em suas praticas
docentes alfabetizadoras, revelam suas ideias e suas teorias sobre alfabetizar letrando. A partir
dessas narrativas refletem sobre as limitagdes das praticas que se baseiam na compreensao do
letramento como processo técnico e descontextualizado, voltado apenas para a aquisi¢do de
conhecimento. Entendem que a escola pode abarcar os maltiplos letramentos e pode conduzir
0 ensino da leitura e da escrita valorizando os usos sociais da lingua escrita, comprometendo-
se com uma formagdo critica e cidada dos leitores/escritores.

As interlocutoras da pesquisa, no ambito das reflexdes tecidas sobre as relacfes entre
as experiéncias de letramento que alicer¢aram suas histérias de vida pessoal e profissional e a
reelaboragdo de suas praticas de letramento, confirmam nossa tese de que as experiéncias de
letramento de professores alfabetizadores em suas historias de vida pessoal e profissional
demarcam suas praticas de letramento na alfabetizacdo de criancas. Os dados analisados no
estudo ratificam que as experiéncias vivenciadas pelas alfabetizadoras em suas histérias de
letramento tém colaborado para a reelaboracdo de suas teorias e de suas praticas de letramento
na alfabetizacdo de criancas. Suas teorias sobre letramento foram reelaboradas, o que significa
a ampliacdo de suas ideias sobre as possibilidades de existéncia de praticas docentes
alfabetizadoras.

Percebemos que durante um bom periodo de tempo de exercicio profissional
conduziram suas préaticas alfabetizadoras preocupadas com a dimensdo técnica da lingua
escrita, ou seja, preocupadas com o ensino de uma tecnologia, mas os desafios vivenciados na
profissdo docente, aliados a revisitacdo da formacdo pré-profissional (processo de
escolarizacdo), da formacdo profissional e de experiéncias na pratica docente, serviram como
base para reelaboracdo de seus conhecimentos sobre alfabetizacdo, letramento e, de modo
igual, subsidiaram a reelaboracéo de suas praticas e de seus modos de ser na alfabetizacdo das
criangas no contexto da escola publica.

Sobre as possibilidades de reelaboracdo das praticas de letramento indicadas pelas

interlocutoras, merece realce o potencial autoformador da pesquisa narrativa, por sua triplice
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dimensdo: reflexdo, pesquisa e formagéo. No ambito do estudo que desenvolvemos, utilizando
a oficina biogréafica de projeto, associada a escrita de memoriais, as alfabetizadoras, ao
articularem passado, presente e futuro teceram reflexdes sobre as formas como
experimentaram diferentes historias de vida pessoal e profissional e declaram que, ao longo
do percurso profissional, tém reconfigurado suas posturas e tém ampliado seus conhecimentos
sobre a pratica alfabetizadora e sobre alfabetizar. Essas informacdes ilustram o formabilité, os
projetos de si que vislumbram para a prossecucao de suas atividades profissionais.

Nos projetos de formabilité produzidos pelas interlocutoras revelam o interesse de
participacdo em cursos de formagdo continuada com o objetivo de aprimoramento da préatica
nos aspectos tedricos e metodoldgicos, pensando no trabalho com a diversidade e a
diferenciacdo, com a educacdo inclusiva e, principalmente, objetivando alfabetizar para a
formacdo de leitores/escritores proficientes. O que os professores desejam é que a formacéo
continuada possa colaborar com a problematizacdo de suas concepces e de suas praticas, ndo
simplesmente oportunizando o conhecimento de novas metodologias de ensino, mas como um
dos dispositivos que propicia mudancas efetivas nas préaticas docentes alfabetizadoras.

O estudo constata, também, que as interlocutoras projetam intencGes de fomentar o
didlogo com as familias na perspectiva de fortalecimento das relacbes interpessoais para
acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem. Na compreenséo das alfabetizadoras
é importante reconhecer as necessidades e as limitacGes das praticas para o replanejamento
das atividades de ensino. No formabilité, propbem a ressignificacdo da pratica docente, a
partir do fortalecimento da reflexdo na/sobre a pratica. Em um projeto desenhado por uma das
interlocutoras em relacdo a projecao de si, héa a decisdo de realizar investimentos em compras
de livros, revistas e a participacdo em congressos, palestras, pesquisas e seminarios, tudo isto
com vistas a reelaboracdo de suas praticas no decorrer das atividades de letramento na
alfabetizacdo de criancas.

Os relatos narrativos evidenciam que a escola, ao negar o reconhecimento das
experiéncias de leitura dos seus alunos, provoca o desinteresse destes diante das leituras
oferecidas no contexto escolar e académico. Desse modo, a escola e os professores, ao
considerarem somente aos propositos culturais impostos pela classe dominante, em muitas
situacOes, perde a oportunidade de delinear a formacdo de um leitor mais critico, mais
articulado com outras formas de leitura.

As reflexdes que tecemos nesta parte do estudo nos induzem a retomar o caso de
Felipe, citado na secdo introdutdria desta tese. Nossa historia com Felipe nos fez pensar

criticamente o hiato existente entre o letramento promovido na escola e as préaticas de
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letramento vivenciadas por criangas em suas comunidades. Entendemos, desse modo, que €
preciso desenvolver o processo de apropriagédo da leitura e da escrita de forma a promover o
intercdmbio do individuo com o mundo, o que requer do professor, como mediador no
processo ensino-aprendizagem da crianca, uma formacéo solida como condicéo para exercer
bem seu papel na sociedade. Assim, em sintese, realgamos que o letramento precisa ser Util a
vivéncia das pessoas na sociedade e que as atividades escolares necessitam contemplar as
funcBes sociais da escrita e, principalmente, devem promover um letramento que propicie a
autonomia destes no contexto sociocultural.

Para que a prética docente alfabetizadora seja delineada em sintonia com o0s
pressupostos do letramento social, destacamos a importancia de investimentos na formagéo de
professores alfabetizadores como contribuicdo para o fortalecimento de suas posturas como
leitores e escritores e para 0 enriquecimento de suas praticas para que exercitem a funcdo de
alfabetizar letrando. A propdsito, evidenciamos a relevancia das reflexdes aqui empreendidas,
acreditando que estamos colaborando com o campo tedrico-metodoldégico que estuda o
letramento e a pratica de alfabetizadores. Evidenciamos, igualmente, a relevancia do
letramento critico como fundamento para pensarmos as experiéncias de letramentos de
alfabetizadores em suas historias de vida pessoal e profissional, assim como a reelaboracao de
suas praticas no ensino da leitura e da escrita.

Defendemos, pois, que o letramento das alfabetizadoras em seus processos
formativos aconteca em uma perspectiva critica, por impulsionar o questionamento das
relacBes ocultas de poder e as ideologias por meio das quais o discurso é construido,
favorecendo a constituicdo de novos significados e acOes perante a sociedade. Nesta
perspectiva, compreendemos que, com o letramento critico professores e estudantes, podem
questionar o mundo, podem perceber as desigualdades, injusticas sociais e as relacGes de
dominacdo inerentes a uma sociedade de classes, a exemplo de nossa compreensdo, também,
que essa ideia de formacdo possibilita uma educacdo com um sentido mais social,
comprometida politica e eticamente com as experiéncias de vida pessoal do professor, com
sua préatica docente alfabetizadora e com a formacéo cidada das criancas.

Por esta razéo, defendemos que tanto a academia, quanto as escolas de educagéo
basica tém o desafio de propor multiplos letramentos e de utilizar a lingua escrita
considerando suas diferentes fungdes e usos sociais, por entendermos, conforme sugere Freire
(1999), que a educagdo sozinha ndo pode transformar o0 mundo, mas que sem ela a sociedade

ndo poderd mudar. Ao finalizarmos a escritura desta tese temos a certeza de seu carater
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inconcluso, pois muitos conhecimentos ainda podem ser construidos sobre o objeto de nosso
estudo, sobre os letramentos de professores alfabetizadores.

A conclusdo do estudo, portanto, mostrou-nos que o tema estudado constitui terreno
fértil para ampliarmos as reflexes sobre o letramento de professores, sobre a formacao e
sobre a pratica docente alfabetizadora na perspectiva de permanentes aprendizagens como
requer o ser professor. Mostra-nos de modo singular que, letramento, retomando o0 poema que
utilizamos como epigrafe neste estudo, “[...] Ndo é treinamento repetitivo de uma habilidade,
nem um martelo quebrando blocos de gramatica. Letramento € diversao, € leitura a luz de vela
ou 14 fora, a luz do sol” (CHONG, s/d). A exemplo do que propoe Street (2014), preferimos
fazer referéncia aos mdaltiplos letramentos, no que se referem usos da leitura e da escrita em

contextos socioculturais especificos, marcados por relaces de poder e por ideologias.
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APENDICE A — Termo de confidencialidade

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

1.1 TERMO DE CONFIABILIDADE

Titulo do projeto: Formacdo e pratica docente alfabetizadora: contextos de reelaboracdo do
letramento de professores

Pesquisador responsavel: Antonia Edna Brito

InstituicAo/departamento: Universidade Federal do Piaui

Telefone para contato: (86) 3237-1214/32155820

Local da coleta de dados:

Escola Municipal Agripina Portela

Escola Municipal Senhor Carvalho

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade dos
sujeitos cujos dados serdo coletados através de uma abordagem qualitativa, focalizando as
narrativas das autobiografias no tocante ao percurso profissional dos pesquisados, 0s
instrumentos sdo: memorial de formacdo obtidos por meio da técnica Oficina Biogréafica
junto aos professores da rede municipal de José de Freitas, selecionados para a pesquisa.
Concordam, igualmente, que estas informacGes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para
execucdo do presente projeto. As informacdes somente poderdo ser divulgadas de forma
andnima e serdo mantidas sob sigilo até a execucdo da pesquisa por um periodo de um ano
sob a responsabilidade do (a) Sr. (a) Antonia Edna Brito. Apos este periodo, os dados serdo
divulgados.

Teresina, de de 2015.

Antonia Edna Brito
CPF n° 138116733-00
Pesquisadora responsavel
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Formacéo e préatica docente alfabetizadora: contextos de reelaboracdo do
letramento de professores

Pesquisador responsavel: Antonia Edna Brito

InstituicAo/departamento: Universidade Federal do Piaui

Telefone para contato: 0863237-1214/32155820

Local da coleta de dados:

Escola Municipal Agripina Portela

Escola Municipal Senhor Carvalho

Carissimo (a) professor (a):

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a) de uma pesquisa em
educacdo sobre Letramentos de professores alfabetizadores. Antes de concordar em participar
desta pesquisa é importante que compreenda as informac6es contidas neste documento. Leia
cuidadosamente o que se segue e pergunte a responsavel pelo estudo sobre quaisquer davidas,
caso as tenha. Apos ser esclarecido sobre as informacdes a seguir e, caso aceite fazer parte da
pesquisa, assine este documento impresso em duas vias. Uma delas é sua e a outra é da
pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma.

O objetivo desta pesquisa investigar quais as relacdes entre as experiéncias de letramento de
alfabetizadoras em suas histérias de vida pessoal e profissional e a reelaboracdo de suas
praticas no ensino da leitura e da escrita. Subsidiadas pelas questdes norteadoras: Que
situagbes de leitura e escrita compdem as histdrias de vida pessoal e profissional de
alfabetizadoras? Que mediadores de letramentos afetaram as histérias de leitura e escrita de
alfabetizadoras? Quais situacGes de letramento estdo presentes na pratica docente

alfabetizadora? Que possibilidades de reelaboracdo das préaticas de letramento sdo indicadas
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pelas alfabetizadoras? O objeto dessa pesquisa se constituiu em “letramentos de professores
alfabetizadores”.

A pesquisa a ser desenvolvida é de natureza qualitativa, subsidiada pela narrativa das
interlocutoras e destina-se a interpretacdo de uma determinada realidade social considerando
as caracteristicas subjetivas dos sujeitos, dando sentido as praticas sociais (SOUZA, 2006).
Empreenderemos uma analise acerca dos letramentos dos interlocutores construidos e
mobilizados nos seus percursos de vida pessoal e profissional.

Nesta perspectiva, a pesquisa narrativa possibilita extrair aspectos que revelam e
traduzem os significados implicitos sobre os sujeitos, e, obviamente, o objeto de pesquisa.
Esse entendimento subsidiara a investigacdo, nos orientado sobre as questdes que norteiam a
pesquisa, sobre os sujeitos envolvidos e o objetivo central deste estudo. Conforme Souza
(2006), a pesquisa narrativa evidencia e aprofunda aspectos das experiéncias educativas e da
formagdo dos sujeitos, bem como potencializa entender diferentes mecanismos e processos
historicos relativos a educacdo em diferentes tempos, adentrando num campo subjetivo e
concreto.

Para tanto, utilizaremos a producdo dos dados da Oficina Biografica de Projeto com
base em Delory-Momberger (2006). A mesma séo procedimentos que partem da narrativa que
contém a historia de vida e a experiéncia do sujeito — passado, como espaco de formacéo
(formabilité) — presente, aberto a construgdo de um futuro (projeto de si). A Oficina
Biogréafica envolve trés dimensdes da temporalidade: passado, presente e futuro e tem como
objetivo, segundo a autora (2006, p. 366) “[...] fundar um futuro do sujeito e fazer emergir seu
projeto pessoal”.

Tencionamos construir uma caracterizacdo da pratica de professoras alfabetizadoras,
no ambito do seu percurso profissional a partir das reflexdes sobre sua acdo docente
vivenciada durante toda a sua carreira, no contexto educacional, por intermédio dos
memoriais de formacdo. O instrumento ajudara a alcancar os objetivos almejados em nossa
investigacao.

Portanto, a sua participacdo nesta pesquisa consistira na producdo de um memorial
que serd desenvolvido durante a realizagdo da Oficina Biografica de Projeto, que
intencionamos gravar conforme haja autorizacdo. Os mesmos sdo de carater autobiografico
sobre as situacdes de leitura e escrita que marcaram/marcam suas historias de vida pessoal e
profissional, sobretudo, os aspectos que contribuiram/contribuem para a ressignificacdo de
sua pratica docente no ensino da leitura e da escrita, bem como os mediadores que

implementaram/implementam suas historias como leitores e escritores.
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Os dados obtidos servirdo para posterior analise e interpretacdo na investigacao
proposta. Esta pesquisa ndo Ihe acarretard nenhum custo, como também nenhum dano moral
ou fisico. Em nosso entendimento impulsionara as discussées, bem como contribuird com a
producdo de conhecimento tedrico-metodoldgico sobre letramento, enriquecendo a pratica dos
profissionais da area.

Portanto, vocé também estard contribuindo para uma andlise mais efetiva sobre
letramentos de professores alfabetizadores, favorecendo a identificacdo de caracteristicas
importantes que favorece a ressignificacdo das teorias e préticas alfabetizadoras. E valido
ressaltar que vocé terd acesso em qualquer etapa da pesquisa aos pesquisadores responsaveis
para esclarecimento de eventuais duvidas. As informacgdes fornecidas por vocé terdo sua
privacidade garantida. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum momento
sem autorizacdo prévia, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados.

Consentimento da participacdo da pessoa como sujeito
Eu RG n°

, abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa —

Letramentos de professores alfabetizadores- como interlocutor(a). Concordo em fazer da
Oficina Biogréfica de Projeto (OBP) e construir o memorial de formac&o contendo narrativas
que envolve situacdes de leitura e escrita que marcaram/marcam a minha historia de ida
pessoal e profissional. Eu discuti com a Dra. Antonia Edna Brito sobre a minha decisdo em
participar desse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo, 0s
procedimentos a serem utilizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro, também, que minha
participacdo € isenta de despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e
poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem
penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu

acompanhamento neste Servigo.

Teresina, de de 2015

Nome e assinatura do interlocutor na pesquisa

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite
do sujeito em participar.

Testemunhas:
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Nome:
RG: Assinatura:
Nome:
RG: Assinatura:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido

deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacao neste estudo.

José de Freitas, de de 2015

Assinatura do pesquisador responsavel

Observacgdes complementares

Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em
Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petrnio Portella - Bairro Ininga. Centro de Convivéncia L09
e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina — PI.

tel.: (86) 3215-5734 - email: cep.ufpi@ufpi.br web: www.ufpi.br/cep
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APENDICE C - Carta de Encaminhamento

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CARTA DE ENCAMINHAMENTO
Teresina, 26/09/2015

IIma Sra.
Prof.2 MSc? Adrianna de Alencar Setubal Santos.
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa da UFPI

Cara Professora:

Estou enviando o projeto de pesquisa intitulado “Formacdo e pratica docente
alfabetizadora: contextos de reelaboracdo do letramento de professores”, para a
apreciacdo por este comité. Confirmo que todos os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa
realizaram a leitura e estdo cientes do conteudo da resolucéo 466/12 do CNS e das resolucgdes
complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99 e 340/2004).

Confirmo também:

1- que esta pesquisa ainda nao foi iniciada,

2- que ndo ha participacao estrangeira nesta pesquisa,

3- que comunicarei ao CEP-UFPI os eventuais eventos adversos ocorridos com o voluntario,
4- que apresentarei relatorio anual e final desta pesquisa ao CEP-UFPI,

5- que retirarei por minha prépria conta os pareceres e o certificado junto a secretaria do CEP-
UFPI.

Atenciosamente,

Pesquisador responsavel- Antonia Edna Brito
CPF n°- 138116733-00

Instituicdo: Universidade Federal do Piaui

Area: Doutorado em Educagéo

Departamento: Centro de Ciéncias da Educacédo — CCE

Campus Ministro Petronio Portela —Ininga-Fone0(xx)8632371214/32155820
CEP 64049-550 — Teresina/Pl E-Mail:educmest@ufpi.br
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APENDICE D - Declaragéo dos pesquisadores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DECLARACOES DO(S) PESQUISADOR(ES)

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP

Universidade Federal do Piaui

Eu (n6s), Antonia Edna Brito — Profa. Dra. orientadora e a Doutoranda Francisca das Chagas

Cardoso do Nascimento Santos, pesquisador(es) responsavel(is) pela pesquisa intitulada:

Formacéo e pratica docente alfabetizadora: contextos de reelaboracéo do letramento de

professores.

Assumimos o compromisso de cumprir os Termos da Resolucdo n° 196/96, de 10 de
Outubro de 1996, do Conselho Nacional de Salde, do Ministério da Salde e demais
resolucbes complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000, 304/2000 e
340/2004).

Assumimos o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informacdes,
que serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

Os materiais e as informacdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serdo
utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e nao serao
utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos voluntarios;

Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a
responsabilidade de Antonia Edna Brito da area de Educacdo da UFPI; que também
sera responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso 0S mesmos ndo sejam
estocados ao final da pesquisa.

Né&o ha qualquer acordo restritivo a divulgacao publica dos resultados;
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Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicagdes em
periddicos cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou nao,
respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da pesquisa;
O CEP-UFPI sera4 comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa por meio
de relatério apresentado anualmente ou na ocasido da suspensdo ou do encerramento
da pesquisa com a devida justificativa;

O CEP-UFPI sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com o voluntario;

Esta pesquisa ainda néo foi total ou parcialmente realizada.

Teresina, de de 2015
Antonia Edna Brito Francisca das Chagas Cardoso do Nascimento Santos
CPF n°- 138116733-00 CPF n°- 64075174349

Pesquisadora Doutoranda
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APENDICE E — Roteiro para a escrita do memorial de formacéo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO PARA A ESCRITA DO MEMORIAL DE FORMACAO

TITULO DA PESQUISA: Formacéo e préatica docente alfabetizadora: contextos de
reelaboracdo do letramento de professores

OBJETIVO GERAL.: Investigar quais as relagdes entre as experiéncias de letramento de
alfabetizadoras em suas histérias de vida pessoal e profissional e a reelaboracéo de suas

praticas no ensino da leitura e da escrita.

CONSIDERACOES SOBRE A ESCRITA DO MEMORIAL DE FORMACAO

Prezado(a) professor (a),

Solicito sua colaboracdo como participante de minha pesquisa de doutorado. Sua
colaboracdo traduz-se na escrita de um memorial e na participacdo nas oficinas biogréaficas,
conforme acordado anteriormente. No que se refere a escrita do memorial solicito que escreva
sobre suas histdrias de letramento nos percursos de vida pessoal e profissional. Para a escrita
do memorial observe 0s seguintes aspectos:

01 — Perfil profissional (a pessoa e a professora que é, formacdo profissional, atuacéo
profissional, tempo de servico, entre outros.)

02- Historias de leitura e escrita vivenciadas nos percursos de vida pessoal e profissional;

03- Aspectos relativos as historias de letramento que contribuiram para a ressignificacdo da
pratica docente alfabetizadora;

04- Mediadores que marcaram/marcam suas histérias de letramento (vivéncias com a leitura e
a escrita) em seu percurso de vida pessoal e profissional;

05- Anélise de seu papel como agente letrador no processo de alfabetizagdo, projetando as
possibilidades de redimensionamento de sua pratica docente no letramento de sua pratica
docente no letramento de seus alunos (formabilité).
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APENDICE F — Autorizaco para a realizaco da pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Oficio s/n José de Freitas, 11 de setembro de 2015.

Autorizacio para a Realiza¢édo da Pesquisa

Vimos por meio desta, solicitar de VVossa Senhoria a permissdo para realizarmos uma
pesquisa de campo com os professores desta rede Municipal de Ensino de José de Freitas. A
pesquisa faz parte de um projeto de doutorado de autoria de Francisca das Chagas Cardoso do
Nascimento Santos. , discente do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Piaui, tendo como orientadora a professora Dra. Antonia Edna Brito. A pesquisa é
intitulada: Formacdo e préatica docente alfabetizadora: contextos de reelaboragdo do
letramento de professores.

O objetivo da pesquisa é investigar quais as relacdes entre as experiéncias de
letramento de alfabetizadoras em suas historias de vida pessoal e profissional e a reelaboracéo
de suas praticas no ensino da leitura e da escrita. Utilizaremos como metodologia a pesquisa
narrativa, focalizando as narrativas autobiograficas no tocante ao percurso pessoal e
profissional dos pesquisados. O instrumento de producdo de dados é o memorial de formacéo
gue sera obtido por meio da técnica da Oficina Biografica junto aos professores
alfabetizadores.

Certos de contarmos com sua colaboragéo, elevamos votos de estima e consideragéo.

Atenciosamente

Profa. Dra. Antonia Edna Brito Profa Ma. Francisca das Chagas Cardoso do

Orientadora Nascimento Santos

IImo. Sra Profa. Aldora Caland Doutoranda

Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Jose de Freitas
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APENDICE G - Contrato biogréafico

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

O presente contrato estabelece acordos e regras entre a pesquisadora Profa. Francisca
das Chagas Cardos do Nascimento Santos e as alfabetizadoras Janete Craveiro de Sousa,
Iracir da Cunha Lima, Raimunda Ribeiro Chaves, Rozilda Vieira Costa, Maria do Perpétuo
Socorro de Sousa Alves, Maria de Jesus Pereira Ramos Araljo e Maria Francisca da Costa,
como participes no projeto de pesquisa intitulado: Formacéo e pratica docente alfabetizadora:
contextos de reelaboracdo do letramento de professores, cujos encontros tiveram inicio em
abril de 2015. Por este contrato sdo definidas as regras acordadas coletivamente entre

pesquisadora e participantes da pesquisa, quais sejam:

I- A pesquisadora compromete-se a:

1. Apresentar e discutir a proposta das oficinas biograficas de projeto;

2. Disponibilizar de forma clara a pauta, para facilitar o entendimento de todos 0s
participantes;

3. Dialogar sobre o cronograma dos encontros para ajustes as possibilidades dos
participantes;

4. Coordenar as oficinas, explicitando seus objetivos;

5. Socializar resultados da pesquisa

- Em contrapartida, as participes comprometem-se com:

1. Pontualidade e assiduidade nos encontros e na realizacéo dos trabalhos;

2. Participagdo com empenho das producfes de memoriais;

3. Escrita e socializagdo de experiéncias de letramento vivenciadas na vida pessoal e
profissional;

4. Interacdo democraticamente com seus pares nas oficinas biograficas de projeto.

E por estarem justos e acordados, assinam o referido contrato.
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APENDICE H — Convite oficina biogréafica de projeto

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Vocé estd convidada a participar de momentos biograficos* em minha pesquisa de
Doutorado. Nesses momentos biograficos apresentarei minha pesquisa de doutoramento,
discorrendo sobre a importancia de sua colaboracdo na investigagdo. Os momentos
biogréficos serdo construidos a partir da leitura da programacao da investigacao.

Data do encontro: 03/11/2015

Horério: 16:00 h

Local: Centro de Treinamento Governador Freitas Neto.

*Momento biografico — “Momento construido em torno de uma pratica da historia de vida
inserida num protocolo autoformativo”. (DELORY-MOMBERGER, 2014, p.337)

Convite Oficina Biogréafica
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APENDICE I — Convite I1- oficina biogréafica de projeto

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Cara Professora,

Retomaremos nossas oficinas biogrdficas de projeto com a realizagdo da
quarta oficina. Na terceira oficina Utilizamos disparadores da memoéria ou
muletas da meméria que corresponde a um tipo de recurso citado nos estudos
de Guedes-Pinto; Silva e Gomes (2008). Sdo objetos que evocam de algum modo o
passado e auxiliam os sujeitos no processo de rememoragdo. Trouxemos para a
oficina cartilhas, encartes de literatura de cordel, discos de vinil, calenddrios de
bolso, biblia, livros de catequese, revista Nova Escola entre outros que fagam
parte do contexto vivido pelas professoras em seu percurso de vida. Em seguida
solicitamos que elaborassem uma narrativa contendo experiéncias de letramento
vivenciadas na histéria de vida, realgando suas contribuigdes para a reelaboragdo
de sua prdtica docente como agente letrador, assim como aspectos de seu
percurso de letramento (formagdes, leituras de livros, experiéncia social e
escolar, doméstica, entre outros.) que contribuiram para melhoria e sua prdtica
alfabetizadora. Portanto, propomos para a nossa quarta oficina a socializagdo das

narrativas produzidas na terceira oficina.

Data da oficina: 01/07/16
Hordrio: 17:00 h

Local: Centro de Treinamento Governador Freitas Neto



