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RESUMO

Esta pesquisa discute, entre outros pontos, aspectos relativos ao contexto de formacao
e de vivéncia da pratica pedagogica de 11(onze) professores que trabalham em
escolas do eixo rural no municipio de Oeiras — Piaui e que representam o campo
empirico da investigacdo. Para tanto, coloca como objeto de estudo a vivéncia da
pratica pedagodgica e a reelaboracdo de concepg¢des sobre docéncia, ensino e
aprendizagem, dispondo como objetivo geral investigar a vivéncia da pratica
pedagdgica de professores rurais e, em que esta possibilita a reelaboracdo de suas
concepcOes sobre docéncia, ensino e aprendizagem. Estabelecendo a seguinte
questao norteadora: como a vivéncia da pratica pedagogica possibilita aos professores
rurais a reelaboracdo de suas concepcdes sobre docéncia, ensino e aprendizagem?
Para responder a esta questdo, deu voz e espago aos professores interlocutores
escolhidos, seguindo trés critérios: a) ser professor da rede municipal; b) estar em
efetivo exercicio da docéncia em escolas do eixo rural; ¢) ter cursado o ensino superior,
gue expressaram sua harratividade (auto) biografica por meio de memoriais escritos,
entrevista semiestruturada e rodas de conversa, na condi¢cao de principais instrumentos
de producao de dados. Do ponto de vista tedrico-conceptual apoia-se, entre outras, em
discussbes sobre: a) (auto) biografias e questbes de narratividade, segundo Souza
(2006), Galvao (2005), Josso (2004), Novoa (1997, 1999, 2010), Abrahdo (2004),
Ferrarotti (2010); b) concepgdes de professores, conforme Porlan Ariza, Rivero Garcia
e Martin del Pozo (1997), Lima (2003); c) formacéo de professores, saberes e praticas
pedagdgicas, na perspectiva de Novoa (1999), Pimenta (1999), André (1995), Tardif
(2002), Perrenoud (1993); d) educacéo rural, segundo Leite (2002), Rodrigues (2001),
Therrien e Damasceno (1993). Caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa com
abordagem narrativa, pelas histérias de vida. Organiza e analisa os dados empregando
a perspectiva de Poirrier, Clapier-Valadon e Raybaut (1999), denominada anélise de
conteudo, partindo de eixos estabelecidos em conformidade com os dados do estudo.
Como principais compreensdes conclusivas evidencia, n&o obstante algumas
limitacBes, lacunas, continuidades e descontinuidades no processo, confirmacdo da
tese de que a vivéncia da préatica pedagogica e as trajetorias de formacao inicial e
continuada propiciam aos professores a reelaboracdo de suas concepcfes sobre
docéncia, ensino e aprendizagem, o que conduz os interlocutores a tomada de
consciéncia sobre o ser professor e suas aprendizagens formativas.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica Pedagdgica. Concepc¢des de Professor. Docéncia.
Ensino. Aprendizagem.



ABSTRACT

This research discusses, among other points, aspects related to the context of
formation and pedagogical practical living of 11 (eleven) teachers that work in
schools of the rural area of Oeiras — Piaui and that represent the empirical field of the
investigation. To do so, | put the pedagogical practical living and the re-elaboration of
teaching and learning concepts as a study object, having as a general objective to
investigate the pedagogical practical living of rural teachers and, how it gives the
teacher the possibility to re-elaborate conceptions about teaching and learning. |
establish, though, the guiding question: how the pedagogical practical living gives the
rural teachers the possibility to re-elaborate conceptions about teaching and
learning? To answer this question, | give the opportunity to the chosen interlocutor
teachers speak, following three criteria: a) to be a county teacher; b) to be teaching in
rural schools; c) to have attended college. Those teachers expressed their (auto)
biographic narration through written memorials, semi structured interviews and table
talks, as the main instruments of data production. From a theoretical-conceptual point
of view, the discussions are supported, among others, by: a) (auto) biographies and
narrative questions, according to Souza (2006), Galvao (2005), Josso (2004), N6voa
(1997, 1999, 2010), Abrah&o (2004), Ferarotti (2010); n) teachers’ conceptions,
according to Porlan Ariza, Rivero Gracia and Martin del Pozo (1997), Lima (2003); c)
rural education, knowledge, pedagogical practices, in the perspective of Novoda
(1999), Pimenta (1999), André (1995), Tardif (2002), Perrenoud (1993); d) rural
education, according to Leite (2002), Rodrigues (2001), Therrien and damascene
(1993). It is characterized as a qualitative research with a narrative approach, by the
life stories. | organize and analize the data applying the perspective of Poirrier,
Clapier-Valadon and Raybaut (1999), named content analysis, according to the
established area and the study data. As the main conclusive understandings reveal,
even though some limitations, gaps, continuities and discontinuities in the process,
the thesis confirmation that living the pedagogical practice and the initial and
continuous formation paths provide teachers the re-elaboration about teaching, and
learning concepts, what guides the interlocutors to be conscious about being a
teacher and their formative learning.

KEY-WORDS: Pedagogical Practice. Concepts of Teacher. Teaching and Learning



RESUMEN

Esta investigacion analiza, entre otras cosas, los aspectos del contexto de la
formacion y la experiencia de la practica pedagogica de los once (11) docentes que
trabajan en escuelas rurales del eje en el municipio de Oeiras - Piaui y representan
la investigacion de campo empirico. Para ello, coloque el objeto de estudio de la
experiencia de la practica docente y la reelaboracion de concepciones sobre la
ensefianza, la ensefianza y el aprendizaje, la oferta es investigar la experiencia de la
practica en unos maestros rurales, y que esto permite la reelaboracién de sus puntos
de vista sobre la ensefianza, la ensefianza y el aprendizaje. Se establece la
siguiente pregunta: ¢como la experiencia de la practica docente, los maestros
pueden reelaboracion rural de sus supuestos sobre la ensefianza, la ensefianza y el
aprendizaje? Para responder a esta pregunta, dado voz y espacio a los
interlocutores maestros elegidos, siguiendo tres criterios: a) ser el maestro municipal,
b) estar en la practica real de la ensefianza en las escuelas de eje rural; c) haber
asistido a la educacion superior, que expreso su narrativa (auto) biograficos escritos
a través de memoriales, entrevista semiestructurada y ruedas de conversacion,
siempre que los principales instrumentos de produccion de datos. El punto de vista
tedrico y conceptual se basa, entre otros, en los debates sobre a) las (auto)
biografias y temas narrativos, segun Souza (2006), Galvdo (2005), Josso (2004),
Novoa (1997, 1999 , 2010), Abraham (2004), Ferrarotti (2010); b) las concepciones
de los profesores como Porlan Ariza, Rivero Garcia y Martin del Pozo (1997), Lima
(2003); c) la formacion del profesorado, el conocimiento y las practicas pedagdgicas,
desde la perspectiva de Novoa (1999), Pepper (1999), André (1995), Tardif (2002),
Perrenoud (1993); d) la educacion rural, segun Leite (2002), Rodrigues (2001),
Therrien y Damasceno (1993). Se caracteriza como un enfoque de investigacion
cualitativa a la narrativa, las historias de vida. Organiza y analiza los datos utilizando
la perspectiva de Poirrier, Valadon y Raybaut-Clapier (1999), llamado analisis de
contenido, a partir de los ejes establecidos de acuerdo con los datos del estudio.
Pruebas concluyentes como entendimientos clave, a pesar de algunas limitaciones,
carencias, continuidades y discontinuidades en el proceso, la confirmacién de la tesis
de que la experiencia de la practica docente y las trayectorias de formacion inicial y
continua proporcionan a los maestros la reelaboracion de sus supuestos sobre la
ensefianza, el aprendizaje y aprendizaje, lo que conduce a la conciencia
interlocutores de ser un maestro y su aprendizaje formativo.

PALABRAS-CLAVE: Préactica Pedagogica. Concepciones del profesor. Ensefianza.
Educacion. Aprender.
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FIGURA 01 - Primeira Roda de Conversa (Interlocutores da Pesquisa)
Realizada no Campus da UESPI (Oeiras-Pi) /2013

—  INTRODUCAO

No tempo, vivemos e somos nossas relagdes sociais, produzimo-nos
em nossa historia. Falas, desejos, movimentos, formas perdidas na
memoria. No tempo nos constituimos, relembramos, repetimo-nos e
nos transformamos, capitulamos e resistimos, mediados pelo outro,
mediados pelas praticas e significados de nossa cultura. No tempo,
vivemos o sofrimento e a desestabilizagdo, as perdas, a alegria e
desilusao. Nesse modo continuo, nesse jogo inquieto, estd em
constituicao nosso “ser profissional”.

(Fontana, 2000)
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- INTRODUCAO _»

Meu enleio vem de que um tapete é feito de muitos
fios que n&o posso me resignar a seguir um fio so;
meu enredamento vem de que uma historia é feita
de muitas histérias. E nem todas posso contar.
(Clarice Lispector, 1998)

Este estudo nos provocou um sentimento académico profundo, quando
possibilitou andancas pelas paragens e cenarios rurais, no contato e na interacao
com os professores rurais, enquanto sujeitos de pesquisa. Fez-nos revisitar
conceitos, concepgdes e crencas sobre educacgéo, escola, docéncia, sala de aula,
ensino e aprendizagem. Um misto de sensacfes e sentimentos que nos instigou a
perceber o outro na sua concretude, a partir das suas historias de vida, das suas
acbes que se efetivam nas praticas pedagdgicas em sala de aula. S&o mundos,
histérias e sentimentos que se confluem num mesmo prisma.

E a partir deste enleio que procuramos seguir os fios deste imenso tapete, ndo
nos detendo apenas num fio s6, mas em inumeros, pois cada um traz na sua
esséncia um significado, uma relacao de afeto, de amor e de amizade dentre outras
sensacgfes. Sao historias que se misturam, imbricadas e entrelacadas a partir de um
mesmo objetivo ou um mesmo ideal.

Desse modo, reconhecemo-nos como um ser humano inacabado como
também nos percebemos a partir de sentimentos que constituem o estar/ser
inacabado. S&o sentimentos e sensacfes de inquietude, de estranhamento, de
insercdo no e com o mundo, a partir de uma constante busca, bastante curiosa e
também atrevida e ininterrupta. E o devir que se pde a caminho nesta empreitada,
que tem como norte o estar/ser professor no espaco/tempo da memoria (re)
conhecendo trajetorias.

A nossa opcdo pelo ser professor ndo foi por acaso. Existiu toda uma
condicado favoravel: as influéncias da familia, dos amigos e do contexto em que
viviamos na comunidade. Almejavamos ser sacerdote, mas um sacerdote-professor.
Porém, as influéncias do magistério foram mais fortes, percebendo que aquela era a

profissdo que desejavamos.
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Mas, afinal, por que toda essa paixdo pelo magistério? A principio, nossa
vontade era de estudar na capital, cursar uma faculdade, mas as precarias
condicbes econbmicas ndo nos permitiram chegar adiante. Assim, NnoOSsoO
contentamento ficou em fazer mesmo o curso magistério - pedagogico, na Escola
Normal, na cidade de Oeiras-Pi.

Os caminhos que nos levaram a ser professor, a principio, foram de
inconformidade com o que dispunha naquele lugar. Mas, mesmo assim, ousamos
experimentar e seguir adiante. A familia ndo interferiu em nenhuma das situacoes,
afinal de contas, nada podia oferecer para que buscassemos algo mais elevado. Foi,
portanto, uma escolha racional a vocacdo para o magistério. Segundo Nnossos
professores e amigos, possuiamos talento de sobra para exercer a docéncia.

E assim, escolhemos ser professor. Cursando o pedagdgico na Escola Normal
era a possibilidade de ter uma profissédo e, consequentemente, um emprego, porque,
através do emprego, poderiamos alcancar outros degraus mais altos, como por
exemplo, a chance de estudar na capital. Ao longo do curso de magistério fomos nos
destacando na parte didatica, pois sempre tivemos facilidade de planejar e de liderar,
sem falar na simpatia e afinidade com a psicologia, filosofia, sociologia e histéria.

Aprendemos no curso magistério que a escola era um terreno encantado.
Desse modo, compreendemos que a escola queria 0 nosso siléncio e obediéncia as
regras pré-estabelecidas e que, por detras dos seus muros, ndo existia nada de
diferente, cabendo-nos apenas o contentamento e reproducao da vida. E assim nos
tornamos professor, fizemo-nos professor.

Ao nos constituirmos professor, herdamos de alguns mestres posturas que
nos fizeram ser diferente, como a ironia de alguns, a tolerancia e a afetividade de
outros, a competéncia, a criatividade e a capacidade de dialogar de mais alguns.
Mas também renegamos outros por conta da sua displicéncia, do autoritarismo, do
despreparo na aquisicao de conhecimentos na disciplina ministrada, da sua falta de
humildade, da sua arrogancia e prepoténcia.

Optamos por ser aprendiz de professor, ou melhor, um professor-jardineiro,
usando de metafora para ilustrar essa passagem, cuidador de tantos jardins, com um
sem-numero de espécies nativas, muitas arvores, muitas plantas exoticas,
merecendo nossos cuidados, reclamando nosso carinho, atengéo e calor humano.

A trajetéria néo foi facil, quantos dilemas, quantos percal¢os, quantas agruras,

decepcdes, perseguicdes, quantas quedas... do ensino infantil ao ensino superior, de
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alfabetizador do MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), a gestor publico
municipal de educacdo. Muitas caminhadas, muitos sonhos transformando-se em
realidade, mas muitas esperancas sendo sufocadas e reprimidas por um sistema
opressor.

Todavia, estar/ser professor-jardineiro implicava e ainda implica seguir nosso
inquieto espirito que, como tal, se reconhece inacabado, imbricado pelos
sentimentos de estranheza, de insercdo no e com o mundo e de busca curiosa e
constante. Nosso espirito viajante, revestido com as roupas de mortal, nos trouxe
para o Programa de Mestrado em Educagao, na UFPI, em 2004, com a discussao
sobre formacao do professor leigo, no municipio de Oeiras. Partindo desta vertente,
discutimos a formacdo de professores no intuito de perceber como se deu a
formacdo inicial, seus limites e possibilidades no processo formativo.

Foi a partir do contexto em voga que novamente nos debrugcamos e buscamos
ampliar o sentimento de professor-jardineiro numa perspectiva de investigacdo com
os professores (ex-leigos, explicitaremos esta definicdo ao longo do texto), buscando
analisar a reelaboracdo das suas concepcOes sobre docéncia, ensino e
aprendizagem na vivéncia da pratica pedagdgica.

Trata-se de uma pesquisa realizada numa abordagem qualitativa (BOGDAN,
BIKLEN, 1994; MINAYO, 2000; LUDKE, ANDRE, 1996) que se originou de um modo
bem significativo, no contato com professores rurais nos processos e realizacdo dos
cursos de formacao inicial e continuada, das experiéncias como gestor publico na
educacdo bem como pela afinidade com o tema Educacéo Rural. Apresenta como
objeto de estudo a vivéncia da pratica pedagodgica dos professores rurais e a
reelaboracdo das suas concepcdes sobre docéncia, ensino e aprendizagem. Assim,
nossa tese se apoia na pressuposicdo de que a vivéncia da pratica pedagogica de
professores rurais, associada a suas trajetérias de formacdo, possibilita a
reelaboracédo de suas concepcdes sobre docéncia, ensino-aprendizagem enquanto
aspectos facilitadores do exercicio profissional dos professores.

Teoricamente, o estudo tem por base as concepg¢bes de autores como
Galvéo (2005); Souza (2006); N6voa (1991, 1992, 2010); Abrahdo (2004); Ferrarotti
(2010); Perrenoud (1993); Lima (2003); Pimenta (2007); Corréa (2008); Langaro
(2007); Rodrigues (2001); Damasceno e Beserra (2004); Martins (1981) dentre
outros, no intuito de discutir sobre préaticas pedagogicas e as concepg¢des dos

professores, sobre a docéncia, ensino e aprendizagem, considerando 0 processo
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construtivo e reconstrutivo dessas concepcgdes no contexto da sala de aula, a partir
da pratica pedagdgica na vivéncia do dia-a-dia e no modo como estes aspectos sao
reelaborados. Ou seja, analisar as concepcdes de docéncia, ensino e aprendizagem
destacando os elementos demarcadores da compreenséo da pratica pedagoégica dos
professores rurais, bem como os paradigmas que a orientam.

A relevancia deste estudo reside no fato de que presenciamos e participamos
de um modelo de formacéo diferenciada para professores da zona rural. Primeiro,
por meio de um curso de formacéo inicial, em nivel médio — magistério, para todos
os professores leigos que se encontravam em exercicio da docéncia, ho municipio
de Oeiras, no Piaui, final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000'. Em seguida, por
intermédio de um curso de formacdo de professores em exercicio, através de um
projeto do Ministério da Educacao e Cultura — MEC, em parceria com as Secretarias
Estaduais de Educacédo e Secretarias Municipais de Educacdo, denominado de
PROFORMAGCAQ?. E, finalmente, por conta de uma formac&o em nivel superior,
cursada independentemente por alguns professores ou sob os auspicios de
convénio da Secretaria Municipal de Educacéao.

A partir desta trajetdria, nos sentimos instigados a desenvolver estudos acerca
da formacdo de professor, articulado com a pratica pedagodgica vivenciada no
contexto da sala de aula, necessariamente, na zona rural, razdo por que o estudo
tem, entre suas aspiracfes, possibilitar a ampliacdo de subsidios tedricos para
reflexdes sobre pratica pedagdgica de professor da zona rural assim como contribuir
com a apreenséo (pelos professores), do reconhecimento e importancia da formacéo
inicial e continuada como espacos de construcdo, aquisicdo e também de
reelaboracdo de suas concepcdes sobre docéncia, ensino e aprendizagem.

A formacdo dos professores que trabalham com educacédo na zona rural,
mesmo com alguns investimentos, nas Ultimas décadas tem ocorrido de modo
distante em relacdo aos profissionais da educacdo na zona urbana, situando 0s

docentes rurais, de certa forma, num cenario de desvaloriza¢éo social e profissional.

! Minha proximidade com os professores rurais se deu na experiéncia como gestor da educag&o municipal de Oeiras, no Piaui,
nos anos 1998 a 2002; 2002 a 2003 e 2006 a 2008; e como professor-formador nos cursos de formacgao de professores leigos
(convénio com uma instituicéio privada de ensino médio — magistério/pedagégico e no PROFORMACAO), ainda como docente
da Universidade Estadual do Piaui — UESPI (p6lo de Oeiras-Pi), nos cursos de licenciatura (periodo de férias, destinados a
professores das redes municipal e estadual de educagdo, tanto do municipio de Oeiras-Pi, quanto dos municipios
circunvizinhos, 16 municipios da microrregido).

’Programa de Formacado de Professores em Exercicio - Programa do Ministério da Educacdo (MEC), instituido a partir de
1999 com o objetivo de habilitar o professor leigo a nivel médio - magistério (sem qualifica¢cdo pedagdgica). Trata-se de um
curso de nivel médio - magistério, na modalidade educacgéo a distancia, que utiliza a estrutura da TV Escola para promover a
formagcéo e a titulacdo destes professores.
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Por esse motivo, pensar no professor como o principal agente responsavel no
processo de educacdo e também de transformacdo da realidade sécio-econémica
nos leva a refletir sobre as possibilidades que esse profissional tem para a realizacéao
de um trabalho pedagdgico voltado para a mudanca social efetiva.

No Brasil, os professores ainda “sdo vistos como profissionais pouco
competentes e pouco qualificados, mas carregando a maior parte das esperancas de
mudangas sociais e culturais” (LUDKE; MOREIRA; CUNHA, 1999, p. 282), néo
obstante a profissdo de professor seja uma das mais antigas, pouco valorizada no
campo social, constituindo, dessa maneira, um verdadeiro paradoxo.

Nesse sentido, urge que percebamos o0 que acontece no contexto de atuagéo
dos professores rurais, pois, ao tempo em gue as politicas enfatizam seu papel como
agente de transformacdo e de mudancas sociais, ndo ocorre uma efetiva
implementagdo de politicas publicas de formagédo desses profissionais, diferente,
pois, da continua precarizacdo de suas condicbes de trabalho educativo (INEP,
2007).

E justo, pois, que haja investimentos na formacdo dos professores que
trabalham nos eixos rurais, que Ihes sejam concedidas condicfes satisfatorias de
trabalho e de ampliacdo de seus conhecimentos de acordo com o contexto em que
vivem e atuam, promovendo, portanto, o crescimento, o fortalecimento de
professores e alunos, extensivamente da escola também.

No que concerne as politicas de formacéo de professores, segundo Araujo
(2009), pouco beneficio tem levado aos professores da zona rural. A Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96 e as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo (2002) sdo conquistas importantes no sentido de se
pensar a formacdo de professores e a educacao do contexto rural. Reconhecemos
que as Diretrizes tratam da formacdo do professor em conformidade com a LDB
9.394/96, que estabelece que devam ser cumpridas as exigéncias de formacgéo de
professores para a educacédo basica, habilitando-os conforme a politica de formacao
inicial e continuada precarizada.

Em funcéo disso, a proposta em tela emerge no sentido de discutir a tematica
pratica pedagogica e a reelaboracdo das concepcdes sobre docéncia, ensino e
aprendizagem, distinguindo os professores rurais como sujeitos nesse novo cenario

gue se constitui.
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Com o processo da industrializacdo, as praticas pedagogicas dominantes
passam a ser, sem duvida alguma, as urbanas, provocando, desse modo, uma
negacdo ou invisibilidade das préaticas pedagodgicas rurais que, progressivamente,
vao se ocultando, mediante a constatacéo dos referidos aspectos.

As praticas pedagdgicas rurais estdo, aos poucos, sendo silenciadas nas
propostas curriculares, que s&o voltadas para privilegiar o meio urbano onde o
processo de formacgédo dos professores segue um viés urbanocéntrico. Na verdade,
ha a necessidade de se conhecer para respeitar as diferencas entre as condicoes
sociais urbanas e rurais, observando que entre ambos permeia um conjunto de
situacOes que lhes tornam diferentes e particulares.

No texto constitucional de 1988, a citacdo “educagao para todos” representa
uma prerrogativa que ainda ndo se efetivou na pratica, pois € fato que nem todos
tem direito a educacdo, ndo no sentido da universalidade, mas no sentido das
diferencas. Para Gramsci, de acordo com Ferreira (2010), utilizando conceitos do
principio da igualdade, a cultura escolar urbana tornou-se, no atual contexto social, a
cultura hegemonica. A propdsito, comporta considerar o pensamento de Ferreira
(2010, p. 20):

A escola tem uma importancia cultural, porque é um meio para a
elevagdo do nivel cultural, intelectual, de formacéo para a cidadania e
de desenvolvimento de conhecimentos. A sociedade € referéncia
para a escola e a escola para a sociedade, isto porque a escola é
valorizada como ponto de confluéncia entre analises sociopoliticas.
Assim, a escola é um lugar de construcdo e reconstrucao da cultura.

Corroboramos com a ideia da autora, compreendendo que a escola rural
possui uma identidade. No seu bojo, 0s sujeitos constroem suas concepc¢des de
mundo, emergindo, portanto, a necessidade da escola no meio rural estar em
conformidade com o contexto na qual se encontra inserida, justificando-se a
afirmacdo de Maia (1992), que a escola ndo deve negar o mundo rural, visto que
concebe o trabalho como um valor e, necessariamente, o trabalho infantil manifesta-
se como valor social, levando-se em consideragdo que este aspecto faz parte da
cultura no mundo rural, que conduz a escola a se adequar a essa realidade,
destacando um trabalho de inovagdes e mudancas.

E verdade que as escolas publicas rurais, as quais séo a grande maioria dos

estabelecimentos de ensino existentes nestas areas, ndo contam, ainda, com apoio
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e com a contribuicAo dos poderes publicos, funcionando em situacbes de
precariedade quase total, onde quase tudo é improvisado, comprometendo sua
qualidade social. No sentido de minimizar essa problematica, alguns governos
municipais efetuam as chamadas “nucleacbes”, criacdo de uma escola num
determinado nucleo populacional mais amplo, na qual reinem todos os alunos das
escolas que ndo efetuaram um numero minimo de matriculas nas localidades

adjacentes. A “nucleacdo®

desconsidera as diferencas socioculturais das regioes,
nega a heterogeneidade do alunado e precariza as condicbes de trabalho dos
professores. Nestas circunstancias, alunos e professores tem de se deslocar das
regides proximas de suas casas para outras localidades a fim de estudar/frequentar
a escola, que em muitas situacdes este trajeto é realizado a pé.

Outro fator que demarca esta situagcdo €é a instituicdo das classes
multisseriadas® — compreendendo, dessa maneira, que a reuni&o indiscriminada em
uma mesma sala de aula, com 20 a 30 alunos, de séries diferentes, sob a regéncia
de um unico professor, € um aspecto que provoca enorme prejuizo no processo de
ensino e aprendizagem. No caso de ensino fundamental (6° ao 9° ano), as
disciplinas sao divididas entre dois ou trés professores, que sdo sobrecarregados
com inumeras atividades, mas sem as necessarias condicdes de trabalho.

O avanco do mundo urbano sobre o rural € uma realidade que busca a
“modernizag¢ao do rural” como uma forma de “melhoria” dessa realidade, ocorre, no
entanto, que, ainda persiste em inUmeros espacos rurais no Brasil a organizacao
escolar multisseriada, que leva em consideracdo apenas a quantidade de alunos
matriculados. As classes multisseriadas tem resistido nos espacos rurais, revelando-
se um modo de caracterizar um tipo de ensino, de cotidiano e de escola. No geral,

sdo demarcadas como escolas de segunda categoria cuja existéncia € justificada

® Nucleac&o das escolas rurais em escolas-n(cleo constitui uma politica de municipalizacdo da educagéo publica, vinculada ao
contexto das politicas publicas nacionais.

* Organizagao do ensino nas escolas em que o professor trabalha na mesma sala de aula, com varias séries simultaneamente. As
classes multisseriadas existem principalmente nas escolas do meio rural, visando diminuir a evasdo escolar, ou em projetos
especificos, baseados na metodologia da aceleragéo e no telecurso, buscando atrair criangas e adolescentes em situacdo de rua,
analfabetas ou defasadas em seus estudos, para que possam aprender e serem convencidos a continuar na vida escolar. Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) consideram que a organizagdo dos alunos em grupos de trabalho influencia o processo
de ensino e aprendizagem, além de poder ser otimizada quando o professor interfere na organizacdo desses grupos. Nesse
contexto, os PCNs orientam para que nas classes multisseriadas redina grupos que nao sejam estruturados por série e sim por
objetivos, em que a diferenciacdo se dé pela exigéncia adequada ao desempenho de cada um. Esse tipo de organizacéo é
considerado problematico por algumas pessoas, uma vez que seria dificil trabalhar concomitantemente com varias séries. Além
disso, o resultado deste processo poderia se traduzir numa aprendizagem deficiente. Como o modelo de escola rural que tem
predominado na histéria brasileira é constituido quase que em sua maioria de classes multisseriadas a cargo de professores leigos,
acredita-se que a educagdo no campo esteja sempre relegada a segundo plano, limitando-se ao ensino das primeiras letras. Por
outro lado, as classes multisseriadas sdo consideradas uma estratégia para manter o aluno das areas rurais na sala de aula.
MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos."Classes multisseriadas" (verbete). Dicionario Interativo da
Educacéo Brasileira - EducaBrasil. S&o Paulo: Midiamix Editora, 2002.
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pelos gestores publicos para contencéo de gastos, a exemplo, folha de pagamento,
transporte e merenda escolar, aspectos que reafirmam a escola multisseriada como
uma realidade educacional rural brasileira (CARDOSO; JACOMELI, 2009).

Historicamente, este estudo mostra que a partir de um ideal jesuitico, a
proposta de educagdo em Oeiras aconteceu tardiamente. Conforme dados
produzidos nesta pesquisa (2013), o projeto de educacédo que se estabeleceu ao
longo dos anos continua sem revelar mudanca substancial na sua conjuntura,
sobremaneira no que diz respeito as condi¢cdes de trabalho dos professores, a
instalacdo de complexos escolares de ensino, a formagao de professores, bem como
a expansdo e ampliacdo do numero de vagas para a escolarizacdo municipal.
Situacdo similar registra-se em relacdo as praticas pedagdgicas, que se mantém em
seu formato tradicional, visto que no cotidiano da educacdo e das praticas
educativas, em Oeiras, principalmente na zona rural, ndo ocorreram, de fato,
transformacdes significativas.

Considerando a realidade exposta e 0s objetivos delineados, esta tese
encontra-se didaticamente estruturada em quatro capitulos, nomeando-se a estes, a
introducéo e as conclusdes, como descritos a seguir.

Nesta introducéo realcamos nossa escolha pelo magistério, a partir de uma
contextualizacdo historica da trajetéria na qual aconteceu a escolha pelo tema em
discusséo, a proposta da problematica do estudo e sua relevancia para o contexto
atual.

No Capitulo I, denominado Oeiras e a Histéria: do rural ao urbano e as
marcas no cenario educacional, abordamos a histéria da civilizacédo e ocupacao do
espaco geografico onde se desenvolveu a pesquisa, apresentando o cenario escolar
onde se efetivaram as praticas pedagodgicas dos interlocutores do estudo.
Abordamos, também, a trajetéria historica da formacdo docente e pratica desses
professores, compondo um quadro sobre a conjuntura organizacional e funcional da
situacdo da educacdo no municipio, na realidade atual.

No Capitulo Il, denominado Saberes Docentes e Praticas Pedagodgicas,
apresentamos uma revisao da literatura a partir dos pontos que orientam a proposta
de trabalho, centrado no estudo das concepc¢des dos professores, na perspectiva de
apreender como reelaboram suas concepcdes sobre docéncia, ensino e

aprendizagem.
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No Capitulo 1ll, denominado Desenho da Metodologia da Pesquisa,
tracamos o formato da metodologia utilizada fazendo uma discusséo tedrica acerca
da pesquisa qualitativa e da pesquisa narrativa. Em seguida, explicamos a
operacionalizacdo da pesquisa no contexto empirico, descrevendo cada passo para
realizacdo dos eventos, que vai desde a escolha dos sujeitos interlocutores as
escolas-campo de pesquisa bem como o convite enviado aos professores
participantes através de correspondéncia formal; noutro item, evidenciamos 0 uso
dos instrumentos para producdo dos dados, a realizacdo das cinco rodas de
conversa, a proposta para construgdo do memorial de formacéo, a realizagdo das
entrevistas, a visita as escolas-campo onde trabalham os professores participantes
do estudo, e, por fim, encaminhamo-nos para a andlise dos dados, a partir do que foi
aventado ao longo do percurso metodologico.

No Capitulo 1V, denominado O Visivel e o Invisivel na Formagdo e na
Pratica de Professores Rurais: andlise de dados, nos reportamos aos
procedimentos da analise dos dados produzidos nos Memoriais, Rodas de Conversa
e Entrevistas, a partir de cinco eixos tematicos, que aconteceram em discussoes e
reflexdes entremeadas e articuladas com fragmentos das histérias de vida dos
interlocutores do estudo.

Na Conclusao, apresentamos uma retomada do objeto de estudo que orienta
esta tese. Evidenciamos as consideracfes emitidas como finalizacdo desta
investigacdo, abrindo, portanto, um conjunto de situacdes possibilitadoras para
outras pesquisas.

Estamos cientes que este estudo descortinou, para nds, uma série de
guestionamentos outros que ndo fomos capazes de elucidar no transcorrer deste
processo de investigacdo. Contudo, € satisfatorio, ainda perceber, gue mesmo tendo
respondido aos questionamentos propostos, inicialmente por nés e a mais alguns
que emergiram no desenrolar da pesquisa, ha muito que se refletir sobre a educacao
rural e, principalmente, em torno da formacdo dos professores rurais -
sujeitos/agentes sociais mobilizadores da transformagéo da realidade nacional no
meio rural — por isso, esperamos que 0s estudos sobre saberes e praticas
pedagogicas destes docentes sejam instigadas e incentivados, tanto em ambito local
quanto nacional, com o uUnico fim de melhorar a qualidade da educacéo deste pais,

e, consequentemente, da populacdo que nele habita.



FIGURA 02 - Centro Histérico de Oeiras-Pi
Fonte: Arquivo particular do pesquisador, 2010

- CAPITULO I

OEIRAS E A HISTORIA: DO RURAL AO URBANO E AS MARCAS NO
CENARIO EDUCACIONAL

Foi aqui em redor do teu vulto

Que a cidade surgiu e cresceu.

Velha igreja teras nosso culto

De ternura e de amor sempre teu! (bis)

HINO A MATRIZ DE OEIRAS NOS SEUS 250 ANOS DE FE
Letra: José Expedito de Carvalho Régo
Musica: Possidonio Nunes de Queiroz
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—__CAPITULOI

OEIRAS E A HISTORIA: DO RURAL AO URBANO E AS MARCAS NO
CENARIO EDUCACIONAL

Este capitulo aborda o contexto sociocultural da cidade de Oeiras, no Piaui,
onde desenvolvemos a investigagcao. Preliminarmente, os estudos foram realizados a
partir de diversas rodas de conversa com os interlocutores da pesquisa, que foram
os professores que trabalham em escolas da rede municipal de ensino nas mais
diversas regifes dos eixos rurais com o proposito de esclarecer e orientar quanto a
consecucao do trabalho, a forma de participagdo de cada um, a construcédo do
memorial, um dos instrumentos para producédo dos dados, como também procurando
estabelecer uma maior proximidade com a realidade cotidiana de sala de aula onde

estes interlocutores atuam.

Tu foste sem duvida Foi aqui em redor do teu vulto

O berco fadado Que a cidade surgiu e cresceu.

Do teu Piaui Velha igreja teras nosso culto

E as gldrias maiores De ternura e de amor sempre teu!
Dos tempos passados Velha matriz. Amada catedral
Colhemos aqui. Quero-te sempre viva. S€ nosso fanal.
Estrofe do Hino de Oeiras Estrofe do Hino da Catedral de Oeiras
Letra: Jose Expedito de Carvalho Régo Letra: José Expedito de Carvalho Régo
Musica: Maestro Dionisio Rosa Reis Musica: Possidénio Nunes de Queiroz

1.1 A Histéria de Oeiras

As duas estrofes utilizadas como epigrafe encerram, de modo ufanista, um
pouco da histéria da cidade, que foi o palco da pesquisa. A primeira estrofe revela a
cidade de Oeiras como o berco da Histéria do Piaui® e a segunda, apresenta a

grande influéncia da igreja catdlica na colonizacdo da cidade e que, mesmo na

® O Estado do Piauf est4 localizado na regido Nordeste, possui uma area de 251.529,186 km? ocupando um espago de 16,16%
do Nordeste e 2,95% do Brasil o que permite sua classificagdo como o terceiro Estado nordestino e o décimo primeiro Estado
brasileiro em extenséo territorial (IBGE, 2000). Suas terras ja eram conhecidas desde meados do século XVII servindo de
passagem a quem se arriscava enfrentar os valentes indios daquela regido viajando por terra, indo ou vindo, do Maranhé&o para
o Ceara ou Pernambuco. Porém, sua colonizagdo s6 ocorreu no final do citado século com a implantagdo das fazendas de
gados empreitadas pelos fazendeiros da Casa da Torre da Bahia.
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atualidade, prossegue com sua religiosidade e tradicdo catolica, o que denota um
aspecto caracteristico do lugar.

Desse modo, procuramos situar o leitor no contexto da historia local, no
sentido de revelar os muitos fios que compdem o imenso tapete de uma historia
remontada de séculos anteriores. Tratamos de questbes que se referem aos
aspectos historicos, da sua colonizagdo aos dias atuais e revelam também aspectos
subjacentes ao desenvolvimento do projeto de educacdo que, de certa forma,
ocorreu tardiamente, pois seus colonizadores, assim como 0s jesuitas, e mais
adiante, os governantes do periodo colonial e imperial, ndo apresentaram nenhuma
proposta que possibilitasse uma educagdo promovedora do progresso e da
transformacao do lugar e melhoria de vida da populacéo.

Oeiras € uma cidade de grande importancia historica para o Estado do Piaui
por ter sido seu primeiro nucleo populacional e sua primeira Capital. Esté localizada
no centro-sul do Piaui e seus contornos geograficos foram se modificando ao longo
dos tempos a medida que seus povoados foram crescendo e se emancipando.

Observando a Figura 03 (IBGE 2013), vemos que a cidade de Oeiras esta
localizada no centro-sul do Mapa do Piaui, sendo o primeiro ndcleo populacional,
considerando que o processo de colonizagdo do Estado se deu do interior para o
litoral, tendo em vista a penetracdo dos vaqueiros, pelo sul, oriundos do potentado

da Casa da Torre, em busca de pastos para o gado.
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Figura 03: Mapa do Piaui com localizagdo do municipio de Oeiras.
Fonte: Site IBGE (2013)

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE
(2013), Oeiras apresentava, em 2010, uma populacado de 35.640 pessoas e uma
area territorial de 2.702,493 Km2. Seu perimetro urbano faz fronteira com os
seguintes municipios. A Figura 04 (IBGE/2013) traz, de forma nitida, os limites
geograficos do municipio, conforme denominado no texto, a seguir:
a) Norte — Barra D’Alcantara, Tanque do Piaui, Novo Oriente do Piaui e
Santa Rosa,;

b) Sul — Séo Francisco do Piaui, Colénia do Piaui e Wall Ferraz,

c) Oeste — Santa Rosa do Piaui, Nazaré do Piaui, Sdo Francisco do Piaui e
Cajazeiras do Piaui;

d) Leste — Inhuma, Ipiranga do Piaui, Sdo Joao da Varjota e Santa Cruz do
Piaui (AGUIAR; CARVALHO, 2004).
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Figura 04: Municipio de Oeiras e limites geograficos
Fonte: Site IBGE/2013

A Histdria de Oeiras € dividida em quatro periodos distintos, sendo o primeiro,
o da colonizacgéo ocorrida no final do século XVII. O segundo é marcado pelo apogeu
que viveu como capital do Piaui (1761 — 1852) e o terceiro, pelo desgosto de perder
o titulo de capital para Teresina, em 1852 e, por fim, o quarto periodo, que vai de
1930 aos dias atuais, quando a cidade desponta para o crescimento.

Para alguns historiadores, o processo de colonizacdo do Piaui recai sobre
Domingos Jorge Velho, mas para outros € obra de Domingos Afonso Mafrense.
Autores como Alencastre (1981), Odilon Nunes (1974) e Abdias Neves (1985),
Domingos Jorge Velho nao participou do desbravamento do Piaui.

Um documento inédito, segundo Pereira da Costa (1974), esclarece as
davidas e atesta a prioridade do desbravamento do Piaui a Domingos Jorge Velho,
ou seja, a carta de sesmaria concedida pelo Governador de Pernambuco, Francisco
Castro Morais, em 3 de janeiro de 1705, pela qual fez doag&o de terras as margens
dos rios Poti e Parnaiba, a dona Jerdnima Cardin Frois, vidva do mestre-de-campo

Jorge Velho e a alguns oficiais do terco que o0 mesmo organizava e ali estacionava,
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0S quais no requerimento que dirigiram ao referido Governador, declaram que Jorge
Velho marchou do Piaui para a Guerra dos Palmares, em 1687, com sua gente,
deixando todas as fazendas e lavouras situadas as margens dos rios Poti e
Parnaiba, onde ali tiveram seus domicilios por 24 ou 25 anos.

Dessas duas versfes a mais aceita entre os historiadores, por apresentar
farta documentacdo, é a de que foi Domingos Afonso Mafrense® é o verdadeiro
colonizador do Piaui, pois foi ele o Unico da expedicdo de fazendeiros baianos da
Casa da Torre que combatiam os indios gurguéias em terras que hoje constitui o sul
do Piaui, 0 que se aventurou pelos sertdes piauienses, trazendo consigo o0 seu irmao
Julido Afonso, na empreitada de criacdo de fazendas de gado, dando, portanto, os
contornos geograficos as terras piauienses.

Em tela, a Figura 05 apresenta as ruinas da Casa da Torre (na Bahia)":

Figura 05: Casa da Torre
Fonte: Site Correndo Mundo. http://correndomundo.com.br/category/casa-da-torre/

® A palavra Mafrense acrescida ao nome de Domingos Afonso se explica pelo fato desse portugués ser natural da regido de
Mafra, em Portugal. Pela sua intrepidez e coragem era conhecido também como Domingos Afonso Sertdo, quando assim
residia as margens do rio S&o Francisco.

’ No Nordeste do Brasil, litoral norte do Estado da Bahia, encontram-se as imponentes Ruinas do Castelo da Torre de Garcia
d’Avila, principal sede do Morgado da Torre, também conhecido como Castelo Garcia d’Avila, Torre de Garcia d’Avila, Solar da
Torre, ou Torre de Tatuapara ou ainda chamado de Casa da Torre. Fica localizado no municipio de Mata de S&o Jo&o, em
Praia do Forte, distante 80 km ao norte de Salvador, e 55 km do Aeroporto Dep. Luiz Eduardo Magalhées, seguindo-se pela
recém-construida Linha Verde — a Estrada Ecoldgica — numa regido conhecida hoje por Costa dos Coqueiros. O Castelo da
Torre de Garcia d’Avila integra um conjunto residencial militar, compreendido pelo proprio Castelo, com sua Torre e seus
anexos: o Forte Garcia d’Avila, o Porto de Agu da Torre e sua Ambiéncia, formada esta pelas areas adjacentes, delimitadas
pelo tombamento (1938) e sua extensdo posterior (1977). O Castelo da Torre foi a principal sede da Casa da Torre de Garcia
d’Avila, onde se sucederam dez geragdes, por trés séculos. Sua histdria esta registrada na conquista e no povoamento dos
sertdes do Nordeste do Brasil, participando da defesa da terra e da expulséo de piratas e invasores estrangeiros, assim como
das lutas, havidas na Bahia, pela Independéncia e constituicdo do Império do Brasil. http://www.casadatorre.org.br/historia.
htm##0 acesso em 29.08.2014.


http://www.casadatorre.org.br/historia.%20htm##0
http://www.casadatorre.org.br/historia.%20htm##0

32

Segundo a historiografia, Domingos Mafrense chegou ao Piaui em 1674 e
aqui criou cerca de 39 fazendas de gado, ligando os sertbes do rio Parnaiba aos do
rio S8o Francisco. Das suas fazendas ele fez da Fazenda Cabrobd, situada as
margens do riacho Mocha, sua morada. Sobre a Fazenda Cabrobd, Cortez (2006, p.
29) diz:

A fazenda recebera o nome de Nossa Senhora da Vitoria do Brejo da
Mocha do Sertdo do Piaui, isto em 1697. Em seguida, a fazenda de
gado foi elevada a categoria de Vila, em 1717, e depois a categoria
de Cidade, em 1761, denominada Oeiras, em homenagem ao Conde
de Oeiras (Portugal) - Sebastido José de Carvalho Melo, mais tarde
Marqués de Pombal.

No principio de sua trajetéria historica, a propagacao politico-administrativa do
Piaui ocorreu pausadamente ndo havendo expansao significativa, chegando ao ano
de 1761 Oeiras, na condicdo de cidade e centro administrativo da provincia e mais
as freguesias de Parnagua, Campo Maior, Castelo (antigo Marvao), Valenca,
Parnaiba, Jerumenha. A partir de entdo, e por quase um século, ndo foi criado
nenhum novo municipio. Apenas em 1832, isto no periodo Imperial, o Piaui na
condicdo de Provincia surgiram os municipios de Piracuruca, Poti, Principe Imperial
(atual Pedro 1) e Amarante.

A cidade de Oeiras, mantendo a tradicdo de outras cidades de origem
portuguesa, nasceu sob a égide da cruz. Foi a sombra da igreja de Nossa Senhora
da Vitéria, como bem nos diz a estrofe do Hino da Catedral de Oeiras, que essa
cidade comecou a tracar seus contornos. Dagoberto de Carvalho Janior (1992),

historiador oeirense, escreveu em seu livro Passeio a Oeiras:

Passados uns anos, muitas fazendas beirando ja o Mocha, chegou a
Igreja pela méo zelosa de um padre que usava o titulo pomposo de
“Visitador”. A Igreja que evangelizando, colonizava e, colonizando
impunha, em nome de Deus, a vontade do Pai. Aqui chegou o padre
Miguel de Carvalho em novembro de 1696, trazendo do bispo de
Olinda, D. Frei Francisco de Lima, um carmelita bondoso a quem
tanto impressionara sua hoje notavel “Descricdo do Sertdo do
Piauhy”, o documento canénico de erecdo de nossa primeira matriz.
Trazendo ainda um vigario para a nova freguesia e a imagem
primeira que da Virgem nestas paragens se viu. Foi sim. A imagem &
seiscentista e veio com ele. Vitéria do bispo, do padre Miguel,
daqueles brejeiros crentes. Vitdria de todos somada a alusdo das
vitbrias portuguesas de Lepanto e Aljubarrota. Vitéria de Nossa
Senhora da Vitéria de Oeiras (CARVALHO JUNIOR, 1992, p. 15-16).
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A edificacdo da Igreja de Nossa Senhora da Vitéria foi o que de fato definiu a
origem do primeiro ndcleo populacional do Piaui. O Ouvidor Geral do Maranhdo,
Eusébio Capely, a mando do rei de Portugal, D. Jodo V, que lhe ordenou em Carta
Régia de 30 de junho de 1712, que se criasse uma vila com Senado da Camara e
mais governancas, foi ao Piaui para o cumprimento desse desiderato, fato que se
concretizou em 26 de dezembro de 1717. “A vila recebeu o nome de Mocha e logo
no ano seguinte foi elevada a categoria dignificante de Capital” (CARVALHO
JUNIOR, 1992, p. 25).

A partir de 29 de junho de 1758, com a chegada do primeiro governador, 0
Coronel de Cavalaria Jodo Pereira Caldas, o Piaui tornou-se uma capitania
independente da do Maranhdo, do qual estava ligado administrativamente desde
1695, e em 20 de setembro de 1759 o governo se instalou. Um dos seus primeiros
atos foi dar a capitania a denominacdo de Capitania de S&o José do Piaui, uma
homenagem ao rei de Portugal, D. José I. A Vila da Mocha, por Carta Régia de 19 de
janeiro de 1761, tornou-se cidade e, nesse mesmo ano, passou a ser denominada
de Oeiras, uma homenagem que Pereira Caldas fez ao Conde de Oeiras, Sebastido
José de Carvalho e Melo, primeiro-ministro do rei de Portugal, do qual recebeu a
honraria de Marqués de Pombal (REIS, 2009).

Por longos anos, a base da economia de Oeiras foi a pecuaria e o vaqueiro a
sua figura tipica, o que fez com que a cidade apresentasse uma feicdo rural,
chegando ao final do século XVIII sem as caracteristicas minimas de um centro
urbano. A autora em tela diz que Oeiras teve um desenvolvimento muito lento e que,
somente a partir do século XIX a cidade comecga a evoluir, ocorrendo, desse modo, a
definicdo dos seus contornos urbanos (REIS, 2009).

Com relagdo ao aspecto urbano, Costa (1974, p. 83) diz que “em 1819, a
cidade de Oeiras ja apresentava um aspecto de desenvolvimento e grandeza bem

sofriveis”. Nessa época, acrescenta o0 autor, que Oeiras possuia apenas:

31 casas comerciais de fazendas, ferragens e molhados; 14
sapateiros, 7 alfaiates, 7 carapinas, 4 ourives, 3 ferreiros, 3 mestres
pedreiros, 2 marceneiros, 1 livreiro e 1 seringueiro, contando-se nas
suas respectivas oficinas um pessoal de 53 aprendizes (COSTA,
1974, p. 83).

A cidade de Oeiras gozou o privilégio de ser sede de governo e capital do

Piaui por 91 anos — no periodo de 1761 a 1852, periodo que aconteceu a
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transferéncia da sede do Governo para a Vila Nova do Poti, mais tarde, denominada
de Teresina, em homenagem a Imperatriz Teresa Cristina. A respectiva transferéncia
foi realizada pelo Governador Antbnio Saraiva. Reis (2009, p. 53) cita os motivos
alegados por Saraiva para a mudanca da capital como sendo a nova sede um local
salubre, com maior facilidade de transacdes comerciais e de comunicacdo, além de
apresentar um grande potencial agricola.

Depois de ocorrida a transferéncia da capital de Oeiras para Teresina, 0
municipio oeirense entrou num processo de declinio. Quando deixou de ser capital
da Provincia do Piaui por muito mais de setenta anos, a cidade viveu “mergulhada
na desolagao, entrando em um estado de apatia e decadéncia econdomica [...] e
assim viveu nessa letargia sem pressa de acordar para o mundo” (REIS, 2009, p.
55).

Somente ap0s trés décadas de vigéncia do regime republicano foi que Oeiras
comecou a despontar para o progresso. A década de 1930 é considerada decisiva
para a Histéria de Oeiras, por ser o0 momento em que a cidade comecou a
efetivamente passar por transformacdes, embaladas pelas mudancas que também

passava o Brasil daquela época. Reis (2009) assevera:

Data de 1930 a fase de renovagédo da historia de Oeiras. A descrenca
em um futuro melhor, que se apoderara do povo, evanescera-se ante
0 idealismo dos que preparam o0 advento da arrancada de outubro
daquele ano. As idéias novas operaram o milagre de arrancar-nos da
alma a quase convic¢do de que um doloroso fatalismo nos condenara
a apatia a que nos entregavamos (p. 56).

Oeiras revigorou-se e comecou a ter uma aparéncia mais moderna,
principalmente quanto ao seu aspecto arquitetdnico, com o0 surgimento de novos
prédios, como o do Cine Teatro Oeiras, da Associacdo de Comércio, Industria e
Agricultura Oeirense, do Café Oeiras, do Matadouro, dentre outros, além de pracas
como o Passeio Lebnidas Melo e Pragca da Bandeira, que passaram a embelezar a
cidade. Experimentou também mudancas econémicas com o incentivo dado ao
comeércio com a reforma do Mercado Publico Municipal; na saude, com a construcao
do Posto de Puericultura voltado, principalmente, para o atendimento das gestantes
e acompanhamento do desenvolvimento infantil; e na educacdo, ocorreu o
surgimento dos grupos escolares e inicio da construcdo do Ginasio Municipal
Oeirense (REIS, 2009).
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Oeiras, a partir desse ressurgimento, vem, paulatinamente, se modernizando,
mas procurando manter suas tradicbes. Mesmo tendo perdido o prestigio politico de
capital do Piaui, ainda mantém seu titulo de “Capital da Fé” pela religiosidade de seu

povo, caracteristica que a faz uma cidade singular no Piaui.

1.2 Oeiras e sua Trajetéria Educacional

No aspecto educacional, no Piaui, quando da sua colonizacdo e povoamento,
que corresponde ao Periodo Colonial da Historia do Brasil, a educacdo em nenhum
dos seus aspectos ou segmentos foi de interesse para os colonizadores. Além da
falta de empenho da Coroa Portuguesa em promover a educacao nessas brenhas,
Ferro (1996, p. 58) aponta alguns fatores que emperraram o desenvolvimento

educacional nesse periodo da histéria do Piaui, tais como:

A baixa densidade demografica e principalmente o distanciamento
entre os nucleos populacionais ou entre as fazendas, o que gerava
uma grande dispersdo e rarefacdo de moradores. Além disso, o
ensino, com os conteudos de leitura e escrita, e até de latim, pouco
interessava a uma populagdo de vaqueiros e homens da terra. O
ensino dissociado da realidade, ndo oferecia atrativos ao povo, que
ndo sentia a necessidade de tais conhecimentos.

Somando-se aos entraves citados acima, Reis (2009) diz que a educacgao
formal no Piaui teve ainda de enfrentar o obstaculo da falta de pessoal com
conhecimentos, pelo menos, razoaveis, para pratica da docéncia e dos baixos
salarios que em nada estimulava alguém a ser professor.

Ressaltamos a acado dos jesuitas, ou melhor, a falta de empenho desses para
com a educacado no Piaui, em comparacdo com sua atuacdo em outras regides do
Brasil. Os jesuitas s6 fixaram residéncia na Provincia por volta de 1711, depois da
morte do fazendeiro Domingos Afonso Mafrense, que deixou toda sua heranca para
a Companhia de Jesus. Os jesuitas que vieram, tinham a pretenséo de tdo somente
administrar as fazendas de gado para que assim pudessem dar sustentacdo
econOmica aos Seminarios da Bahia e Maranhéao.

Uma acdo educacional frustrada dos jesuitas por aqui foi a tentativa de
criagdo do Seminario do Rio Parnaiba, também denominado de Seminario da
Sambaiba, em 1749, na Vila da Mocha. Na verdade, este seminario ndo chegou nem

a funcionar regularmente por conta de conflitos envolvendo os padres jesuitas e



36

autoridades locais, obrigando-os a fazer a transferéncia do referido seminario para
Aldeias Altas (hoje a cidade de Caxias - MA), o qual, depois disso, passou a
funcionar regularmente (FERRO, 1996).

No periodo colonial, algumas tentativas foram desencadeadas no intuito de
instalar escolas no Piaui. Por volta de 1733, um Alvaréa foi concedido para funcionar
uma escola na Vila da Mocha, porém, este projeto ndo chegou a se concretizar por
causa da pobreza do local, a grande precariedade da instalacdo da escola e a
distancia dos ndcleos populacionais (SOUSA NETO, 2013).

Em 1757, duas escolas de instrucdo primaria foram criadas na Capital da
Provincia (Oeiras), sendo uma para meninos e outra para meninas. Na escola para
meninos constava no curriculo doutrina cristd, aulas de ler, escrever e contar. Para
as meninas, o curriculo constava de doutrina crista, aulas de ler, escrever, contar,
coser, fiar, fazer rendas (SOUSA NETO, 2013, p. 129). Assim, as possibilidades da
instrucdo elementar foram escassas, ficando relegada a professores particulares
contratados para trabalhar nas fazendas, demonstrando que desde os primérdios
gue a educacdo e a instrucdo no Piaui tem grande proximidade com o universo rural.

Ainda, de acordo com Sousa Neto (2013), foram criadas, em 1815, trés
escolas de primeiras letras, uma em Oeiras, outra na Vila de Parnaiba e uma na Vila
de Campo Maior. Acredita-se que tais escolas nao chegaram nem a funcionar, tendo
em vista o reduzido salario anual proposto aos professores de 125%$000 (cento e
vinte cinco mil réis) para o de Oeiras e 60$000 (sessenta mil réis), para os das
citadas vilas, em desacordo com o salario pago a um feitor de escravos, que era de
200$000 (duzentos mil réis) este com direito a casa e comida.

Sousa Neto (2013, p. 135) corrobora:

Para se ter um parametro acerca dos baixos salarios pagos aos professores
na época, Costa apresenta o pre¢o cobrado, no ano de 1820, pelos
principais géneros alimenticios comercializados no Piaui: “ carne, libra, 35
réis, arroz 80, toucinho 160, bolachas 480; acucar 320; farinha, quarta, 320;
sal 1$920; milho 320, e feijao 480; vinagre, frasco, 640; vinho 960 e leite 80”.
Assim, com um ordenado de cerca de 20$000 réis ao quadrimestre, para
Parnaiba e Campo Maior e 40$000 réis ao quadrimestre para Oeiras, ndo é
de se estranhar que o magistério atraisse poucos interessados, em uma
Provincia que apenas o gasto com alimentacdo, sua e de sua familia,
comprometia parcela significativa ou mesmo toda a remuneragdo do
professor.

Na cidade de Oeiras, através da Resolucao de 15 de julho de 1818, foi criada
uma cadeira de latim, pela qual o professor perceberia o honorario de 300$000
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(trezentos mil réis). A oferta salarial ndo foi atrativa, pois ndo apareceu candidato
para o exercicio do magistério. Quatro anos depois, foi nomeado, por Ato da Junta
do Governo Provisério, de 15 de janeiro de 1822, o professor José Lobo Fréis, para
exercer provisoriamente a cadeira (BRITO, 1996).

Nesse documento da nomeagdo, a Junta do Governo expressa sua
preocupacao pelas dificuldades com que se encontra a instru¢do na Capitania. Diz 0

texto:

Atendendo esta Junta do Governo que da falta de semelhante
cadeira tem aqui resultado tdo graves danos ao servico publico que
as mais das vezes se ndo encontram pessoas habeis para ocupar 0s
empregos; acrescentando mais que ora ndo ha nesta cidade, nem
mesmo em toda a Provincia, uma sO aula de instrugdo publica,
qgualquer que ela seja: e considerando, outrossim, que € muito ténue
aquele ordenado de 300$000 para a decente subsisténcia de um
professor nesta Provincia central, onde todos o0s géneros de
importagdo se vendem a muito alto preco pelas dificuldades do
transporte; depois de se haver posto a concurso a referida cadeira, e
ter-se o suplicante, Unico candidato, que compareceu, mostrado
habilidade por exame, a que se procedeu por dois examinadores
para isso nomeados, com assisténcia de um magistrado de letras,
além de apresentar o titulo régio, e documentos com que prova ter
ocupado outro igual emprego na Vila Nova da Rainha da Provincia
da Bahia, onde se mostra livre de culpas por meio de folha corrida; e
sendo ouvido o reverendo vigario-geral forense, como primeira
autoridade eclesiastica da Provincia, com cujo parecer a Junta do
Governo se conformou; por todos estes respeitos: ha por bem
nomear, como por esta nomeia ao sobredito José Lobo Frois para
servir provisoriamente por tempo de um ano, se entretanto este
governo ndo mandar o contrario, o emprego de professor de
gramatica latina desta cidade com o ordenado de 400$000, pagos
pelos cofres da renda publica desta Provincia, na forma das reais
ordens a semelhante respeito (BRITO, 1996, p. 16-17).

Com o exposto no documento, € compreensivel as preocupacdes que o
Governo tinha com a instrucdo publica, pois ndo houve nenhuma medida, por parte
de Sua Majestade, no sentido de dar condi¢cdes satisfatérias para solucionar o
problema vivido na Capitania. A Junta, por sua vez, adotou medidas cabiveis como
selecéo do candidato habilitado para preenchimento da vaga, melhoria no salario e,
guanto a provisoriedade da nomeacao, ocorreu para que Sua Majestade pudesse
providenciar tudo com a brevidade possivel. Todavia, a contrapartida ndo aconteceu
e outra vez os projetos da Educacao do Piaui foram frustrados.

Segundo Sousa Neto (2013), arremata:
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A baixa remuneracdo aos docentes representa apenas um dentre
tantos outros problemas enfrentados pela educacao, fazendo parte
de uma conjuntura politica e econémica, na qual, com um discurso
contraditério, os gestores da Instru¢cdo reconheciam a importancia
social do trabalho dos professores, mas, por outro lado, isso nao
correspondia a acbes para melhor qualificA-los e remunera-los.
(SOUSA NETO, 2013, p. 136)

Desse modo, a falta de escolas, o0s salarios baixos pagos aos professores nao
se caracterizavam somente como problema da educacdo publica, pois todos, se
pode afirmar, ganhavam mal na administracdo publica do Piaui. O despreparo dos
professores, as escolas em estado de caréncia absoluta ndo se manifestam como
um problema pertinente apenas ao Piaui, tendo em vista que a economia estava
baseada na pecuaria, ndo havendo, portanto, necessidade dessa mao-de-obra
evidentemente qualificada.

Para Sousa Neto (2013), assuntos referentes a leitura, escrita, latim ndo vinha
a condizer com as reais necessidades de vaqueiros e homens da terra, sendo o
ensino descontextualizado da realidade e n&do possibilitando atengéo ao povo. Era
evidente, portanto, que 0s pais ndo se interessassem que seus filhos aprendessem a
ler e a escrever. A preocupagao da populacdo mesmo com relagado a escola, “era
apenas desasnar as criangas e, nesse sentido, as ‘escolas familiares’ atendiam
muito bem”, ressalta Costa Filho (2006, p. 127).

Em 1824, foi promulgada no Brasil a Constituicdo do Império. No que se
refere aos problemas da Educacao, estabeleceu dois principios fundamentais: 1)
gratuidade do ensino e 2) universalidade da instrucdo primaria. Neste periodo, a
Provincia contava apenas com estes estabelecimentos de ensino, trés escolas
primarias em Oeiras, Valenca e Campo Maior e duas cadeiras de latim, em Oeiras e
Parnaiba. E no ano de 1828, foram criadas mais escolas de primeiras letras na
Provincia do Piaui, nas vilas e povoados do Poti, Barras, Piracuruca, Piranhas e
Jaicos, bem como duas na cidade de Oeiras, Parnaiba e Campo Maior.

Em 1844, ja havia na Provincia do Piaui 21 cadeiras de instrugdo primaria,
sendo 18 do sexo masculino, 03 do sexo feminino e 07 de Ensino Secundario, sendo
que 04 cadeiras estavam localizadas na Capital Oeiras, 02 em Parnaiba e 01 em
Principe Imperial (atual Pedro I1).

A esse respeito Sousa Neto (2013), com base neste fato histérico informa

que:
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O ano de 1845 também trouxe mudancgas para a Instrugdo Publica
piauiense. [...] foi sancionada pelo Presidente Zacarias de Goes e
Vasconcelos Lei n. 198, de 04 de outubro do mesmo ano. [...] com
essa nova reforma fortalecia-se a acdo do Presidente sobre o ensino
[...] além de criar Cadeiras de Primeiras Letras [...]. (p. 164)

As benesses da Lei aventada possibilitaram a criacdo da Escola de Instrucéo
Secundéria da Provincia, o Liceu, em Oeiras, assim como outras novidades no
campo da educagédo como a criagao “das escolas particulares e pensdes” (SOUSA
NETO, 2013, p. 167).

A falta de empenho dos sucessivos governos com a educacéo fez com que a
iniciativa privada comecasse a ocupar espaco. Os professores ambulantes eram
uma demonstracdo da precariedade do ensino na Provincia, pois estes eram
contratados para ministrar aulas nas proprias casas dos proprietarios rurais ou
mesmo em alguns locais adaptados, sem as minimas condi¢cfes para funcionamento
de uma escola.

Tendo em vista a descontinuidade do ensino no Piaui e o surgimento dos
modos alternativos de ensino, com caracteristicas proprias tanto na zona urbana

como nha zona rural, Costa Filho (2006, p. 134) informa:

No perimetro urbano, a alternativa ao ensino oficial era representada
pelas aulas avulsas do ensino primario e secundario e os colégios
particulares cuja organizagdo era controlada pelas autoridades
educacionais provinciais. Por outro lado, na zona rural, 0os mestres-
ambulantes preenchiam a lacuna deixada pela falta de escolas
oficiais.

Com base nas discussfes sobre as variadas formas e alternativas de ensino,
por exemplo, os mestres-ambulantes, Costa Filho (2013, p. 137) ressalta que “Na
zona rural, os mestres-ambulantes sdo todos homens [...]. Interessante é que muitos
mestres-ambulantes que eram casados deslocavam-se pelas fazendas e povoados,
levando consigo a mulher e os filhos”.

Embora tais episodios se deem num periodo bastante remoto, a partir das
narrativas dos interlocutores deste estudo, ressaltamos que essa realidade
permaneceu por longos anos, até os dias atuais. Nos fragmentos das entrevistas e
dos memoriais de formagéo dos professores-sujeito da pesquisa, eles sdo enfaticos
ao conferirem suas iniciagdes educacionais nesse modo de outrora, percebendo, a

partir dai, a caréncia da oferta de escolas e de professores para a populacgéo.
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“Eu comecei a minha vida escolar, participando de umas aulas
particular dadas pelo professor Procopio. Foi apenas umas duas
semanas de aula, pois minha mae néo podia pagar mais que iSso
e nés éramos quatro irméos [...]” (Professor Pau D’Arco —
entrevista realizada em 17/03/2014)

“Eu aprendi a ler e a escrever assim com esses professores
ambulantes. As aulas eram no saldo da casa do meu avd. Era
muito sofrido, pois tinha castigos fisicos. A gente usava papel de
embrulho para aprender a escrever e o livio era uma ‘carta de
ABC'. Eu aprendi.” (Professora Mandacaru - entrevista realizada
em 14/03/2014)

“O meu contato com a escrita foi com esses professores que
andavam pela regido. Passava uns tempos. Juntava aguele bando
de meninos e meninas. Ai, a gente ia estudar com o professor. Ele
era leigo, mas muito sabido. Era exigente e se a gente errasse, ja
sabia, era castigo na certa. Depois, foi que o prefeito botou uma
escola pra noés [...]". (Professora Oitizeiro — entrevista realizada
em 14/03/2014)

“E uma histéria meio complicada, né? A gente aprendeu um
pouquinho de leitura, através de um professor, desses que as
familias contratavam pra ensinar a gente [...] foi coisa pouquinha
mesmo [...] o interesse era s6 daqueles pais que queriam mais
tarde mandar seus filhos pra rua, digo, a cidade [...]”. (Professora
Juazeiro — entrevista realizada em 14/03/14)

Podemos sintetizar, a partir das narrativas de alguns dos sujeitos, decorrentes
de nossos primeiros contatos com eles e as escolas, que persiste uma realidade do
século XX, percebemos como a oferta da educacao oficial ainda é precéaria, embora
seja um direito garantido na Constituicdo Federal, mas a auséncia de politicas
publicas é pulsante, em meio as populagdes rurais.

Quando se fala de educacdo rural, € evidente que em muitos dos seus
aspectos € uma educacédo negada. Embora tenhamos discorrido, inicialmente, sobre
0 processo de implantacdo de um projeto de educagdo organizado no Piaui
oitocentista, dos seus dilemas, das suas dificuldades, da desvalorizacdo do

professor, da caréncia de material didatico, a historia ainda se repete nos dias atuais.
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llustramos estes entraves, que sdo representativos de desigualdades, no
grafico que segue (Grafico 01), dando Vvisibilidade ao numero de classes
multisseriadas existentes no sistema educacional brasileiro, numa demonstracdo de
que ha falhas no projeto educacional, principalmente quando ofertado aos alunos

das areas rurais.

Grafico 01 — Classes Multisseriadas na area rural do Brasil por regido

5% 2%

= Norte

= Nordeste

" Sudeste

= Sul

u Centro-oeste

58%

Fonte: MEC/INEP/Deed — Censo Escolar de 2013

Com base no gréafico exposto, percebemos claramente as discrepancias
quanto a educacado, necessariamente no meio rural. Os numeros fazem referéncia as
Classes Multisseriadas localizadas no meio rural, por regido do pais, no sentido de
destacar os dilemas que a escola rural sofre, principalmente o Nordeste, no caso, a
partir da existéncia das escolas multisseriadas. O Nordeste representa o maior
contingente desse tipo de escolas, com 58%, em seguida vem a regido Norte, com
24%, regiao Sudeste, com 11%, regido Sul, com 5%, e regido Centro-Oeste, com
2%, confirmando que essa forma de organizacdo escolar continua sendo uma
realidade em todas as regides do pais e deve ser contemplada com politicas
educacionais que realmente incluam e ndo mais neguem a educagdo de qualidade
social aos sujeitos do campo.

No sentido de atenuar essas deficiéncias, o0 MEC criou e orientou o Projeto
Escola Ativa, que se tratou de uma estratégia metodoldgica voltada para a gestédo de

classes multisseriadas, combinando, na sala de aula, uma série de elementos e de
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instrumentos de carater pedagdgico/administrativo, cuja implementagcédo objetivava
aumentar a qualidade do ensino oferecido nas classes multisseriadas, a partir de
metodologia adequada e com custos mais baixos que a nucleacéo, atendendo os
alunos na sua comunidade, promovendo a equidade, reduzindo taxas de evaséo e
repeténcia, corrigindo distor¢do idade/série bem como estimulando a participacao
dos pais nos aspectos pedagodgicos e administrativos da escola, desse modo,
melhorando substancialmente a qualidade do ensino fundamental de 12. a 42. série.

Todavia, o projeto Escola Ativa ndo resolveu o problema das classes
multisseriadas, tendo em vista as consequéncias sociais e histdricas de um processo
de desenvolvimento econbmico em que se destaca a migracao dos povos do campo
para 0s centros urbanos, principalmente nestas ultimas décadas. Dai, o governo
federal reestruturou o projeto, efetivando-se politicas de nucleacdo de escolas
(principalmente rurais), o que tem demonstrado teoricamente positivo, porém, de
operacionalizacéo dificil e de custos muito altos.

E uma proposta ainda em fase de implantacdo, mas percebemos o quanto
ainda falta para se reconhecer sua eficacia. Reconhecemos esta dinamica a partir
das observacdes investigativas no cenario pesquisado. Foi unanimidade nos
depoimentos dos sujeitos participantes o prejuizo que as escolas nucleadas vem
causando ao processo de ensino/aprendizagem, principalmente as populacdes do
meio rural, sdo fatores como grandes distancias entre casa e escola, fatores sociais
e culturais diferenciados, dentre outros.

Com relacdo ao local da pesquisa, percebemos que, historicamente a
proposta de educagcéo em Oeiras aconteceu tardiamente. O projeto de educagéo que
se estabeleceu ao longo dos anos nédo revelou nenhuma mudanca substancial até a
atual conjuntura, no que diz respeito as condi¢cdes de trabalho dos professores, a
instalacdo de complexos escolares de ensino, a formacao de professores, bem como
a expanséao e ampliacdo do numero de vagas para a escolarizagdo municipal.

Em relacdo as praticas pedagogicas, ndo houve qualquer inovacdo ou
renovacao as conhecidas praticas tradicionais. Assim, o cotidiano da educacéo e das
praticas educativas em Oeiras, principalmente na zona rural, ndo sofreu, de fato,
quaisquer transformacodes significativas.

A educacdo municipal em Oeiras, especificamente na zona rural, tem se
caracterizado pela reproducdo do professor leigo, péssimas instalagbes das escolas

rurais, clientelismo para indicacdo de professores, material didatico
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descontextualizado da realidade do estudante da zona rural e professores
convivendo com mas condi¢cdes de trabalho e auséncia de politicas de formacao
continuada.

No sentido de tracar um perfil atual, com dados gerais sobre o sistema
educacional no municipio, apresentamos dados quantitativos, coletados junto as
instituicbes educacionais (Secretaria Municipal de Educacao; Geréncia Regional de
Educacao; Campus da Universidade Estadual do Piaui; Fundacdo Dom Edilberto),
dentre outros 6rgdos, no intuito de justificar para o leitor as caracteristicas essenciais

com relagdo aos numeros aqui exibidos.

1.3 O Perfil da Educac¢do no Municipio de Oeiras

De acordo com Reis (2009), o projeto para a educacdo publica oeirense,
datada dos anos 1920, do século XX, ocorria em condi¢ces precéarias. Segundo a

pesquisadora:

Nao existia ensino de nivel secundario e as duas escolas publicas
primarias de que se tem noticia na época, além de nao poder atender
a todos que a elas recorriam, jA ndo atendiam aos apelos da
populacdo que exigia um ensino de maior qualidade, encontrando
como Unica saida recorrer as escolas particulares. (REIS, 2009, p.
214).

Diante da situacdo, a sociedade local, através da Unido Artistica Operaria
Oeirense (instituicdo filantropica datada de 1938), cria 0o Grupo Escolar Costa
Alvarenga (data de criacdo em 15 de setembro de 1928, conforme constado no Livro
de Ata da Unido Artistica Operaria Oeirense, 1938, p. 26-26. In: REIS, 2009, p. 214).

A partir dai, a sociedade oeirense passa a se utilizar dos servicos
educacionais da referida instituicdo de ensino, surgindo tempos depois outras
unidades de ensino como Grupo Escolar Armando Burlamaqui, Grupo Escolar
Visconde da Parnaiba e mais outros, que foram sendo criados e assim construindo
prédios proprios para atender a demanda local e das adjacéncias.

Foi criada também em 1956, a Escola Normal de Oeiras (instituicdo de ensino
responsavel pela formagéo de professores, a nivel magistério, antigo segundo grau)
a qual funcionou até inicio dos anos 2000. Em decorréncia da nova legislacdo

educacional, a LDB 9.394/96, com a expansao e interiorizacdo da Universidade
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Estadual do Piaui — UESPI, esta ocupou o lugar da Escola Normal, no sentido de
prosseguir com o projeto de formacéo de docentes, o que, de acordo com a nova
LDB, deveria ser em nivel superior (CORTEZ, 2006).

Atualmente, a UESPI — Campus Professor Possidénio Queiroz, funciona com
cursos de licenciatura nas areas de Matematica, Histéria, Letras/Portugués e
Pedagogia, atendendo a um total de 570 alunos matriculados no periodo letivo de
2014.

No prédio da UESPI funciona ainda um pélo da Universidade Aberta do Brasil
—UAB, na modalidade de educacdo a distancia. Os cursos oferecidos sao
Bacharelado em Administracéo Publica, além de licenciaturas em Pedagogia, Letras/
Inglés, Quimica e Filosofia, atendendo a 266 alunos regularmente matriculados no
periodo letivo de 20148,

Através de convénio celebrado entre Prefeitura Municipal e Universidade
Estadual do Piaui, funciona o Programa PARFOR, modalidade de ensino para
formacdo de professores em exercicio, no nivel de licenciaturas com 65 alunos
matriculados®.

O municipio conta ainda com uma unidade do Instituto Federal de Ensino —
IFPI, funcionando em instalacbes préprias. Oferece cursos de licenciatura,
bacharelado e cursos a nivel técnico e ensino médio. No periodo letivo de 2014
efetuou a matricula de 230 alunos™.

O municipio de Oeiras, nestes ultimos sete anos, dispde dos servicos de
ensino superior através de instituicbes privadas, advindas de cidades vizinhas ou
mesmo de outros estados da federacdo. Os cursos sdo, geralmente,
semipresenciais, tanto em nivel de graduacdo como de especializacao.

Retomando a abordagem histdrica que vinhamos discorrendo, destacamos
que, com a homologacdo da LDB 5.692/71, o municipio de Oeiras, no inicio da
década de 1970, é incorporado ao conjunto de reformas educacionais que a
respectiva legislacdo propunha ao Estado do Piaui. Desse modo, € criado o entédo
Complexo Escolar de Oeiras, 0rgado gestor que tinha como objetivo administrar as

unidades escolares existentes na regido e pertencentes a rede estadual de ensino. A

® Dados fornecidos pela Coordenagédo da UESPI-UAPI— Campus Oeiras-Pi/2014.

o Dados fornecidos pela Coordenacéo do PARFOR /UESPI — Campus Oeiras-Pi/2014.
'° bados fornecidos pela Coordenagéo do IFPI — Campus Oeiras-Pi/2014.
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proposta apresentava-se como inovadora, mediante as indmeras reformas
educacionais ocorridas naquela época.

O Complexo Escolar de Oeiras, desse modo, substituia o antigo Centro
Regional de Supervisdo, que era o 6rgdo gestor da educacgéo publica no municipio e
cidades pertencentes a mesma jurisdicdo. Assim, através do Decreto n°® 674/72 o
Complexo Escolar fora criado e inaugurado com sede propria no dia 17/05/1972,
conforme constado no “Livro de Ata Sessao Solene de Inauguracdo do Complexo
Escolar de Oeiras, aos dezessete dias do més de marco de hum mil e novecentos e
setenta e dois, situado & Rua Professor Rafael Farias, na cidade de Oeiras, estado
do Piaui” (LIVRO DE ATA — COMPLEXO ESCOLAR DE OEIRAS/PI, 1972, p. 2-39).

Com relagdo a estrutura funcional e organizacional, a educagdo municipal
estava ligada ao sistema estadual de ensino, constituindo-se como rede do referido
sistema. A administracdo escolar ficava sob responsabilidade de uma coordenadora
geral, a qual cumpria expediente no préprio prédio da Prefeitura, pois a época, nao
existia prédio proprio para funcionamento deste érgdo publico. No inicio dos anos
1980, do século XX, através do Ministério da Educacdao, foi criado o Pro Municipio —
Programa de Coordenacdo e Assisténcia Técnica e Administrativa aos Municipios.
Através deste programa foram implantados os OME’s (Orgdo Municipal de
Educacdo), que representava o embrido das futuras Secretarias Municipais de
Educacdo (RODRIGUES, 2001).

Foi a partir desta instituicdo que teve inicio o processo de delineamento e
organizacdo da rede municipal de ensino, composto por uma equipe de trabalho,
sendo uma coordenadora geral, trés coordenadoras de area e pessoal técnico e de
apoio. Com essa nova organizacdo de funcionamento, as escolas localizadas no
perimetro urbano e rural (o foco estava centrado mais na zona rural), a educacao
municipal constituiu-se como rede de ensino ainda vinculada ao sistema estadual de
educacao.

No inicio dos anos 1990, o OME ganha status de Secretaria, sendo
administrado por um secretario municipal de educacao, de acordo com o fluxograma
da PMO (Prefeitura Municipal de Oeiras) e mais a composi¢cdo de quadros técnico-
pedagogico e pessoal de apoio. Todavia, ainda sao timidas as politicas de
planejamento e de estruturacdo voltadas para o funcionamento deste novo 6rgdo da

educacéo, tendo em vista a falta de recursos e dotagdo orgamentaria municipal para
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suprir as respectivas politicas publicas educacionais delineadas para execucao de
projetos na &area. No geral, os governos municipais aguardam somente pelos
repasses do FUNDEB (Fundo de Manutengdo, Desenvolvimento da Educagéo
Bésica e Valorizagdo do Magistério).

Ao longo dos anos nao foi implementado um planejamento e nem projetos
para viabilizacdo da educacdo municipal, com relacdo a orientacdo pedagogica,
elaboracdo de proposta pedagogica voltada para a realidade do campo, preparacao
e formacé&o de docentes para trabalhar com a educacao rural.

O municipio de Oeiras ocupava o sexto lugar com relacdo ao numero de
professores sem habilitacdo em magistério no inicio da década de 1990. De acordo
com dados da PMO, num total de 387 professores, apenas 102 possuiam o Curso
Logos Il (projeto de capacitacéo de professores leigos em exercicio nos anos 1980),
em nivel de 2° Grau — Pedagdgico, sendo que os demais, 285, ndo possuiam
qualquer formacédo, sendo que muitos haviam cursado apenas o ensino fundamental
(12. a 42. série)*.

Quanto a infraestrutura das escolas municipais, estas possuiam as condicfes
minimas de funcionamento. Muitas escolas funcionavam em espac¢os improvisados
e/ou adaptados para tal fim, muitas vezes, funcionando em casas de particulares, na
residéncia da propria professora, em galpdes, igrejas ou mesmo sob palhocas
improvisadas

As préticas pedagodgicas estavam centradas a partir de planejamentos
realizados na cidade. O planejamento das escolas rurais ndo era diferenciado do
planejamento das escolas urbanas, reproduzindo, desse modo, a cultura urbana no
contexto rural. O material didatico praticamente era inexistente. O que sobrava das
escolas urbanas era distribuido com algumas poucas escolas rurais. Apresentamos
alguns fragmentos de narrativas de professores, que a época, trabalharam nessa
conjuntura, evidenciando, portanto, as condicfes precéarias da educacdo rural no

municipio.

" Dados da Sec. Municipal de Educacao: Quadro Formagao de Professores — 1990, 1991, 1992, 1993, 1994, 1995, 1996, 1997,
1998, 1999, 2000.
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1...] Sim, a gente ndo contava com praticamente nada, era tudo
na base do improviso. A minha escola tinha apenas um conjunto
de carteiras velhas que vinham la da cidade, aquelas que néo
prestavam mais eles mandavam pra gente. O armario ndo tinha
tranca. No fim de semana, os bichos, as criagcbes entravam pra
dentro da escola, pra dormir [...] Tudo era dificil. A gente fazia
mais por amor as criangas [...]”. (Professora Qiticica — entrevista
realizada no dia 27.05.2013).

1...] Era assim que funcionava, a merenda era eu que fazia, e
limpava a escola também, umas maes me ajudavam, quando
podiam [...]. Material? Qual nada, eu que tinha que comprar, as
vezes do seu bolso [...] Os planejamentos eram feitos na cidade,
dia de sexta-feira, fim do més. A coordenadora botava pra ndés
copiar de uns modelos que ela levava pronto, ja [...]. N&o tinha
visitas assim do pessoal |4 da cidade ndo. Eu que tinha que correr
atras, gastava o meu dinheiro todinho, todinho s6 com passagens,
porque os carros ndo levam a gente de graga, né? [..]"
(Professora Jatoba — entrevista realizada no dia 27.05.2013).

q...] Pois é [...] eu era professora leiga [...] Preparava minhas
aulas a partir do que elas ensinavam la na cidade. A minha escola
funcionava num galp&do da minha casa. Arrumei, a Prefeitura me
deu umas cadeiras, uns bancos de madeira e um quadro. Tinha
um pote grande pra gente dar de beber pros meninos na hora do
recreio. Era muita pobreza. A gente fazia escola na forca e na
raca mesmo (risos) [...].” (Professora Juazeiro — entrevista
realizada no dia 27.05.2013).

Os fragmentos narrativos apresentados reafirmam a negacdo da educacao
rural. Uma realidade ainda bastante presente em inimeras areas rurais. A auséncia
de projeto pedagogico, a falta de investimentos na infraestrutura das escolas, a falta
de transporte escolar, pouca ou henhuma formacéo pedagodgica para os professores
gue trabalham com essa modalidade de ensino. Enfim, descaso e falta de respeito
para com a educacao rural, no sentido de possibilitar mudancas a partir da realidade
em que vivem inameros sujeitos rurais, alijados das politicas publicas e educacionais
necessarias para a melhoria da vida no meio rural.

A partir do exposto e com base nas analises da realidade do municipio em

discusséo, reconhecemos que a mesma se aplica a maioria das regides do pais,
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através de um historico de abandono e negligéncia em relagéo as politicas publicas,
em especial, a educacdo ofertada a estas populacdes: os dados revelam que
exatamente situam-se nesses espacos 0s piores indicadores educacionais, por
exemplo: maiores taxas de analfabetismo, maiores indicadores de distor¢ao idade-
série, a maior quantidade de escolas sem energia e/ou agua encanada, sem
biblioteca, sem laboratorios, sem TV/video/parabdlica, etc. (BOF, 2006).

llustramos, por exemplo, a partir de resultados do indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica (IDEB, 2011) que figura da seguinte forma: 4.0 pontos para o
Brasil urbano e 2.7 para o Brasil rural. A analise dos indicadores retrata uma
realidade perversa como, levando em consideracdo a populacéo de 10 anos e mais,
sendo que o numero médio de anos de estudo é 7.3 anos no Brasil urbano, de 6.4
no Nordeste (urbano). Dai, estes indices caem para 4.2 e 3.5, respectivamente, ao
se analisar os dados rurais (IBGE, 2012). E um quadro insatisfatério que se complica
ao longo da histéria da educacédo brasileira, onde o Estado sempre negou, (e/ou)
abandonou a Educacao Rural (LEITE, 2002).

Na producdo dos dados junto a Secretaria Municipal de Educacdo do
municipio em estudo, apresentamos a matricula institucional, referente ao ano letivo
de 2013, que se d& da seguinte forma: 6.786 alunos matriculados na rede municipal
de ensino, sendo 2.457 alunos pertencentes as escolas urbanas e 4.329 alunos
pertencentes as escolas rurais*?. Quanto ao corpo docente, de acordo com os dados
do ano de 2013, o numero de professores entre concursados e contratados que
prestam servico a municipalidade € de 488 professores (sendo 344 concursados e
144 contratados)®.

Ressaltamos que a presenca do professor contratado ainda € uma realidade
bastante presente, provocando, desse modo, alta rotatividade nas salas de aula,
comprometendo o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Assim, de acordo com observagbes realizadas em escolas que foram
selecionadas, previamente, para este estudo, reconhecemos que as praticas
pedagogicas efetuadas nos espacos escolares manifestam pequenas inovacoes,

geralmente, ocorrendo no formato do paradigma tradicional e/ou construtivista. Em

2 Dados fornecidos pela Sec. Municipal de Educac&o em 02.06.2013
3 Dados fornecidos pela Sec. Municipal de Educagdo em 02.06.2013
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termos pedagdgicos, podemos dizer que esse tipo de racionalidade aumentou
também a relag&o entre professor e aluno, a qual passou a ser entendida, em muitos
casos, de forma vertical competindo ao professor transmitir o conteudo e, ao aluno,
assimila-lo. O professor é o detentor do conhecimento, € o cientista do saber, ao
passo que o aluno, um livro aberto, esta disposto a aprender o que € repassado. Ha,
dessa forma, uma objetificacdo do sujeito, da mesma forma que ha uma
comercializacdo de conhecimento, entendido como mercadoria, assim como o aluno.

Quanto as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo (BRASIL, 2002), mais da metade dos professores participantes desta
pesquisa desconhecem tal contetido, o que foi confirmado nas praticas pedagdgicas
efetivadas, nos  planejamentos  didaticos, num  Calendario  Escolar
descontextualizado, num amplo processo de nucleacdo e na constituicdo de
inimeras turmas multisseriadas (inclusive, turmas multisseriadas formadas com
alunos de 6°. ao 9°. Ano).

Por outro lado, a proposta educacional efetivada no municipio, através da
Fundacdo Dom Edilberto (instituicdo de apoio a projetos educacionais, sociais e
pastorais) pertencente a Diocese do municipio, desenvolve programas de criacao e
manutencdo de Escolas Familia-Agricola, nas modalidades da Pedagogia da
Alternancia’® e do Projeto Saberes da Terra'®, seguindo, desse modo, parte das
orientacdes das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do
Campo (BRASIL, 2002).

* O preceito basico da Pedagogia de Alternancia é ser usada em &reas rurais para mesclar periodos em regime de internato na
escola com outros em casa. Por 30 anos, a receita foi aplicada no Brasil por associagdes comunitarias sem o reconhecimento
oficial. A metodologia foi criada por camponeses da Franca em 1935. A intengdo era evitar que os filhos gastassem a maior
parte do dia no caminho de ida e volta para a escola ou que tivessem de ser enviados de vez para morar em centros urbanos.
No Brasil, a iniciativa chegou com uma missao jesuita, no Espirito Santo, em 1969. Logo se espalhou por 20 estados, em areas
onde o transporte escolar é dificil e a maioria dos pais trabalha no campo. Os alunos tem as disciplinas regulares do curriculo
do Ensino Fundamental e do Médio, além de outras voltadas a agropecuaria. Quando retornam para casa, devem desenvolver
projetos e aplicar as técnicas que aprenderam em hortas, pomares e criagdes. O Projeto tem duragdo de 2 anos, com carga
horéaria total de 3.200 horas, organizada em regime de alternancia. (Fonte: Cartilha PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA —
MEC/2012).

' O Projeto Saberes da Terra é uma iniciativa do Governo Federal, através de uma parceria do Ministério da Educacéo — MEC,
Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA e Ministério do Trabalho e Emprego — MTE. O Projeto tem como principais
objetivos: elevar a escolaridade de jovens e adultos agricultores, tendo em vista a conclusdo do Ensino Fundamental;
proporcionar qualificacéo sacial e profissional aos agricultores; contribuir para o desenvolvimento sustentavel das comunidades
rurais integrantes do projeto; fortalecer o desenvolvimento de propostas e metodologias adequadas a Educacdo de Jovens e
Adultos do Campo, assim como fortalecer o regime de colaborag&o entre Estado, Municipios e Sociedade Civil Organizada na
promogdo da Educacdo do Campo. O Projeto contempla acdes como: oferta de Ensino Fundamental de 5% a 82 série;
qualificacdo social e profissional; assisténcia técnica ao educando, sua familia e sua comunidade; e formagéo continuada de
educadores do projeto. Passam um tempo na escola, aprofundando os saberes sistematizados, trocando conhecimentos; e
outro, na comunidade onde desenvolvem atividades de pesquisa, estudos e a¢des sociais junto a sua familia e comunidade. O
curriculo do curso é fundamentado no eixo articulador Agricultura Familiar e Sustentabilidade e é efetivado a partir de uma
organiza¢&@o curricular centrada em 4 eixos tematicos: agricultura familiar: etnia, cultura, identidade; desenvolvimento
sustentavel e solidario com enfoque territorial; sistemas de produgdo e processos de trabalho no campo e cidadania,
organizag&o social e politicas publicas. (Fonte: CARTILHA SABERES DA TERRA, MEC/2013).
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A Escola Familia Agricola Dom Edilberto — EFADE IV, mantém curso de
Técnico em Agropecuéria, na modalidade ensino médio, o qual é reconhecido pelo
Conselho Estadual de Educacédo — CEE/PI, No. 070/2007. A instituicAo possui uma
matricula de 21 alunos regularmente matriculados na modalidade internato, sendo
quinze dias na escola e quinze dias com a familia, na localidade de origem. A escola
recebe subvencdes da Secretaria Estadual de Educacdo e da Prefeitura Municipal
de Oeiras. Tem como funcdo pedagogica habilitar técnicos na area da agricultura
familiar e orientacdes para a convivéncia com o semiarido™®.

Sendo assim, apresentamos as consideracbes do primeiro capitulo deste
trabalho que teve como objetivo resgatar a histéria do lugar da nossa pesquisa,
tracar o percurso histérico da educacdo no municipio e, por fim, evidenciar o pefrfil
educacional da cidade dentro do contexto atual, com énfase na problematica que

norteia este estudo, que é a pratica pedagogica dos professores rurais.

'® Dados fornecidos pela Fundagdo Dom Edilberto (Diocese de Oeiras-Piaui), em 02.06.2014.



FIGURA 06 - Pratica pedagogica de professor rural
Fonte: Arquivo do pesquisador, 2013

. CAPITULO Il S

SABERES DOCENTES E PRATICAS PEDAGOGICAS

“O saber ndo é uma substancia ou um conteudo fechado em
si mesmo; ele se manifesta através de relagbes complexas
entre o professor e seus alunos. Por conseguinte, é preciso
inscrever no préprio cerne do saber dos professores a relacao
com o outro, e, principalmente, com esse outro coletivo
representado por uma turma de alunos’.

(TARDIF, 2002, p. 13)
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- CAPITULO Il 2

SABERES DOCENTES E PRATICAS PEDAGOGICAS

No sentido de melhorar e desenvolver os sistemas de ensino, o processo de
formacdo docente tem ganhado forca e consisténcia, tornando-se,
consequentemente, elemento preponderante para as atuais politicas publicas
estruturadas nos dltimos anos, quer no Brasil, quer nos paises em desenvolvimento.

Entendemos que a formacdo é um espaco onde congregam praticas

especificas nas quais os interlocutores se associam uns aos outros no sentido de
influenciarem e aprenderem conjuntamente, destacando, desse modo, a
generalidade que este aspecto exige.

Assim, para se compreender a generalizacdo do processo educacional bem
como a execucdo da pratica pedagogica e a reelaboracdo de concepc¢bes sobre
docéncia, ensino e aprendizagem, destacamos, a partir desta abordagem critico-
reflexiva, questbes que se ddo como modo de superacdo dos paradigmas,
geralmente estruturados na racionalidade técnica, o0s quais, para a
contemporaneidade, se encontram obsoletos, mediante 0s novos paradigmas
histérico-sociais propostos.

Para os tempos atuais, ser professor ndo é algo que se procede de modo
simplificado, atividade outrora executada por qualquer pessoa, que mesmo hao
dispondo dos conhecimentos necesséarios ou de uma titulacdo, mas, pelo menos,
possuisse uma conduta ilibada, quando do grande contingente de professores leigos
gue atuavam nas instituicbes de ensino, necessariamente da educacdo basica,
situacdo esta que aos poucos se dissipa, mediante as exigéncias postas pela atual
legislagédo educacional. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases - LDB N° 9.394/96, no
Titulo VI da referida lei, que trata dos profissionais da Educacdo, composto por sete
artigos (Artigos 61, 62 e 67), alguns estdo mais relacionados a formacdo do
professor alfabetizador, ou seja, daguele que atua nas séries iniciais (1° e 2° ciclos)
do ensino fundamental.

Os citados artigos estabelecem os fundamentos da formagé&o dos profissionais
da educacdo: os niveis de formacdo docente exigidos para a atuacdo dos

professores na educacdo basica; as competéncias dos Institutos Superiores de
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Educacédo; o tempo minimo para a pratica de ensino, na formacéo dos docentes da
educacdo basica; as estratégias para valorizacdo dos profissionais da educacao
(estatuto, planos e carreira, condi¢cdes de trabalho).

O artigo 61 faz referéncia as questdes quanto a formacao dos profissionais da
educacdo, destacando a associagcdo entre teorias e praticas, no caso, mediante a
capacitacdo em servico e ao aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores
em instituices de ensino e outras atividades.

O artigo propde ainda, a necessidade de os cursos de formacéo subsidiarem
o professor na relacdo teoria e pratica, com o proposito de que eles possam
vivenciar a real praxis educacional, que é de suma importancia para que 0 processo
educativo se consolide com seguranca e eficacia. E observado ainda que no
cotidiano escolar muitos professores realizam suas praticas pedagdgicas pautados
na intuigéo, expressando o desconhecimento de teorias sobre o assunto.

No entanto, outros, quando participam de cursos, sao enfaticos ao afirmarem
gue ndo gostam de teorias, preferindo atividades praticas, técnicas ou “modelos” que
possam reproduzir no trabalho com seus alunos. Desse modo, ndo identificam que,
ao realizarem sua acdo pedagdgica, conduzem consigo o sentido dessa acéo,
mesmo que possuam ou hdo consciéncia disso; que a toda pratica subjaz uma
teoria, expressa ou implicitamente manifestada. O que eles necessitam € de
subsidios para desvelar as concepg¢des que estdo “por tras” de seu trabalho, para
poder confirmar ou corrigir sua pratica, caso necessario.

Assim, durante o curso de formacgédo, 0s professores necessitam construir
referéncias teoricas que Ihes possibilitem condicbes ndo sé de observar e analisar
situacdes concretas de ensino-aprendizagem, de construcdo e reconstrucdo de
conhecimentos, como também de nelas intervir no momento propicio e de forma
adequada. Isso implica, sem duavida, o conhecimento de teorias que buscam
desvendar a complexidade da préatica pedagdgica e de esclarecé-la, possibilitando
ao professor refletir sobre as diversas situacdes de ensino-aprendizagem que
ocorrem no cotidiano da sala de aula e de buscar subsidios nas teorias para resolvé-
las.

Este confronto tedrico-pratico permite, inclusive, que se construam e/ou
reconstruam metodologias pautadas na articulagdo entre teoria e pratica, na
resolucao das diferentes situagdes-problema que comumente ocorrem no dia-a-dia e

na decorrente reflexdo do professor sobre sua atuacéo profissional. Pelo fato da lei
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assinalar a importancia do binébmio teoria/pratica pode ser considerado um grande
avanco pedagdgico. Além disso, ao possibilitar a capacitacdo em servigo, oportuniza
um espaco para qualificacdo dos professores e melhor qualidade do ensino ofertado
a populacéo escolar.

Todavia, € importante lembrar que a formacdo em servico esta geralmente
condicionada a decisao politica, a qual, por sua vez, esta ligada ao delineamento de
prioridades relativas a educacdo, a destinacdo de recursos financeiros aos
programas educativos, a espaco disponivel para a realizacdo de grupos de estudos
na propria escola, a organizacdo ou atualizagdo de bibliotecas, a salarios e
condi¢bes dignas de trabalho e, evidentemente, a destinagdo de horas especificas
para o estudo do professor na carga horaria correspondente ao seu padrdo ou
contrato.

Entende-se que é a partir da sua formacdo continuada ou em servico, dos
estudos que realiza, que cada professor ira gradativamente conquistando a
necessaria autonomia para construir 0 seu caminho, ciente de que, no processo
dessa conquista, precisara lidar com problemas e contradicdes que a pratica lhe
impde. E é justamente nessa perspectiva dialética que surge entre o saber e 0 ndo
saber, 0 ainda néo sei.

No Artigo 61, destaca-se que ele inova quando permite aproveitar, do
candidato a profissional da educacédo, experiéncias anteriores, ainda que em outras
atividades. Gatti (1992) diz que é preciso recuperar 0 conjunto de experiéncias e
conhecimentos que o professor, ao longo de sua pratica, vai acumulando. Estas
experiéncias ndo podem ser desconsideradas, nem no inicio e nem no percurso da
carreira.

O artigo 62 propde a formacao em nivel superior também para os professores
das séries iniciais do ensino fundamental, contemplado pela primeira vez na nossa
legislacdo, pois a exigéncia dessa formacéo se referia apenas ao curso magistério
da escola normal, de nivel médio. No que se refere a escola normal, denominacao
da legislagéo anterior (Lei 5.692/71), sua funcao era preparar professores para o
magistério na educacdo infantii e nas séries iniciais do ensino fundamental,
exigéncia mantida pela atual LDB 9.394/96 (Art. 87, § 4°), “muito embora para ela se
preveja vida curta”, assevera Silva (1998, p. 193), norma ja considerada
ultrapassada. A autora considera que, levando em consideragcdo a realidade

brasileira, as escolas normais funcionaram até um determinado periodo, qualificando
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os docentes leigos a nivel médio. Hoje, eles ja se encontram em fase de curso
superior, cursando ou concluido.

O Artigo 67, por sua vez, reproduz o texto constitucional com relacdo a
valorizacdo dos profissionais da educacéo pelos sistemas de ensino, assegurando-
lhes a admissdo por concurso publico (inciso I). O inciso Il repete, com outra
redacado, o contido no Artigo 38 da Lei 5.692/71, que obriga os sistemas de ensino a
aperfeicoarem continuamente seus professores e especialistas.

Outro ponto importante € a admissdo por concurso publico, exigéncia da
Constituicao (1988), caracterizado como forma de selecdo de bons profissionais, ja
que o numero de inscritos € sempre bem maior que a demanda. Com relacdo a
questdo do aperfeicoamento continuo, € compreensivel que uma educacdo de
qualidade passe, necessariamente, por um processo de aperfeicoamento. Portanto,
a lei prescreve aquilo que hoje € fruto do consenso de todos. O aperfeicoamento, no
que se refere a formacdo continuada, é parte de um processo permanente de
desenvolvimento profissional, pois, de acordo a lei, deve ser assegurada a todos os
professores.

O proposito do aperfeicoamento de professores € possibilitar o estudo de
tematicas educacionais, elementos para reflexdo da préatica educativa, promovendo a
construcdo continua de competéncias profissionais. Os Referenciais para Formacao

de Professores (Brasil, 1999, p. 70) contemplam a questao:

Um processo de reflexdo exige predisposicdo a um questionamento
critico da intervencdo educativa e uma andlise da préatica na
perspectiva de seus pressupostos. Isso supfBe que a formacgéo
continuada estenda-se as capacidades e atitudes e problematize os
valores e as concepcdes de cada professor e da equipe.

O artigo 62 faz destaque ainda para a questao de um piso salarial (inciso Ill).
E também uma conquista esse dispositivo, a inclusdo da questdo na LDB, embora
muitas controvérsias advenham dai, ja que os sistemas de ensino tem certa
autonomia em termos do referido piso e no mesmo artigo aponta a
institucionalizacdo da avaliacdo de desempenho como condicionamento basico da
progressdo funcional do profissional da educacéo, bem como sua titulagdo. Essa
medida, quando cumprida e com critérios objetivos, justos e precisos, ocasionara na

qualidade do ensino.
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Outro dispositivo que beneficiard os professores e especialistas e,
consequentemente, a prépria educagdo, € o que determina que os estatutos do
magistério devem prever, na carga de trabalho dos profissionais, periodos para
estudos, planejamento e avaliacédo (inciso lll). Entretanto, no ambito das escolas a
previsdo quase ndo acontece: além de n&o haver tempo suficiente, na jornada de
trabalho do professor, para acdes sistematizadas de estudos, geralmente né&o
existem mecanismos de planejamento e de acompanhamento continuo da pratica
pedagogica e de avaliacdo periddica das acdes desenvolvidas.

Com relagédo ao artigo 67 este ndo trata de modo claro, a fixacdo da
remuneracdo com base na maior qualificacdo, sem distingdo dos graus escolares,
em que o profissional de educacéo atuar. Ressaltamos que a natureza do trabalho
do professor, especialmente do alfabetizador, sua responsabilidade social, o esforco
gue o trabalho exige, a necessidade de atualizacdo permanente e, evidentemente, o
seu grau de formacao precisam ser levados em conta na fixacao salarial.

Este mesmo artigo, que corrige falha da legislacao anterior, torna claro que a
experiéncia docente é valorizada no ambito legal, uma vez que é considerada como
requisito para o exercicio de quaisquer outras fun¢des do magistério, nos termos das
normas de cada sistema de ensino (8§ Unico do Art. 67). Assim, a partir da
homologacédo e vigéncia da nova LDB, a experiéncia docente para o exercicio de
outras funcdes do magistério € exigéncia legal, o que é justo, pois ndo ha como
desenvolver, entre outros, servicos de direcdo e de supervisdo escolar, sem que o
profissional tenha experiéncia no trato e no trabalho pedagdgico com os alunos.

Com relacdo ao processo de formacdo docente, inUmeros projetos foram
criados pelo governo, no sentido de atenuar a problemética da formacédo do
professor leigo. Atualmente, encontra-se em operacionalizacdo o PARFORY, o qual
devera até 2016 qualificar todos os professores, das redes publicas de ensino no

Brasil com cursos de formacao superior.

7 plano Nacional de Formac&o de Professores da Educagdo Basica (O PARFOR, na modalidade presencial é um Programa
emergencial instituido para atender o disposto no artigo 11, inciso Ill do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 e
implantado em regime de colaboragéo entre a Capes, os estados, municipios, o Distrito Federal e as Instituicées de Educagao
Superior — IES; Il. Segunda licenciatura — para professores licenciados que estejam em exercicio ha pelo menos trés anos na
rede publica de educacéo basica e que atuem em &rea distinta da sua formag&o inicial, ou para profissionais licenciados que
atuam como tradutor intérprete de Libras na rede publica de Educacéo Baésica; e Ill. Formagdo pedagdgica — para docentes ou
tradutores intérpretes de Libras graduados néo licenciados que se encontram no exercicio da docéncia na rede publica da
educacéo basica. Como funciona? Anualmente a Capes divulga o Calendério de Atividades do Programa. Nele estao definidos
os prazos e as atividades a serem realizadas pelas secretarias de educacgéo estaduais, municipais e do DF, os Féruns e as IES
e o periodo das pré-inscricdes. Para concorrer a vaga nos cursos ofertados, os professores devem: a) realizar seu cadastro e
pré-inscricdo na Plataforma Freire; b) estar cadastrado no Educacenso na fungdo Docente ou Tradutor Intérprete de Libras na
rede publica de educagéo basica; e c) ter sua pré-inscrigdo validada pela Secretaria de Educagéo ou 6rgédo equivalente a que
estiver vinculada. (Fonte: Manual de Operacionalizagdo — PARFOR, MEC, 2009)
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Com as exigéncias da atual legislacéo reforca-se que o fato de ser professor,
atividade por demais complexa, exige por parte de quem exerce a docéncia, um
dominio de inUmeras habilidades especificas, saberes especificos e ndo especificos,
sistematizados e nao sistematizados em que todas as caracteristicas devem estar
em sintonia com a compreenséo da necessidade de estruturacéo/reestruturacao de
conhecimentos fundamentados num conjunto de ideias e suas conexdes e
interconexdes, dando énfase, no caso, para aumento do pensamento analitico,
critico, assim como as habilidades do imaginar, questionar e, porque nado, do
desenvolvimento da criatividade.

Enfatizamos a ideia de que, a partir da vivéncia da pratica pedagogica dos
professores, estes passam necessariamente a um processo de reelaboracdo de
concepcles/crencas, que ira culminar no aprimoramento e desenvolvimento de
praticas pedagogicas criticas e reflexivas.

Desse modo, o conceito de préatica docente estd ligado ao modo como 0s
professores a compreendem, considerando sua dimensdo cultural por ser
compartilhada com outros em atitude de colaborac&o ou contribuicbes e construida
no tempo e no espaco por sujeitos histéricos. Assim como todas as a¢des humanas,
as praticas dos professores acontecem no contexto social e interpessoal, assumindo
certos vestigios do passado e deixando um legado de valores ao futuro.

Os professores precisam ser cultos e capazes de analisar a sociedade onde
trabalham, refletir sobre as implicacdes politicas, as diferencas sociais e serem
capazes de agir frente a contextos singulares e incertos, pois os fins politicos do
ensino ndo ficam comprometidos pela ineficiéncia da pratica no sentido de que nao
podem colaborar com a promocdo do aluno, como cidaddo e como ser humano,
como refere Libaneo (1994), quando o professor ndo tem consciéncia da amplitude
de seu trabalho e das consequiéncias de sua pratica ou ndo compreende a
importancia de um processo de ensino concreto e contextualizado, podendo,
ingenuamente, estar colaborando com o fracasso intelectual e social de seus alunos.

E neste sentido que a dimens&o politica perpassa a reflexdo dos professores
sobre o0 ensino que realizam e sobre a acdo de ensinar, como afirma Schon (1997),
tornando-se relevante o estudo dos saberes e praticas como envolvidos por suas
experiéncias e trajetérias, uma vez que ndo socializa tdo somente o0s saberes
construidos nos cursos de formacdo, mas também os saberes construidos no

exercicio da profissao.
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A formacé&o de professores e sua trajetéria sdo discutidas por Mizukami (1996,
p. 60) quando afirma que “o professor, suas trajetérias, aprendizagens e sinteses
sao de grande relevancia quando se pretende a eficiéncia social da escola” e, quanto
a construcdo da pratica docente frente as caracteristicas e complexidades da

sociedade atual, ainda Mizukami et al (2002, p. 48) complementam:

[...] conhecimentos, crengcas e metas dos professores s&o elementos
fundamentais na determinacéo do que eles fazem em sala de aula e
de que e porque o fazem [...] as mudangas que os professores
precisam realizar de forma a contemplar novas exigéncias sociais e
de politicas publicas vao além de aprender novas técnicas.

Assim, existe uma dinamicidade dos quadros referenciais ao longo da
trajetdria de vida pessoal e profissional, de modo que estes podem ser reelaborados
e ressignificados por interagcdes sociais e por reflexdes instaladas por si e por outros,
podendo as concepgdes e valores estarem ligados a historia individual, a partir das
vivéncias anteriores ao processo formativo, referenciais afetivos que permitem a

organizacdo de um indice da memorizacao.

2.1 Concepgdes: Tecendo algumas Reflexdes

A terminologia concepgao/crenga vem do latim conceptio, agdo de conter
(LAROUSSE, 2001) que, a seu turno, conceitua o ato de conceber ou criar
mentalmente: noc¢éo, ideia, conceito.

Essas afirmagcbes reforcam, portanto, o0 conceito de aquisicdo de
conhecimento, podendo, dessa forma, passar de uma concepg¢do prévia para outra
mais permanente, estando relacionada ao contexto e a situacao.

Podemos ainda confirmar, segundo Lima (2003) como aquilo que corresponde
a um todo relativamente estruturado e duradouro, na condi¢cado de ser possuidora de
uma logica, de sua coeréncia. E marcada como aquilo que esta sempre atualizado
pela situacdo vivida, pelas indagacdes que naturalmente coloca, pela procura
continua de mobilizacdo do aporte de saberes que o ser detém, adaptando-se,
consequentemente, a situacao vivenciada.

Para Porlan Ariza, Rivero Garcia e Martin Del Pozo (1997, p. 161),

corresponde ao “conjunto de idéias e formas que tem os professores, que guardam
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relagcdes mais ou menos direta com o conhecimento escolar [...] ou se manifestam de
forma mais ou menos tacita ou explicita”.

Nesse sentido, Lima (2003, p. 28), citando Oliveira (1999, p. 38) sobre as
concepcOes de aprendizagem no contexto educativo, comenta que é pertinente usar-
se a reflexdo da autoconsciéncia nos estudantes e nos professores, pois, esta
atitude articula o desencadeamento de estudos reflexivos da pratica, conduzindo-os,
assim, a consecucao de pesquisa, de criticas e de reflexdo, e consequentemente,
reconduzindo-os a pratica.

Partindo da compreensao de concepcgdes/crencas, evidenciamos que estas
sdo influenciadas (e até decorrentes) pelo aspecto sociocultural do sujeito,
compreensao que se aplica tanto aos professores como aos alunos. Implica dizer,
desse modo, que uma concepgdo ou crenga ndo permanece estagnada, visto que a
partir de uma dada concepc¢éo outras poderéo surgir, fendbmeno que denominamos
de mudanca de concepc¢bBes, o que é normal, tendo em vista as mudancas
ocasionadas quando se adquire saberes novos; a medida que os professores vao se
constituindo como  sujeitos detentores de saberes, estes saberes,
consequentemente, vdo se modelando, se re-afirmando, conforme a formacao do
professor e o crescimento das experiéncias no campo profissional.

E nesta perspectiva que abordamos a temética em voga, no sentido de
discutir alguns pontos norteadores deste estudo com relacdo a investigacdo da
pratica pedagoégica dos professores rurais como fundamentos essenciais relativos a
reelaboracéo de concepcgdes sobre docéncia, ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, para ilustrar e possibilitar uma melhor compreensao acerca
da formacdo e do desenvolvimento profissional do professor e de como as
competéncias cientificas/pedagogicas e pessoais sao modificadas, apresentamos
agui o crescimento profissional a partir das mudancas ocorridas nos saberes, no
fazer e nos modos de ser desse professor. Afrmamos que este crescimento é
gradativo, dindmico, sinuoso, néo linear, portanto, passivel de encontrar barreiras na
sua trajetoria.

Vejamos no esquema a seguir:
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CONCEPCOES Ressignificacao
(MUDANCAS) do fazer (pratica) Autonomia profissional
Investe na profissdo Investimento Desenvolvimento
mobilizacao/saberes acao docente
Adquire componentes Aprendizagens Competéncia
de conhecimentos profissionais construidas A profissional
para ensinar <> com alunos T
T T Integracao de conhecimentos
Formacao inicial e Aprendizagem (mudanca de atitudes)
contitnuada com 0s pares
Desenvolvimento Desenvolvimento Desenvolvimento do
do saber do saber fazer saber ser
Saber Saber ser
o E e Saber fazer
n . . A
(eompalenEia gientmes ) (competéncia pedagogica) (competéncia pessoal

FORMACGAO E PRATICAS PEDAGOGICAS

Fonte: Adaptado de Lima (2003, p. 32)

Portanto, nosso entendimento é de que uma concepc¢ao pode modificar-se ou
mesmo transformar-se a medida que se constréi o conhecimento, fato que propicia
ligacbes entre os diferentes conhecimentos pontuais, referenciais, que detém o
sujeito acerca de determinado campo.

Nessa perspectiva, concepc¢des ndo devem ser confundidas com informacdes

passadas, nem com estoque de informagdes, tendo em vista que correspondem a
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uma mobilizacdo de saberes adquiridos, que permitem ao professor, por exemplo,
melhor compreender e melhor desenvolver seu que fazer docente e sua
competéncia profissional.

Na verdade, uma concepcao nao configura apenas como um produto, mas
como um processo de atividade de construcdo mental do real, cuja elaboracdo
ocorre por meio de informacdes aprendidas e apreendidas, através dos sentidos, dos
relacionamentos interpessoais claros com o0s pares. Esses construtos vao se
acumulando na memoria do sujeito, de forma codificada, organizada, categorizada
num sistema cognitivo global e coerente.

Desse modo, as concepcgdes proporcionam ao docente, desde o processo de
formacdo inicial, passando pela formac&do continua e na pratica docente diaria,
melhor e mais eficiente abordagem de novas questdes relativas a disciplina que
leciona, bem como na interpretacdo de novas situagbes, como capacidade de
raciocinar para resolver dificuldades no dia-a-dia, em sala de aula.

As concepcoes estao situadas no cerne dos problemas, dos questionamentos
do professor no que se refere a seu que fazer docente profissional. E a partir desse
conjunto de concepcdes que o docente elabora novos saberes e suas futuras
condutas pedagogicas. Por exemplo, a forma como descreve o processo de
construcdo dos instrumentos ou a forma como interpreta e cataloga dados obtidos
em suas investigacbes, sempre com a intencdo de elaborar o perfil mais nitido
possivel de sua tendéncia didatica no que se refere ao ensino e ao desempenho
profissional.

A génese individual e social das concepc¢des caracteriza 0 processo singular
através do qual o sujeito vai estruturando progressivamente 0os conhecimentos que
integra. Um dado importante a esse respeito é a constatacdo de que as concepcoes,
em geral, sdo elaboradas num periodo bastante longo de vida do sujeito, seja por
meio de sua arqueologia, de sua acao cultural-parental, seja no caso dos
professores, através da sua pratica profissional associada as experiéncias do meio
social.

Conceitualmente, no caso deste estudo, definimos as concepcdes-crencas
dos professores na conducdo da disciplina que leciona e na profissdo que abracou
como 0 conjunto de posicionamento que possui o0 professor acerca dos saberes
cientificos, disciplinares e pedagdgicos referentes a sua pratica profissional e, por via

de consequéncia, referentes a sua disciplina. Naturalmente inclui-se nesta definicao
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o modelo metodolégico particular que cada professor emprega na conduc¢do de suas
aulas, enfim, na sua pratica pedagdgica. Essa visdo permite uma aproximacao
concreta com a experiéncia educativa docente e, além disso, evidencia como se
manifesta a experiéncia nas praticas escolares reflexivas do profissional.

Portanto, a compreensdo € de que, com o tempo, com 0 avanco da
escolaridade/formacéo, as idéias, os conhecimentos prévios do professor vao sendo
ratificados, ampliados por idéias novas ou até alterados em funcdo de suas
mudancas de concepcdes/crencas. Neste caso, € o que denominamos alteracdo e
mudanca de concepcoes.

Assim, no ambito deste estudo investigativo, a discussdo sobre
concepcodes/crencas na condicdo de uma tematica que integra a discussao tedrica
em busca da compreensdo do objeto de estudo (reelaborardo de concepcdes), €
considerado e discutido no contexto da formacdao inicial e continuada, partindo-se do
entendimento de que as concepg¢les, crencas e pensamentos do professor
encontram-se fundamentadas em determinada teoria de aprendizagem, revelando o

modelo didatico adotado, isto €, revelando a sua propria pratica pedagogica.

2.2 Docéncia: Histéria da Formacdo Docente e Apontamentos sobre Saberes e
Pratica Pedagdgica

Para discorrermos sobre a tematica docéncia, é pertinente a necessidade de
se discutir, antes, a histéria da formacdo docente, posto que tratar sobre docéncia
requer fazermos um mergulho na histéria e no surgimento da profissdo. Desse
modo, a presente secdo estd organizada em trés subsec¢des, para que se torne mais
didatica e objetiva a organizacdo do pensamento e das discussdes que ora nos
propomos realizar.

Portanto, a discussdo gira em torno da reflexdo enunciada, sendo que
faremos discussdo ampliada do tema no decorrer do trabalho e, concluindo esta
parte, abordamos ainda sobre saberes e préaticas docentes, caracterizando o
professor rural, numa perspectiva de apontar os sujeitos interlocutores do estudo em

pauta.
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2.2.1 Historia da formacéo docente

De acordo com Novoa (1991), a docéncia, ao longo dos séculos, foi se
definindo e se estruturando como profissdo ao passo em que ia sendo definido a
quem competia a funcdo de educar. Esta atribuicdo, por volta do século XVI, estava
a cargo da Igreja, possuindo algumas congregacgdes religiosas a responsabilidade
especifica da educacéo formal. O processo gradativo de transformacdo do docente
em funcionario do Estado, em meados do século XVIII, caracterizou-se pelo fato de
0s poderes administrativos do Estado tomar para si o controle da Educacéo.

Nesse sentido, um conjunto de elementos foi sendo incorporado ao trabalho
docente, como curriculo, técnicas pedagogicas, habilitacdes, sendo cada vez mais
requisitado que o professor se tornasse um especialista. Medidas de
regulamentacdo da profissdo foram promovidas pelo Estado, sendo a licenga para
ensinar concedida a individuos que dispusessem de alguns requisitos, como
habilitacbes literarias, idade, bom comportamento moral, dentre outros, como
também deveriam prestar exames ou concurso.

As mudangas ocasionadas no decorrer dos séculos, na atividade docente,
provocaram a criacdo de associagfes profissionais. Nesse sentido, € como afirma
Novoa, (1991, p. 125):

a emergéncia deste ator corporativo constitui a Ultima etapa do
processo de profissionalizacdo da atividade docente, na medida em
gue corresponde a tomada de consciéncia do corpo docente de seus
préprios interesses enquanto grupo profissional.

O autor em tela, no entanto, chama a atencdo para o fato de que a aquisicao
de uma identidade profissional se faz sem a adesédo a certo niumero de ideias e
valores. A discusséo sobre profissionalizacdo docente faz parte de um debate bem
mais extenso, o qual é datado historicamente, incluindo outras sociedades como na
Europa, mas que também inclui o &mbito da educac¢éo no Brasil.

No Brasil, a histéria educacional se inicia no Periodo Colonial (1500 até 1823).
Desse periodo em diante comeca a fase politica do Império, que se estende até
1889. No Periodo Colonial a educacao escolar passou por trés momentos diferentes.

No primeiro momento, a educacdo brasileira reproduzia o0 pensamento

religioso medieval, oferecido pelos jesuitas. Os jesuitas pregavam um ensino
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verbalista, retérico, livresco, memoristico e repetitivo, que estimulava a “competigéo
através de prémios e castigos.” (GADOTTI, 1993, p. 231).

O padre Manoel da Nobrega era o responsavel pelos jesuitas aqui no Brasil,
que chegou em 1549, na Comitiva do 1° Governador-Geral, Tomé de Sousa. Os
propdsitos dos jesuitas eram a catequese e a instrucdo dos indios, de acordo com
contrato firmado entre a Coroa Portuguesa e a Companhia de Jesus. A principio,
montou um plano de ensino adaptado ao local e ao que entendia ser sua missao.

A congregacdo tinha como proposta a difusédo da fé e a ratificacdo dos valores
da Igreja Catdlica. Ocorre que os interesses dos portugueses estavam centrados
nas riquezas minerais e na infinidade de produtos naturais que as terras brasileiras
possuiam. Desse modo, era proibido qualquer tipo de manifestacdo cultural, bem
como a implantacdo de maquinarios de reproducéao.

Nesse cenario segue o trabalho dos jesuitas, com a implantacdo de varias
escolas na Colonia, dentre elas, a da Capitania de Sao Vicente, fundada pelo Padre
Leonardo Nunes, considerado o primeiro professor do Brasil. O periodo de
permanéncia dos jesuitas, no Brasil, durou dois séculos, com atividades de pregacao
da fé e das tarefas de ensinar a ler, escrever e contar. A expulséo dos jesuitas, pelo
Marqués de Pombal, possibilitou-lhe implantar uma série de reformas, consideradas
modernas para a época, pois defendia a liberdade individual, ideias que se
baseavam no pensamento iluminista, modelo vigente, na época.

No segundo momento, emergem as consequéncias das reformas pombalinas:
educacdo elitista, exclusiva para as elites das colonias, ficando o restante da
populacdo fora do processo de escolarizagcdo, formando-se, a partir dai, um enorme
contingente de analfabetos e iletrados. Este tipo de sistema educacional se manteve
até o final do Império.

O ensino publico nasce com as reformas do Marqués de Pombal. Era um
ensino mantido pelo Estado e voltado para a cidadania. O Estado assume a
Educacdo em Portugal e no Brasil, criando as classes elementares, nas quais eram
ministradas aulas de gramatica latina, grego e retorica. Para garantia dessas
instituicbes é criado o primeiro imposto especifico para a educacdo — o subsidio
literario, onde de cada canada de aguardente e de cada arratel de carne vendida, os
impostos cobrados eram destinados a educacdo. Sobre isso explica Aranha (1989,
p. 37):
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As escolas publicas eram mantidas com a ajuda de taxas sobre a
carne, o sal, aguardente, o vinagre e também sobre outros objetos
sem isencdo especial. Este sistema vigorava tanto na Metrépole
como nas coldnias e ndo existiu outro até que o Marqués de Pombal,
pela Reforma de Ensino Académico e Escolar, em virtude da Carta
Régia de 10 de novembro de 1777, estabeleceu o subsidio literario,
especialmente destinado a manutencgéo das escolas primarias.

Com a reforma pombalina, o ensino brasileiro passou a ser constituido, “de
professores mal retribuidos e pouco considerados, ndo tinham uniformidade no
ensino, nem aptiddo e aos alunos infligiam castigos corporais excessivos e
infamantes” (AZEVEDO, 1960, p. 480). Quanto ao ensino, esclarece que “estava
fechado em estreito circulo e péssimas eram as escolas porque ndao eram bons 0s
professores” (AZEVEDO, 1960).

O sistema educacional, desse periodo (1849-1823), recebe duras criticas de
Rui Barbosa, o que leva o jurista a apresentar ao parlamento dois pareceres: um
sobre o0 ensino secundario e ensino superior e 0 outro sobre o ensino primario, em
que prega a liberdade de ensino, a laicidade da escola publica e a instrucao
obrigatdria, chamando atencdo para nosso atraso educacional, a fragmentacdo do
ensino e o descaso pela educacado popular. Como observamos, sao continuidades e
descontinuidades nessa histéria que nos conduzem a viver em processos ciclicos,
buscando responder as mesmas questdes, e que ainda hoje nos inquietam.

No terceiro momento foram criadas escolas especializadas para formacéo de
professores. Estas escolas surgiram com a intencdo de minimizar a deficiéncia da
formacdo docente, proposta que até entdo, caminham a mercé dos interesses
politicos vigentes. Segundo Rodrigues (2004), os Estados eram os regentes das
Escolas Normais publicas, sendo que estas instituicbes surgiram no periodo em que
o Brasil estava a questionar o Império, defendendo o individualismo, a propriedade e
a expansao do ensino primario. A formacdo de professores era direcionada apenas
aos homens, porque as mulheres, o que lhes cabiam eram as tarefas domésticas.

Citamos a seguir, com base nas discussfes esbocadas, as reformas
educacionais apresentadas, necessariamente na primeira Republica, cada uma das
propostas manifestava uma concepcao de educacéo no sentido de sistematizar a
educacao publica:

¢ Reforma Benjamin Constant (1890-1891);
e Reforma Rivadavia Correa (1910 — 1914);
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e Reforma Carlos Maximiliano (1915);

¢ Reforma de Ensino Rocha Vaz (1925);
e Reforma Sampaio Déria (1920);

e Reforma Lourenco Filho (1923);

e Reforma Anisio Teixeira (1925);

¢ Reforma Francisco Campos (1927);

¢ Reforma Fernando de Azevedo (1929);
¢ Reforma Carneiro Ledo (1929);

¢ Reforma Capanema (1930).

Ocorreu desse modo, uma educagdo meramente técnica, na primeira
Republica, objetivando dar aos trabalhadores formacdo para o trabalho
especializado e manual. As reformas na primeira Republica configuravam-se a partir
de um modelo de sociedade agrario-comercial exportador com énfase na formacao
de profissionais para atuar no mercado, prova disso foi a Reforma Nilo Pe¢canha, que
possibilitou a criacdo de dezenove escolas de aprendizes, em 1910.

Diante do quadro estabelecido, o professor tornou-se um agente produtivo
desse modelo de escola, uma instituicdo formadora de massa trabalhadora, com o
desenvolvimento de competéncias para atuar na industria.

A Escola Nova, de acordo com Libaneo (1985), a qual desponta com uma
concepcdo de ensino com carater mais cientifico, voltando-se para os ajustes da
educacdo ao novo modelo de desenvolvimento urbano-industrial, constitui-se a partir
de inspiracdes na filosofia progressista de John Dewey, visando ajustar-se a
educagdo ao modelo de desenvolvimento urbano-industrial que se implantava no
pais.

Na década de trinta os Institutos do Distrito Federal e de S&o Paulo séo
transformados em “nivel superior pelo Decreto n° 1.190, que nasce a Faculdade
Nacional de Filosofia do Brasil, a qual se tornou centro de formacgéo de licenciaturas
e pedagogia” (SAVIANI, 2008, p. 5).

Percebemos que o problema da formacédo de professores colocada had mais
de um século gira em torno de uma formacéo teorico-pratica e que deveria ser
desenvolvida simultaneamente e contextualizada, no sentido de dar respostas as
situacdes de ensino e aprendizagens reais. O fato € que esta situacao se arrasta ha

décadas sem ter promovido ainda a unido da teoria a pratica académica na realidade
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das escolas, bem como ndo tem conseguido ainda dar respostas e delinear
propostas que possam ser desenvolvidas em programas de formagédo de
professores, promovendo essa esperada funcédo, desde a teoria e a pratica na
formacdo inicial.

Assim, as leis que regulam a formacé&o de professores no Brasil caminham por
um viés meramente mercadologico, isto é, as propostas de formacao de professores
desenvolvidas, atualmente, pelo Ministério da Educacdo estdo voltadas para as
demandas das empresas, propondo um desenvolvimento de competéncias que sao
colocadas acima dos conteudos especificos da formacdo do professor, como a
didatica, os conhecimentos pedagdgicos ou 0os conhecimentos especificos.

2.2.2 Saberes e préticas pedagodgicas: breves comentarios

No sentido de promover a discussao referente ao processo de formacéo do
professor, a partir da histéria ocorrida ao longo dos séculos e para melhor
compreendermos a construcdo das concepcdes/crencas sobre docéncia, ensino e
aprendizagem, destacamos, neste item, as concepcdes/crencas sobre docéncia, a
tematica referente aos saberes pedagogicos como possibilidade de unir ao dialogo
alguns aspectos considerados importantes. Discorreremos sobre os tipos de saberes
docentes, apontando alguns dados.

A andlise da pratica pedagdgica dos professores no contexto rural busca
investigar a reelaboracdo das suas concepcdes sobre docéncia, ensino e
aprendizagem, constituindo-se como objeto central do estudo. Destacamos também
como fundamento da investigacéo, a sala de aula, considerada como espaco social,
significada como um campo plural e permanente de construcdo/desconstrucao de
saberes e praticas pedagogicas, a partir das interacdes e das representacdes que
formam as estruturas de producéo destes saberes.

Entendemos que as interagbes incorporam significados gerados pelas
representacdes e, estas, por sua vez, sao reelaboradas pelas novas interacdes,
criando novos significados, mediatizados pelo discurso de sujeitos situados num
determinado horizonte social, neste caso, o espaco geografico, social e cultural da

escola e da sala de aula, em determinados contextos rurais.
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Atualmente, sdo muitos os estudos e discussOes a respeito das abordagens
sobre pratica pedagogica. Estudar a pratica pedagogica a partir do cotidiano escolar
dos professores rurais é procurar compreender dimensfes e sentidos muito
particulares das acdes que acontecem no contexto geral, social e educacional,
sendo também articuladas com a realidade numa situacdo ampliada. Sobre essa
guestao Rodrigues (2001, p. 66) de acordo com Bueno (1996) vai afirmar que:

[...] € necessario se ultrapassar o registro do oficial para se chegar a
uma histéria que, ndo documentada, repousa noutro lugar: nas
préaticas e nas concepcdes dos agentes. Nesta histéria acumulada na
nossa memoria e no corpo dos que vivem, confluem sociedade e
Estado, ndo de modo abstrato, mas com a concretude de individuos
gue se apropriam das prescricdes caracteristicas das instituicdes
burocratizadas para materializar a instituicdo escolar no dia-a-dia.

Assim, enfatizando caracteristicas geogréficas, as histérias de vida dos
sujeitos e as posicdes ocupadas por eles na hierarquia social do lugar onde a escola
esté localizada revelam reflexos nas condi¢Bes socioecondmicas, modos de ser, nas
concepcdes sobre escola, docéncia e a propria vida destes professores. O cotidiano
da escola possui, desse modo, caracteristicas bastante peculiares, por exemplo, a
espontaneidade, muito embora “nem toda a atividade cotidiana seja espontanea”,
(HELLER, 1987, p. 300, de acordo com RODRIGUES, 2001, p. 66). Isso implica
dizer que ele ndo é de todo imprevisivel. Nas suas relacbes, embora os sujeitos
partam de algumas regras e posi¢des sociais e institucionais, de tempo e de espaco,
contrapfem-se a elas através de saberes, habilidades e valores, inseridos nas suas
representacdes para a construcdo de novas relacdes que irdo atender a expectativas
pessoais, institucionais e sociais.

Em funcédo disso, evidenciamos a prética pedagdgica dos professores rurais
na sala de aula definidas a partir de um espaco e tempo de vida cotidiana, onde
estes sujeitos percebem o carater ciclico de suas praticas.

Analisando a obra de Bourdieu, Renato Ortiz (1983), destaca trés premissas
epistemologicas: conhecimento praxioldgico, conceito de campo e no¢édo de habitus.
Neste estudo, evidenciaremos a noc¢éo de habitus. A discussédo que Bourdieu faz
sobre habitus enfatiza a importancia de se estudar o modo de estruturacdo do
habitus, a partir das instituicbes de socializacdo dos agentes que se entende, sejam

0S géneros sociais: familia, religido, trabalho, escola, dentre outros.
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O conceito de habitus, enquanto conceito geral parece nao ser suficiente para
‘revelar” as relagbes particulares dos habitus construidos no movimento das
interacOes e das representacfes do dia-a-dia escolar, ao que Bourdieu denomina de
“desvio codificado em relagdo ao estilo de uma época, uma classe ou um grupo
social” ou “variante estrutural do habitus”.

A partir da compreensao sobre os habitus particulares da pratica pedagodgica
do professor rural, somamos a este termo habitus pedagdgico, ocasionado a partir
das reflexdes do conceito de habitus, de Pierre Bourdieu. Assim como o habitus se
constitui em toda atividade humana, o habitus pedagdgico surgira em toda atividade
educativa, principalmente na formac&o de professores e nas suas respectivas
atividades pedagogicas.

Assim, a pratica pedagogica dos professores no contexto rural manifestam,
portanto, um carater particular e genérico, porque estdo estruturados com base em
habitus por eles apropriados no percurso familiar, estudantil, profissional, externados
na sala de aula. Os habitus pedagdgicos sao heterogéneos, pois assumem funcgées
e significados predominando, desse modo, um jeito de fazer.

Perrenoud (2001) se baseia no conceito bourdieusiano de habitus para refletir
sobre os saberes formais de professores e sobre a pratica pedagdgica. O habitus
pedagdgico seria a estrutura que medeia costumes, gestos, atos observaveis,
percepcbes e emocodes, influenciando o tratamento de informacdes, a andlise de
situacbes e a tomada de decisbes, a partir de esguemas de pensamento
previamente incorporados pelos professores. Os esquemas sdo uma base para que
o professor possa coordenar suas ac¢des as demandas que |he sdo impostas em
uma dada situacdo educacional. O autor reconhece que o habitus pedagogico € uma
realidade manifestada através do curriculo visivel das instituicbes educativas ou
através do curriculo oculto, constituido por valores, costumes naturalizados no
cotidiano escolar.

O sentido de habitus, para Bourdieu ndo pode ser apenas transplantado para
a situacdo das praticas no dia-a-dia da escola, como se fosse possivel aplica-lo a
todos os eventos que ali acontecem e como se todos se dessem a nivel genérico,
sem que particularidades especificas estivessem na natureza destas praticas
docentes.

Segundo Rodrigues (2001), as ac¢des dos individuos sdo produtos de fatores

sociais que influem sobre e atraves deles, ignorando os fatores psicologicos contidos
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nas acoes sociais elaboradas por processo de interpretagdes dos sujeitos, de acordo
com os interacionistas, portanto, Bourdieu da ao conceito de habitus um processo
dialético.

A partir das reflexdes, compreendemos que ha uma contradicdo nas relacdes
profissionais e sociais da préatica pedagdgica dos professores, necessariamente, dos
professores rurais. Pois, enquanto profissionais, eles “internalizam representagcdes
objetivas” (que sdo os habitus pedagdgicos) através do curriculo escolar e do
processo de formacdo que manifestam outra visdo de classe. Como sujeitos,
pertencentes a outro grupo social, eles reinterpretam pela préatica pedagodgica as
representacdes objetivas dos curriculos escolares e da formacéo, através de habitus,
incorporados nas relacdes de ambito particular de classe.

O professor da zona rural, no processo de formacdo e como profissional,
internaliza o genérico do dia-a-dia social para expressa-lo pelo dia-a-dia particular de
classe. Concluimos, a partir das reflexdes que o habitus das rela¢des particulares de
classe, cria no professor uma identidade tendente a determinar a constituicdo de

habitus pedagogicos posteriores.

2.2.3 Saberes e praticas docentes: caracterizando o professor rural

O objetivo deste item é proceder a algumas consideracdes sobre o professor
da zona rural, seus saberes e praticas, a sua caracterizacdo, o0 exercicio da sua
pratica cotidiana em uma escola que nao dispde das condicbes necessarias, tais
como conforto material, nem para o aluno e nem para o professor. E nesse cenario
gue o professor exerce a docéncia, adquire e produz saberes, compartilhando-os
com seus pares e alunos.

Assim, diante da compreensdo, evidenciamos que o saber do professor é
plural e também singular. Plural, pela sua dimensionalidade, sua diversidade e
multiplas finalidades a que devemos servir. Singular, porque considerado na
perspectiva de cada professor, do modo como cada um procede para adquirir seus
saberes bem como para socializa-los, ndo tem, pois, como néo levar em conta a
dimenséo da individualidade.

A partir de estudos, Rodrigues (2001), apoiado em Tardif e Gauthier (1996),
nao ficou clara a nogcao de saber. Desse modo, existe a necessidade de se

diferenciar saberes de certezas, crencas e habitus, usado por Bourdieu. Sobre este
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aspecto entende-se de modo parcial o conceito de habitus, utilizado pelos autores
referendados e levando em consideracdo que Bourdieu ndo usa o conceito em
discussdo, somente como um instrumento mecanico e repetitivo (que é a estrutura
estruturada), mas como possibilitador de habitus posteriores (estrutura estruturante),
agregando a ideia de reproducéo e de possivel transformacédo ou reelaboracéo.

O professor da zona rural no que concerne a saberes e praticas questiona-se:
como se edifica essa discussdo? Que saberes? Que praticas? Se o professor € um
sujeito de saberes e se a pratica docente € um ambito que integra diferentes
saberes, dizemos que o professor rural € um produtor de saberes. E um
intercambiador de saberes, com o0 objetivo de favorecer os processos de ensino
/aprendizagem, além de reforcar seu repertério de competéncias pessoais e
profissionais, para bem ensinar a seus alunos.

Os saberes e sua diversidade estao implicados na préatica do professor e, em
contrapartida, dizemos que os professores tanto se apropriam desses saberes como
0S constréi e, particularmente, os utiliza no seu quefazer docente cotidiano (aulas,
planejamentos, producdo de materiais como textos, avaliacdes e outros).

No que diz respeito a questdo da pratica em sala de aula, dos 11 (onze)
professores participantes da pesquisa, ficou evidente no processo interativo
professor-aluno, aspectos ndo muito claros internos e externos em concorréncia com
o que define a norma institucional. As relacdes se orientam menos pela origem
socioeconémica do que pelos aspectos objetivos de interesses sécio-politicos. A
representacado que o professor tem dele e de sua atividade profissional determina os
termos da relagédo com os alunos e com a comunidade onde trabalha.

A escrita dos memoriais e as observacdes realizadas nos espacos escolares
sobre a pratica pedagdgica foi possivel reconhecer que € comum os alunos tratarem
o professor tomando a béncdo e chamando-o de tia/tio, madrinha/padrinho. O
professor, por sua vez, incorpora estas representacdes familiares como parte do
papel que ele deve desempenhar, através de inumeras formas, dentre elas: nao
sendo rigido com o aluno; sendo tolerante quando ele ndo faz o exercicio; quando
esquece o material escolar; quando excede nas condutas ou conversas durante as
aulas; quando compra, com seu proprio salario, material escolar, remédios e até
roupas para o aluno.

Nas entrevistas com o0s professores participantes da pesquisa, estes

revelaram a necessidade de conquistar a amizade dos alunos como fundamental,
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nao necessariamente no intuito de favorecer o processo ensino-aprendizagem, mas,
de modo técito, para atrair a admiracdo dos familiares, garantindo, desse modo, sua
posicdo de respeito na comunidade ou até mesmo do seu emprego.

Percebemos, a partir das observacdes realizadas em sala de aula, (anotacdes
do caderno de campo), que o prestigio do professor na regido onde ele reside ocorre
muito mais por questdes pessoais, subjetivas (paciéncia, seriedade, boa conduta,
entre outras), do que por questdes intelectuais que possam ser demonstradas. A
atuacdo do professor como pessoa e suas posi¢cdes politico-partidarias definem o
espaco social, politico e profissional que |lhe sera reservado “como recompensa” pelo
meio social.

Nesse sentido, Névoa (1986) relata que se 0s mestres-escolas eram
controlados pelo poder eclesiastico no século XVI, hoje, no Brasil e, de modo
particular, nas regiées menos desenvolvidas, como é o caso do Piaui, destacando,
desse modo, o municipio de Oeiras (palco da pesquisa), os professores rurais,
representados por um ndamero bastante expressivo, muitos trabalhando como
contratados temporarios passam ao controle do poder publico local, mesmo que
esse mecanismo atravesse um momento de transicdo através da realizacdo de
concursos publicos.

Estudos de Brandao (1983), Therrien e Damasceno (1993) e Abras (1998)
destacam a escola rural como transplantacdo do modelo de escola urbana.
Constatamos, a partir dos dados de observacdo adquiridos no campo empirico da
pesquisa (notas do caderno de campo), que isto € valido enquanto percepcao da
escola rural do ponto de vista formal.

No interior das relacdes ocasionadas na escola rural, surge uma escola que
se norteia por leis de uso comum, consuetudinarias, ao invés de leis formais do
sistema de ensino, substituindo, em parte, as relacées hierarquicas familiares e
profissionais pela divisdo de responsabilidades por critérios subjetivos, familiares.
Substitui também os conteddos curriculares e métodos formais pelos conteudos do
cotidiano e pelos modos de fazer, legitimados pela experiéncia.

O jogo de relagbes ocultas do trabalho docente em sala de aula constitui-se
num espaco simbolico de autodefesa que envolve e camufla um conjunto de
relacdes e significados que se constréi no cotidiano, entre o real e o aparente, entre
o legal e o informal, entre o0 documentado e o ndo documentado. Nem mesmo como

organizacdo a escola rural parece reproducdo total da escola urbana,
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caracterizando-se por uma estrutura hibrida, composta de elementos formais e
informais. Alids, a aparéncia da organizacdo escolar rural semelhante a da escola
urbana impde-se como necessaria para ser aceita e reconhecida legalmente pela
sociedade como parte de um sistema escolar oficial.

Mesmo que a instituicdo escolar rural se assemelhe a escola urbana, através
de leis, fichas, regimentos, avaliacdes, planejamentos, calendarios e outros
aspectos, mesmo que tentem “engessar’ o cotidiano escolar, as praticas
pedagogicas no dia-a-dia da escola rural sédo bastante diversificadas, compondo-se
de uma dinamica prépria, identificando-se com ela mesma e com as historias e as
culturas que a criaram. A burocracia institucional e o curriculo da escola rural como
acontecem na pratica, rompem com o modelo técnico-racional da proposta oficial.

Esta mesma comparacdo entre escola urbana e escola rural é observada
também em relacdo a escola urbana e as periferias das cidades. Ao contrario do que
parecem mostrar as varias andlises de estudos ja realizados, sendo que esta
defasagem n&o é uma caracteristica somente da educacdo urbano-rural, pois
existem indicios de que, principalmente, as rapidas expansfes urbanisticas, a partir
da formacdo dos conglomerados populacionais nas periferias das cidades
brasileiras, geralmente, oriundos do meio rural, tornam o problema da distancia dos
contetdos em relacdo a cultura destas popula¢des, comum, tanto ao espaco urbano
qguanto ao rural. Antes do crescimento migratério do campo para as cidades, a
escola j& demonstrava sinais caracteristicos, ignorando a cultura da populacao
quanto as diversas camadas sociais do meio urbano.

Dessa forma, o professor s6 sera capaz de transpor saberes construidos para
sua atividade pedagogica se ele for capaz de superar a pratica empirica, articulando-
a com sua prética sistematizada e reflexiva. A valorizacdo da experiéncia se constitui
como elemento de superacdo dos processos de construcéo de saberes e, a0 mesmo
tempo, ponto de partida e de chegada de sistematizacdo e avaliacdo de sua pratica
numa perspectiva de mudanca.

Segundo Dominicé (1988), € importante a existéncia pessoal, social e
profissional, a experiéncia, colocada como processo de construcdo e de
sistematizacdo dos saberes, sendo que o sujeito elabora seu saber durante sua vida,
ao qual Novoa (2010) acrescenta que o intercambio entre professores é essencial
para solidificar conhecimentos originados da pratica profissional e que a producéo de

saberes e valores refletem na construgcdo de uma nova cultura profissional dos
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docentes, uma vez que a profissionalizagdo do saber no campo das ciéncias da
educacao tem colaborado para descaracterizar os saberes da experiéncia bem como
suas praticas pedagogicas.

Sendo assim, no sentido de evidenciar a nocdo de saber e de saberes
pedagdgicos ocorridos a partir das praticas pedagogicas, entendemos que o
processo de producdo dos saberes se da nas relacdes de interacdo e de construcao
de significados em sala de aula e que estdo diretamente relacionados a posi¢cao
social dos sujeitos, do papel que desempenham e do modo como se apropriam

destes saberes nos diversos campos das relagdes sociais.

2.3 Ensino e Aprendizagem

A reflexdo sobre concepgbes de ensino e aprendizagem propde discutir 0s
respectivos termos partindo dos seus conceitos e, a seguir, desencadear uma
analise do atual processo. Nesse sentido, fazemos uma analise conceitual acerca do
qgue envolve o ensino-aprendizagem, primeiramente, destacando os periodos
diferenciados onde a atividade aconteceu como também compreender de que forma
as transformacfes se deram dentro do processo historico da produgédo do saber do
homem.

A respeito do termo aprendizagem, propomos, a priori, explicitar a sua
etimologia a qual € derivada do aprender, cuja origem vem do latim (apprehendere,
“‘compreender”). E quanto a conceituagdo, ha uma diversidade bastante significativa
referente a diferentes dimensées que o termo é utlizado, por exemplo,
aprendizagem sistematica, assistematica, escolar, profissional, religiosa, dentre
outras denominacdes.

Mas, para os professores, qual a concep¢édo mais utilizada? Como este termo
tem sido utilizado na pratica docente? Sao questbes que levam a reflexdo a partir
dos fundamentos tedricos que contribuiram para a formacéo que se teve assim como
o tipo de préatica docente que se tem induzido a realizar, de acordo com o0s
interesses socio-politicos e econdmicos de cada momento historico.

Geralmente, as acdes de um professor estardo orientadas pelo modo como
ele percebe o mundo, pelos objetivos que pretende alcangar, assim como pelas

concepcdes que constréi sobre educagdo, ensino-aprendizagem. Todavia, o
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professor nem sempre é capaz de explicitar com clareza as teorias de aprendizagem
que o influenciaram.

Desse modo, sdo muitos os estudiosos que tratam das linhas pedagodgicas
diferenciadas ou tendéncias sobre o processo de ensino-aprendizagem. No contexto
brasileiro, sdo cinco as abordagens que mais tem influenciado os profissionais do
ensino: abordagem tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e sécio-
cultural.

As abordagens do processo ensino e de aprendizagem recebem contribuicdes
da filosofia, através dos fundamentos que refletem o pensar, orientando o fazer
humano a partir de um dialogo constante com as circunstancias do contexto, suas
causas e consequéncias. (MIZUKAMI, 1986). Para efeito didatico discorreremos
sobre cada uma delas, apontando suas caracteristicas essenciais.

Para a abordagem Tradicional, a atividade de ensinar esta centrada no
professor que a expde e interpreta, conduz o aluno ao contato com as grandes
realizac6es da humanidade e da cultura em geral. Nesta abordagem o objetivo do
ensino € o de formar um aluno ideal, ndo leva em consideracdo seus interesses, o
da sociedade ou da vida como um todo.

A escola € um local onde se raciocina e em que 0 ambiente deve ser austero,
nao dando condi¢des do aluno se distrair. Considera o ato de aprender como uma
cerimbnia, cabendo ao professor manter-se distante do aluno, a relagcéo é vertical, o
professor € detentor do saber e o aluno o receptor. (MIZUKAMI, 1986).

Para os aspectos referentes a metodologia, as aulas sdo expositivas com
demonstracdes do professor, a medida usada € a avaliagdo da aprendizagem. Neste
caso, a énfase ndo esta no aluno, mas sim no professor, com o objetivo de garantir
ao educando a aquisi¢cao do conteudo cultural.

A pedagogia tradicional (SAVIANI, 2008), tem como objetivo principal
organizar a escola e garantir a educacdo, que é um direito de todos e dever do
estado, ou seja, transformando os estudantes em verdadeiros cidadaos, que devem
assimilar o acervo cultural transmitido pelo educador. A pedagogia tradicional trata a
educacdo como a correcdo da marginalidade e tem como funcdo equalizar a
sociedade.

A abordagem Comportamentalista esta baseada no empirismo, primando pela
observacdo do mundo real. Neste modelo, a aprendizagem se encontra na

organizacdo dos elementos para as experiéncias curriculares, sendo, portanto,
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garantida pela sua programacéo, incluindo a aplicacdo da tecnologia educacional,
estratégias de ensino e formas de reforco no relacionamento professor-aluno.
(MIZUKAMI, 1986).

Ainda para Mizukami (1986), na abordagem comportamentalista a relacao
professor-aluno cabe o controle do processo de aprendizagem, um controle cientifico
da educacao. O individuo, segundo esta abordagem, determina sua visdo com base
nas consequéncias que se seguiram a um comportamento semelhante no passado,
assim, dirigindo-se os reforcos no sentido do comportamento desejado, obtém-se a
aprendizagem intencionada.

Essa abordagem surgiu a partir das investigacées empiristas na Psicologia,
isto é, nasceu das investigacdes de que todo conhecimento nasce da experiéncia
negando que o homem nao € uma tabula rasa, uma folha de papel em branco, um
ser desprovido de conhecimentos e de saberes.

O conceito tem bases positivistas. Sua influéncia se estendeu por diferentes
areas do conhecimento, dentre elas, o behaviorismo. Para o behaviorismo, a
aprendizagem ocorre através das mudancas de comportamentos, que, por sua vez,
se modificam a partir de excessivos treinamentos ou mesmo de uma experiéncia
vivenciada intensamente, no caso, se aposta na forma S — R (estimulo versus
resposta).

Este conceito influenciou a acdo pedagdgica quando a escola, ao objetivar
transmitir conhecimentos, estimular a formacdo moral ou mesmo (pretensamente,
até porgue ndo era dado ao aluno o direito de divergir, sugerir) desenvolver uma
consciéncia critica aos alunos, deveria recorrer aos processos de condicionamento.
Como reflexo da organizacdo politica e, principalmente a econdémica, 0 que se
pretendia era exatamente a formacdo do ser humano submisso, subserviente, ou
seja, incapaz de se rebelar contra o “status quo” vigente.

A partir da transformacao da escola brasileira, de classica para tecnicista, 0s
processos escolares passaram a ser abordados de maneira igual, isto €,
favorecendo e estimulando o emprego da chamada “psicologizacédo tecnicista”, a
qual usava os fundamentos tedricos para assegurar O autoritarismo escolar,
principalmente do professor, garantindo-lhe decidir o que, como e a quem
condicionar. Desse modo, o professor continuava a ser o detentor da verdade e o
aluno o aprendiz submisso (FRANCO, 1999).
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Na Abordagem Humanista, o enfoque central € o aluno. A énfase esta nas
relacdes interpessoais e no crescimento que delas resulta, centrado no
desenvolvimento da personalidade do individuo. O professor em si ndo transmite
conteudo, d& assisténcia, sendo um facilitador da aprendizagem. O contetdo nasce
das experiéncias dos alunos, sendo assim, o professor ndo ensina, cabendo-lhe criar
condi¢Oes para que os alunos aprendam (MIZUKAMI, 1986).

Nesta abordagem, a aprendizagem tem a qualidade de um envolvimento
pessoal - a pessoa, como um todo, tanto sob o aspecto sensivel quanto sob o
aspecto cognitivo, inclui-se de fato na aprendizagem (ROGERS, 1972).

Para Mizukami (1986, p. 49), o ensino na abordagem humanista consiste num
produto de personalidades Unicas, respondendo a circunstancias também unicas,
num tipo especial de relacionamento. A relacdo nesta abordagem, o professor deve
aceitar o aluno como ele é e assim compreender os sentimentos que ele possui. O
aluno deve responsabilizar-se pelos objetivos referentes a aprendizagem
(MIZUKAMI, 1986).

O processo de ensino dependera do carater individual do professor, como ele
se inter-relaciona com o carater individual do aluno. Nao se especifica as
competéncias de um professor, pois elas dizem respeito a uma forma de
relacionamento professor e aluno, que sempre € pessoal e Unica. (ROGERS, 1978).

A Abordagem Cognitivista se refere aos processos de organizacdo do
conhecimento, as formas, processamento, elaboracéo e tomada de decisdo. Estuda
a aprendizagem como sendo um produto do meio ambiente, das pessoas ou de
fatores externos ao aluno. As relacbes sociais tem destaque nesta abordagem,
porém, o destaque esta na capacidade do aluno absorver as informacdes para
depois processa-las. (MIZUKAMI, 1986).

Nesta abordagem o professor deve assumir o papel de coordenador, tornando
o aluno o mais livre possivel, assumindo um papel de ser ativo. A tendéncia destaca
0 objetivo da educacdo onde o aluno deverd aprender por si sO, percebendo a
concreticidade das informacdes e ao mesmo tempo recriando-as de modo real, dai,
o produto final sera a sua autonomia intelectual a partir do desenvolvimento da
personalidade, propbe que a escola deve oferecer ao aluno a possibilidade de
aprender por si mesmo.

A Abordagem sécio-cultural elimina as possibilidades de uma educacao

autoritaria. Nesta perspectiva ndo ha professor e nem escolas, mas circulos de
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cultura e um coordenador, o qual tem como papel provocar o didlogo, aquisicdo de
consciéncia do mundo. A relagcao entre professor e aluno ocorre de forma horizontal.
O professor busca desmistificar e questionar com o aluno, a cultura dominante,
valoriza a cultura e a linguagem possibilitando condi¢cfes para que cada um analise
seu contexto criando cultura. (MIZUKAMI, 1986).

A partir das reflexdes sobre o estado atual do processo ensino-aprendizagem,
destacamos o movimento das ideias dos varios campos tedricos no que diz respeito
aos termos ensino e aprendizagem, surgindo, desse modo, a nova concepcao
ensino-aprendizagem, que, por sua vez, estara inerente as praticas educativas.

Dai, indagamos a titulo de reflexdes, o que vem a ser uma pratica educativa?
Como ela é concebida pelos professores no seu contexto de sala de aula? Como ela
podera ser capaz de resolver problemas? Como ela podera transformar o individuo
num ser critico-reflexivo?

S&do muitas as indagacbes a serem feitas nesse campo de discussao.
Todavia, ndo pretendemos trazer a tona respostas prontas ou receitas imediatas
para tais problematicas. Evidenciamos que a solucéo para os respectivos problemas
estaria no aprofundamento de como estes educandos aprendem e de como o
processo de ensinar conduz a aprendizagem.

Acrescentamos também que a solucdo esta em, a partir da teoria, evidenciar e
colocar em pratica o0s conhecimentos adquiridos ao longo do tempo e,
necessariamente, de modo critico-reflexivo, compreendendo que seria critico e
reflexivo no sentido de fazer pensar 0os conceitos atuais assim como 0s conceitos do
passado, filtrando o que ha de positivo e de melhor para ser utilizado.

De acordo com Dias (2001), h4 a necessidade de se estar aberto e pronto
para a producdo destes conhecimentos ainda ndo existentes. Com efeito, ensinar,
aprender e pesquisar se fundem aos dois grandes momentos do ciclo gnosiolégico,
que é o0 que se ensina e 0 que se aprende dos conhecimentos ja existentes, assim
como em o que se trabalha a producéo do conhecimento ainda néo existente.

O ensino e aprendizagem quando acontecem de modo dialético, somando a
esse processo também a pesquisa, concorrerdo para 0 nascimento de outros
conhecimentos, tornando-se perceptivel a ideia de que o ser humano é um ser
inacabado, estando sempre buscando a satisfagdo das suas curiosidades; neste
caso, a curiosidade epistemoldgica, na condi¢édo de refletir criticamente o aprendido,

tornando-se capaz de se conduzir a um continuum na via do ensinar-aprender.
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Quanto aos aspectos pedagdgicos, professores e alunos sdo sujeitos que
deverdo agir de forma consciente, ndo apenas no sentido de conhecimento e
aprendizagem, mas sim de individuos inseridos numa cultura, com histérias de vida
diferenciadas, no caso, o aluno, para o professor, devera reconhecer neste um ser
dotado de componentes biolégicos (sexo, cor, raga), sociais, culturais, afetivos e
linguisticos, tudo intrinseco ao ser em si, devendo, os conteudos de ensino e as
atividades escolares estarem convenientemente adequadas a constituicdo do ser
humano em si.

Entendemos que a educacdo acontece numa coletividade, todavia, ndo
podemos desprezar a ideia de que o ser humano, dentro desse processo de ensino-
aprendizagem € um ser singular, unico (sendo assim, complexo, contextual,
historico, particular). Devemos entender a partir dessa compreenséo, que 0 processo
ensino-aprendizagem ocorre entre individuos possuidores de histérias de vida e que
estdo inseridos em contextos de vida proprios.

Sendo assim, para que o0 processo de ensino-aprendizagem ganhe
significacdo e desperte interesse no individuo, € necessario que o conjunto de
conhecimentos a serem apreendidos pelos educandos tenha relagbes com a vida
social destes, possibilitando a conduzi-los numa direcdo de aprendizagens novas,
concretas.

A partir do proposto em tela, o processo de ensino e de aprendizagem
acontece momentaneamente. Dai, indagamos e, em seguida, respondemos, qual
serd o papel da escola? Como deve a escola ser considerada? E mais, qual o papel
do professor?

Afirmamos que o papel da escola é realizar a mediacao entre conhecimento
prévio dos alunos e o sistematizado, proporcionando formas de acesso ao
conhecimento cientifico. Mediante tais possibilidades, os alunos trilhardo rumo a
apropriagdo dos conhecimentos sistematizados, buscando e processando as
informacdes que serdo importantes para o desenvolvimento dos seus pensamentos
e na formagao de novos conceitos.

Quanto a escola, ela serad o espaco das acoes e das reacdes, € 0 ambiente
onde acontece o saber-fazer. Consideramos a escola uma célula viva, em constante
processo de transformacdo, em desenvolvimento. A escola influencia e é
influenciada pelo meio social no qual ela se encontra. H4 um feedback dinamico e

continuo no ambiente escolar com o meio, com as familias, com a sociedade.
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Em meio a este conjunto de situagBes esta o professor, o educador como
membro vivo da instituicdo escolar, ndo como um ser superior, quer seja em relacao
ao aluno, quer seja em relacdo aos demais agentes que compdem a escola. O seu
papel serd de direcionar, de orientar as atividades mentais dos estudantes,
proporcionando-lhes a possibilidade de constituirem-se sujeitos conscientes, ativos,
autdbnomos e participantes do processo.

A partir das reflexdes, concluimos que cabe ao professor conhecer como
funciona o processo ensino e de aprendizagem, pois este educador € um ser
humano, mas, na condi¢cdo de humano, devera levar a sua formagéo o desafio e o
desejo de resgatar as dimens@es culturais, politica, social e pedagogica, resgatando
0s elementos cruciais para que, a partir dai, redimensione suas acdes no/para o
mundo.

Sendo assim, no contexto da histéria da producdo dos saberes, devera
permanecer na atualidade o desafio de tornar as praticas pedagdgicas mais
condizentes com a realidade, mais humanas e com teorias capazes de abarcar o ser
humano na sua inteireza, na sua complexidade, favorecendo a promocdo do

conhecimento e da educacéo.



FIGURA 07 - Caderno Memorias: Historias de Vida e Historias de Formacao
Fonte: Arquivo do pesquisador, 2013

- CAPITULO Il

DESENHO DA METODOLOGIA UTILIZADA

“[...] ndo esquecer que para escrever nao
importa o0 qué, 0 meu material basico é a palavra.
Assim é que esta historia sera feita de palavras
que se agrupam em frases e destas se evola um
sentido secreto que ultrapassa palavras e

frases”.
(Clarice Lispector, 1977)
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- CAPITULOII o

DESENHO DA METODOLOGIA UTILIZADA

O capitulo em epigrafe discute os aportes tedrico-metodolégicos que orientam
e fundamentam o desenvolvimento das etapas que compdem esta investigacao.
Desse modo, para construcdo de possiveis respostas as nossas indagacdes e para
desenvolvimento da propria pesquisa, utilizamos uma metodologia que se inscreve
nos parametros da investigacdo qualitativa, como ja afirmamos anteriormente,
segundo o pensamento do professor, usando o método (auto) biogréfico/historia de
vida como principio teérico-metodolégico de base, segundo Novoa (1986; 1991;
1992; 1997); Novoa e Finger (2010); Ferrarotti (2010); Brito (2010); Souza (2011),
dentre outros.

Com base na escolha da metodologia, compete aqui, como espaco para sua
explicitagdo, alguns questionamentos: por que o0 método autobiogréafico ou historia de
vida como fundamento metodolégico? E qual sua relacdo com o tema e com 0
entendimento das praticas pedagogicas? Tendo em vista nosso propésito de estudo:
investigar a vivéncia da prética pedagodgica de professores rurais, pensamos, a partir
das caracteristicas, valorizar a compreensdo do interior de cada sujeito e de cada
trajetéria. Assim, pensamos a partir das caracteristicas intrinsecas do citado método,
que propicia reflexdo e auto-reflexdo dos sujeitos, oportunizando-lhes realizarem
uma (re) leitura das suas trajetorias de formacao, de suas praticas pedagogicas,
figurando como protagonistas da prépria histéria. Ao exercitarem a reflexdo estédo
nao sO construindo um novo saber sobre sua pratica pedagodgica, mas estao,
igualmente, refletindo e conscientizando-se sobre ela e seus desdobramentos.

Outra justificativa prende-se ao fato de que compreendemos que o referido
caminho metodologico possibilita ao pesquisador acenar ao sentido que 0s sujeitos
dao as reflexdes sobre suas formacdes e vivéncias, 0 que, consequentemente, pode
deixar emergir pensamentos/crencas/concepcdes sobre docéncia, ensino e
aprendizagem enquanto elementos condutores para compreensao das suas praticas
pedagogicas reelaboradas, posto que a memoria retrospectiva possa fornecer
elementos importantes acerca das crengas/vivéncias/pensamentos dos professores,

gue conduzam a possibilidade de compreenséo de como reelaboram essas préaticas,
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tornando-se os professores que hoje sao. Professores que se enxergam e enxergam
suas praticas e saberes como espacos de crescimento pessoal e profissional, como
incrementadores de seu dia-a-dia na escola, na sala de aula, na aprendizagem de
seus alunos.

O nosso proposito, todavia, neste trabalho, ndo € apresentar comparacdes ou
expor diferencas entre os sujeitos da investigacdo, mas, da possibilidade de trazer a
baila a compreensdo da pratica pedagdgica e da reelaboracdo das concepcdes
desses professores, no sentido de que, pela reflexividade, possa compreender esse
processo, tendo como viés principal a divulgacdo dessas praticas, sua socializagdo
no contexto educacional oeirense.

Reafirmamos, desse modo, que o desenho metodologico refere-se ao
percurso empreendido em busca de informacdes para responder ao problema
estabelecido na pesquisa. Realca-se também as caracteristicas da pesquisa
realizada quanto sua nhatureza e operacionalizagdo, referem-se aos sujeitos
envolvidos e quanto aos procedimentos para producdo dos dados, bem como sob
respectivas analises de dados. Cabe destacar, ainda, que discutimos a elaboracéo e
uso do material autobiografico, sistematizamos informagbes sobre a
operacionalidade da pesquisa na elaboracdo do perfil profissional dos sujeitos e
justificamos os critérios estabelecidos para escolha dos referidos sujeitos.

Pelo caminho metodoldgico percorrido, coube-nos o dever de desvendar os
caminhos sinuosos do objeto de estudo, registrando, a seu turno, o objetivo que nos
impulsionou a trilhar por este caminho em busca de novos conhecimentos
(aquisicdo/producaol/veiculacdo) que possam colaborar para outros modelos de
formacdo e capacitacdo de professor para atuarem, de forma competente, no

cenario socio-histérico e educacional das escolas rurais e urbanas também.

3.1 A Pesquisa Qualitativa: caracteristicas e particularidades

A pesquisa qualitativa assume diferentes significados no campo cientifico,
expressando o sentido dos fendmenos do mundo social. Este tipo de pesquisa
compreende um conjunto de técnicas interpretativas que objetivam descrever e
decodificar os componentes de um sistema complexo de significados.

Ludke e André (1986) referem que, a luz de pesquisa qualitativa, compreender

e interpretar fendbmenos a partir de seus significantes e de seus contextos sao
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atividades essenciais a producdo do conhecimento. Explicitam as autoras, ao
empregarem a pesquisa qualitativa, estdo mais preocupados em compreender a
dindmica do processo social do que a prépria estrutura desse processo. Procuram
visualizar o contexto e, se possivel, constituir uma integragcdo empatica com o objeto
de estudo, o que implique uma melhor compreenséo do fendbmeno.

Para Bogdan e Biklen (1994), os estudos de pesquisa qualitativa se
diferenciam entre si quanto ao método, a forma e ao objetivo. Ressaltam, assim, a
diversidade existente entre os trabalhos de natureza qualitativa, destacando um
conjunto de caracteristicas essenciais e capazes de identificar uma pesquisa dessa
natureza, sendo estas: a fonte direta de dados & o ambiente natural e o investigador
0 elemento preponderante; a investigacdo qualitativa € descritiva; os investigadores
gualitativos interessam-se mais pelo processo do que pelos resultados ou produtos;
os investigadores qualitativos tendem a analisar os dados da pesquisa de modo
indutivo; e, a rigor, os significados emanados desse estudo se mostram importantes
na pesquisa qualitativa.

Esta compreensdo levou-nos a decidir por esta modalidade de pesquisa,
razao por que a inserimos no nosso trabalho como um modo de reafirmar a natureza
qualitativa do presente estudo.

A pesquisa qualitativa possibilita ao pesquisador interagir de modo natural e
direto com os sujeitos envolvidos no trabalho, facilitando a compreensao do contexto
da histéria de vida (pessoal e profissional), as quais foram narradas de modo oral,
pelas entrevistas semi-estruturadas, e de modo escrito, atraves dos memoriais e
ainda, num terceiro momento, a observacdo das atividades e praticas pedagogicas
executadas no chao da sala de aula.

Conforme o desenvolvimento da pesquisa qualitativa, confirmamos o fato de
que tanto o relato da realidade produziu a histéria como ele mesmo produziu a
realidade, uma vez que as pessoas vao contando suas experiéncias, crencas e
expectativas e, ao mesmo tempo, vao anunciando novas possibilidades, intencdes e
projetos.

A partir dessa perspectiva aqui enunciada, ouvir histérias de professores,
revelando suas crencas/concepc¢fes, bem como suas mudancas de concepcoes
sobre docéncia, ensino e aprendizagem, aponta para uma realidade que é
necessaria ser considerada: os professores ndo merecem ser Vvistos apenas como

“aqueles que ensinam”. S&o, na verdade, sujeitos historicos, assim:
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Sao produtores de linguagem [...]. O principio da regulacdo psiquica
da atividade humana é a linguagem, a expressao de signos, nao
enguanto tais, mas na medida em que encarnam o sentido como
elemento da cultura, exprimindo a experiéncia vivida nas relagdes
sociais. (KRAMER; JOBIM e SOUSA, 1996, p. 17).

A partir das consideracfes em tela, reafirmamos que o estudo centra-se na
apreenséo, compreensao/descricdo das concepcdes de professores rurais sobre
docéncia, ensino/aprendizagem e saberes das praticas pedagogicas, perspectivando
como resultado final destacar como se efetivou essa reelaboracédo de concepcoes,
entendendo que buscamos nos dados compreendidos nos escritos dos memoriais,
das entrevistas semi-estruturadas e na observacao dessas préaticas pedagodgicas no
interior da sala de aula, que foram, neste caso, os instrumentais utilizados na recolha

dos dados.

3.2 A Pesquisa Narrativa: aspectos tedrico-conceptuais

As pesquisas no campo educacional vem utilizando, desde as dUltimas
décadas do século XX e as primeiras décadas do presente século, as narrativas de
professores como possibilidade investigativa das praticas pedagogicas, das praticas
docentes e da formacdo. O uso das narrativas de professores como objeto de
investigacdo é resultante do desejo de se trabalhar de modo mais especifico o
carater antropoldgico nas pesquisas, como um modo de considerar as vivéncias dos
professores no desenvolvimento das suas atividades educacionais. Com relacédo a

esse aspecto, Souza (2006, p. 136) atesta o seguinte:

A crescente utilizacdo da pesquisa narrativa em educacdo busca
evidenciar e aprofundar representacbes sobre as experiéncias
educativas e educacionais dos sujeitos, bem como potencializa
entender diferentes mecanismos e processos histéricos relativos a
educacdo em diferentes tempos. Também porque as biografias
educativas permitem adentrar num campo subjetivo e concreto,
através do texto narrativo, das representacdes de professores sobre
a identidade profissional, os ciclos de vida e, por fim busca entender
0s sujeitos, os sentidos e as situagdes do contexto escolar.

A partir dessa reflexdo, dizemos que a pesquisa narrativa representa um
modo de sistematizar as experiéncias vividas pelos professores no contexto

educacional e, atraves das informacdes concedidas por esses sujeitos, relacionar os
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conhecimentos sobre o que os professores sabem, como produzem seus saberes,
como transmitem o saber produzido e como reelaboram suas concepg¢des/crencas.

O uso das narrativas possibilita identificar indmeros conhecimentos
empregados no desenvolvimento das praticas pedagodgicas dos professores e,
consequentemente, o modo como reelaboram suas concepcgles/crencas e a
construcéo/desconstrucdo dos seus conhecimentos.

A pesquisa harrativa viabiliza ao pesquisador a compreensao do processo de
formacdo dos sujeitos, assim como possibilita também a colocacédo do sujeito num
espaco destacado, dando-lhe o lugar de ator principal, autbnomo nos aspectos
referentes as suas aprendizagens.

Com base nos aspectos evidenciados, justificamos a escolha metodolégica da
pesquisa narrativa nesse estudo por se tratar de uma abordagem de investigacdo e
formacao, que possibilitou aos sujeitos participantes refletir sobre suas trajetérias de
vida pessoal e profissional, oportunizando um contexto reflexivo para a construgéo
de novos aprendizados.

Ressaltamos, portanto, que, quando os sujeitos da investigacdo contam suas
experiéncias, tem a oportunidade de refletir, compreender e redirecionar suas
praticas pedagodgicas, fendmeno que lhes proporciona, desse modo, uma
autoformacdo, isto é, ao tempo em que 0 investigador pesquisa para obter
informacdes, para responder ao problema da pesquisa, o0s interlocutores, como
produtores de informacdes, na escrita de suas narrativas séo levados a compreender
mais profundamente o processo de construcao de suas aprendizagens docentes.

A pesquisa narrativa esta inserida na abordagem (auto) biografica. De acordo
com Novoa (1997), reforca o principio segundo o qual é sempre a propria pessoa
gue se forma e forma-se na medida em que elabora uma compreensédo sobre seu
percurso de vida; procura desencadear uma reflexdo tedrica sobre o processo de
formacdo dos adultos, dando aos sujeitos o0 estatuto de investigadores cuja
epistemologia da formacdo necessita ser compreendida como processo de
producao/inovagao de conhecimentos.

Nesta mesma linha de compreenséo, Pineau (1988, p. 103) afirma que “[...] a
autobiografia € um instrumento de investigacdo e, a0 mesmo tempo, um instrumento
pedagogico [...]°. Esta dupla potencialidade reforca a justificativa de escolha

autobiogréafica como contraponto da narrativa.
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E, segundo Dominicé, o processo de formagao € definido como “[...] um
conjunto ou uma globalidade propria de vida de cada adulto.” (1988, p. 137), 0 que
leva a compreensdo de que a histéria de formacdo de cada um vem a ser a sua
histéria de vida profissional, na qual ha espaco para sublinhar a singularidade de
cada caminho, de cada individualidade que sé o proprio sujeito € capaz de delinear e
descrever, como ainda nos diz Dominicé, a historia de vida passa pela familia, é
marcada pela escola, orienta-se para uma formacdo profissional e, em
consequéncia, se beneficia de tempos de formacéao inicial e continuada.

Noutro quadrante, Galvdo (2005) refere que as narrativas possibilitam unir o
pensamento experiencial do professor ao sentido que da as suas experiéncias, a
avaliacdo dos processos e dos modos de atuagBes, como também possibilitam unir
aos contextos vividos nos quais se desenvolvem sua pratica pedagdgica.

As narrativas como atividade de formacao (Souza, 2006), sdo marcadas como
processo de formacdo e de conhecimento, pois se respaldam nos recursos da
experiéncia assim como nas marcas acumuladas vividas pelos sujeitos em processo
de formacao e de desenvolvimento. Raz&o por que seu valor € reconhecido como
um recurso viavel, indispenséavel inclusive, na compreensdo das memorias e das
histérias vividas no ambito profissional, pois ddo margem ao sujeito para expor a sua
singularidade, o conhecimento de si, de sua identidade e do seu processo de
formacéo.

O fato € que as narrativas dédo a condicdo de se explicar as maneiras como 0s
professores dao sentido ao seu trabalho, ao desenvolvimento de suas préticas
pedagdgicas e ao contexto profissional. Pela pesquisa narrativa, reconhecemos,
pelos memoriais dos interlocutores, o jeito particular como estes organizam suas
atividades, as experiéncias significativas e formativas que constituem a pratica
pedagdgica e as aprendizagens docentes produzidas no ambito profissional, como
nos diz Bolivar (2002).

A opcao, neste estudo, pela pesquisa narrativa, ocorreu de modo singular,
primeiro, pela contribuicdo que esta ofereceu ao nosso trabalho e, segundo, porque
ja estamos trabalhando com essa modalidade ha algum tempo em outros estudos.
Dessa forma, a narrativa da um viés de analise retrospectiva da historia de vida
pessoal e profissional dos sujeitos envolvidos, bem como propicia momentos

reflexivos sobre a pratica.
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Como pesquisa qualitativa, a narrativa deu-nos a chance de enveredar no
campo da subjetividade dos sujeitos, oportunizando-o0s a narrarem suas historias, o
que favoreceu a producdo dos dados sobre angustias, situacbes de conflito,
construcdo das suas aprendizagens docentes, como também suas
concepgoOes/crencas do ser professor, de docéncia, de ensino e de aprendizagem,
todos estes considerados por nés elementos norteadores da préatica pedagogica.

Por intermédio da pesquisa narrativa investigamos sobre a vida pessoal e
profissional do professor, refletindo sobre o seu processo formativo e,
consequentemente sobre o desempenho da sua pratica pedagdgica. Vimos, pela
literatura pertinente, o valor da narrativa em nossa investigacéo, representada por
um modo pratico de produzir dados entre outras potencialidades. Em funcéo disso,
0s acontecimentos que foram narrados tornaram-se parte de um processo de
constituicdo dos sujeitos participantes da pesquisa, que marcaram e marcam suas
experiéncias enquanto professores nos eixos rurais na medida em que narraram 0s
meios de construcdo das suas aprendizagens docentes, de suas concepcdes e
respectivas mudancas. Sobre essa proposta, Souza (2006) diz que escrever sobre Si
€ auto-revelar-se, € um recurso privilegiado de consciéncia de si mesmo.

Ferrarotti (2010) contribui nesse contexto dizendo que a pesquisa narrativa,
nos ultimos anos, tem sido bastante discutida e usada no campo das ciéncias
sociais. Para o autor supracitado, essa realidade responde a uma dupla exigéncia: a
necessidade de uma renovacdo metodologica e a necessidade de uma nova
antropologia, para que as pessoas possam compreender sua vida cotidiana, uma
vez que valoriza a subjetividade e a historicidade, trabalha o individual e analisa a
totalidade sintética de um sistema social.

Desse modo, referendamos que cada professor tem a sua histéria e em cada
historia protagoniza sua vivéncia com inimeros elementos do contexto educativo
como: alunos, livros, avaliagdes, conhecimentos ou ainda as tristezas, as amarguras,
as frustracoes, as alegrias e os dissabores.

As historias funcionam como indicadores que agem inconscientemente,
condicionando habitos, definindo atitudes, determinando concepg¢bes, modos de ser
e de agir na sala de aula, que, muitas vezes, ndo passam por uma medida reflexiva.
Assim, os professores rurais (sujeitos desta pesquisa), ao relatarem sobre a vivéncia
das suas préaticas pedagogicas, sobre suas aprendizagens de formacdo, sua

insercdo no mundo profissional docente e suas concepc¢des/crencas sobre docéncia,
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ensino e aprendizagem, fizeram revelagbes acerca de suas praticas docentes em
funcao das vivéncias que foram escolhidas para serem narradas.

Assim sendo, extraimos das narrativas dos sujeitos interlocutores do estudo, a
identificacdo, em meio a outras informacdes acerca de concepcdes/crencas que
estes possuem sobre docéncia, ensino e aprendizagem (ser professor e saber
ensinar). A partir dessas informagfes, estruturamos um dialogo a fim de que
pudéssemos perceber as possiveis convergéncias entre o dito/narrado e a literatura
que discute esta vertente metodoldgica. Selecionamos aspectos relevantes com
relacdo a vida dos sujeitos pesquisados, entendendo que as narrativas demarcam
um espaco-tempo de vida pessoal e profissional docente, tendo em vista que, ao
selecionarmos aspectos de nossas vidas e narra-los, seja de forma oral ou escrita,
organizamos nossas ideias e potencializamos a reconstrucdo da nossa histéria de
vida de modo auto reflexivo, 0 que proporcionou a compreensao das experiéncias

vividas, favorecendo a articulacéo entre teoria e pratica pedagdgica.

3.3 Operacionalizacdo da Pesquisa: contexto empirico

Com o intuito de manter coeréncia com a linha de pesquisa do Programa de
Doutorado em Educacdo: Formacdo de Professores e Préticas Educativas
passamos, neste item, a descrever aspectos informativo-operacionais do estudo e
com o objeto de estudo: a pratica pedagdgica e a reelaboracdo das concepcdes
sobre docéncia, ensino e aprendizagem, na verdade, passamos a situar o contexto

empirico de pesquisa.

3.3.1 Do tipo de pesquisa

Caracterizamos a modalidade de pesquisa adotada: qualitativa de carater
descritivo-analitico, apoiada em questdo-problema e nos objetivos propostos. O
ambiente natural, na pesquisa qualitativa, € o espaco proprio para producdo direta
de dados, sendo o pesquisador seu principal instrumento, realizando um contato
direto e prolongado com o ambiente e com a situacéo investigada. O pesquisador
observou uma determinada quantidade de situa¢Bes de praticas pedagoégicas dos
professores, sendo que na manifestacdo deste fato, ndo ocorreu nenhum tipo de

manipulacéo por parte deste pesquisador.
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Na observacdo dos fendmenos acontecidos nos espacos das salas de aula,
de modo natural, o pesquisador manteve contato direto com a situacéo, mantendo a
originalidade e contexto das pessoas, a partir dos gestos e palavras estudadas. Os
dados produzidos apresentam-se de forma descritiva, considerando o fato de que o
material adquirido durante a pesquisa foi predominante em descricbes de pessoas,
situacOes, fatos. A inclusdo de transcricbes de entrevistas e de depoimentos
(fragmentos dos memoriais de formacédo), como ainda de fotografias, desenhos,
dentre outros, dao a veracidade do trabalho. Neste tipo de pesquisa € comumente
utilizada para subsidiar afirmacdes, depoimentos, que também podem justificar
pontos de vista, até mesmo as questbes mais simples podem ser sistematicamente
usadas como processo de investigacao.

O sentido que as pessoas deram as coisas e a sua vida foram pontos
imprescindiveis da atencdo do pesquisador. No caso deste trabalho, sempre existiu
a pretensdo de capturar a “perspectiva dos participantes”, sua maneira de prestar a
informacédo e o modo como olham as questdes apresentadas. Quanto a andlise de
dados segue um processo indutivo, no qual o pesquisador ndo se preocupou em
buscar evidéncias que comprovassem hipéteses definidas antes do inicio dos
estudos, sendo que as abstracoes se formaram a partir da inspecao dos dados do
processo.

A inexisténcia de hipéteses ou questbes especificas formuladas, a principio,
nao implicou na auséncia de um quadro tedrico norteador para producado e a analise
dos dados. Com relagdo ao método usado, a natureza do problema conduziu a
escolha em funcéo do tipo de problema estudado, onde o pesquisador investigou as

etapas de exploracéo, decisdo e descoberta.

3.3.2 Escolas-campo de pesquisa

A escolha das escolas, como campo espacial e institucional da pesquisa, deu-
se a partir da consideracdo de aspectos particulares referentes as instituices
selecionadas e/ou referentes ao relacionamento escola/pesquisador de acordo com

a justificativa esbocada na Figura 08, como segue:
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Figura 08: Critérios de escolha das escolas-campo de pesquisa
Fonte: Construcdo do Autor, 2013

O contato/escolha das escolas ocorreu em decorréncia de jA& mantermos
algum nivel de relacionamento profissional e pessoal com membros dessas
instituicbes (professores, gestores, funcionarios, comunidade), pois em periodo
anterior (1998 a 2006), atuamos como gestor da educacdo municipal (conforme ja
explicitado na introducdo desse trabalho) e ainda, pela facilidade de acesso as
localidades, onde se situam as escolas-campo desta investigacao.

O universo espacial e institucional do estudo em referéncia constituiu-se de 07
(sete) unidades escolares de ensino fundamental, localizadas, em média, a mais de
20 km da sede do municipio, a cidade de Oeiras-Pi.

No intuito de melhor representar os espacos fisicos indicados da pesquisa,
apresentamos, a seguir, um quadro com as caracteristicas identificadoras dos
respectivos locais, porém, no sentido de prestar homenagem a regido na qual
realizamos o estudo, usamos para identificacdo das instituicbes referentes as
escolas em pauta, nomes de rios e riachos existentes na regido, conforme

registramos no Quadro 01.
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QUADRO 01 - CAMPO DE PESQUISA

N° DE - N° DE SUJEITOS

ORDEM INSTITUIGAO NATUREZA B ARTICIPANTES
01 Escola Municipal Rio Canindé Publica Municipal 01
02 Escola Municipal Rio Salinas Publica Municipal 02
03 Escola Municipal Riacho Mucambo | Publica Municipal 01
04 Escola Municipal Riacho Mocha | Publica Municipal 03
05 |[Escola Municipal Riacho Tranqueira | Publica Municipal 01
06 Escola Municipal Riacho Feitoria | Publica Municipal 02
07 Escola Municipal Lagoa do Meio | Publica Municipal 01
TOTAL 07 11

Fonte: Dados do pesquisador, 2013

A proposta para realizacéo deste estudo foi desenhada a partir da selecao de
07 (sete) localidades/povoados, nas quais em 03 (trés) delas ha mais de duas
escolas em funcionamento, de pequeno e médio porte, todas pertencentes a rede
municipal de ensino, sendo que nas trés escolas indicadas ha a parceria da
Secretaria Estadual de Educacdo, ofertando ensino médio no turno da noite. O
namero de sujeitos participantes variou em decorréncia do perfil tracado

anteriormente para que se pudesse participar da pesquisa.

3.3.3 Dos sujeitos envolvidos

Os interlocutores da pesquisa foram 11 (onze) professores do ensino
fundamental pertencentes a rede publica de ensino municipal. Para selecdo dos
professores-sujeitos, estabelecemos previamente alguns critérios como: ser
professor efetivo da rede municipal, ter passado pelos cursos de formacéo docente,
ensino médio (magistério) e formacdo superior (licenciatura), estar em pleno
exercicio da docéncia em sala de aula e residir na localidade onde trabalha.

Para melhor visualizagcdo dos agentes envolvidos, construimos um quadro-
sintese contendo os dados basicos caracteristicos dos professores-sujeitos
participantes. Como procedimento para caracterizacdo dos participantes da
pesquisa, a exemplo das escolas-campo apresentadas, propomos também, um
codinome, no sentido de homenagear, mais uma vez, as particularidades regionais,

desse modo, a flora do semiarido. Assim, de agora em diante, 0s sujeitos
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interlocutores da pesquisa seréo identificados por nomes de plantas nativas: Jatob4,
Pau D’Arco, Oitizeiro, Juazeiro, Tamarindo, Jurema, Mandacaru, Umbuzeiro,

Macambira, Pequizeiro, Oiticica, como dispde o Quadro 02, que registra, afora o

nome dos sujeitos, aspectos como género, escola e formacéao.

QUADRO 02 — FORMACAO DE PROFESSORES

N° DE LOCALIDADE X
ORDEM CODINOME | SEXO (ESCOLA) FORMACAO
01 Jatoba F Rio Canindé Proformacao /Pedagogia
02 Pau D’Arco M Rio Salinas Proformacao/ P.e'd'a gogia/
Educ. Semiarido
03 Oitizeiro F Rio Salinas Magistério / Matematica/
Esp. Educ. Matemética
. Riacho .
04 Juazeiro F Proformacéo /Educ. Campo
Mucambo
05 Tamarindo M Riacho Mocha Magistério/ Pedagogia
06 Jurema F Riacho Mocha Magistério / Biologia
Magistério /P ia /Esp.
07 Mandacaru F Riacho Mocha agisterio /. ?dagogla/ sP
Supervisédo Escolar
Riach Magistério/ P ia /Esp.
08 Umbuzeiro E lac q aglsterlo/. ?dagogla/ sp
Tranqueira Superviséo Escolar
Magistério /L Port.
09 Macambira F Riacho Corrente agisterio /~etras ort/
Esp. Gestéo Escolar
. : Magistério /Historia/ Esp.
10 Pequizeiro F Riacho Corrente g L : P
Historia do Brasil
11 Oiticica F Lagoa do Meio Proformacao /Pedagogia

Fonte: Dados da pesquisa — 2013

O Quadro 02 apresenta 11 (onze) sujeitos participantes. Deste grupo de
professores, 09 (nove) sdo do sexo feminino e 02 (dois) do sexo masculino. Sete
trabalham na mesma escola e residem na mesma localidade. Os demais
professores, 04 (quatro), trabalham em escolas isoladas, na categoria unidocente e
em regime multisseriado.

Enfatizamos que ao todo, os professores contatados foram em namero de 25,
mas somente 12 (doze) aceitaram 0 convite, tendo em vista a dificuldade de
deslocamento para participar dos eventos por nds propostos, ou por conta de outras
questbes de ordem pessoal, sendo que 01 (um) desistiu antes do término da

pesquisa.
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O Quadro 03 apresenta o perfil dos sujeitos envolvidos, caracterizando-os,
pelo codinome, como justificamos, a vinculacdo profissional, idade e tempo de

servico.

QUADRO 03: PERFIL IDENTITARIO DOS PROFESSORES

N° DE
ORDEM CODINOME IDADE TEMPO DE SERVICO
01 Jatoba 41 14 anos
02 Pau D’Arco 41 16 anos
03 Oitizeiro 44 15 anos
04 Juazeiro 44 25 anos
05 Tamarindo 42 15 anos
06 Jurema 39 20 anos
07 Mandacaru 39 16 anos
08 Umbuzeiro 40 16 anos
09 Macambira 38 15 anos
10 Pequizeiro 37 15 anos
11 Oiticica 42 16 anos

Fonte: Dados da pesquisa - 2013

Ao fazermos uma leitura do Quadro 03 constatamos 0 seguinte: que todos os
professores possuem entre 14 a 25 anos de docéncia, estando, portanto, na mesma
meédia, o respectivo periodo de atividades em sala de aula. A faixa etaria dos
professores esta entre 37 a 44 anos.

Juazeiro e Oitizeiro possuem maior tempo de servico e maior idade, 44 anos.
Juazeiro, de acordo com o seu memorial, iniciou a carreira ainda muito jovem.
Enquanto o sujeito Tamarindo possui 42 anos e 15 anos de carreira, pois a atividade
como docente iniciou-se bem mais adiante, ocorrendo o mesmo com Oitizeiro, 15
anos de magistério e 44 anos de idade.

Os sujeitos Jatobda, Oitizeiro, Tamarindo, Macambira e Pequizeiro possuem
menor tempo de servigo, entre 14 e 15 anos respectivamente.

Os sujeitos Oitizeiro, Juazeiro, Tamarindo, Pau D’Arco, Jatoba, Oiticica e
Umbuzeiro, possuem idades equivalentes entre 40 a 44 anos, ocorrendo ainda uma
defasagem com relacdo ao tempo de servico que esta entre 14 a 25 anos.

Como se pode perceber, muitos desses professores iniciaram suas carreiras
ainda como docentes leigos, periodo em que era admitido o professor leigo nas

escolas rurais apenas com o ensino fundamental (até a 42. Série).
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Foi ao longo desses anos que 0s respectivos professores passaram pela
formacao profissional, tdo desejada e sonhada por muitos, a partir dos anos 1998,
pos-homologacdo da LDB 9.394/96, que prevé em seu artigo 62 a formacdo em
exercicio.

Num primeiro momento ocorreu a formacéo inicial em nivel médio (o antigo
curso magistério, através de um programa do governo federal — O Proformacéo) e,
em seguida, a oferta das licenciaturas em periodo especial, o que ja previa a LDB,
gue todos os professores deveriam ter, no minimo, formacéo superior, até o final da
década da educacgédo — 2010.

O grupo de professores interlocutores pertence a rede municipal de ensino,
sendo que muitos deles adquiriram estabilidade por tempo de servico, porque
ingressaram no servico publico antes da promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988. Atualmente, o que esté previsto em seu artigo 62 (CF/88) que a admissdo no
servico publico dar-se-4 atraves de concurso publico. Os demais professores
participantes deste estudo estdo no servico publico porque foram aprovados em
concursos publicos realizados pela Prefeitura Municipal nos anos de 1999 e 2004.

De acordo com pesquisas e estudos realizados por este pesquisador,
constatamos que depois desse periodo de 2004 para ca, nado foi realizado mais
nenhum concurso publico no municipio, sendo, portanto, os novos professores

admitidos apenas por critérios politico-partidarios.

3.3.4 Dos instrumentos de pesquisa

Os saberes especificos que as pessoas detém, as concepcdes e crencas,
seus percursos formativos, o avanc¢o da sua profissionalidade, sdo aspectos que se
ajustam e comportam serem investigados pelo método autobiogréafico ou histéria de
vida, se se considera que, em sua esséncia, € um método que valoriza a
compreensao que se fecunda no interior de cada sujeito, no que se relaciona a
vivéncias e experiéncias manifestadas e concretizadas no decorrer de cada histoéria
de vida.

Assim, para realizacdo deste estudo e producdo de dados, utilizamos os
instrumentos: questionarios, no sentido de tracar o perfil biogréfico e profissional dos
sujeitos; entrevista semi-estruturada, com o objetivo de aprofundar os dados sobre

as praticas pedagogicas executadas ao longo da carreira; visita as localidades rurais
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e espacos escolares (escolas-campo de pesquisa), no sentido de verificar, de perto,
a execucdo das préticas pedagogicas e a producdo de narrativas através dos
memoriais, como instrumento que proporcionou o registro ordenado das ideias que
conduziu os interlocutores a rememorarem seus estudos e suas aprendizagens,
consequentemente, utilizadas na producao das narrativas escritas.

No sentido de melhor informar sobre os instrumentais utilizados na producao
dos dados, passemos agora a breves comentarios sobre cada um. Sobre o
guestionario, a entrevista semiestruturada, o memorial e as visitas as localidades
rurais.

O questionério € um instrumento de pesquisa organizado por um conjunto de
guestdes pré-elaboradas de modo sistematico e dispostos em itens conforme o tema
da pesquisa (CHIZZOTTI, 1995).

Para efetivacdo dessa parte, anexamos ao memorial um questionario com
questdes abertas e fechadas, tendo como objetivo principal tragar o perfil profissional
dos interlocutores da pesquisa. Fizemos contatos com 0S sujeitos a serem
envolvidos no estudo, enviando-lhes uma carta-convite e, a0 mesmo tempo,
definindo data, horario e local para um primeiro encontro. Nosso objetivo era
apresentar a proposta de pesquisa e definir agenda para os encontros que iriam
acontecer ao longo do periodo (2012 - 2013). Nesse sentido, enviamos 25 cartas-
convite, mas somente 12 (doze) sujeitos compareceram ao encontro proposto.

Sobre a entrevista semi-estruturada, concebida a partir de um roteiro-guia,
pautou-se na perspectiva de complementar informacdes relativas a escolha do
magistério como profissao, trajetdria estudantil, relacdes da pratica com a dos seus
antigos professores, dentre outras indagacdes referentes ao trabalho de sala de
aula. Para Chizzotti (1995), a entrevista semiestruturada oportuniza um contato
imediato com questbes relevantes que podem aprofundar a significacdo dos
fendbmenos estudados.

As entrevistas ndo tiveram momentos especificos para sua realizacdo. Os
dados foram sendo produzidos a partir de conversas aparentemente informais,
sempre com o auxilio de midias sonoras e anotacbes (no caso, quando
audiogravadas, foram transcritas e devolvidas aos sujeitos para conhecimento,
leitura e autorizacdo). A producdo destes dados ocorreu a partir da udltima roda de

conversa e depois, quando da visita as escolas-campo de pesquisa.
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Ressaltamos que as entrevistas foram transcritas levando-se em
consideracdo o vocabulario, os estilos linguisticos e as possiveis contradi¢cbes da
fala. “E preciso respeitar-lhe o vocabulario, com seus termos técnicos, que devem
ser esclarecidos, paralelamente [...]. Mudar o vocabulario seria um abuso de poder,
que nada acrescentaria ao inquérito.” (POIRIER; CLAPIER-VALLADON; RAYBAUT,
1999, p. 115).

A escolha desse instrumento, percebemos que foi de relevancia, no sentido
de poder encorajar e estimular os professores participantes a narrarem as suas
histérias sobre a pratica pedagodgica e sobre seus aprendizados docentes produzidos
ao longo das suas trajetorias profissionais oportunizando ao pesquisador adquirir
maiores informacfGes naquilo que ndo havia ficado mais bem esclarecido nos
memoriais de formacao.

Chizzotti (1995) destaca que a importancia da entrevista esta na producao de
informacdes contidas na vida profissional, podendo ser Gtil no esclarecimento de
aspectos subjetivos de inumeros estudos. Assim, através desse instrumento, 0S
interlocutores tiveram oportunidade de registrar como se da o processo de producao
de suas aprendizagens.

As entrevistas aconteceram de modo individualizadas ou coletivas, no prédio
da UESPI, no Campus Prof. Possidénio Queiroz (Oeiras — Piaui), na ultima roda de
conversa. Fizemos as entrevistas nas escolas-campo onde o0s professores
interlocutores da pesquisa estdo lotados, quando do momento das visitas as
localidades rurais, de acordo com a agenda estabelecida.

Procuramos imprimir as entrevistas um carater de modo informal,
possibilitando aos sujeitos envolvidos falarem a vontade. Na oportunidade, este
pesquisador teve a liberdade de explorar aspectos néo previstos no roteiro, mas que
estavam relacionadas ao tema estudado. Mantivemos, durante as entrevistas,
atitude de imparcialidade, para que nao houvesse influéncia nas respostas dadas.

Ao longo das discussfes os interlocutores da pesquisa discutiram livremente
sobre o assunto-tema. Esclarecemos que foram momentos reveladores de valor
sentimental, de amor a profissdo, de olhos brilhantes, da entonacdo embargada da
voz e reticéncias ao enfatizarem com gestos sua posi¢cao pessoal, suas convicgoes,
suas reflexdes sobre a profissdo do professor rural no contexto piauiense/brasileiro,

sem deixar de citar o abandono gque o cerca, a grande vontade de acertar.



98

Segundo Kenski (1994), nos trabalhos referentes a memoria e ensino,
esclarece que a anadlise sobre a prépria pessoa do pesquisador (professor), as
relacGes das vivéncias do professor em exercicio com sua pratica docente, o objetivo
desta abordagem é a reflexdo pessoal ou coletiva sobre as influéncias das vivéncias
marcantes do passado na prética pedagogica do professor.

Os professores criam formas de atuagdo em sala de aula, ndo apenas através
do seu conhecimento de conteudo e da metodologia, mas, evidentemente, a partir
das suas vivéncias. Assim, uma pesquisa dessa natureza, necessitaria de um
periodo mais longo junto aos professores-sujeitos e das suas memdérias para que se
pudesse, de fato, realcar o que esta incorporado as suas praticas pedagogicas.
(KENSKI, 1994).

No caso deste estudo, lancamos méo dos memoriais, onde o professor &
sujeito e objeto da pesquisa. Para Kenski (1994), os estudos sobre memoria
individual e coletiva podem, também, necessariamente fazer uso da biografia. No
estudo ora desenvolvido, os procedimentos se deram a partir de relatos individuais,
seguidos de discussfes a respeito dos pontos comuns nas diversas formas de
perceber as concepcdes/crencas dos professores.

O passo seguinte foi a visita aos locais de trabalho dos docentes. Buscamos
visitar cada comunidade onde se encontravam o0s professores. A priori, a Secretaria
Municipal de Educacdo comprometeu-se a disponibilizar transporte para
deslocamento até as escolas-campo da pesquisa, porém, na ultima hora, o acordo
nao foi cumprido. Sendo assim, tivemos que assumir com as despesas referentes ao
deslocamento para as 07 (sete) localidades agendadas. Chegando a cada
localidade, a recepcéo era de entusiasmo e carinho, tanto pelos moradores, como
pela comunidade escolar.

Houve a necessidade de retornarmos mais de uma vez a algumas
localidades, as vezes, porque o professor participante da pesquisa nao tinha aula
naquele dia ou mesmo porque havia faltado, outra vez porque naquele dia era
momento de planejamento e o professor encontrava-se na sede do municipio para
participar de encontros propostos pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Nas visitas as escolas, faziamos um contato primeiro com o professor, em
seguida, dirigiamo-nos a sala de aula, explicAvamos aos alunos o motivo da nossa
presenca naquele dia e, em seguida, verificavamos como ocorriam as praticas

pedagogicas de cada sujeito-participante do estudo.
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Em algumas situacdes, fizemos registros fotograficos dos momentos das
aulas, consultdvamos cadernos, livros e outros materiais didaticos utilizados pelo
professor em sala de aula. Evidenciamos que todas essas atividades aconteceram a
partir da permissdo do professor como também néo faziamos qualquer observacao

aos trabalhos executados em sala de aula.

3.3.5 Sobre o0 Memorial de Formacéao

O memorial de formacdo tem como objetivo registrar uma sintese da historia
de vida profissional e intelectual dos professores-sujeitos da pesquisa. Enfatiza-se
esse aspecto pelo tracado sintético evolutivo das idéias e concepcbes que o
individuo construiu, e vem construindo, no dialético movimento de vida pessoal e
profissional. Compreende, no caso deste estudo, um olhar retrospectivo, movimento
gue consiste em contemplar o passado, com o olhar do presente, no sentido de
delinear o percurso de vida, formacdo e atuacdo profissional. Ou seja, significa
considerar as circunstancias objetivas segundo as quais se tornou educador,
professor.

A esse respeito, Branddo (2008) destaca que, a partir da memoria
autobiogréfica nas histérias narradas, orais ou escritas, & possivel refletir,
compreender, reorganizar e ressignificar nossas trajetérias e nossos projetos de vida
e trabalho. O memorial é um texto em que o autor faz um relato de sua prépria vida,
procurando apresentar acontecimentos a que confere o status de mais importante,
ou interessante, no ambito de sua existéncia. E um texto que relata fatos
memoraveis, importantes para aquele que o produz, visto que este s registra o que
0 autor considera essencial para si mesmo e que supde ser essencial também para
0s seus leitores.

Desse modo, a escrita do memorial pode ser entendida como um exercicio de
reflexdo, de autoconhecimento e de autoformacdo. Esse instrumento constitui-se
COMO um recurso que propicia a autocritica, pois implica que, quem relata se coloca
como sujeito que se autointerroga e deseja compreender-se como sujeito de sua
propria histéria. Assim, as memodrias sdo concebidas como uma pratica
potencializadora de reflexdes sobre aspectos relacionados aos percursos da vida,

em destaque os que se relacionam ao processo formativo que contribuem para o
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desenvolvimento profissional docente. Corroboramos o exposto citando Brito (2010,
p. 56-57) quando destaca que:

Escrever memorial como um recurso coadjuvante nas pesquisas
sobre formacgéo de professores e praticas pedagogicas € colocar em
realce a autoria docente e a importéancia dos escritos dos professores
para a preservacdo de arquivos pessoais e de arquivos escolares
como forma de visualizar a diversidade de documentos que podem
evidenciar que os profissionais da educacdo, notadamente os
professores, néo se limitam na sua cotidianidade somente a ensinar a
ler e a escrever, mas, igualmente estdo construindo a sua histéria
profissional.

Nessa perspectiva, reconhecemos a importancia do método autobiografico,
notadamente no que se reporta as narrativas orais ou escritas que podem confirmar
aspectos referentes ao processo de formacdo de professores, uma vez que refletir
sobre o que se fala ou o que se escreve, caracteriza-se como uma dimensao
formativa. Assim, as narrativas podem ser compreendidas como mecanismos que
colaboram com a reflexdo acerca da formacao e atuagao profissional do narrador.

O carater formativo das narrativas, e em especial, dos memoriais de formacéao
como instrumento de producdo de dados revela-se importante por possibilitar aos
professores rurais (participantes deste estudo), situacdes de reflexdo, quando assim,
narraram sobre seu aprender a ensinar, sobre suas praticas pedagoégicas e sobre a
reelaboracdo de muitas das suas concepc¢des/crencas sobre docéncia, ensino e
aprendizagem, consequentemente, dando realce as trajetérias de formacéao
profissional, as praticas pedagdgicas no contexto da educacao rural, bem como ao
processo de construcdo dos seus aprendizados docentes, onde, como e 0 que
aprenderam no trabalho nas escolas rurais.

Na producédo de um memorial, ndo ha exigéncia de um formato estrutural pré-
definido, segundo orientac&o de Brito (2010). O formato estrutural de um memorial é
definido pelo seu construtor/elaborador, o que faculta a cada pessoa escolher os
angulos e trajetérias de vida que integrardo seu texto memorialistico. Dizemos,
portanto, que as narrativas seguem um modelo individualizado e qualquer que seja
seu formato (livre ou circunscrito), o essencial é relatar de forma reflexiva a acéao
formativa.

Confirmamos que a escrita do memorial ndo € somente uma critica que avalia

as acgoes, idéias, impressdes e conhecimentos do sujeito narrador, mas também uma
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autocritica da acdo daquele que narra, seja como autor do texto ou como sujeito da
lembranca. Além de critico ou autocritico, € também confessional, apresentando
paixdes, emocdes e sentimentos inscritos na memaria.

Afirmamos que o uso do memorial como ferramenta para producéo dos dados
na pesquisa fortaleceu, sobremaneira, os resultados do referido estudo, porque na
condicdo de um documento que se manifesta como uma fonte viva de informagdes
sobre os processos de formacdo dos nossos interlocutores sobre situacdes
referentes a profissdo, e, necessariamente, as concepc¢des/crencas construidas ao
longo dos anos, das experiéncias vividas.

Os relatos expressos nos memoriais S&0 importantes, porque estes escritos
sdo testemunhos vivos dos professores e dos seus processos formativos. No
contexto formativo, os memoriais sao relevantes por trazerem informacdes que
refletem situacfes reais e aprendizagem pratica, valorizando a pessoa do professor
e, concomitantemente, colocando-o como cerne do debate sobre as questbes
referentes ao seu processo formativo, quer seja na perspectiva de autoformacéo, de
heteroformacdo ou de ecoformacédo. Explicando, de acordo com Pineau (2000), esta
formacdo pode ser ocasionada a partir de trés maneiras: a heteroformagéo, a
ecoformacao e a autoformagéo.

A heteroformacdo ocorre intermediada pela educacdo e pelas herancas
culturais que os sujeitos vivenciaram no ambito familiar e social de um modo geral.
Ocorre a partir da influéncia do outro, podendo contribuir de modo positivo ou
negativo neste processo de construcéo, isto quer dizer que nos aprendemos a partir
do que o outro nos ensina.

A ecoformacdo acontece mediante a interacdo do sujeito com o meio
ambiente, as influéncias climaticas, fisicas, objetos e matéria oferecem suporte para
formacao do ser humano e ndo apenas do profissional em educacgéo. Deste modo,
0os elementos predispostos sdo pontos importantes na construcdo dos saberes
docentes.

A autoformacdo ndo acontece sozinha. Acontece por meio da ecoformagéo e
da heteroformacdo juntas, de modo que sua constituicdo se efetiva movimento
retrospectivo dos atos e acdes do educador, na constituicdo de sua pratica e sua
formacao educacional. Desse modo, a autoformacao permite ao educador repensar

e conscientizar-se da sua formacéo, ultrapassando a transmissao de conhecimento
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mediada por este, e procurando, consequentemente, rever seus comportamentos e
atitudes diante do ser professor.

No geral, o entendimento é que a formacdo do professor depende destes
fatos pontuados e, principalmente, da sua concepcdo de mundo e de que tipo de
sujeito pretende formar enquanto professor. Sendo assim, 0 memorial possibilita aos
professores-sujeitos da pesquisa, pela escrita de si, revisitarem seus processos
formativos, destacando os conhecimentos produzidos ao longo das suas vivéncias,
isto é, reelaborando suas concepcdes/crencas sobre o ser professor, no caso da
pesquisa em foco.

O processo de andlise dos dados produzidos através dos memoriais procura
compreender as relacdes entre o vivido e os fundamentos que estruturam e
demarcam as aprendizagens no exercicio da pratica pedagogica no contexto rural,
na perspectiva de que as escritas autobiograficas permitem uma aprendizagem
experiencial na contagem das historias de vida, quer seja de natureza pessoal ou
profissional. E uma estratégia que permite a observacédo do passado e dos eventos
acontecidos, € um momento de rememoracdo subjetiva em que o narrador
reconfigura e reconstroi conhecimentos diante do processo de reflexao.

Sendo assim, o0 memorial pode ser entendido como um género autobiografico,
por meio do qual o autor se (auto) avalia e tece reflexdes criticas sobre seu percurso
intelectual e profissional (PASSEGI; SOUZA, 2008). Desse modo, sua escrita € um
processo que pode também ser entendido como uma oportunidade de (auto)
formacdo, visto que permite aos sujeitos-narradores historicizarem suas
aprendizagens, sua formacao e seus conhecimentos, pois 0 momento dessa escrita
requer um processo de reflexdo que da sentido a fatos temporais e pessoais

relativos aos processos de formacédo e a experiéncia profissional.

3.3.6 Da producéo dos dados

Ao decidirmos desenvolver esta pesquisa, optamos que seus dados fossem
produzidos ouvindo, auscultando os professores rurais, protagonistas desta
producdo, por meio de suas histérias, que aqui denominamos narrativas
autobiogréficas, na perspectiva de apreender/compreender suas concepg¢des sobre

docéncia, ensino e aprendizagem.
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Diante deste intento, colocamos em acéo as indaga¢des do estudo: como a
vivéncia da prética pedagogica possibilita aos professores rurais a reelaboracdo de
suas concepcdes sobre docéncia, ensino e aprendizagem?

Partimos da premissa de que a formacéo e os processos formativos, assim
como o0s saberes docentes e as préticas pedagogicas sdo dispositivos
implementadores da a¢do dos professores, de sua formagdo também, de suas
mudancas de concepcbBes. Os professores rurais do municipio de Oeiras
reelaboraram suas concepcdes sobre docéncia, ensino e aprendizagem ao longo do
tempo, apos seus estudos de formacao inicial e continuada e mediante sua pratica
pedagdgica cotidiana.

Para acessar a esses dados fomos “ouvi-los” pelos memoriais de formacgao,
pelas entrevistas narrativas. Empregamos para producdo de dados 14 (quatorze)
meses (agosto/2012 a outubro/2013). Paralelamente as acdes de producdo,
empreendemos sistematizacdes e organizacao das narrativas: instrucoes, roteiros de
orientacdo para construcdo dos memoriais, entrevistas e visitas aos ambientes
escolares situados na zona rural do municipio. As visitas as escolas ocorreram em
periodos agendados, tendo em vista as disponibilidades dos professores
participantes e os melhores momentos para que eles pudessem nos receber nas
respectivas localidades.

Nas escolas visitadas, faziamos contato prévio com os professores ou
membros responsaveis na localidade tendo em vista que nossa permanéncia seria
delongada, como ja informamos. Em todas as visitas as escolas-campo de pesquisa
fomos sempre bem recebidos pela comunidade local e pelos professores
interlocutores do estudo.

Para producdo dos memoriais, organizamos rodas de conversa, que
aconteceram na sede do municipio, cidade de Oeiras — Piaui. Seguindo o roteiro de
orientacdo para construgdo dos memoriais e realizagdo das entrevistas, fizemos, a
priori, contato com os professores, por meio de carta-convite e por chamadas
através de celulares como também empregando o recurso do convite radiofénico,
utilizando programas de radio das emissoras AM e FM locais.

Promovemos uma média de cinco encontros (rodas de conversa), um a cada
més. No sentido de melhor explicar esse instrumento de producdo de dados,

recorremos a alguns autores que discutem essa questdao, como Alexandro Portelli
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(2000), Verena Alberti (2004), Janaina Amado (1990), Cecilia Warschauer (1993),
Paulo Freire (1987), dentre outros.

Apoés leituras e sistematizacdo das informacdes a partir dos autores
selecionados, explicitamos o que vem a ser roda de conversa — uma técnica de
pesquisa inserida na perspectiva metodoldgica da Histéria Oral, denominada em
outras regides de “bate-papos”, “historias de vida em comum” ou “entrevistas
coletivas”. Foram organizadas a partir de atividades executadas por grupos de
Direitos Humanos, Associacdes Culturais e pesquisadores nas areas das Ciéncias
Humanas e Sociais.

Na possibilidade da sua execuc¢do num plano mais formal, a roda de conversa
acontece a partir de uma conversacdo em grupo ou mesmo a partir de dialogos, de
forma livre, participando, desse modo, diferentes personagens. Organizadas em
circulo, discutem um ou varios conteddos ou assuntos de interesse coletivo. As
discussBes sdo coordenadas por uma pessoa ou por Varias pessoas, de acordo com
a definicdo estabelecida.

A roda de conversa é um elemento importante para ser usado como
instrumento de metodologia em pesquisa qualitativa, tendo em vista sua proposta de
constituicdo como espacgo do exercicio democratico, onde a fala e a escrita sdo os
principais instrumentos de participacdo. A roda de conversa torna-se uma atividade
“‘desafiante” para o adulto que proporciona a sua dinamizagdo. Nascida na
perspectiva da Histdria do Tempo Presente e da Historia Oral, atualmente, possui
valor académico, estabelecendo relacdes entre pesquisadores e pesquisados, como
também entre trabalhos académicos e ndo académicos.

A esse respeito, Amado e Ferreira (1998) informam que pelo fato da histéria
oral ser utilizada, na maioria das vezes, fora do campo académico, principalmente
por grupos e comunidades que intentam resgatar ou reconstruir suas memdrias, isto
tem provocado discussfes no que tange ao propésito de um trabalho académico ou
nao académico, pelas suas diferencas. Todavia, a histéria oral, quando aceita (essa
€ uma particularidade sua), proporciona um rico e fértil didlogo, que muitas vezes
nao esta presente em outros campos da historia.

Até o final dos anos 1990, muitos pesquisadores da linha oralista, ainda n&o
haviam se consolidado no Brasil, bem como em outras partes do mundo, no sentido

de conquistar legitimidade no campo académico-cientifico, principalmente por conta
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da objetividade das pesquisas feitas a partir de documentos escritos. Sobre essa
questao Ferreira (1998, p. 21) complementa a reflexao:

Alegava-se que o0s depoimentos pessoais ndo podiam ser
considerados representativos de uma época ou de um grupo, pois a
experiéncia individual expressava uma visdo particular que né&o
permitia generalizacBes. Nao é preciso dizer que estavam excluidas
as possibilidades de incorporacdo das fontes orais ao campo da
investigacao historica.

A partir dessa vertente, pesquisadores de inUmeras universidades de renome
tem se manifestado a favor das pesquisas sob a perspectiva das fontes orais,
acontecendo, inclusive, a realizacdo de simposios e congressos por todo o pais. E
incomum, portanto, a adversidade, entre historiadores e cientistas sociais, pelo
menos em debates publicos (orais ou escritos) o questionamento acerca de
resultados de pesquisas sob o prisma das falas e dos depoimentos de entrevistados.
E um processo que se consolida, principalmente através das relacdes entre

Memoaria-Histéria. Ao que Neves (1999, p. 1066), explica:

A memoria e a Historia sdo processos sociais, sdo constru¢des dos
proprios homens que tém como referéncias as experiéncias
individuais e coletivas inscritas nos quadros da vida em sociedade.
Dessa forma, a “memoria”, como substrato da identidade, refere-se
aos comportamentos e as mentalidades coletivas, na medida em que
o relembrar individual encontra-se relacionado a insercao histérica de
cada individuo.

Atualmente, tantos outros métodos e técnicas de pesquisa vem se
consolidando no campo académico, quer sejam com depoimentos orais, quer sejam
a partir de narrativas autobiograficas, memoriais, entrevistas narrativas e outras
fontes orais ou escritas, possibilitando a construgcdo de documentos e informacoes
de grande valia e de capital relevancia para se compreender as praticas e reflexdes
dos sujeitos no tempo historico denominado de Histéria do Tempo Presente.

Na oportunidade do estudo em gquestédo, a principio, planejamos o uso das
rodas de conversa no sentido de possibilitar aos participantes da investigagdo maior
entrosamento entre si e 0 pesquisador; orientar quanto a construcao e preparacao
de memorial de formacdo como também, sensibilizar cada participante, no decorrer

dos encontros, a desenvolver suas habilidades de rememoracéo através das suas
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experiéncias docentes ao longo dos anos, motivados pelo recurso das entrevistas
semiestruturadas.

De acordo com o planejamento, antecipadamente estabelecido, passamos a
descrever como se deu cada etapa para realizacdo dos encontros agendados, seus
objetivos e recursos utilizados.

A forma de organizacdo dos participantes no decorrer da roda (geralmente,
sentados em forma de circulos) demonstrou um modo particular e um sinal de
pertencimento democratico ao grupo que ali se encontrava. As rodas de conversa
aconteceram a partir de diferentes momentos e situagoes.

Nos momentos propostos, elas foram sendo realizadas como parte do
planejamento elaborado pelo pesquisador, tendo como objetivos a explanacdo de
ideias em torno de temas geradores, primeiro, 0s motivos do encontro, a pesquisa a
ser realizada, 0s sujeitos participantes, 0s instrumentais a serem usados para
producdo dos dados. Noutra possibilidade, a rememorac¢do das suas historias de
vida e de formacdo, a partir da técnica de composicdo de um memorial. Em seguida,
procedemos as atividades necessarias para o desenvolvimento do plano de trabalho.

Assim, na efetivacdo deste trabalho de investigacdo, a primeira roda de
conversa que realizamos teve como objetivo geral explicar a proposta da pesquisa,
seus procedimentos, o agendamento dos futuros encontros e, consequentemente a
adesdo dos sujeitos ao projeto de pesquisa, perante assinatura de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Foi um momento oportuno para
apresentacao de cada participante, com o uso do crachd e da maxima: Quem sou
eu?

Havia chovido no dia anterior ao encontro. Consequentemente, as estradas
gue ligam a zona urbana as zonas rurais ficaram intrafegaveis, devido ao excesso de
lama, mas mesmo assim, |4 estavam eles, os professores participantes e
convidados, atendendo ao convite que haviamos enviado, via Secretaria e pelas
emissoras de radio. Os primeiros momentos foram emocionantes, o reencontro, o
carinho e a atencao dispensados a este pesquisador. Muitos vieram de carona,
outros vieram em motocicletas, e todos compareceram. Foram surgindo aos poucos,
em duplas, em trios, sozinhos. Na oportunidade, foi distribuido material para cada
convidado: camiseta, cracha, caderno, lapis, caneta, caderno para escrita do

Memorial e pasta com elastico. Finalizando o encontro, foi oferecido lanche para
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todos os presentes. Ressaltamos a participagdo de inimeros colaboradores que se
dispuseram a acompanhar todo o desenrolar dos encontros.

A segunda roda de conversa teve como objetivos explicar e discutir a
construcdo de um memorial de formacédo. Na oportunidade, foi procedida com a
leitura e discussao de um memorial (ver Anexo B), que serviu como instrumento
norteador para producdo dos futuros memoriais que 0S sujeitos participantes
realizariam a partir daquele momento.

Para melhor direcionamento na construcdo do memorial, apresentamos um
roteiro com questdes de encaminhamento para sua composi¢cao, conforme exposto

na Figura 09 (ver Caderno de Memorial, Apéndice A).
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Figura 09: Questdes de Encaminhamento para constru¢cdo do Memorial
Fonte: Memorias: historias de vida e histérias de formacdo (Caderno de Memorial —

Construcéo do pesquisador, 2013)

As questdes orientadoras mesmo que nao parecam, cOmo O proprio nome
indica, posto que seja um memorial e como refere a literatura, € um escrito autoral,
gue sintetiza a vida de produtor nas demarcacdes que ele decida estabelecer. Com
este esclarecimento queremos dizer que o roteiro em questdo objetivou nortear a
escrita do documento, preservando, contudo, a liberdade de seu autor em
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acrescentar o que julgasse necessario e pertinente a sua historia de vida e formacéo
profissional.

Na oportunidade, foi realizada leitura de memoriais de outros professores,
abrindo a roda de conversa, em seguida, para discussdes, analises e reflexdes a
respeito do que e como escrever um memorial. Houve participacéo efetiva atravées
de indmeras indagacdes, tira-davidas, exemplos de historias ocorridas com o0s
interlocutores da pesquisa. Ao final da programacéo, ficou agendado o encontro
seguinte, de acordo com a disponibilidade e o tempo dos participantes, como
também quais seriam as atividades planejadas para a proxima roda de conversa.

A realizacdo da terceira roda de conversa objetivou reforcar as orientacdes
para producdo do memorial. Na oportunidade, foi distribuido mais textos sobre
memorial de formacao, exibimos video sobre as Possibilidades de Construcdo do
Memorial (Proformacao/MEC, 2001). A partir do contato com a literatura proposta, 0s
interlocutores da pesquisa se reuniram em pequenos grupos para discutir sobre as
etapas de elaboracdo de um memorial para, em seguida, realizarem a socializacao
da leitura.

Prosseguindo com o planejamento da roda de conversa, os interlocutores,
através dos grupos de trabalho, apresentaram em forma de painel, esclarecimentos
sobre as etapas de preparacdo de um memorial. Em seguida, foram refor¢cadas as
orientacdes apresentadas sobre as questbes de encaminhamento para construcao
dos memoriais e, por fim, a definicAo da agenda para realizacdo dos futuros
encontros.

Na quarta roda de conversa, o objetivo foi socializar as producdes dos
memoriais de formacdo que os professores participantes da pesquisa fizeram. O
clima foi de ansiedade e de curiosidade expressados nos olhares e nas atencées de
cada sujeito participante. Iniciamos a roda de conversa, ao som da musica
Disparada (Jair Rodrigues, 1968). Fizemos indagacfes a respeito da letra da musica,
onde cada participante esclareceu sobre o que havia entendido, alguns, compararam
a condicdo de vida de pessoas, inclusive das populac¢des rurais, a de uma boiada,
gue é conduzida, sem reclamar, sem se opor ao sistema.

No decorrer do encontro, a partir de musicas selecionadas, cada professor
interlocutor do estudo foi realizando a leitura do seu memorial. Foram momentos
emocionantes para todos os presentes. A medida que a leitura ia sendo realizada,

era percebido um clima de nostalgia na sala. Alguns interlocutores, movidos pelas



109

emocgOes, principalmente nas reminiscéncias da infancia quanto a falta de
oportunidade de estudar, a auséncia de escolas, a pobreza do lugar e da familia,
estes ndo conseguiam concluir a leitura do seu memorial, diante da voz embargada
e das lagrimas que caiam espontaneamente, sendo assim, o coordenador da roda
de conversa concluia a leitura.

Todavia, apés as emocOes afloradas e depois acalmadas, os momentos
seguintes foram marcados por alegria e descontracdo dos sujeitos participantes, ao
exibirem fotos que ilustravam seus Cadernos de Memdrias. As inumeras fotos
anexadas ao Caderno de Memdérias remontavam a tempos idos, ilustrando, dessa
maneira, aquilo que os interlocutores contavam nos seus relatos, periodos de
formacdo continuada, festividades realizadas nas escolas, paisagens e situacdes
diversas das suas localidades, atividades de praticas pedagdgicas, cenas familiares,
dentre outras ilustragoes.

Os momentos vivenciados pelos professores participantes da pesquisa e pelo
pesquisador foram de grande valia no sentido de ressaltar e reafirmar lacos de
amizade, de carinho e de atencdo expressados durante tantos anos no municipio de
Oeiras. Finalizando o encontro, os Cadernos de Memdrias foram recolhidos pelo
pesquisador e assim, definindo a nova agenda dos encontros seguintes e as visitas
as localidades (escolas-campo da pesquisa), sendo realizadas no decorrer deste
estudo.

A quinta e ultima roda de conversa teve como objetivo efetuar as entrevistas
semiestruturadas e recolher de alguns sujeitos participantes, memoriais que nao
haviam sido entregues no encontro anterior. Dividimos o grupo em subgrupos, de
acordo com as localidades que ficavam préximas umas das outras para assim
procedermos as entrevistas semiestruturadas. Mas, por sugestdo de parte dos
professores participantes da pesquisa, ficou estabelecido que algumas entrevistas
deveriam ser realizadas quando da nossa visita as escolas-campo do estudo.

Acatando a vontade e a sugestdo dos sujeitos participantes, efetuamos as
entrevistas de forma individual e coletiva com alguns professores. Assim sendo,
escolhnemos uma sala isolada para conversar com aqueles que se dispuseram a
permanecer no local, prestando o seu depoimento a partir de um roteiro previamente
preparado, mas que nao tiveram acesso antes. As questbes iam sendo

by

apresentadas de modo natural, deixando os interlocutores bastante a vontade,
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proporcionando, portanto, um clima de descontragdo e respeito aos sujeitos
participantes do estudo.

No conjunto destes dispositivos, destacamos o memorial como elemento
preponderante para o trabalho da producdo dos dados, tendo em vista sua
significacdo e importancia como elemento facilitador para ampliagdo das
oportunidades de reflexdo, descontracdo e afirmacdo daquilo que buscamos nos
propoésitos deste estudo.

No caso desta pesquisa, a produ¢cdo dos memoriais ocorreu em um espaco
maior de tempo, tendo em vista a questdo da elaboracdo escrita deste tipo de
documento. Na verdade, essa delonga também se justifica porque as narrativas
autobiograficas sdo, por natureza, espacos de reflexdo em que, na restauracdo da
memoria 0 sujeito reconstrdi sua historia e, por isso, as vezes, necessita de um
tempo/prazo mais longo.

Assim, o uso dessas ferramentas como elementos para produzir dados para a
nossa pesquisa (memorial e entrevista) possibilitou aos interlocutores a oportunidade
de revisitarem suas trajetérias de vida pessoal e profissional, tanto da formacao
inicial quando da continuada, acontecendo neste processo reflexivo a revisdo dos
seus trajetos, das suas praticas pedagodgicas, dos seus saberes, assim como
balizando suas concepc¢fes/crencas sobre ensinar, aprender, ser professor e,
consequentemente, constatando como aconteceu e como ocorreu a reelaboracdo de
suas concepcdes em relacdo a docéncia, o ensino e a aprendizagem, que vem a ser

neste trabalho nosso objeto de estudo.

3.3.7 Da anélise dos dados

Concluida a producdo dos dados da pesquisa, através do uso dos
instrumentais descritos anteriormente, passamos para a organizagcdo das
informacdes, no sentido de viabilizar as analises e interpretagcdes. De acordo com
Bardin (1977), essa perspectiva se refere a um conjunto de técnicas de analises de
comunicacdo objetivando adquirir, via processos sistematicos e objetivos de
descricdo de contetudos das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos referentes as condi¢cfes de producéo e recepcdo destas mensagens.

No sentido de chegarmos a compreensdo dos dados, iniciamos um processo

de “filtragdo” através de leituras, releituras, reflexdes e ponderacdes, realizamos
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recortes nas narrativas dos sujeitos, tanto nos memoriais como nas entrevistas, para
que assim pudéssemos nos apropriar dos discursos narrativos dos interlocutores,
evidentemente, chegando ao estagio dos eixos tematicos para concretizar a analise
dos dados de acordo com a literatura neste ambito, como registramos nesta
sequéncia.

Segundo Poirier; Clapier-Valladon e Raybaut (1999, p. 107) “[...] a analise de
conteaddo ndo revela principios imutavelmente fixados, que bastaria aplicar
concretamente, com maior ou menor facilidade ao material recolhido em qualquer
inquérito”. A essas operagdes denominamos de fases, permitindo ao pesquisador
fazer observagfes sintéticas e significantes das informacdes recolhidas através das
narrativas.

De acordo com as orientacdes dadas por Poirier; Clapier-Valladon e Raybaut
(1999), as historias/narrativas podem ser analisadas na perspectiva das seguintes
fases: pré-analise, esclarecimento do corpus, compreensao do corpus, organizacao
do corpus, organizacdo categorial e comparagdo das histdrias de vida. Segundo as
fases estabelecidas por estes autores, passamos a analise de dados, obedecendo
ao ordenamento dos eixos tematicos de andlise: iniciamos com as questdes
norteadoras do memorial e entrevistas, estabelecendo os critérios da leitura e
releitura das narrativas e, em seguida, sistematizamos e analisamos 0s textos
narrados nos documentos propostos, dando énfase as particularidades de cada
documento, buscando apreender compreensdes acerca do objeto perspectivado,
como serao apresentados no capitulo de analise dos dados.

Ressaltamos que na analise dos dados o modo de identificacdo dos sujeitos
encontra-se de acordo com o que exibimos no Quadro 03, as quais serao expressas
a partir do subtitulo historias entremeadas. Nesse sentido, conduzimos a discussao
utilizando os codinomes dos sujeitos conforme as justificativas mencionadas

anteriormente.



FIGURA 10 - Praticas pedagdgicas de professores rurais
Fonte: Arquivo do pesquisador/2013

- CAPITULOIV

O VISIVEL E O INVISIVEL NA FORMACAO E NA PRATICA
PEDAGOGICA DE PROFESSORES RURAIS: ANALISE DE DADOS

Pois aqui esta a minha vida.

Pronta para ser usada.

Vida que nao se guarda

nem se esquiva, assustada.

Vida sempre a servico da vida.

Para servir ao que vale

a pena e o pre¢o do amor.

Por isso é que agora vou assim no meu caminho.
Publicamente andando.

N&o, eu ndo tenho um caminho novo.

O que eu tenho de novo

€ 0 meu jeito de caminhar.
Aprendi

(o caminho me ensinou)

a caminhar cantando

como convém

amim

€ aos que vao comigo.

Pois ja ndo vou mais sozinho.

(Thiago de Mello, 1984)
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~ CAPITULO IV _

O VISIVEL E O INVISIVEL NA FORMACAO E NA PRATICA PEDAGOGICA DE
PROFESSORES RURAIS: ANALISE DE DADOS

Ao longo dos anos, o professor foi visto como um difusor de ideias
incontestadas, como um profissional passivo, que apenas deveria repassar
conhecimentos aos seus alunos, sem se preocupar com a pratica desenvolvida, nem
com a contribuicdo da mesma para o avanco da aprendizagem dos discentes.

Entretanto, concepcfes como estas vem sendo cada vez mais contestadas e
reelaboradas por pesquisadores e pelos proprios professores, que percebem cada
vez mais a dificuldade enfrentada em sala de aula, bem como a possibilidade de
melhoria neste aspecto, principalmente através da reflexdo e do conhecimento
voltado para sua pratica, que possibilitaria um novo olhar e um despertar de novas
perspectivas para inovar seu trabalho como profissional da educacéo.

Desse modo, as concepcdes voltadas para a reflexdo sobre a préatica e na
pratica promovem uma série de mudancas no perfil do profissional do professor
inserido em sala de aula que poderia, pela reflexdo e pelo pensamento critico,
identificar a atual situacdo de sua pratica como docente, identificando também, o
saber que esta sendo construido, verificando sua legitimidade e sua validez
enquanto ato que proporciona conhecimentos significativos para os educandos
envolvidos no processo.

Ressaltamos, portanto, neste estudo, que se volta para apreender a
reelaboracdo das concepc¢des sobre docéncia, ensino e aprendizagem na prética
pedagdgica de professores rurais, que se trata de uma proposta de estudo
consolidada a partir das narrativas de professores rurais, registradas em seus
memoriais de formacdo e em entrevistas, realizadas com 11 (onze) professores da
rede publica de educacédo municipal de Oeiras — PI.

Neste capitulo, nosso propdésito € registrar a analise dos dados produzidos na
pesquisa a partir dos memoriais e do conteddo das entrevistas, realcando o
procedimento adotado: a analise de conteludo, na perspectiva de Poirier, Clapier-
Valladon e Raybaut (1999), que prevé a pré-analise, onde se destaca a sele¢céo das

narrativas e sua transcricdo; o esclarecimento do corpus, onde se inicia 0 processo
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de leituras, filtragdo e agrupamento das informacées com o objetivo de se
compreender as mensagens apresentadas; compreensdo do corpus, fazendo uma
leitura mais apurada e agrupamento das informacdes nos eixos de analise; em
seguida, a organizacédo do corpus, a partir da composicado dos eixos e indicadores
das andlises e a classificacdo de elementos significativos de acordo com o tema em
estudo; a organizacdo categorial se refere a retomada de leitura das narrativas
fazendo destaque nos fragmentos referentes aos eixos e aos indicadores da analise
e, por fim, a comparacao das histérias de vida, a sistematizacdo dos textos, pelas
grelhas de analise, reagrupamento de informacbes e especificidades narrativas,
visualizacéo das historias de vida, de acordo com documentos usados.

Subsidiariamente, valemo-nos das contribuicdes de outros tedricos, a exemplo
de Souza (2007, p. 95), que refere que o0 momento “[...] permite combinar, de modo
singular, elementos de reflexdes tedricas vividas e elementos da pratica refletida.”
Com base nessa reflexado, enfatizamos que 0s sujeitos participantes foram motivados
a reverem seu processo formativo, seu crescimento profissional, a relembrarem de
suas praticas pedagodgicas, assim como a perceberem como reelaboram suas
concepcOes acerca do ser professor, acerca de ensino e aprendizagem.

Acreditamos que as memodrias e recordacgdes registradas a partir da pesquisa
narrativa se apresentam como recurso bastante valioso para a reflexdo dos
processos formativos docentes. Pois quando narramos fatos por nés vivenciados
estamos reconstituindo a trajetoria percorrida na formacao, possibilitando alcancar
novos significados, construindo e reconstruindo os conhecimentos e as posturas
profissionais.

Desse modo, a organizacdo e a construcao das narrativas de si, as memaorias
e as recordacfes dos sujeitos, requer que estes se coloquem em contato com seus
processos formativos docentes. Quando relatamos fatos por nds vivenciados,
estamos reconstituindo a trajetéria percorrida na formacdo, reativando novos
significados, construindo e reconstruindo os conhecimentos e posturas profissionais.
Com base nesse raciocinio, dizemos gue a narrativa ndo é a verdade absoluta dos
fatos, mas é uma representacdo que deles faz o narrador e, desse modo, pode ser
transformadora da prépria realidade formativa, provocando mudancgas, inclusive, na

pratica pedagdgica.
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4.1 Eixos Teméticos Indicadores: para uma leitura analitica

Os eixos tematicos nasceram apOs a superacdo das fases Pré-Analise,
Esclarecimento do Corpus, Organizacdo do Corpus, Organizacdo Categorial e
Composicéo das Historias de Vida, em conformidade com orientagfes da andlise de
conteudo de Poirier, Clapier-Valladon e Raybaut (1999).

Optamos pelo uso de eixos tematicos, tendo em vista 0s assuntos se
consolidarem a partir do objetivo geral deste estudo, que é investigar em que medida
a vivéncia da pratica pedagogica de professores rurais possibilita a reelaboracéo de
suas concepgdes sobre docéncia, ensino e aprendizagem.

Desse modo, consideramos as harrativas de historias de vida de professores
de acordo com Ferrarotti (1988, apud DURAN; SANTOS NETO, 2006, p. 99) ao
explicitar que as biografias sdo percursos promissores partindo do individual e
enderecando-se ao social, sempre buscando esta diade numa relacdo dialética, o
gue supde que ndo se trata apenas de escrever uma biografia, como também de
estudar seu contexto, seus modos particulares de apreensdo e resposta aos
contextos, e de refletir sobre o seu significado no conjunto das a¢des humanas. Na
verdade, este trabalho exige método, rigor, capacidade critica e esforco de dialogo
com outras interpretagoes.

A partir da justificativa em tela, propomos apresentar a analise e interpretacéo
dos dados, produzidos via memorial e via entrevistas. Ressaltamos que o0s
respectivos instrumentos de producéao dos dados se fundem, pois um complementa
o outro. O memorial, escrito a partir das discussdes nas rodas de conversa, tornou-
se uma producdo individual. Quanto as entrevistas, estas ocorreram em tempos
distintos, quer de forma individual, quer de forma coletiva, integrando, as vezes, 0s
sujeitos que trabalhavam na mesma escola-campo de pesquisa.

Como procedimento, iniciamos as leituras e releituras dos relatos
autobiograficos assim como, de acordo com 0s objetivos da pesquisa e com a tese
levantada, chegarmos as compreensdes que almejamos alcanga-las. No sentido de
melhor visualizagdo dos eixos tematicos, estes se encontram delineados na figura

que segue:
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EIXO PRIMEIRO ATO - Contando acerca de trajetérias educacionais
1

EIXO  SEGUNDO ATO - Narrando sobre sua inser¢do no mundo
y) profissional

EIXO TERCEIRO ATO Rememorando experiéncias positivas (formagéo
3 inicial e continuada)

EIXO QUARTO ATO - Conceptualizando sobre ser professor, docéncia,
4 ensino e aprendizagem

QUINTO ATO - Narrativando a pratica pedagégica e a
EIXO - - 00 :
reelaboragdo das concepgdes sobre docéncia, ensino e
5 aprendizagem

Figura 11: Eixos Tematicos
Fonte: Pesquisa direta do autor, 2013

Explicativamente, a Figura 11 exibe a organizacdo dos eixos de andlise,
estando, desse modo, divididos em cinco atos, 0s quais passamos a comenta-los: no
primeiro ato, tratamos da questdo referente ao aspecto contando acerca de
trajetérias educacionais. Nesta parte, a ideia foi identificar como se deu 0 processo
de escolarizagdo dos sujeitos participantes, os primeiros anos de escolarizacdo, o
percurso do ensino-aprendizagem, como também descrever 0s anos de
escolarizacdo, do ensino fundamental aos dias atuais.

No segundo ato, a ideia esta centrada nas narrativas sobre a insercdo do
professor no mundo profissional. Pelos relatos, buscamos reconhecer como se deu a
escolha da profissdo docente, as influéncias, o0s motivos/razbes que
possibilitaram/levaram os sujeitos a optarem pelo magistério.

Quanto ao terceiro ato, a discussdo ocorreu em torno da rememoracao de
experiéncias positivas (formacé&o inicial e continuada). Pelo processo de formacao
inicial e continuada, buscou refletir sobre a formacdo docente, identificando os
elementos que contribuiram para este fim, de que modo seus professores
influenciaram nas praticas pedagdgicas e o que herdaram dos antigos mestres, em

termos de orientacdes e suportes para bem exercer sua pratica profissional docente.
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O quarto ato que trata das concepcodes sobre ser professor, docéncia, ensino
e aprendizagem, no qual, a partir do estudo sobre concepcdes, procurou reconhecer
Nos sujeitos como este momento se processou antes e depois das formacoes.

O quinto ato trata das narratividades da pratica pedagodgica e a reelaboracao
das concepcdes sobre docéncia, ensino e aprendizagem, buscando fazer uma
andlise das préticas pedagdgicas dos docentes evidenciando o que foi reelaborado
em relacdo as praticas dos professores de docéncia, ensino e aprendizagem.

Assim, a Figura 11 manifesta-se como um roteiro para situar a perspectiva da
andlise dos dados, contemplada neste capitulo, de acordo com o que foi produzido
no decorrer dos momentos de encontros - rodas de conversa, memoriais, entrevistas
e anotacdes no caderno de campo a partir do que foi observado e realcado aos
olhos do pesquisador mediante os dados, como ponto importante para composicao

deste tracado analitico.

4.2 Historias de Vida (entre) Meadas: o bem lembrado e o narrado

A revisitacdo do tempo pretérito, pelo recurso da narrativa autobiogréfica
retrata um lugar social ocupado pela profissdo e a instituicAo escolar num
determinado cenario, que se compde por essa gama de momentos, incluindo o
tempo presente, marcado como testemunho do que lhe é concedido. Desse modo, 0
texto nasce de um discurso participe da construcdo e reconstrucdo da vida dos
docentes, caracterizando-se, as vezes, como reflexivo, constitutivo, descritivo e,
também prescritivo.

Como assinala Perrot (1989), os modos de registros estdo ligados a condicéo
mesma do sujeito, ao seu lugar na familia, na sociedade, aos modos de
rememoracao, a montagem do “teatro da memdria”. Trata-se de uma montagem
levantada a partir de um roteiro que tem como base alguns mecanismos do controle
e da valorizacdo social, mas também de livre expressao rememorativa.

Pela rememoracgao existe a acdo do lugar social que o sujeito ocupa, com
elementos que concorrem para o enquadramento da memoaria de uma ou de outra
forma (POLLAK, 1989). O termo memoria enquadrada significa um jogo de
movimentos e forcas, denotando, desse modo, o envolvimento politico, social,
cultural, dentre outros. Alimenta-se de material oferecido pela histéria. Contribui no

sentido de sua reinterpretacao.
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E, na verdade, como referenda Werle (1997, p. 643-650) de acordo com Silva
(2006, p.126), que as narrativas de historias de vida nao possibilitam a visdo de um
qguadro transparente de vidas pretéritas, sendo que estas devem ser evidenciadas a
partir de um contexto, como também da producédo em que se deu. Desse modo, ndo
€ 0 ser humano que se define pelo viés ideoldgico, mas pelos discursos conflitantes
a partir de suas atividades vividas e dos desejos projetados.

Pelo processo de entremeamentos narrativos os professores falam de si
mesmos, da profissdo, afirmam-se como uma categoria socialmente relevante e
particularmente positiva. Expressam um sentimento de superioridade, como se
estivessem vivendo num conto de fadas, embora possam viver o contrario. E nessa
Otica que constroem seus templos sagrados, servindo de palco para realizacdo de
sua pratica pedagogica, em meio a qual expressam suas concepcdes sobre
docéncia, ensino e aprendizagem.

Desse modo, delineamos os eixos tematicos, valendo-nos da linguagem do
teatro, das partes que compdem uma peca, dos atos, no sentido de apresentar
composicdes de histdrias de vida que se manifestam no palco iluminado, ou a meia
luz, onde o0s atores e atrizes principais sdo 0s professores rurais, sujeitos
participantes desta pesquisa. Suas histérias sdo fatos, sédo situacdes entremeadas a
partir de sonhos, de buscas e de conquistas contadas entre risos e lagrimas, entre
crencas e descrencas, esperancas e decepcdes, confundidas entre as luzes de
holofotes e as sombras do cenario, que se refletem sobre cada um desses artistas
da escola, da vida, da prética profissional, como uma grande peca a ser exibida para
um publico de muitos expectadores ali presentes, atencdes e olhares voltados para

cada fala, cada gesto, cada encenacéo, confundidos com a realidade.

4.2.1 Primeiro Ato: Contando acerca de trajetdrias educacionais

Apresentamos, neste primeiro exercicio de rememoracdo, depoimentos dos
interlocutores-professores Jatoba, Pau D’Arco, Oitizeiro, Juazeiro, Tamarindo,
Jurema, Mandacaru, Umbuzeiro, Macambira, Pequizeiro e Oiticica que se
presentificam nestes recortes narrativos pela contacdo de seus percursos de vida
escolar e de formacéo, neste eixo de analise, denominado Primeiro Ato: Contando

acerca de trajetdrias educacionais.
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A leitura analitica dos dados contidos neste eixo viabiliza a compreensao de
como os professores na educacdo rural, em Oeiras, ingressaram na carreira
docente, assim como descrevem essa trajetoria, desenvolvem a narratividade de sua
vivéncia escolar como aluno da escola rural e como aluno da escola urbana, enfim,
como revelam seu caminho educacional e formativo. De modo que chegamos a
percepcbes variadas que vao desde os relatos que mostram aqueles que
comecaram a vida escolar tardiamente, falamos daqueles que ingressaram na
escola com idade superior a regulamentada para o periodo de alfabetizacao.

Para além das precérias condi¢cdes de trabalho na educacao rural de Oeiras,
colocadas em suas narrativas, o fato da escolarizacdo tardia se justifica porque a
educacdo e a escola rural nunca estiveram aliadas a realidade cotidiana das
localidades em que se estabeleceram. Talvez, por isso, 0 quesito educacdo escolar
nao tenha um alto valor, como a agricultura familiar, para a sobrevivéncia das
populacdes rurais, a exemplo daquelas que habitam o municipio de Oeiras.

Assim, observando os relatos abaixo, desde cedo as criancas rurais, ainda
hoje, séo estimuladas a ajudarem os pais nos afazeres do lar e da roga, deixando a
educacao escolar para segundo plano, na medida em que esta ndo é vista como
importante para o desenvolvimento comunitario. Os adultos, no caso, as esposas,
muito em funcdo do machismo e do patriarcalismo rural, ndo tinham qualquer
incentivo nem autorizacdo dos seus maridos ou pais para frequentarem a escola,
aspectos referendados nos excertos de suas historias de vida, que destacamos
como emblematicas “[...] as letras do ABC, letras essas tao dificeis de aprender [...]",

como relembra a Professora Jatoba:

1...] E s6 com sete anos é que eu e meus irmaos, guiados pela
minha mée, fomos até a casa da professora. Os cadernos dentro
de um saco plastico, lapis bem apontado & faca. Era tudo que
tinhamos, mas, para mim, era o melhor e mais rico material do
mundo. L4 me foram apresentadas as letras do ABC (alfabeto),
letras essas tdo dificeis de aprender. Fiquei muito tempo no
bendito ABC, e s6 com dez anos me apresentaram uma cartilha,
mas isso, depois de muitos castigos e risadas daqueles que ja
conheciam as letras. [...]. Apesar de meus pais serem analfabetos,
eu fui criada ouvindo minhas tias paternas, contarem historias de
trancoso (contos). Depois de certo tempo, quando eu ja conseguia
decifrar aquelas letras, quando eu consegui, 0 esposo de uma de
minhas tias, me apresentou ao mundo maravilhoso do cordel. Li
varios, romanticos, alegres, tristes, engracados, lia para mim e
para as outras pessoas, quando iam passear na casa dos meus
parentes [...]. Cada vez me apaixonava mais pelo mundo magico
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das letras, dos livros [...]. Com quatorze anos, fui morar com
minhas tias, em Floriano do Piaui, para estudar, porque la no meu
lugar, ndo havia mais o que eu aprender. Fiquei la dos 14 aos 19
anos, no entanto, o0 meu conhecimento permaneceu quase 0
mesmo, pois todos os anos os professores faziam greve quase o
ano todo. Eu sé consegui concluir a 52, Série [...].” (Professora
Jatobd)

As contacgfes narrativas da Professora Jatoba emendam pedacos de tempos
e pedacos de atos e de fatos que urdiram sua trajetéria educacional no ensino
basico, revelam sobre o cenario da “casa do professor”, onde iniciou seus estudos
na escola rural, de forma que a cada passagem desse percurso, a Professora Jatoba
se reporta como se fosse um conjunto de atos relativos a sua histéria de formacao
“[...] & me foram apresentadas as letras do ABC [...]"; “[...] o esposo de uma de
minhas tias me apresentou ao mundo maravilhoso do cordel”, “[...] cada vez me
apaixonava mais pelo mundo magico das letras e dos livros”. Estamos diante de uma
professora leitora, que também se encanta com os livros, sua magia e suas
mensagens.

A convergéncia de seu discurso corrobora a ideia da qual também sou
partidario, de que um professor de profissdo é, antes de tudo, um leitor, de livros e
de mundos, ndo obstante revele a interlocutora que, no seu percurso, sé tenha
conseguido alcancar a 52. série. Estagnacao forcada por greves de professores, o
que fez com que seu conhecimento intelectual também estagnasse, situacdo
ocorrida na escola urbana. Esse paradoxo, de certa forma, embotou, mesmo que
temporariamente, cortou o ritmo do percurso escolar de nossa interlocutora que mais
tarde retomou seus estudos.

Em suas narratividades os demais professores reconhecem a importancia da
educacado escolar ndo sO para o desenvolvimento proprio, mas, também, de toda a
coletividade rural. Alguns referem, a exemplo do Professor Pau D’Arco, que o atraso
no ingresso a escola e a precaria formacéo limitavam os sonhos e a vontade de
crescer, porque o sucesso escolar ndo dependia apenas de seus proprios esforgos.
E isso, de certa forma, gerava desanimos com relacdo a escola e sua precariedade
material em geral: “Nao tinhamos materiais e nem carteiras, onde ali, os alunos eram

obrigados a se sentarem em linhas de carnauba [...]".
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“...] Comecei a vida escolar aos doze anos, idade essa, fora do
tempo, em que todas as criangas devem estar alfabetizadas, o
gue causou um grande prejuizo ao meu desenvolvimento [...].
Sendo assim, passei a frequentar, por minha prépria vontade,
devido a ndo ter havido interesse dos meus responsaveis maiores
e que pudesse me incentivar para o futuro. Fiquei dois anos na
primeira série, devido a desistir antes do final de cada ano letivo,
pois ainda eu ndo tinha uma maturidade prépria que me desse a
vaidade e a vontade de crescer, tanto socialmente como
mentalmente. J4 depois da terceira tentativa foi que consegui ser
aprovado e a entender que a escola seria o caminho mais curto
para um futuro préspero [...]. Encontrei, na época, um professor
por nome Jodo José da Silva, dagueles ainda leigo [...], conduzia
uma sala de aula de forma rigida e tradicional (...). Na segunda
série, estudei com outro professor mais flexivel, onde o aluno
podia expor suas idéias, levando as aulas a se tornarem melhores
€ menos cansativas e com menos castigos. Ainda me lembro da
estrutura da escola e da precariedade em todos o0s aspectos
fisicos, pedagdgico e profissional. Nao tinhamos materiais e nem
carteiras, onde ali, os alunos eram obrigados a se sentarem em
pontas de linhas de carnalba que sobravam de algumas
construcdes. Na escola, o b-a-ba era a oracdo do dia, ndo existia
uma contextualizacdo e nem trabalho de acompanhamento. O
planejamento e as coisas aconteciam aleatoriamente, com um
ensino pobre no que se refere ao crescimento social e na
formacéo de cidadaos [...]. O tempo passou e eu cheguei a quarta
série, de forma satisfatdria. Na escola, eu era um lider e ajudava o
professor a conduzir suas aulas de maneira atraente. Terminada a
guarta série, eu tive que repetir novamente, pois na época, 0
poder publico municipal ndo dava importancia ao ensino, onde na
zona rural, s6 existia 0os quatro primeiro anos, excluindo grande
parte da sociedade de forma desumana [...].” (Professor Pau
D’Arco)

A revisitagcdo do tempo pretérito, pelo recurso da narrativa autobiogréfica,
cumpre a funcdo de franquear para o tempo presente um espaco suscetivel de
colocar em realce o passado do narrador, abrindo espaco, igualmente, para novos
dialogos possiveis, para dialogos futuros, tendo em vista que este ndo se encerra em
si mesmo. Entre outras func¢des a narratividade autobiografica revela o dito e o néo
dito, razdo por que se entende que revela as identidades e subjetividades, posto que
ambas, a identidade e a subjetividade, estdo alinhadas a vida profissional do
narrador. E, na verdade, como referem Souza e Almeida (2012, p. 46) que a
narratividade de historias contadas possibilita a construcdo de identidades assim
como ao fato de refletir sobre o ser professor na perspectiva dos percursos de vida-

formacao.
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O fato é que a analise do conteudo narrativo contido em cada eixo tematico
nos permite ouvir, analisar e interpretar mdltiplas vozes, que pela narratividade
autobiografica entremeiam suas historias, histérias que ndo sdo homogéneas nem
lineares, mas cuja estruturacdo e composicao decorrem da convergéncia de relatos
cruzados, encadeados uns nos outros, como nos diz Dosse (2009), assemelhando-
se, ou mesmo lembrando, o feitio de um romance, de um escrito memorialistico.

Colocam em evidéncia que, além de terem uma educacao escolar distante da
realidade local, improvisada e sem valor positivo para o desenvolvimento das
pessoas e da comunidade, outros fatores relevantes fazem com que as criangas da
zona rural de Oeiras néo se sintam estimuladas a frequentarem e permanecerem na
educacao escolar. Dois exemplos que referendam este posicionamento de alguns
interlocutores sdo a distancia geografica entre a casa e a escola, bem como a
mudanca de localidade pelas familias, principalmente por causa das condicdes
climaticas desfavoraveis a agricultura familiar, como a seca e o tipo de solo.

Assim, as histérias dos participantes deste estudo se estabelecem seguindo o
contorno como se fosse confeccionando um imenso tapete, de tantos fios, de tantas
cores e espessuras. Historias que se identificam, pelas dificuldades, pelo contexto e
pelas mesmas buscas: “[...] tive a oportunidade de frequentar uma escola publica
[...], ela era muito simples [...]". Como se percebe, as origens dos trajetos dos
professores estdo no ensino publico, dotado das mesmas caréncias, das mesmas
dificuldades, a migracdao constante de um lugar para outro, em busca de melhores
condicdes de vida, a evasao escolar em detrimento do trabalho. Todavia, o desejo
de aprender, a vontade de estar numa escola, mesmo sob as inimeras adversidades
tornam os sujeitos participantes da pesquisa seres determinados, lutadores que néo

se deixam abater com facilidade, como indicam o0s excertos em analise:

“...] Diante dos ultimos acontecimentos, fomos morar no Povoado
Jatoba (Oeiras — PI), onde tive a oportunidade de frequentar uma
escola publica, era 21 de setembro de 1978. A escola ficava na
comunidade Barrigas. Ela era muito simples, uma pequena sala,
de meia parede, coberta de palha, havia uma mesa de madeira,
feita manualmente e uma cadeira de couro cru e madeira, para a
professora. Os alunos, que no caso, era eu e minha irmé Neusa e
a Raimunda, a uUnica sobrevivente da evasao escolar que
encontramos, sentdvamos em um pedaco de tronco de arvore,
colocado de forma suspensa do chédo. Frequentei a escola até 18
de novembro, quase dois meses, pois minha mée acabava de dar
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a luz ao oitavo filho, porém, precisava tomar conta dos trabalhos
de casa. Nesse pouco tempo que fiquei na escola, conheci as
letras do alfabeto, algumas palavras, além do meu préprio nome.
No ano seguinte, por falta de alunos, a escola ndo abriu, quer
dizer, por causa dos pais que, por falta de instrucdo, ndo quiseram
colocar seus filhos para estudar. Me recordo da luta de minha
mae, mesmo com pouca leitura para nos ensinar a ler, escrever e
realizar algumas operacdes. Ela possuia um caderno que
pertencia ao professor Luiz, com as trés primeiras operacbes
fundamentais, onde se baseava para nos ensinar [...]. Como nao
tinhamos livros, a minha ex-professora escrevia alguns textos no
meu caderno a pedido de minha mée. Passado algum tempo, o tio
da minha mae comunicou a vinda do professor Luiz, para uma
quinzena de aula em sua casa e minha mée confirmou minha
participacdo [...]. Foi muito proveitoso para 0 meu
desenvolvimento e para que eu pudesse ajudar meus irmaos
nesta tarefa de aprender a ler e escrever, sem frequentar escola
[...]. Tivemos que mudar para o Povoado Aroeira (Oeiras-Pl). A
oportunidade de frequentar uma escola era cada vez mais
distante. No ano seguinte, ouvi meu pai e minha mée a conversar
sobre a possibilidade do prefeito municipal reabrir a escola no
Povoado Barriga e nés frequentarmos [...].” (Professora Oitizeiro)

A trajetéria de Oitizeiro tem inicio datado e situado, em 21 de setembro de
1978, na localidade Jatoba, municipio de Oeiras-Pi, em uma escola publica. Uma
salinha, uma mesa e uma cadeira de couro para a professora, este era 0 mobiliario
da escola, na localidade Barrigas. A cadeira e a mesa eram para a professora, 0s
alunos sentavam-se em bancos improvisados (toras de madeira). Assim se inicia o
percurso escolar da Professora Oitizeiro. Desse modo, também prossegue e conclui
revivendo um cenario estudantil de precariedades materiais, de desamparo
governamental com a escola, com o povo do lugar “[...] ouvi meu pai e minha mae a
conversar sobre a possibilidade do prefeito municipal reabrir a escola no Povoado
Barrigas [...]".

Estamos analisando o que ocorre no caminho. Ndo estamos vendo sO o
produto, o resultado, as narrativas revelam nuances do processo, com suas
continuidades e descontinuidades, com esperancas e sucessos obtidos. Os
depoimentos revelam a realidade da educacédo escolar na zona rural de Oeiras como
reflexo da situagdo no pais. Conforme dados do Ministério da Educacgédo (2013),
metade das escolas do Brasil esta localizada na zona rural, mas somente 13% dos
estudantes brasileiros estdo em localidades rurais. As condigbes escolares

dispensadas aos alunos (falta de livro, carteiras, instalacdes), talvez justifique o fato
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de que a média dos anos em que um aluno permanece na sala de aula na zona rural
é de, no maximo, 4 anos, em contraposi¢cdo aos alunos da zona urbana, cujo tempo
de escolaridade se aproxima de 7 anos.

Essa esteira de precariedades se repete em quase todas as narrativas, sendo
que encontramos também marcas de (in)sucesso nessas caminhadas dos
narradores como relembra a Professora Oitizeiro: “[...] uma sala equipada com 25
carteiras, para uma turma de 45 alunos.” A ocupacgéo das carteiras era, no minimo,
il6gica. Era desumano: pela ordem numérica do diario de classe, boa parte estava

sentenciada a ter o chdo como assento escolar.

“...] A escola comecou a funcionar em uma casa residencial, com
banquinhos e cadeiras comuns. A professora, uma senhora de 52
anos, uma verdadeira guerreira, mae de 22 filhos. Ela também
morava distante e chegava a escola na garupa de uma bicicleta,
conduzida por uma de suas filhas. Vinha pela manha e sé voltava
a tardezinha, ficando assim, sem o almoco. Ao lado, os pedreiros
construiam a primeira escola daquela comunidade. No segundo
semestre estreamos na escola nova. Possuia duas salas, um
patio pequenissimo, uma cantina e dois banheiros, fossa seca. A
escola possuia uma sala equipada com 25 carteiras, para uma
turma de 45 alunos. O método adotado para ocupar as carteiras
era a ordem da frequéncia do diario, como 0 meu namero era 45,
eu sentava no chéo [...]. Outros desafios foram surgindo, em 1983,
ja matriculada na 3% Série, um ano antecedido pela perda da
colheita, por falta de chuvas, iniciava as aulas e nés nao tinhamos
0 basico para ir a escola, falo de um lapis, uma borracha, um
caderno pequeno e um chinelo. Meu pai comprou metade do que
precisdvamos, jA que estudavamos em turnos diferentes, nao
havia problema nenhum em dividir o caderno, lapis, borracha e
chinelo [...]. Em 1985, eu e minha irma fomos morar em Varzea
Grande — PI, para continuar os estudos. A minha nova escola era
mais sofisticada que a anterior, mas havia outros desafios, por
exemplo, pagar a mensalidade, nem todos os alunos conseguiam
manter em dias. A prefeitura entrava com 50% e a outra metade
dependia dos alunos. A equipe de professores era formada pelos
professores da rede de ensino fundamental menor, o delegado, o
médico e o0s amigos. A escola era filantropica “Campanha
Nacional de Escolas da Comunidade — CNEC”. [...] concluido o
ensino fundamental, precisei mais uma vez partir para continuar a
estudar [...].” (Professora Oitizeiro)

Uma questdo particular que emerge nos excertos narrativos sobre a
educacao escolar na zona rural de Oeiras era o fato da maioria do professorado ser

leiga, condi¢do que levava esses professores a trabalharem no improviso. A falta de
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formacéao profissional fez e ainda faz com que muitos alunos recebam essa formagéo
precarizada fazendo com que, muitas vezes, ndo se sintam atraidos pela escola,
aumentando a evasao e repeténcia escolar e, contagie negativamente a coletividade
local com relacdo a considerar a escola como algo desimportante em suas vidas. A
Professora Juazeiro ressalta em sua narratividade: “[...] minha professora, como a
maioria, ndo tinha preparagéo profissional [...]".

Esse conjunto de “auséncias”, “lacunas”, se coaduna com discussdes
contemporaneas de Almeida e Souza (2010) sobre ruralidades e praticas
pedagdgicas nas escolas do campo. Neste contexto de restricdes, porém, s&o
perceptiveis relatos de sucesso como o da Professora Jurema, que registra “[...]
conclui o ensino fundamental com 14 anos’. A exemplo do depoimento da
Professora Juazeiro: “[...] Ingressei na escola com seis anos [...]. Adorava aquele
lugar [...].” Nos excertos da Professora Juazeiro, 0 ingresso na escola ocorreu em
tempo correto, porém, sem a possibilidade de frequentar a educacdo infantil, a
época, modalidade de ensino bastante carente no meio rural, como também nos dias
atuais, um numero insignificante de localidades rurais que possuem turmas de
ensino infantil.

Desse modo, as criangas do campo ingressam no ensino fundamental aos 7
anos de idade, ocorrendo enormes prejuizos para 0 seu processo de ensino-
aprendizagem, tendo o professor que se desdobrar para alfabetizar o educando na
primeira série, quando isso ocorre, levando em conta inumeros fatores que
contribuem para o fracasso das crian¢as da primeira série.

O estado de caréncia nas escolas rurais ainda é bastante acentuado, como
observou a Professora Juazeiro, que, para estudar o ginasio (ensino fundamental —
de 6° ao 9° ano), teve que ir morar na casa do seu padrinho, na zona urbana da
cidade, fato comum nas regifes do interior do estado, a mais ou menos uma década
atras. Hoje, com a politica do Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar
(PNATE, Lei 10.880/2004) e Programa Caminho da Escola (Decreto 6.768/2009),
viabiliza transporte escolar, promovendo o deslocamento de centenas de estudantes
advindos das mais diversas localidades para estudar em escolas dos eixos urbanos
ou em outras localidades mais populosas, o que provoca inumeros conflitos com
relacdo a adaptacao, a questdo das identidades, dentre varios elementos prejudiciais

ao projeto de educacao do campo.
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q...] Somente no ano de 1978, ja& com sete anos ingressei no
primeiro ano A, naquela época funcionava assim: a turma A era
dos mais fracos, a B dos mais ou menos e a C daqueles que ja
sabiam alguma coisa. A minha professora, como a maioria, nao
tinha preparagdo profissional, e comegou a escrever meu nome
errado, em vez de Borges, colocava Borgem. Estudei até a quarta
série na escola do Contentamento, que na época chamava-se
Escola Polo Nordeste. Tenho orgulho de dizer que nunca fui
reprovada. Mas como a educacéo ginasial ndo era oferecida em
escolas rurais, meus pais nao tinham condicdo de me colocar na
cidade. Dai, figuei alguns anos sem estudar. Somente no ano de
1983 € que o meu padrinho me levou para Oeiras e la estudei a
52 Série. Mas, em agosto do mesmo ano, a esposa do meu
padrinho morreu e eu tive que voltar para a casa dos meus pais,
gue agora, ja estavam morando em outra localidade [...].”
(Professora Juazeiro)

Nos excertos seguintes, o depoimento da Professora Jurema € enfatico, do
ponto de vista ao falar do seu ingresso na escola. A interlocutora da pesquisa é
professora concursada, sendo aprovada para trabalhar em escolas da zona rural.
Desse modo, a sua histéria escolar se d4 no conjunto das praticas pedagdgicas do
eixo urbano. Toda sua trajetoria € contada a partir, também, das dificuldades e das
caréncias que passou para poder prosseguir nos estudos. Externa a sua dedicacao
e carinho pela escola, pelos professores e pelo desejo de poder vencer, mesmo
diante das dificuldades enfrentadas ao longo da sua carreira: “[...] fui motivada de
todas as formas, a minha turma era a melhor da escola [...]". Dessa forma, atesta
nos seus excertos memorialisticos boas recordacdes de um periodo escolar cheio

de muitos aprendizados.

q...] Entrei na escola com sete anos, na primeira série. Minha
professora, Maria do Carmo, conhecida como Tia Branca, era
6tima. Ja entrei na escola sabendo os numeros até mil, para
conta-los, mas ndo sabia escrevé-los. Conhecia o alfabeto que
minha mée me ensinou. Passei de ano sem problemas, em 3°.
lugar da turma. Na 22. série também [...]. Cursei a 12. e 22. série
no Rosario, na Escola Nogueira Tapety. Na 32. série fui transferida
para a Escola Orlando Carvalho, noutro bairro, pois nos mudamos
para cuidar do sitio de uma pessoa, pois 0 proprietario era
compadre do meu pai [...]. A escola ficava mais préxima de onde
eu morava. Minha professora me incentivou a frequentar o
catecismo, assim como a maioria dos alunos, que acontecia na
propria escola [...].Quando fui estudar a 42. série fui transferida
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para outra escola, mais longe da minha casa. [...] por conta de
alguns problemas que aconteceram comigo, na escola, fui
reprovada. Repeti o0 ano e, no periodo seguinte, minha mae me
matriculou noutra escola. Fui motivada de todas as formas, a
minha turma era a melhor da escola, pois o diretor nos incentivava
bastante [...]. A 63,72 e 83 séries cursei no Farmacéutico Jodo
Carvalho. Tive oOtimos professores, cativei muitas amizades e
continuei sendo uma boa aluna, gostava de participar de saraus
para as maes, escrevia pegas teatrais e as interpretava com uma
amiga de turma. [...] Conclui o ensino fundamental com 14 anos.
Ingressei no magistério (curso pedagdgico), hoje ensino médio,
com 15 anos de idade [...].” (Professora Jurema)

Nas convergéncias e divergéncias expressas nas narrativas, nestes excertos
em analise, constatamos delicadas passagens sobre contextos institucionais “...] a
professora, [...] uma verdadeira guerreira [...]" (Professora Oitizeiro). Ou passagens
marcadas por sutis decepcdes. “[...] Dai, fiquei alguns anos sem estudar [...]
(Professor Pau D’Arco), ou por visivel entusiasmo: “ja entrei na escola sabendo os
nameros até mil, para conta-los [...]” (Professora Jurema). Perceber essas questbes
supde considerar uma visao de conjunto, em que cada um foi aprendendo consigo
mesmo, com O grupo, com 0s ensinamentos dos professores, com a vida, como
atestam a narratividade e a reflexividade préprias das historias de vida (DELORY-
MOMBERGER, 2006).

Com relacéo aos excertos da Professora Juazeiro, as descri¢des que ela faz a
respeito da educacéo rural, sdo diferentes das descricfes realizadas pela professora
Jurema, como exemplo, a formacdo dos professores, as salas unidocentes, a nao
oferta do ensino fundamental da 52. a 82. série, dentre outros diferenciais. As escolas
urbanas gozam, na sua estrutura, de boas acomodacbes fisicas, profissionais
habilitados em nivel superior, distribuicdo dos alunos em séries e salas separadas,
dentre outros pormenores.

Quanto as escolas dos eixos rurais, pelo menos metade delas apresenta uma
estrutura precaria, com somente uma classe. Um dos fatores que mais propiciaram
praticamente o abandono destas escolas € a fuga dos agricultores para 0s centros
urbanos e a mudancga constante de escola, o que provocou uma reducéo do nivel
demografico no ambiente rural.

Nos depoimentos seguintes, exibimos excertos das interlocutoras da

pesquisa, onde a primeira aponta nos seus fragmentos de meméria confessando que
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foi “[...] nascida e criada na zona urbana [...]". A Professora Macambira relata no seu
memorial uma histéria comum a praticamente quase todas as criangas residentes na
zona urbana, cursar o ensino infantil, ingressar no ensino fundamental aos 7 anos,
dentre outras similaridades.

O concurso publico a fez fixar residéncia na zona rural.  Assim, o inicio da
sua trajetdria escolar ocorre em meio a situagdes convencionais como das demais
professoras que moravam na cidade e foram trabalhar como docentes em escolas
rurais. Do mesmo modo, a Professora Pequizeiro também faz apreciacfes da sua
trajetoria escolar fazendo revelagBes interessantes acerca dos seus primeiros
contatos com a escola “[...] tive umas quatro a cinco professoras. Nesse periodo,
comecei a sofrer com atitudes discriminatérias com relacdo ao meu tipo fisico [...]".

No decorrer dos textos biograficos que se seguem, as professoras
participantes ddao ao tom dos relatos um sentimento de particularidade, que,
evidentemente, sdo marcas nas suas memgarias, nas suas vidas, pois como advoga
Vidal Pérez (2006), que homens e mulheres sdo autores de sua propria existéncia e
gue essa autoria € o material basico do processo social, podendo, assim, analisar as

relacdes subjetividades-praticas de suas vidas.

1...] Com trés anos de idade, completos, entrei na minha primeira
escola de educacéo infantil. Dela, pouca coisa me lembro, a ndo
ser da farda verde, da professora e das freiras, que moravam ao
lado da escola. Nela, passei dois anos, depois, fui estudar numa
escola dos macons, onde fiquei mais dois anos estudando. Tive
gue passar quatro anos na educacdo infantil porque, naquela
época, s6 podia frequentar a 12. série com sete anos completos e
eu s6 completava sete anos no final do ano [...]”. Era uma crianca
aplicada, comportada. Sempre me relacionei bem com as minhas
colegas. Na verdade, tempos bons ndo existe na vida de pobre,
tudo é conseguido com dificuldade. A escolinha que eu
frequentava, era do Patronato das Freiras Filhas de Santa Teresa,
propria para criancas carentes e depois, uma escola filantrépica,
da Macgonaria, mas foi gragas a essas condi¢cdes que eu pude me
desenvolver e, assim, quando cheguei a frequentar a escola
fundamental, ja dominava uma porcdo de conhecimentos, o que
facilitou e muito, o meu desenvolvimento como estudante das
primeiras letras. Depois disso, fui estudar no Ginasio da cidade, o
Gnico que existia, era publico, do Estado. La passei 0os quatro
anos, da 58 a 82 série. Gostava de célculos, de ciéncias, de
portugués, nunca tive dificuldades para aprender. Entendia que
desde cedo eu deveria estudar para ser alguém na vida, pois
minha familia era muito pobre, e eu precisava ajudar, um dia, a
minha mae e o meu pai. Minha mée era lavadeira do quartel de
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policia [...] eu, as vezes, ia para o riacho para ajudar ela no lavado
das roupas, mas meu foco mesmo era os estudos [..]".
(Professora Macambira)

“...] Ingressei na escola com seis anos. Foi no Girassol, onde
iniciei meu convivio social, pois era timida. Adorava aquele lugar,
os brinquedos... a professora era carinhosa e dedicada ao que
fazia. Tive dificuldades para escrever o0 meu nome completo,
porgue era muito grande, s6 vim a superar iSso, no ano seguinte
[...]. A partir da 12. série mudei de escola, fui para o Visconde da
Parnaiba, onde ali estudei até a 32. série. Durante esses anos, tive
umas quatro a cinco professoras. Nesse periodo, comecei a sofrer
com atitudes discriminatorias com relagdo ao meu tipo fisico.
Alguns alunos me davam apelidos constrangedores, e como nhéo
sabia me defender de outra forma, chorava [...]. Em 1986, fiz a 42.
série no Anexo Escola Normal. Na 52. série, fui para a escola mais
nova da cidade, recém-construida. Em 1987, conheci pessoas
inesqueciveis, com quem aprendi muito [...]. A partir da 62. série,
fui para o Farmacéutico Jodo Carvalho, tive professores que
marcaram a minha vida [...]. Perdi o ano, fui reprovada, naquele
periodo eu vivia aquelas fases da rebeldia, tipicas da
adolescéncia. No ano seguinte, em 1990, tudo ia bem, mas, em
agosto do referido ano, uma grande greve dos professores levou-
nos a perdermos o periodo escolar. Muitos dos meus colegas
foram concluir o ano letivo em escolas particulares, mas, como 0s
meus pais ndo tinham condicdo financeira, fiquei prejudicada
mesmo [...].

Superadas as dificuldades, conclui o ensino fundamental em
1992. No ano seguinte, ingressei na Escola Normal, ndo por
opc¢do, mas por falta de outras oportunidades e por conta, mais
uma vez, das condi¢des financeiras, pois meu sonho era estudar
em Teresina, mas isso nao foi possivel [...]. Nos primeiros meses
de aula, ficava por acola, arredia, ndo me comunicava com
ninguém, apenas estudava e cumpria as minhas obrigacfes de
estudante, mas, com o tempo, fui aprendendo a gostar, a me
enturmar com as colegas de classe e, quando chegou o periodo
dos estagios, descobri-me professora [..].” (Professora
Pequizeiro)

Na zona rural de Oeiras a educacédo escolar disputa as criangas, adolescentes
e adultos, em larga desvantagem, com o trabalho na agricultura familiar. A roca € a
Unica possibilidade de garantir o sustento da familia, por isso, todos da familia sao
convocados para a lavoura e, se der &nimo a noite, vao a escola. Mesmo que para a
compreensao de que escola/educacdo s&o prioridades, aparentemente ou
concretamente acabam nao sendo, como diz a Professora Oiticica, “ndo aprendi

mais, [...] porque faltava muito, [...] tinha que ajudar em casa e na roga.”
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Todas as professoras protagonistas demonstram na sua capacidade de
reflexdo os percalcos (as vitdrias também), vivenciadas para alcancar seus objetivos.
De uma forma ou de outra, essas questdes sinalizam que o reconhecimento da
experiéncia e sua consequente valorizacdo sdo elementos que alargam o conceito
de formacgé&o do sujeito professor, de quaisquer sujeitos, no ambito de seus contextos
socioculturais, no @mbito de suas historias de vida, como referem Delory-Momberger
(2008) e Moita (2000).

4...] Comecei a estudar com sete anos, numa escola municipal da
localidade Riacho Fundo, lugar onde nasci e me criei. O professor
da época era leigo, ndo tinha nenhuma formacao, até porque, na
época, ndo era exigido formacéo para professor. [...] mas, mesmo
assim, eu aprendi as letras do alfabeto com ele. Nao aprendi mais,
porque sé foi um ano que estudei, e durante este ano, eu faltava
muito, porque tinha que ajudar em casa e na roca. [...] No ano
seguinte, fui estudar em outra escola, com outra professora, que
também era leiga. Cursei a antiga 22, 32. série do primario, no
momento em que eu aprendi a ler e a escrever. [...] mas, para
mim, ndo era suficiente ficar apenas com a 32. série. Entdo, pedi
aos meus pais para ir estudar e trabalhar 14 na cidade. E assim
aconteceu, mas, perdi o ano letivo [..]. Nao desisti, repeti
novamente, e até o meio do ano eu estudei, mas tive que
abandonar a escola [...]. Me casei e voltei para o meu interior [...].”
(Professora Qiticica)

A propésito, a historia da trajetéria escolar da Professora Mandacaru néo se
difere das demais aqui apresentadas: advindas de um contexto rural, geralmente
iniciando seus estudos com uma professora leiga, da localidade onde mora, em casa
de escola, pois este cenario foi muito comum em grande parte das zonas rurais do
Nordeste brasileiro. Para aqueles que possuiam alguma outra condicdo, familiares
residindo na zona urbana ou mesmo para ir trabalhar, como domeéstica de familias,
na cidade, os sujeitos interlocutores da pesquisa, os originarios da prépria zona rural
tem assim iniciado as suas carreiras escolares, ou melhor, completado a sua
trajetéria educacional, para, mais tarde, através de um politico, arranjar um servico
prestado como professora na regido. “[...] Minha primeira professora foi Valdisia [...]
depois, Teresinha Meneses. Todas eram professoras leigas, nessa época. [...]".

A partir dos fragmentos da interlocutora da pesquisa, é perceptivel que ela se

apresenta como arrimo de familia, fato bastante peculiar a cultura familiar da zona
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rural, que é regida por valores de obediéncia, de submisséo e destinada ao papel de
execucao, principalmente das atividades domésticas, quase nunca de participacédo
nas decisdes, sejam familiares ou profissionais.

Todavia, a nossa personagem pontua, nas suas memdarias, imagens de uma
infancia feliz, de brincadeiras, de travessuras. Aponta que sempre foi destague na
escola. Nas reminiscéncias da sua infancia, apresenta a escola como um espacgo de
alegrias e encontros. Com a passagem dos anos, e € comum na zona rural, para as
mocas, o ideal é arranjar um bom casamento, constituir familia e, depois, cuidar dos

filhos, do esposo e do lar.

“[...] Estudei dois anos aqui mesmo na zona rural. [...] Minha
primeira professora foi Valdisia [...] depois, Teresinha Meneses.
Todas eram professoras leigas, nessa época. [...] Eu gostava de
participar das quadrilhas que tinha na escola. [...]. Brincava muito
da barra, na hora do recreio. Uma vez, corri tanto que pisei hum
pé de mandacaru, que estava caido no chdo. Fiquei com 0s pés
cheios de espinhos. A escola funcionava na casa do professor,
nao tinha estrutura adequada e nem material como tem hoje. [...]
Quando minha irma Rosario se casou e foi morar em Oeiras, fui
com ela (tinha pouco mais de oito anos), [...] e continuei
estudando 14, na Escola Armando Burlamaqui. [...] Sempre fui
timida, mas gostava de brincar na hora do recreio, caso que me
levou a mais um pequeno desastre. Pisei em um prego, brincando
com as meninas da minha turma. [...] Me destaquei muito como
uma das melhores alunos da turma. [...] Com o passar do tempo,
terminei 0 ensino fundamental e voltei para a ro¢a, para cuidar da
minha mae, que estava com cancer no estbmago, caso que a
levou a morte. Continuei em casa com o0 meu pai [...]. Mais tarde
me casei com uma pessoa daqui mesmo do lugar. [...] Tive trés
filhos, Marcelino, Vikline e Priscila [...]". (Professora Mandacaru)

As marcas e as recordacbes de um passado pespontado pelos
acontecimentos inesperados do interlocutor da pesquisa, o Professor Tamarindo,
ganham um realce diferenciado, quando revela a histéria do seu nascimento: “[...]
Desde a gestacéo passei por provacao, a casa caiu em cima da minha mae quando
ela estava com seis meses de gravida, o telhado a cobriu toda, meu pai ficou
desesperado com a situacao [...]". Uma infancia marcada pela simplicidade, porém,
mesmo sendo filho de pais analfabetos, ficou a escolha em querer ou ndo estudar,

mas com a condi¢cdo de que iria trabalhar, pois esta era a regra na familia.
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No caso, 0 nosso interlocutor demonstra que a escola ndo foi para ele a
melhor das opc¢des, confessando que néo figurava entre os melhores alunos da
turma, ndo Ihe despertando nenhum gosto pelos contelddos, mas as atividades
ludicas Ihe chamavam a atencéo, como atesta nestes fragmentos: “[...] gostava muito
de brincadeiras, ndo gostava muito de estudar os contetudos que os professores
passavam para fazer avaliagdes [...]". O diferencial que possuia era o espirito de
lideranca, de acordo com seu relato biografico, sendo que esta habilidade viera a se
aprimorar com a participacdo no grupo de escotismo, pratica comum, para a sua

época de infancia no lugar onde morava.

“...] Nasci no dia 15 de outubro de 1971 na cidade de Oeiras [...].
sou filho de Jo&o José Valentim e Maria da Silva Valentim. Desde
a gestacdo passei por provacdo, a casa caiu em cima da minha
mée quando ela estava com seis meses de gravida, o telhado a
cobriu toda, meu pai ficou desesperado com a situagdo, pediu
ajuda a algumas pessoas até conseguiram retirar todas as telhas
de cima dela. Apesar de passar por tantos problemas, consegui,
gracas a Deus, nascer uma crian¢a saudavel. [...] Cresci no meio
de pessoas humildes e trabalhadoras. Meu pai e minha mae séo
pessoas analfabetas, mas sempre apoiou os filhos para estudar;
0S que ndo gostavam de estudar, eles colocavam para trabalhar;
seja onde for. Eu, particularmente, tenho muito a agradecer a
Deus em primeiro lugar, e em segundo lugar aos meus pais. Se
néo fosse o apoio deles, eu ndo teria conseguido chegar até aqui.
[...]. Vou reiniciar minha histéria de vida falando da minha
infancia. Na minha infancia, fui uma crianga magrinha, mas muito
esperta. Me destacava em muitas atividades do dia-a-dia; gostava
muito de brincadeiras, ndo gostava muito de estudar os contetidos
gue os professores passavam para fazer avaliagbes, s6 gostava
mais das atividades que os professores ensinavam na escola,
das brincadeiras e cantigas que la aconteciam. O pouco tempo
gue passava na escola conseguia absorver vérias informacgdes
gue os professores e colegas me passavam. Nunca fui um aluno
gue se destacava entre 0s primeiros, estava mais no grupo dos
intermediérios [...]. Na adolescéncia fui uma pessoa andarilho;
gostava muito de aventuras, por ser um andarilho, fiz coisas boas
e coisas ruins, entrar nas propriedades alheias para pegar frutas,
mas também participava da catequese e dos grupos de jovens e
adolescentes, participei do escotismo [...]. Foi no escotismo que
descobri o dom de ensinar e liderar pessoas. No grupo existiam
trés categorias: Lobinho, Juniores e Seniores. La existiam as
patrulhas, pois com pouco tempo que havia entrado, os chefes me
escolhiam para ser monitor da patrulha tigre, a qual se destacava
bem em todas as atividades do dia-a-dia. Fiquei triste quando o
escotismo em Oeiras acabou, muitos jovens e adultos hoje séo
obedientes, gracas a ajuda do escotismo. [...] Depois de muitos
anos o escotismo volta a Oeiras. Fiquei feliz quando cheguei no
bairro Rosario e vi varias criancas e adolescentes vestidos
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naquela farda e fazendo as atividades. Me emocionei tanto!
Fiquei parado por um bom temo observando, refletindo, voltando
ao passado. Quase perdi a hora de voltar para Brionia. Nasci e me
criei no Bairro Rosério, um dos bairros mais discriminados pela
sociedade oeirense, por causa de uma grande populacdo negra.
Apesar da discriminacéo, de 4 ja foram revelados muitos talentos,
como jogador de futebol, padres, médicos, radialista e outros [...]".
(Professor Tamarindo)

Reconhecemos que nas narrativas autobiogréaficas, a reinterpretacdo da vida
nos da a chance de podermos emprestar um colorido pessoal e proprio aos
episodios narrados. Através dos dados expostos pelo professor participante da
pesquisa, a partir das analises, percebemos que as lembrancas, pela escrita, sdo de
uma infancia, vindo com elas, consequentemente, imagens do aconchego familiar,
da vida na escola, dos professores, dos aprendizados nos espacos ndo escolares,
do orgulho e do sentimento de pertenca a um lugar, a um povo, a uma identidade.

Dessa forma se concebe o Professor Tamarindo. A esse respeito, Ferrarotti
(1988, p. 20) esclarece que as biografias buscam a “mediagdo do acto a estrutura,
de uma histéria individual a histéria social”, que se da como resultado da construcéo
de um modelo de relacbes e possibilidades de uma teoria nédo formal, histérica e
concreta de agao social. Sendo assim, o reconhecimento da “praxis individual” é
perceptivel a partir da reapropriacdo singular do universo social e histérico que
rodeia o individuo.

A andlise das varias formas de narrar € também um modo de olhar nossas
representacbes sobre a docéncia e a formacdo do formador. Pelos diferentes
registros, denota-se a intencdo de valorizar a dimensao histérica da pessoa do
professor-formador-narrador, proporcionando-lhe momentos para expressar a
ressignificacdo de suas aprendizagens, bem como a reconfiguracdo de si como
pessoa e como profissional da educacéao.

O método autobiogréafico apresenta inUmeros conhecimentos do saber formal,
mas também dos saberes subjetivos, que sdo os saberes nao formais, construidos a
partir das experiéncias de vida e dos contextos socioculturais onde atuam. A tomada
de consciéncia individual e coletiva que o educador encontra na sua trajetoria de
vida significam aspectos preponderantes da formacéo docente.

Assim, as reflexdes que o Professor Tamarindo vai tecendo acerca das suas

escolhas, do entorno familiar, possibilita-nos compreender suas opc¢bes e
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significagbes construidas no seu ser profissional. As narrativas autobiogréficas nao
sdo apenas descricbes ou interpretacdes de acontecimentos pessoais, mas se
constituem em uma acao social por meio da qual o individuo totaliza sua trajetéria de
vida e sua interacdo com o social, explicam Passegi et al (2006, p. 260).

O memorial seguinte traz fragmentos de historia de vida e de iniciacdo escolar
da Professora Umbuzeiro. A partir dos inumeros dilemas que permeiam a vida dos
habitantes em areas rurais, a professora-sujeito da pesquisa confere que, para eles,
seria fato comum, para a sociedade urbana, a revelacdo € caracterizada como
desrespeito aqueles que vivem alijados dos direitos basicos a partir das politicas
publicas educacionais, ndo sendo, em muitos casos, reconhecidos como sujeitos de
direitos: “[...] a educacgao local era de dificil acesso, por isso, s6 comecei a estudar

com oito anos de idade [...]". Diante desse relato, percebemos o descaso e a

Y

omissao das politicas publicas que deveriam possibilitar a populacdo brasileira
direitos minimos, que seria 0 acesso a educacdo e em condi¢cbes satisfatérias e

justas, principalmente a populacéo rural.

[...] Na minha idade escolar, a educacao local era de dificil acesso,
por isso, s6 comecei a estudar com oito anos de idade. Quando fui
a escola, pela primeira vez, jA sabia ler e escrever um pouco.
Aprendi, observando as minhas irmas, que ja frequentaram a
escola, antes de mim. Ao fazerem as suas tarefas, eu sempre
observava como elas iam fazendo. Também gostava de manusear
0s materiais escolares delas, principalmente folhear os livros.
Sempre fui bem comportada na escola. Nas avaliacbes na 12.
série, sO tirava dez. A minha primeira escola era na casa da
professora. Estudavam alunos da 12. a 32. série, todos juntos, na
mesma sala. L4 na escola nao tinha a quarta série porque a
professora so tinha até a 32. série. A idade dos alunos variava,
tinha alunos de outras localidades, porque la ndo tinha escola. [...]
A entrada e a saida da sala de aula era organizada em fila.
Enquanto  entrdvamos, enfileirados, entoavamos cantos
apropriados para cada momento, sob o comando da professora.
Na sala ndo havia lugar para todos se sentarem. Os assentos
eram bancos de madeira. As vezes, faltava giz e a professora
escrevia com carvao. As letras ficavam confusas porque o quadro
era negro, mas, com um pouco de esforco, dava pra entender [...].
as vezes, tinha merenda, ndo havia pratos, copos e colheres
suficientes para todo mundo. Levavamos de casa ou entdo,
alguns alunos esperavam que 0s outros terminassem para
desocupar as vasilhas. [...] No recreio, era bom, a gente brincava
do trisca, de barra-bandeira, de esconder, de roda e outras
brincadeira da época [...]. A comemoragéo do dia das mées surgiu
nessa época, mais 6 menos nos anos de 1980. Dava-se de
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presente as maes, uns buqués de flores naturais, principalmente
de uma planta tipica da regido, conhecida por juazeiro. As flores
secavam até perder suas pétalas, mas permaneciam guardadas
até o ano seguinte. O lanche era K-suco com biscoito [...]. Nas
noites de Sao Jodo, a festa junina era comemorada com o
“drama’, uma espécie de varias apresentacées que a gente
encenava. Eu apresentava a “Bonequinha’, saia toda enfeitada
com colares, pulseiras, dai, eu cantava e gesticulava e dancava
[...]. Ndo faltava também a corrida do saco, de pedestre [...] 0
prémio era sempre uma folha de papel de prova, um sabonete, um
lapis com borracha ou outro material escolar. Nos desfiles do sete
de setembro ou Marcha da Independéncia, faziam-se duas filas
com os alunos, que caminhavam, marchando, igualmente ao som
do tambor. As batidas da marcha eram executadas por uma
senhora da comunidade, que ja tinha lugar reservado nesta data
[...]. As vezes, algum aluno n&o tinha borracha e usava tampinhas
de vidro de remédio e com essas tampinhas, as criangas ainda
usavam para fazer um brinquedo chamado de “carrapeta” [...].
Também nao tinha bolsa, mochila, essas coisas de hoje, a gente
usava sacos de plastico, da merenda escolar, a professora ja
sabia, ajeitava 0s sacos para cada um dos alunos. A 32. série
estudei na casa de outra professora, também leiga. Fiz a 32. série,
umas duas vezes, ndo porque eu havia sido reprovada, mas
porque na escola so existia até a 3a. série mesmo, dai, pra gente
nao ficar parado, repetia de ano [...]. Depois, fiquei sem estudar,
pois 0s meus pais ndo tinham condicdo de me botar pra ir estudar
na cidade. Depois da 32. série, figuei, e somente em 1985 foi
construida a primeira escola da localidade. Nos anos de 1986 e
1987, durante as tarde, eu ficava na casa da minha ex-professora,
fazendo companhia para o filho dela, que ainda era pequeno. Eu
aproveitava para ler os livros da professora e olhar os seus
materiais [...]”. ( Professora Umbuzeiro)

As iniciacdes educacionais dos sujeitos da pesquisa, necessariamente os que
sdo originarios dos eixos rurais apresentam as mesmas caracteristicas: iniciaram
seus estudos em escolas na casa do professor, a professora era leiga. As escolas
instituidas em sedes proprias, muitas delas sdo dotadas de grande caréncia material,
sendo ainda, a professora, responsavel por todo o servi¢co de limpeza, organizacao
do espaco, preparo da merenda escolar bem como tendo que assumir a direcéo da
escola.

Todavia, de acordo com as autobiografias dos interlocutores deste estudo, é
recorrente a caracteristica de que foram criancas que dividiram a sua infancia entre o
brincar, o estudar e o trabalhar, acfes frequentes e culturalmente definidas nos
modos de vida das pessoas que moram na roca. As familias, geralmente tem muitos

filhos, que encaminham, necessariamente para as escolas da regiao.
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As filhas cabe-lhes ajudar a mée nos afazeres domésticos, cuidam dos irmaos
mais novos, dividindo seu tempo entre trabalho e escola. As vezes, sdo
encaminhadas a zona urbana da cidade para morar com parentes e que possam
ajudar nos servicos domésticos e, noutro horario, estudando, no sentido de alcancar
melhor escolaridade, e, ao retornarem as suas localidades, poderiam,
possivelmente, alcancar o posto de professora.

Atualmente, com as exigéncias da legislacdo educacional, os profissionais do
ensino deverdo possuir curso superior e, via de regra, ter sido aprovada em
concurso publico de provas e titulos. Mas esta regra ainda ndo € geral para as
regides rurais, muitos professores sdo admitidos via critérios politico-partidarios e,
muitas vezes, sem a formacao docente necessaria para atuar como professora.

A narratividade da Professora Umbuzeiro quanto a sua trajetdria educacional
€ marcada pelos conteudos das memdrias, que serdo sempre avaliados com 0s
recursos, imagens e ideias do presente, pois lembrar ndo é reviver, mas refazer-se,
reconstruir-se e reelaborar as experiéncias do passado (REGO; AQUINO;
OLIVEIRA, 2006, p. 275).

Os autores em tela asseveram que a memoria é decisiva para sabermos o
que fomos, confirmar o que somos e projetar o que queremos ser. E imprescindivel
que as memoarias narradas sobre si mesmo ndo devem ser compreendidas somente
como expressdo de um discurso solitario e individual, pois outras vozes sao
acopladas, também, ao discurso do narrador.

Diante das consideracdes efetuadas, a partir das memarias sobre a trajetoria
educacional da interlocutora Umbuzeiro, fica evidente que a apropriagdo dos saberes
sociais e do cotidiano da escola contribuiram para a constru¢cdo de uma competéncia
intelectual e linguistica instrumentalizadora da luta pela insercéo social e profissional.
Estes saberes adquiridos, a partir das brincadeiras, das atividades civicas, do fazer
cotidiano na escola estabelecem fronteiras entre areas de saberes oficiais e do
cotidiano escolar, que sdo, a0 mesmo tempo responsaveis pela preservacado da
imagem do professor e de um espaco de saberes pedagogicos pelos quais a escola
rural cumpre o seu papel de socializadora da cultura local e universal

O fato é que o lembrado e o narrado, nos excertos deste primeiro ato,
apontam que as trajetérias educacionais dos interlocutores mencionados dao conta
do proposto como eixo teméatico de analise, considerando, desse modo, as trajetérias

educacionais de cada sujeito participante, o processo de escolarizagcdo e 0s seus
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percursos de ensino e de aprendizagem, de modo que todas as narrativas ocorrem
numa mesma linha, iniciando seus estudos em escolas rurais ou em escolas
urbanas, todos eles passando pelas mesmas dificuldades, com vontades e desejos
de encontrarem na escola uma possibilidade para mudanca de vida, melhoria e

ascensao social e econdbmica.

4.2.2 Segundo Ato: Narrando sobre sua inser¢do no mundo profissional

E, prosseguindo na contagdo das suas histdrias de vida, ainda sobre o tablado
do grande palco iluminado, os sujeitos participantes, professores agentes principais
desta composicdo, passamos a exibir o Eixo 2, que tem como objetivo apresentar o
modo como se deu a insercédo dos professores no campo da docéncia.

Em geral, percebemos que as influéncias e a op¢ao pelo magistério ocorreram
de diferentes formas, de acordo com as histérias de vida e as circunstancias de cada
professor entrevistado. As histérias sdo mescladas, portanto, de desejos e vontades
onde cada um assume 0 seu ser professor conforme as condi¢cdes vivenciadas no
espaco socioecondmico e sociocultural da escola, conforme seu lastro de
conhecimento e de formacéo.

Dentre os sujeitos da pesquisa identificamos dois grupos de professores*®: no
qgue diz respeito ao exposto no paragrafo anterior, o primeiro grupo iniciou seus
trabalhos docentes como professor leigo, na zona rural e o segundo grupo, como
docentes habilitados (2°. Grau), também na zona rural, mas, em decorréncia de
aprovacao em concurso publico, muito embora a sua formacao inicial fosse apenas o
curso magistério — antigo curso pedagdégico, no nivel de 2°. Grau, a exemplo da
Professora Jatoba que foi convocada para substituir uma professora, como assim
menciona: “[...] 1a fui eu, com muito pouco conhecimento e experiéncia zero, ser

professora.”

4...] surgiu a grande chance de eu voltar a estudar [...]. No mesmo
ano, 1999, fui chamada para lecionar na Escola Municipal
Raimundo Queiroz, na Localidade Malhada da Roca, onde eu

'8 Os professores Jatoba, Pau D’'Arco, Juazeiro, Mandacaru, Umbuzeiro e Oiticica integram o grupo dos professores que iniciaram a
carreira como professores leigos, somente alguns anos depois é que passaram pelos cursos de formacédo de docentes. J& os
professores Oitizeiro, Tamarindo, Jurema, Macambira e Pequizeiro, iniciaram as suas atividades docentes com o curso magistério
(antigo 2°. Grau).
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tiraria a licenca da professora que trabalhava ali. Uma sala
multisseriada, da 12. a 42. série [...]. La fui eu, com muito pouco
conhecimento e experiéncia zero, ser professora. Fiquei 14 até o
més de julho, quando deixei de ser professora substituta para ser
professora titular, na Escola do Contentamento [...]. Dois anos
depois, surge um curso para professores como eu, leigos,
chamado PROFORMACAO [...], porém, havia um impedimento,
eu ainda estava cursando a 42. etapa da EJA e o Proformacéo era
0 magistério, nivel médio [...], dai, estudamos o Proformacao
paralelamente com a EJA [...]”. (Professora Jatobad)

A medida que os professores iam trabalhando, ao longo dos anos,
construiam, consequentemente, sua formacdo profissional. Segundo Mizukami
(2002) “[...] o processo de aprendizagem profissional é continuo ao longo da vida.
Tal processo envolve capacidade técnica, senso critico, autocritica, reflexdo e apoio
cientifico”. Esta compreensdo converge com a narrativa da Professora Jatoba, que
dentre seus estudos para tornar-se professora cita o Proformag&o, uma formacéo em
nivel médio, mas que habilita para o magistério, assim como menciona estudos

realizados na modalidade EJA.

“1..] No periodo de 1997, as coisas comecaram a melhorar,
guando nessa época Tapety Neto assumiu a Prefeitura de Oeiras,
como prefeito eleito. Entdo, fui contratado e comecei a trabalhar
como auxiliar de professor, mais pela forca de vontade do que
com conhecimentos pedagdégicos. Porém, em 1998, o prefeito,
juntamente com o secretario de educagédo, implantou no municipio
um curso para qualificar os professores que ainda nado tinham o
ensino fundamental completo e que era o maior problema naquela
época, a figura do professor leigo. Depois, veio o
PROFORMACAO, onde eu pude fazer os dois e assim me
habilitar como professor formado mesmo [...].” (Professor Pau
D’Arco)

A narrativa viabiliza ao sujeito narrador, entre outras potencialidades
reflexivas, reconhecer seus avancgos formativos e, na mesma medida, reconhecer
lacunas de sua formacdo docente “[..] comecei a trabalhar como auxiliar de
professor, mais pela forca de vontade do que com conhecimentos pedagdgicos”,
como expressa o Professor Pau D’Arco, que se enquadrava, a época, na condi¢ao

de professor leigo, diz ele, era um problema. Problema institucional e pessoal, que,
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progressivamente, foi sendo resolvido com a realizagdo de cursos na modalidade
EJA e no Proformacéao.

Situacédo similar a do Professor Pau D’Arco, encontramos na histéria de vida,
de atuacado docente e de formacao da Professora Juazeiro, que a exemplo de quase
todas as demais professoras deste estudo iniciaram a vida profissional docente
como professor leigo: “[...] Em de agosto de 1988, mesmo tendo s6 a 52. série fui
chamada a assumir uma sala de aula [...]. Depois de muitos anos sem estudar,

surgiu o Proformacéo [...], a partir de entdo, comecei a clarear minha visao [...]".

“1...] Em 02 de agosto de 1988, mesmo tendo s6 a 52. série fui
chamada a assumir uma sala de aula com 42 alunos, de 12. a 42,
série, na Localidade Talhada — S&o Luiz. Nao tinha colégio, mas
0os pais, querendo ver os filhos na escola, se reuniram e
construiram uma casa de pau-a-pique, coberta de palha de coco,
o chado de barro batido. As condicGes eram precarias, mas iSso
ndo impediu que as criangas aprendessem a ler e escrever [...].
Depois de muitos anos sem estudar, surgiu o Proformacao [...] a
partir de entdo, comecei a clarear a minha visdo |[...].”
(Professora Juazeiro)

Por outro lado, alguns professores iniciaram e exercem a docéncia nao
porque tivessem convic¢des pedagodgicas ou vocacdo ao magistério, mas por falta
de outras opgdes de trabalho ou, entdo, para atender a necessidade dos pais “[...]
guerendo ver os filhos na escola [...]".

Como vemos, na narratividade dos professores, o que prevalece é a
necessidade da comunidade, € a questdo politica, em que o prefeito decide quem
sera o professor, ndo sendo cogitado em momento algum, sobre a questdo formativa
do professor, bastasse que soubesse ler e escrever, ou mesmo ter cursado a 52
série do ensino fundamental.

Entretanto, € como nos diz Cunha (1997, p. 3), reviver os fatos, relata-los em
suas minucias, percal¢cos e sucessos €, também, uma forma de reconstrucdo da
trajetéria percorrida, como novos significados, como novas compreensodes, “[...]
acaba fazendo sua autoanalise que Ihe cria novas bases de compreensdo de sua

prépria pratica”.
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“1..] Em 2007, digo em 1997, comecei a trabalhar na Escola
Municipal Martinho José de Meneses, como professora leiga, pois
sé tinha o ensino fundamental, existia outras professoras que nem
o ensino fundamental tinha. Fui colocada para trabalhar como
professora, pelo prefeito eleito da época. Era assim mesmo (até
hoje), um bota e o outro que ganha tira, para colocar os dele.
Nesse mesmo ano, se hdo me engano, teve um concurso e veio
uns professores concursados, de Oeiras, para ca. Tentando nos
ajudar, o prefeito nos deixou, mas como professora auxiliar dos
professores concursados [...]. Nao entrei nesse mundo
profissional, por gostar de dar aula, seria uma calUnia se dissesse
isso. Entrei por necessidade mesmo, ndo tinhamos outras opg¢des
de trabalho aqui no lugar, mas, com o passar do tempo, com 0s
novos conhecimentos que ia adquirindo, eu aprendi a gostar [...].”
(Professora Mandacaru)

As professoras Mandacaru, Umbuzeiro e Oiticica revelam em suas historias
que, a exemplo de outros professores, ingressaram na docéncia por forca das
circunstancias politicas e pela auséncia de professores em algumas localidades
rurais de Oeiras, por questbes de amizade, como é o caso de Umbuzeiro que
aceitou ser professora por forca de um convite de sua primeira professora. Ou,
entdo, pela necessidade de trabalho, como expressa a Professora Oiticica: “Esta

profissdo eu nunca tinha imaginado que iria exercer”.

1--.] Em 1997, para minha surpresa, com 24 anos de idade,
recebi o convite da minha primeira professora, que assumiu outra
profissdo, me convidou pra mim assumir uma turma, uma sala de
aula, como professora [...]. Aceitei o convite e assumi a sala de
aula, tendo cursado apenas a 42. série [...], na mesma sala de
aula que cursei a minha 42, série.[...] Agora estava la, como
professora, tendo como companheira de trabalho docente a minha
segunda professora, a professora da 32 série e, juntas,
trabalhamos ainda durante onze anos, até que ela se aposentou
[...].” (Professora Umbuzeiro)

As circunstancias como foram constituidos os professores na docéncia
também influencia na forma como estes veem 0 seu oficio e as suas dimensdes

socioculturais, ideoldgicas, politicas, religiosas e subjetivas.
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“1..] Em 1997, sete anos depois, fui contratada para trabalhar
como professora na rede municipal de Oeiras. Esta profissdo eu

Y

nunca tinha imaginado que iria exercer. Mas, devido a
necessidade de trabalho, aceitei o contrato. Fiquei muito
preocupada no inicio, porque eu era leiga e nao tinha
conhecimento na area e nem vocacao para ser professora [...]. A
partir de entdo, comecou uma nova histéria ha minha vida,
porque, com um ano depois de ser professora leiga, voltei a
estudar, nesses cursos de ensino a distancia, oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacado, assim, conclui o ensino
fundamental [...].” (Professora Oiticica)

A partir da escrita do Memorial, e de sua andlise, entendemos que a insercao
no campo da docéncia, a partir das historias de vida dos professores que compdem
0 primeiro grupo, tem, a rigor, as mesmas caracteristicas. Na verdade, sdo pessoas
da localidade, possuindo também algum tipo de lideranca, sdo catequistas,
animadores de comunidade ou “encarregados” politicos. De certa forma, séo
pessoas que, em algum momento, atingiram um nivel maior de escolaridade, no
povoado, em relacéo aos seus pares.

O contexto educacional, de acordo com a legislacdo vigente, na época, LDB
5.692/71, admitia o docente com a escolaridade de apenas o primeiro grau. Com a
nova legislacéo, a LDB 9.394/96 surgem outras exigéncias para exercer a docéncia,
no caso, a habilitacdo minima é o curso superior (licenciatura).

Os cursos de formacao e qualificacdo dos professores da zona rural, em
Oeiras, nos ultimos 13 anos foram importantes para mudar a realidade da docéncia
local, oferecendo estudos de ensino fundamental, do magistério em nivel médio e,
posteriormente, licenciaturas e especializacbes, fendbmeno que possibilitou a
realizacdo de concursos publicos para professores do ensino fundamental,
garantindo, desse modo, a efetivacéo, no cargo, de centenas de professores da rede
municipal de educacéo.

As narrativas evidenciam o grupo de professores ingressantes na docéncia,
via concurso publico e possuiam apenas o ensino médio (antigo curso magistério), a
época, uma conquista para as areas rurais que recebiam estes profissionais,
provocando inumeras alteragbes na estrutura organizacional e funcional da

educacdo no municipio. Na atualidade, estes professores ja concluiram ou estado
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concluindo cursos de graduacdo ou especializacdo. Estdo investindo em sua
formacéo continuada.

Os memoriais dos professores que ingressaram na docéncia com apenas
ensino médio apresentam, também, certa homogeneidade no que concerne a sua

chegada as escolas rurais, segundo revelacdes de Oitizeiro, Jurema e Tamarindo.

1...] Inicialmente, passei em dois concursos e, na expectativa de
morar em Oeiras, aguardava ansiosamente 0 concurso nesta
cidade, que veio logo que assumi um cargo de auxiliar de
enfermagem [...]. Decidi por trabalhar na educacdo. Aprovada no
concurso, ndo fazia ideia para onde iria, mas estava determinada
[...]. Conheci Marileide e Josilda, minhas novas colegas de
trabalho. Participamos da Jornada Pedagogica (organizada pela
Secretaria de Educacdo) e entdo, fomos designadas para
trabalhar no Povoado Morro Redondo. Dona Francisca, professora
naquela comunidade e seu Nelito, seu esposo, nos acolheram em
sua casa. [...] Era uma conquista diaria, ndo havia espaco fisico
na escola para atender as necessidades da comunidade. Eu dava
aula na capela e os alunos ficavam nos bancos, disputando a
melhor posicdo para escrever com o caderno sobre as pernas
[...].” (Professora Oitizeiro)

“[...] fui aprovada na 372. colocacdo. Eu fui lotada na Unidade
Escolar Martinho José de Menezes [...]. Quando chegamos a este
povoado, Brionia, s6 tinha uma escola de 12 a 42 série, em
condicbes péssimas. [...] buscamos sempre a cidadania e a
mudanca de vida daquele povo do lugar. [...] Hoje, j& dispomos de
rede elétrica, &gua encanada, moradia digna para todos [...], mais
consciéncia na preservacdo do meio ambiente, no cumprimento
dos deveres e de exigir os direitos [...]. Na nossa escola temos
turmas do maternal ao 1°. 2°. 3°, 4°, 5° 6°. 7°. 8°. 9°. Anos. [..]]
funciona ainda, no turno da noite, a EJA, o Ensino Médio. Vemos,
com tristeza, as dificuldades de trabalho para os nossos jovens,
pois muitos tem que ir embora para o sul do pais, em busca de
melhores condi¢cdes de vida [...]. Hoje, existem professores
trabalhando conosco e que ja foram nossos alunof..].”
(Professora Jurema)

Relatam acerca das condi¢cbes de trabalho precarias que lhes foram dadas
para o exercicio da docéncia: “...] Eu dava aula na capela [...] e os alunos
disputavam a melhor posi¢ao para escrever [...]°, (Professora Qitizeiro). “[...] Quando

chegamos a este povoado, Brionia, sO tinha uma escola de 12 a 42. série, em
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condi¢bes péssimas. [...]" (Professora Jurema). Sobre “negociagdes”, como expressa
Professor Tamarindo: “[...] teve que fazer uma proposta ao secretario de educacao

do municipio [...]".

1...] Em 1997, trabalhava huma loja de confecc¢des. Fiz o concurso
para professor, mas nao fui aprovado, a minha esposa, sim, ela foi
aprovada para a zona rural. Para ela assumir 0 emprego, teve que
fazer uma proposta ao secretario de educacao do municipio: que
me contratasse para dar aulas no interior, também, se néo fosse
na mesma localidade, mas pelo menos, perto de onde ela iria
trabalhar. E assim aconteceu [...]. Em 1998, assumi a funcéo de
professor na Escola Municipal Benedito S4, localizada no Canto —
Fazenda Frade [...]. Trabalhava la dois turnos, manha e tarde,
com alunos de 12 a 42 série. Foi um grande desafio, ensinar
criancas e adolescentes. [...].” (Professor Tamarindo)

A solidariedade dos moradores das localidades rurais com os professores
recém-chegados foi um ponto de apoio para que 0s mesmos encarassem o desafio

da docéncia naquelas condi¢bes pouco propicias.

“...] Em 1998, fui empossada no cargo de professora para a zona
rural do municipio de Oeiras — PI. Fui lotada na Escola Municipal
Buriti do Rei, a 26 km da cidade [...]. Tivemos que nos adaptar a
uma nova vida, aonde eu e mais duas amigas viemos trabalhar
nesta localidade. Nao existia energia elétrica, a agua tinha que
buscar no chafariz [...]. No primeiro dia que chegamos, abrimos as
portas da casa que alugamos e as pessoas da comunidade
vinham nos visitar e conhecer as novas professoras. [...] Algumas
pessoas falavam assim: ‘essas dai, ndo vdo demorar nem uma
semana’l...]. Ficamos sabendo que os alunos ndo obedeciam a
professores, levavam gilete e punhal para a escola [..]. Eu e
minhas companheiras éramos magras e novinhas, parecia umas
garotinhas de 12 anos [..]. Eramos convidadas para almocar,
jantar e o café, as pessoas deixavam em nossa casa [...].”
(Professora Macambira)

O relato seguinte é bastante esclarecedor sobre as reais condicdes em que se
encontravam as escolas na zona rural de Oeiras quando os primeiros professores

concursados chegaram.

q...] consegui um emprego temporario, numa escola particular,
guando conclui o magistério [...]. Em 1998, surgiu a oportunidade
de fazer o concurso publico para professor. Fui aprovada para



144

trabalhar na zona rural. [...]. No ano que comecei a trabalhar, em
1998, também fui aprovada no vestibular, para o curso de Histéria,
no periodo especial [...]. Por ser bem magra e com aparéncia bem
jovem, o povo da localidade onde eu fui trabalhar, comecaram a
dizer que eu nédo daria conta dos alunos e logo desistiria. Depois,
a estrutura da casa, a qual alugamos, era horrivel, sem banheiro,
ndo havia luz elétrica na comunidade. [...] A escola também
estava em condi¢Bes horriveis, possuia apenas o béasico para se
trabalhar, faltava ainda muita coisa [...]. Nos primeiros meses, o
processo de adaptacdo foi conturbado [..]. Com o passar do
tempo, a comunidade foi percebendo que ‘aquela menininha’
poderia ser uma boa profissional [...].” (Professora Pequizeiro)

Percebemos nos fragmentos das histérias entremeadas que elas se
aproximam no modo como os interlocutores da pesquisa ingressaram na carreira do
magistério. Ha unanimidade nos depoimentos dos professores-participantes do
estudo quanto as dificuldades enfrentadas nos seus primeiros anos de docéncia: “[...]
nao existia energia elétrica [...]", referem Macambira e Pequizeiro. “[...] nos primeiros
meses o processo de adaptagao foi conturbado [...]” (Professora Pequizeiro). Era
inicio de carreira, notadamente no meio rural, passar por situacbes embaracosas,
dificuldades materiais e até questbes relativas a conhecimentos teoricos,
pedagdgicos, enfim, com estes professores as cenas se refletiram em cada abertura
de cortinas mesmo que a plateia fosse outra, o problema central e foco da histéria
era 0 mesmo: a insercéo do professor no mundo profissional docente.

E evidente que nas localidades rurais os pais, alunos e populagdo em geral
nao estavam acostumados com o novo formato de escola que se consolidava no
municipio de Oeiras, ocorrendo, dessa forma, certa demora para acomodacado a
nova realidade escolar.

E importante ressaltar que também ocorreram muitos conflitos entre gestores
e professores oriundos da zona urbana, quando foram lotados para trabalhar nas
escolas da zona rural, no que se referiu a adaptacdo na nova vida nas respectivas
localidades. Todavia, aos poucos, a situacéo foi se acomodando. Com o passar dos
anos, inumeros professores ja adquiriram residéncia fixa na localidade na qual
trabalham, constituiram familia e, em muitos casos, alguns se destacam hoje, como
verdadeiras liderangas na localidade onde trabalham.

Mas nem tudo ocorreu dentro da normalidade, houve também alta rotatividade
de professores nas escolas rurais, principalmente aquelas localizadas em pontos

mais afastados do centro urbano do municipio, onde alguns alegavam a néo
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adaptacdo ao local, as precarias condigcbes de trabalho, as dificuldades para o
deslocamento (campo-cidade-campo), dentre outras insatisfacfes e alegacfes que,
muitas vezes, compromete o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem dos
alunos. Baseados nessas dificuldades e alega¢des, uma quantidade expressiva de
professores recorreu ao “apadrinhamento politico” e, em poucos anos, ou mesmo,
para alguns, em poucos meses, conseguiram suas transferéncias para a zona
urbana da cidade.

Desse modo, a Unica alternativa que a Secretaria de Educacdo encontrava, no
sentido de minimizar os dilemas, por conta da caréncia de professores em escolas
rurais, era promover a contratacdo provisoria de profissionais docentes. Mesmo
assim, a insatisfacdo continuava, com relacdo aos salarios e outros atenuantes,
ocasionando aos professores abandonar as escolas, favorecendo ainda, o éxodo
rural e evasao escolar, pois, sem escola para os filhos, a alternativa dos agricultores
era mudar de lugar em busca de melhores condi¢es de vida.

No atual contexto, de acordo com levantamento realizado junto a Secretaria
de Educacdo, quanto a contratacdo de professores, no sentido de minimizar as
dificuldades de caréncia de profissionais docentes para a zona rural permanece
ainda o contrato provisorio. A contratacdo se da a partir de candidatos como ex-
alunos da propria rede de ensino, que cursaram ou estdo cursando o ensino médio,
ou mesmo pessoal de outras areas e que nao possui nenhuma formacéo pedagogica
para atuar como docente.

Essa realidade corrobora o que Pinheiro (2011) discute de que a educacéo do
campo tem sido espaco de descaso e caréncia de politicas publicas, realcando uma
realidade social com falta de mais estradas, atendimento precario na saude publica,
falta de assisténcia técnica, falta de acesso a educacdo basica e superior de
qualidade.

No Brasil, historicamente a escola e a educacdao na zona rural nunca foram
pensadas ou executadas de modo que favorecesse as populacdes locais. O que
faltou de preocupacdo com a qualidade do ensino sobrou em condi¢des precérias e
em improvisos, acarretando em atrasos na elaboracao de projetos que possam dar
estrutura de organizacdo e funcionamento de uma escola pensada para as
populacfes rurais para promoc¢do do desenvolvimento local e sustentavel como

atestam os depoimentos analisados, neste segundo ato.
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4.2.3 Terceiro Ato: Rememorando experiéncias positivas (Formacdo inicial e

continuada)

Para o Eixo 3, discorremos com analises sobre experiéncias dos professores
com a formacao inicial e a formagao continuada, perspectivando identificar o que
consideram como positivo em suas trajetorias docentes formativas, sobressaindo
como pontuais a troca de experiéncias entre os professores durante os encontros de
formacdo, feiras de ciéncias, entre outras formacdes oferecidas pela Secretaria de

Municipal de Educacéo.

“...] Nos anos de 2000 a 2002, a Prefeitura aderiu ao Curso do
Proformacédo [...]. Foi um periodo de troca de experiéncias [...].
ApOs cada encontro, levdvamos para casa um Caderno de
Verificacdo da Aprendizagem e ainda escrevia um Memorial,
relatando o que havia aprendido em cada quinzena [...]. O
Proformagdo possibilitou ao professor, melhorar a sua pratica
dentro da sala de aula [...]. Durante o curso superior, houve
algumas preocupag0es, pois existia na matriz curricular uma prova
de titulos para saber se o professor buscava outras formas de
obter conhecimentos [...]. Fiz pés-graduacao, que me acrescentou
muito na melhora das minhas praticas pedagdgicas em sala de
aula. [...] Também a Secretaria ofereceu muitos cursos de
formacdo continuada, palestras, seminarios, discussfes, estudos
em grupo. Tudo isso s6 vem a somar na melhora do nosso
trabalho dentro da escola [..]. Considero todas essas
possibilidades como positivas. A educacdo municipal, nestes
ultimos quinze anos, ndo € mais a mesma, mudou, mudou muito,
e pra melhor.” (Professor Pau D’Arco)

As formacdes deram-lhes oportunidade de aperfeicoamento e de elaboracéo
de reflexdes sobre 0s seus saberes docentes e as suas praticas pedagogicas. O que
converge para o pensamento de Schon (2000), sobre o conhecimento pratico do
profissional que vai se delineando e até se definindo pela epistemologia da pratica,
como expressa a Professora Juazeiro: “[...] A partir de entdo, comecei a clarear
minha visdo. [...] Isso me ajudou muito na construgdo de um pensamento mais critico
[...]".

A Professora Mandacaru, ndo obstante as dificuldades formativas, aproveitou
bem as oportunidades de formacéo inicial e continuada. Em sua opinido todos esses

cursos orientam no sentido de melhor desenvolver o trabalho docente, razéo por que
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reforca em sua narrativa: “[...] gosto de me atualizar [...]". Na verdade, percebemos,
ou melhor, constatamos, como refere a literatura neste ambito, que o crescimento
profissional e a construcéo da pratica pedagogica do professor sdo aspectos que vao
se tecendo no cotidiano da escola, nas multiplas relagdes de trabalho com os pares,

0 que concorre para seu desenvolvimento profissional (LIMA, 2003).

1...] O Proformacédo me deu oportunidade para terminar o ginasio
e ingressar no ensino médio. A partir de entdo, comecei a clarear
a minha visdo. Depois, ingressei no CEERSEMA, onde fiz a minha
primeira licenciatura — Pedagogia (...). Hoje, faco o Pro-Campo,
em Ciéncias da Natureza e Mateméatica. E um bom curso, material
rico, bons professores [...]. Neste mundo globalizado ou a gente
procura se atualizar, acompanhar essas mudangas ou teremos
surpresas desagradaveis [..]. H4 algum tempo atrds, noutra
gestdo, a Secretaria tinha a preocupacao de ta oferecendo cursos
de atualizacdo, promovendo encontros, como o0 dos Meninos e
Meninas da Roga, dos Trabalhadores em Educagédo do Semiarido,
Feiras de Ciéncias e outros mais. Isso me ajudou muito na
construcdo de um pensamento mais critico de professores e
alunos [...].” (Professora Juazeiro)

A Professora Juazeiro soube bem definir esta questdo da formacdo do
professor e sua constante atualizagdo: “[...] Neste mundo globalizado ou a gente
procura se atualizar, acompanhar essas mudancas ou teremos surpresas
desagradaveis”. A depoente entende que é tanto uma necessidade como um
compromisso do professor estar atualizado, uma vez que a docéncia integra seu
projeto de vida e, no seu caso, € preciso conhecer as peculiaridades das diversas
ruralidades brasileiras (SOUZA; OLIVEIRA, 2013), para melhor trabalhar aquela na
qual se insere e na qual se encontra seu alunado.

Em geral, os professores tiveram que enfrentar muitas adversidades para
conseguir uma formacéao inicial e isso, de certo modo, aparece como algo positivo
gue se mostra nos dialogos e troca de experiéncias reveladas sobre as formacdes
continuadas. No codmputo geral, todos os interlocutores tem sua parcela de histérias
e experiéncias positivas, a exemplo da Professora Pequizeiro; “[...] Estes cursos me
ajudaram bastante no sentido de aprender a gostar da profissao”.

Ou ainda, como menciona a Professora Umbuzeiro; “[...] veio o Proformacéo

[...], ingressei na faculdade e cursei Pedagogia [...]"; a Professora Oitizeiro “[...]
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depois de alguns anos, voltei a universidade para fazer pos-graduacao [...]”; a
Professora Jatoba “[...] Fiz a faculdade de Pedagogia também. Todas essas

formacdes me ajudaram a compreender melhor o processo ensino/aprendizagem”.

“...] Enfrentei muitas dificuldades para conseguir fazer a minha
formacdo média e superior [...]. Fiz o Magistério parcelado,
oferecido pela Secretaria de Educacéo, depois, fiz Pedagogia, no
periodo especial, pela UESPI. Nestes cursos pude conhecer as
dificuldades que o professor tem e tenta orienta-lo, ou melhor
dizendo, orienta para que eles possam desenvolver um trabalho
melhor e resolver esses problemas [...]. Fiz especializacdo em
Supervisdo Escolar. Aproveito todas as formacbes que séao
oferecidas pela Secretaria, gosto de me atualizar [...].”
(Professora Mandacaru)

“1..] A minha formacao inicial foi o magistério, o antigo curso
pedagdgico. Quando comecei a trabalhar, ingressei também na
universidade, no periodo especial no curso de Histéria [...]. Todos
estes cursos foram marcados por muitas dificuldades, ter que
trabalhar, estudar e cuidar de filhos pequenos, mas o importante é
gue eu venci [...]. Estes cursos me ajudaram bastante, no sentido
de aprender a gostar da profissdo, que nao foi, a principio, uma
escolha prépria, foi pela necessidade e a falta de oportunidade.
[...] Hoje me sinto realizada em sala de aula, como professora,
aprendi a gostar do que faco. As formagbes me ajudam a
compreender e a trabalhar com o mundo diverso da escola. Fiz
especializagdo em Histéria do Brasil [...].” (Professora
Pequizeiro)

A busca pela formacdo continuada € vista como algo positivo para 0s
professores, tendo em vista que essa formacdo possibilita ao profissional da
docéncia construir novas regras, novas teorias, novos procedimentos, novas
reflexdes sobre sua pratica e sobre si mesmo, para responder as situacdes

inesperadas da pratica, assim como para cumprir suas demandas profissionais.

“[...] Me sentia inferiorizada com o titulo de ‘professora leiga’, pois
de certa forma, éramos discriminadas por outros professores e
pelo sistema. Apesar de tudo, ndo sentia tanta dificuldade para
ministrar aulas, pois me esforgcava o maximo para fazer um bom
trabalho. Depois, veio o Proformagao, em 1999. Com ele e através
dele pude unir teoria e pratica e assim, tudo melhorou: o
planejamento, os planos de aula, a forma de organizacdo da
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propria escola, da sala de aula, enfim, o saber daquela antiga
professora leiga agora desabrochava e a minha vontade era sé
continuar estudando mais e mais. Ainda ndo tinha energia elétrica
na minha comunidade, estudava a luz de vela, depois, comprei um
lampido a gas [..]. Em 2008, ingressei na faculdade e cursei
Pedagogia, o curso que eu realmente queria. O curso era a
distancia e com aulas no final de semana, mensalmente. Muitos
trabalhos e estudos individuais para garantir o sucesso no
decorrer do curso. [..] Participei de muitas formacdes
continuadas, tanto na educacdo, como pela igreja catélica, pois
sou catequista e ministra da eucaristia. Foram encontros
importantes, marcados pela troca de experiéncias e partilhas [...].”
(Professora Umbuzeiro)

“[...] Foi no Instituto de Educagcdo Antonino Freire que vivi meus
melhores momentos escolares, coincidia também com o inicio da
maturidade [...]. Terminando o magistério, fui fazer o cientifico, no
Liceu Piauiense. No ano seguinte, desisti e fui fazer um curso de
auxiliar de enfermagem [...], mas, trabalhar na area de salde nao
estava nos meus planos, dai, fiz vestibular para Matematica.
Aprovada, comecei o curso. Fui aprovada em concurso para
professora e resolvi abragar esta profisséo [...]. Depois de alguns
anos, voltei a universidade para fazer pds-graduacédo, confesso
gue ja estou satisfeita, estudar daqui pra frente, sé para aprimorar
os conhecimentos ja& adquiridos. Atualmente, ha poucas
formacgbes continuadas para nos, professores [...]". (Professora

Qitizeiro)

Comporta, nesse sentido reportar-nos a Pérez Gomez (1992), que aponta a
reflexdo-na-acdo como um instrumento fundamental para a aprendizagem, haja vista
que no contato com a préatica ndo apenas se adquirem e se constroem novas teorias,
mas também se apreende o proprio processo dialético da aprendizagem, a exemplo
“[...] momentos das formacdes que a Secretaria oferece [...]", reforca a Professora

Jatoba.

4...] Fiz o Proformacédo paralelamente com a EJA. Foram anos
dificeis, pois eu tinha de ser dona de casa, professora, durante a
tarde e aluna a noite, além de ter que ir a Oeiras a cada quinze
dias com os cadernos das atividades respondidos [...]. Com o
curso, minha pratica melhorou e minha visdo de mundo se
ampliou bastante [...]. Foi numa dessas formagdes presenciais
gue o Unico professor do sexo masculino, s6 me chamava de
‘Dora’, e cada vez que ele me chamava assim eu lhe corrigia [...].
Entéo, ele me disse que me chamava assim porque ‘Dora’ era
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uma linda borboleta que ela havia visto em uma peca de teatro. E
que eu, assim como ‘Dora’ era enorme e bela, de casulo a uma
borboleta [...]. Ele ndo sabe até hoje, mas ao falar isso ele fez com
gue eu, que me detestava, por ser gorda, passei a gostar mais de
mim e me aceitar como sou [...]. Fiz a faculdade de Pedagogia
também. Todas essas formacBes me ajudaram a compreender
melhor o processo ensino/aprendizagem. Gosto dos momentos
das formacbes que a Secretaria oferece, sempre acrescenta
alguma coisa [...]”~. (Professora Jatoba)

Os excertos dos Professores Jurema, Macambira, Tamarindo e Oiticica
atestam, também, nas suas historias de formacdo, que se trata de um processo
continuo, que aponta para a necessidade de estar se atualizando frequentemente,
estar sempre se capacitando, envolvendo-se com atividades diferenciadas, numa
demonstracdo de cuidado e zelo pela profissdo docente. Ha certa unanimidade de
percepcdes nas consideracdes e nas falas dos interlocutores da pesquisa acerca
dos processos formativos: “[...] Estou cursando Especializacdo em Catequese e
Evangelizacdo [...]", (Professora Jurema). “[...] Estou cursando o Pro-Campo,
Ciéncias da Natureza e Matematica [...]”, (Professora Macambira). “[...] No momento,
eu estou em uma especializacdo para poder me capacitar na area de gestao [...]",
(Professor Tamarindo). “[...] J& como professora, formada, a nivel médio, agora

estou cursando Pedagogia [...]", (Professora Qiticica).

Como se percebe, h4d todo um empenho na perspectiva de crescimento na
vida profissional, 0 que néao se desliga do pessoal, os dois aspectos se beneficiam e

crescem juntos, como atestam as narrativas a seguir.

“[...] Ja passamos por muitas formagbes e cursos, com o objetivo
de melhorarmos cada vez mais e aprendermos a cada dia. [...]. Na
época que XXXX foi o secretério de educacgédo, o ensino na nossa
cidade e no campo teve um crescimento memoravel e de
qualidade. Tinhamos Feira de Ciéncias, projetos sobre o
semiarido, o meio-ambiente, o éxodo rural, dentre outros. [...].
Coloquei meu curriculo para o cargo de supervisora do PIBID
DIVERSIDADE (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia), pelo Pro - Campo, Universidade Federal do Piaui.
[...]. Temos um projeto de Ervas Medicinais na escola e aulas de
reforgo. [...]. Estou cursando Especializagdo em Catequese e
Evangelizagdo pelo ICESPI (Instituto Catdlico de Estudos
Superiores do Piaui) [...]”. (Professora Jurema)



“[...] N&o queria ser professora, queria ser bancaria, policial, e no
decorrer dos anos, no magistério, me senti realizada em sala de
aula, principalmente quando iniciei os estagios supervisionados.
[...] Durante trés anos nesta escola, aprendi muitas coisas. Uma
delas é nunca desistir nos primeiros obstaculos que aparecem.
Estudar é a uUnica solugdo para ser alguém na vida. [...]. Fiz
também Licenciatura em Letras Portugués, depois de jA estar
trabalhando na zona rural, foram tempos dificeis, mas ndo me
arrependo de nada [...]. Cursei ainda especializacdo em Gestédo
Escolar, um convénio do MEC com o Governo do Estado, um
curso a distancia. [...]. Atualmente, estou cursando o Pro-Campo,
Ciéncias da Natureza e Matemética. [...] Este era o curso que eu
sempre quis fazer [...] estou realizando um sonho de muito tempo
[...].” (Professora Macambira)

“[...] Minha formacgéo inicial se deu com o curso pedagogico.
Foram momentos importantes para mim. [...] Quanto aos
preconceitos, por fazer um curso, que era considerado curso para
mulher, eu ndo me incomodava. [...] Na minha época, éramos trés
rapazes numa turma de mais de 40 mulheres, e apenas eu
continuei e levei até o fim [...]. Os outros meninos desistiram
porgue, talvez, ndo se identificaram com o curso. A minha opgéo
pelo magistério deu-se porque eu, quando crianca, participei do
escotismo e |4, através das instrucdes, eu era lider de patrulha,
com aquilo, eu vi que tinha jeito para lecionar. [...] Cresci com
esse ideal e nao recuei. [...] Fiz também o curso de Contabilidade,
para nao ficar parado, mas este de nada me adiantou. Mais tarde,
fiz Pedagogia, que serviu para me dar mais embasamento e
aumentar a vontade de assumir uma sala de aula [...]. Através de
concurso publico, ingressei no magistério. [...]. As formacdes
continuadas acontecem sempre, tenho boa vontade para
participar, pois sempre acrescentam alguma coisa para a gente.
No momento, eu estou em uma especializagdo para poder me
especializar na area de gestéao [...]”. (Professor Tamarindo)

“[...] eu era uma professora leiga, estudei na rogca mesmo. Passei
uns tempos na casa de minha irma, na cidade, para estudar, mas
nao deu certo [...]. Voltando para a minha localidade, arranjei um
emprego de professora, assim, para ensinar as criancinhas. [...]
Ficava aflita diante daquela situacdo, pois eu ndo dominava
muitas coisas assim, na hora de ensinar [...]. Com o tempo, fui
aprendendo mesmo com a minha préatica. Depois, vieram 0s
cursos de capacitacdo, eu adorava, ndo perdia um [...]. Mas ficava
sempre aguele vazio em mim, pois eu queria mesmo era poder
continuar meus estudos, me formar mesmo [...]. Gragas a Deus,
de uns tempos para ca, tudo comecou a mudar, olharam com
bons olhos para o professor leigo. [...] Fiz o ensino fundamental,
depois fiz o Proformacéo [...] Trago boas recordacdes desses
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tempos de formacéo, dos professores, das atividades mandadas
para fazer em casa, do memorial que faziamos a cada quinze
dias, as avaliacOes [...] tudo era uma novidade, uma descoberta
[...] a cada encontro eu me renovava, me sentia outra. [...] O
complexo que eu sentia em ser professora leiga, acabou [...]. Mais
tarde, ja ganhando como professora formada estou cursando
Pedagogia, para poder ganhar mais um pouco. A minha vontade &
de ndo parar nunca mais [..] E assim, a vida da gente, como
professora, € eternamente estudando, tem colegas que reclamam,
mas eu ndo. A escola me renova, me faz crescer, me faz eu me
sentir mais util, mais respeitada na minha comunidade, os alunos
tem confianca em mim. [...]”. (Professora Qiticica)

E clara para todos os professores, segundo suas narrativas neste terceiro ato,
a representatividade da formagao (inicial e continuada), seja pela melhor
compreensao que passaram a ter em torno do processo ensino-aprendizagem, pelos
sucessos obtidos em concurso, seja, enfim, pelas trocas e partilhas que sao

enriquecedoras da pratica de cada uma/um, particularmente.

4.2.4 Quarto Ato: Conceptualizando sobre ser professor, docéncia, ensino e

aprendizagem

No Eixo 4, discutimos e analisamos as concepcfes dos sujeitos participantes
do estudo no que tange aos aspectos ser professor, docéncia, ensino e
aprendizagem. Esse olhar diferenciado, aprofundado e cuidadoso possibilita
adentrarmos nas historias e percursos dos professores rurais, com o intuito de
compreender como estes docentes do campo foram se tornando professores no
exercicio das suas praticas docentes e nos seus processos formativos e em que
medida iam percebendo essas concepcdes e respectivas mudancgas e 0 que esse
fenbmeno representava nesse processo.

Considerar esta situacdo, reporta-nos aos dizeres de Mizukami (1996) que
enfatiza que os processos do aprender a ensinar e do aprender a profissao, isto €,
do aprender a ser professor, do aprender o trabalho docente, sdo processos de
longa duracdo e sem um estagio final estabelecido. Desse modo, compreender as
dobras e redobras desses processos, descrevé-lo em suas circunstancias, supde
considerar sua complexidade e, portanto, lancar-se em busca de seu

desenvolvimento, de seus significados, de suas continuidades e descontinuidades.
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Na verdade foi essa visdo de consensos e dissensos intersubjetivos que projetamos
visualizar/apreender nas narrativas que d&do suporte a estruturacdo e andlise do
presente eixo tematico.

Partindo desse raciocinio, encontramos nos memoriais dos interlocutores da
pesquisa compreensdes/respostas/apreensbes referentes ao modo como
reconheceram seu processo de desenvolvimento profissional, quer na formacao
inicial e nas formacdes continuadas, quer no decorrer da vida docente, no que diz
respeito a conceptualizacdes da triade docéncia, ensino e aprendizagem.

Os professores interlocutores ao exprimirem esse sentimento e a
compreensao de acessarem a outros patamares de aprendizagens do ser professor,
0 que antes denotava ser apenas um “professor leigo”, ou mesmo um professor “sem
experiéncias”, porque ndo havia outra oportunidade de trabalho, hoje assumem
novas dimensdes de suas concepc¢des sobre docéncia, ensino e aprendizagem,
como revelada pela Professora Mandacaru ao que corresponde a “[...] eu diria que é
um pouco de tudo [...]", porque, como diz a interlocutora, S0 processos que nao

permitem dissociacdo de acoes.

“l...] A concepcdo que eu tenho do ser professor, ensino e
aprendizagem, eu diria que é um pouco de tudo, e quando esse
tudo existe de verdade, pode-se dizer que o ensino/aprendizagem
acontece, porque, se houver ensino, ha aprendizagem e se
houver aprendizagem é porque o0 ensino aconteceu, nao tem
como dissociar um do outro, ambos acontecem simultaneamente.”
(Professora Mandacaru)

Nas revelacdes, também importantes, das professoras Oitizeiro e Umbuzeiro
gue, respectivamente, asseveram: “[...] que houve ensino, que houve aprendizagem,
pois aprendizagem é mudancga [...]’; “[...] dai eu digo que ensino e aprendizagem é
isso, € dar condi¢Bes boas para o aluno aprender [...]", visualizamos sinalizagdes de
gue tem clara consciéncia de que € preciso conhecimento da matéria e da escola,
dos alunos, cultivar relagdes positivas com 0 meio sociocultural onde trabalha.

A forma de ser professor, se ver como tal, nessa cosmovisdo do mundo
escolar a sua volta € aspecto importante a ser destacado neste contexto analitico,
em que se percebe o compromisso na forma de ser e agir do professor, segundo

pontua Cunha (2007) em seus dizeres sobre o bom professor e sua prética.
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“[...] a escola, aqui no meio rural, precisa ser atraente. Precisa
mostrar resultados satisfatorios, prova disso é o que vemos muitos
dos nossos alunos, egressos, irem para a cidade e la no ensino
médio, conquistarem os seus espacos. Cito 0 caso de uma aluna,
filha de colega nosso de trabalho, ter sido selecionada para
estudar no Chile, nesse projeto do governo [...]. Pra n6s é uma
satisfacdo, é o resultado daquilo que fazemos em sala de aula.
Dizer entdo, que houve ensino, que houve aprendizagem, pois
aprendizagem é mudanca, € favorecer o seu aluno mudar a sua
condicdo de vida [...]. E nds, enquanto docentes, apostamos nisso
[...]. No comeco ndo, admito que a escola era fraca, mas com
tantos cursos, com essas inovagdes dadas para nés aqui da zona
rural, vamos fazendo o possivel e o impossivel também [...] e todo
mundo aqui na comunidade tem consciéncia disso, que a escola,
a educagao mudou, e pra melhor [...]”. (Professora QOitizeiro)

“[...] naqueles tempos, quando eu comecei, quando eu era leiga,
copiava tudo nos cadernos dos alunos, depois veio aquele
mimedégrafo a alcool, borrava tudo, era um sacrificio [...]. Hoje,
facilitou tudo, temos uma maquina de xerox na escola. A gente
prepara as atividades, os textos, as tarefas e ja sai tudo prontinho
[...] dai, eu digo que o ensino e a aprendizagem é isso, é dar
condicbes boas para o aluno aprender, porque ser bom professor
sem os recursos devidos néo basta, tem que ter suporte, tem que
ter condicées de trabalho e a gente vé os resultados [..]".
(Professora Umbuzeiro)

Assim, enfatizamos que as concepc¢des sobre ser professor, sobre docéncia,
sobre ensino e aprendizagem ganham nova dimenséo em se tratando do trabalho e
do papel que cada um deles exerce na sua escola, na sua comunidade. Retomando
Mizukami (2002), reforcamos que o aprendizado da profissdo é continuo. E do
tamanho da vida profissional do sujeito, portanto, as concepcdes/crencas vao se
reconstruindo, dando margem para o desenvolvimento de capacidade técnica, do
senso critico e da reflexividade, para um sentimento de crescimento, de
potencializacdo de saberes e fazeres no seu exercicio profissional docente.

Compreendemos, a partir dessas andlises dos excertos narrativos dos
memoriais e das entrevistas, que a docéncia exige de quem se propde a executa-la,
saberes e fazeres particulares, pertinentes ao trabalho docente que ndo se limita
apenas as discussdes técnicas, mas, também, as questdes referentes a

conhecimento, habilidades e competéncias, a exemplo do que dizem Gauthier et al
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(1998). Partindo deste entendimento, buscamos apreender o0 nucleo
discursivo/analitico e interpretativo deste quarto eixo que trata das concepcdes dos
interlocutores do estudo, em torno de ser professor, docéncia, ensino e
aprendizagem.

A Professora Mandacaru aposta no ensino e na aprendizagem como uma
acao tipica do professor e do aluno. E preciso que o educando se deixe aprender e o
professor se possibilite ensinar.

Evidencia que o processo de ensino e de aprendizagem € a unido professor,
aluno e familia. O recomendéavel é que os trés tem que buscar o mesmo objetivo. Se
o professor inova, estuda, planeja, o aluno se interessa e aprende. “[...] Se o aluno
nao se esforca e a familia ndo incentiva, ndo ha aprendizagem. Se o aluno se
interessa e a familia ndo da conta, também n&o ha aprendizagem”. “[...] E conhecer
o aluno, € ouvi-lo, entendé-lo. E descobrir seus problemas externos [...].”

A Professora Mandacaru ainda ressalta que o processo ensino e de
aprendizagem, muitas vezes, é desequilibrado nas escolas rurais, levando em
consideracao as inumeras dificuldades por que passam alunos e professores: “[...] as
distancias quilométricas para se chegar a escola [...], falta de alimentos, a pobreza
generalizada [...], atravessar rios e riachos a nado, em canoas, sobre cavaletes para
chegar a escola la do outro lado [...], turmas multisseriadas, a distor¢cdo idade/série,
niveis de aprendizagem diferente [...]".

Sdo afirmacdes representativas de quem viveulvive os dilemas e as
dificuldades da escola no meio rural. Ser professor em contextos tdo arduos é
desafiante para muitos que ali se encontram. O Professor Pau D’Arco, em um dos
excertos do seu Memorial de Formacao enfatiza que “[...] o ensino/aprendizagem é
constante e requer, acima de tudo, conhecimento tedrico e pratico [...].”

As concepgdes do Professor Pau D’Arco sao claras e indicadoras de que na
caminhada de professor leigo a professor habilitado, com licenciatura em Pedagogia,
a mudanca aconteceu ao longo das formaces. Reconhece a concepc¢éo de ensino e
de aprendizagem como um movimento constante, aliado a teoria e a pratica, que vai
se consubstanciando, promovendo mudancas de concepcbes. Pelas mudancas
percebe-se mais experiente e o quanto evoluiu ao longo dos seus dezesseis anos de
carreira docente profissional.

Sua afirmacdo é o de que compreende por docéncia, 0 ensino e a

aprendizagem como “[...] uma sequéncia de mudancas, de modo gradativo [...]", que
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0 conhecimento segue uma linearidade, ou seja, “[...] a nossa formacdo ndo é
apenas a graduacdo, ndo é s a especializagdo [...]", mas o0 que compde a nossa
vivéncia professoral, englobando o que permanece e 0 que vai sofrendo
modificacdes.

Analisando este conjunto de relatos memorialisticos dos sujeitos deste estudo,
observamos o quanto evoluiram em seus estudos, em sua formacdo e na mudanca
de concepcbes. A partir da pratica pedagogica, essas concepcdes vao se
renovando, construindo-se ou desconstruindo-se, adquirindo novas compreensoes,
assumindo renovagoOes, inovacdes, providenciando melhorias nas habilidades do
ensinar/aprender, o que a formacdo Ihes possibilitou aprimorar, 0 seu
desenvolvimento como pessoa, o desenvolvimento dos alunos em sala de aula, a
preparacao para o exercicio da cidadania.

Reconhecemos essas nuances nas falas dos sujeitos aqui analisados. A
mudanca de concepcdes, a partir das historias de vida, das experiéncias e vivéncias
nas escolas dos eixos rurais denota que esses professores exercem sua condicao
de professores reflexivos, na perspectiva de Alarcdo (2003, p. 41), em que a
consciéncia de sua capacidade de pensamento e de acao revele o ser humano que
€, o professor que foi, o professor que se tornou, isto é, aguele que cresceu pessoal
e profissionalmente, que ndo se reconhece “[...] como um mero reprodutor de ideias
e praticas que lhe séo exteriores [...]".

Sobre concepcdes do ser professor, Juazeiro, Oitizeiro e Umbuzeiro mostram
que suas compreensdes sdo convergentes no que diz respeito a esse aspecto “[...]
professor é aquele que muito mais do que educar, forma cidadaos, mostra caminhos,
ensina os educandos a ir atrds, a pesquisar para que eles saibam chegar ao
conteudo [...]”, a partir dos seus dizeres e fazeres h4 a emersdo de um novo
profissional. O processo formativo e o fazer docente cotidiano impulsionaram os
professores do campo fazerem e fortalecerem seus processos mutacionais no
ambito da carreira.

Ha unanimidade ao atestarem que “[...] a docéncia ndo € apenas se preocupar
com a sua turma, com sua sala de aula, mas também, se preocupar com toda a
comunidade escolar: escola, familia e comunidade [...]”, como também esclarecem o
sentido das concepg¢bes de escola do campo que necessita de investimento, que
precisa ser defendida pelos sujeitos sociais que a compdem, que colabora com a

formacao de seu professorado.
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Nesse sentido, as Diretrizes Operacionais da Educacdo Bésica para as
Escolas do Campo (BRASIL, 2001) dado como instrumento legitimo de uma
conquista politica, afirmam uma concepcdo de escola do campo defendida pelos
sujeitos sociais, que possua questdes proprias da realidade, a partir dos saberes dos
alunos, da memodria coletiva, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade
e nos movimentos sociais e na defesa de projetos associados aos aspectos de
qualidade social de vida no pais.

Pelos excertos extraidos dos memoriais e das entrevistas com 0s sujeitos
pesquisados, reconhecemos um nivel satisfatério de consciéncia politica, de
reflexividade, de comprometimento e de envolvimento com as causas do projeto
educacdo no campo ou do meio rural.

Desse modo, percebemos as concepc¢des/crencas dos professores acerca do
ser professor, da docéncia, do ensino e aprendizagem reconhecidas em suas
mensagens. H4, mesmo que implicitamente, uma visao reduzida e “tradicional” sobre
estas questdes para uma postura reflexiva a partir das novas vivéncias em sala de
aula. Percebemos convergéncias para/no pensamento de Alarcao (2003, p. 41): “[...]
€ central, nesta conceptualizacdo, a no¢do do profissional como uma pessoa que,
nas situagdes profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, actua de forma
inteligente e flexivel, situada a reactiva.”

As narrativas analisadas tornam claro, ainda, uma visdo do processo de
formacdo inicial como um momento para a concretizacdo da base em que se
constréi o conhecimento pedagdgico especializado como oportunidade de aquisicdo
de saberes, de realizacéo de intercambio de saberes profissionais e de reformulacao
de concepcgdes/crencas construidas ao longo dos anos, nas trajetorias professorais.

Nesse sentido, as concepcdes do ser professor, de docéncia, de ensino e de
aprendizagem, na visao dos depoentes sobressaem como algo que se manifesta aos
poucos, a partir de atitudes interativas nas praticas docentes, de encontros formais e
informais na escola e em outros espacos formativos, de modo que todos esses
aspectos sao entendidos como possibilitadores de novas concepgbes como

enunciadas no eixo tematico em discussao, expressos nestes excertos narrativos.

“[...] ser professor é isso, saber transformar o que lhe é proposto,
fazendo com que haja um aproveitamento em todos os ambitos
[...]. Ndo sou a melhor educadora que existe, mas tento fazer o



meu trabalho com responsabilidade e, acima de tudo, amor ao
que fago [...]. Para mim, a docéncia ndo pode estar separada dos
outros segmentos da escola, a gestdo escolar, a interagcdo com a
comunidade, principalmente, nos, aqui do campo, pois somos
professores o tempo todo, vinte e quatro horas por dia [...].”
(Professora Pequizeiro)

“[...] O docente esta sempre em movimento, deve esta sempre em
formacé&o, ndo pode parar de estudar, porque todo dia surge uma
coisa nova [...]. Os métodos de ensino também se renovam, tem
que estar atualizado, procurando usar recursos variados para
segurar o aluno, para fazer com que ele aprenda, mas ndo sé
para passar de ano, mas para a vida, a aprendizagem com
significado, vivida no contexto e para a vida inteira [...].”
(Professora Qiticica)

“[...] tenho consciéncia que na vida a gente tem altos e baixos.
Passei por tudo isso. Assim também acontece com 0 que a gente,
um dia, aprendeu e acreditou ser aquilo a verdade verdadeira. Os
tempos mudaram e a escola também e nés temos que
acompanhar essa evolugéo [...]”. (Professor Tamarindo)

“[...] Durante esses anos, além dos cursos citados que eu fiz, da
educacao infantil, do primeiro ao nono ano do ensino fundamental,
da educacédo de jovens e adultos, é claro, serviram, e muito, para
eu me rever, rever minhas praticas, meus conceitos, meus
comportamentos com os alunos, com 0s meus colegas de
profissdo [...]. Hoje, eu sou outra. Procuro fazer da escola um
espaco integrado, desde fazer hortas comunitarias para ajudar os
pais dos meus alunos, como resgatar a cultura da comunidade
[...]. Se eu mudei, a escola também mudou e a comunidade é
quem ganha com isso [...].” (Professora Jatoba)

“[...] Portanto, como conhecedor do processo de desenvolvimento
e de aprendizagem, é o professor que deve estar capacitado para
entender as necessidades e possibilidades do aluno, dando-lhe
apoio nas suas tarefas de desenvolvimento. Dessa forma, o
professor € um elemento essencial do meio que constitui o aluno
[...].” (Professora Macambira)

158
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“[...] Destaco o planejamento como um grande valor para o
processo de ensino e aprendizagem [...]. O professor pode
estimular a crianga a dizer o que sente [...], respeitar, ouvir e
orientar o aluno funciona tanto como o elogio, bater papo sobre
valores, pois funciona melhor do que sermdao, acreditar no
estudante € uma forma de ajuda-lo a crescer, principalmente a
crianca e também os alunos da EJA, pois trabalhei com jovens e
adultos também. Trabalhei a afetividade sem atropelar o curriculo
[...]. Sempre me policio a ouvir meus alunos e a trata-los com
carinho. [...] Entdo, é isso, a docéncia, o0 ser professor, 0 ensino e
a aprendizagem, esta possibilitando um mundo novo [...].”
(Professora Jurema)

Visualizando estas narrativas e ampliando nosso olhar analitico sobre o Eixo
4, reafirmamos a concepc¢do de que ser professor, exercer a competéncia docente,
apreender sentidos e finalidades relativos aos processos de ensinar e aprender, sdo
aspectos que se mostram na narratividade dos professores Pequizeiro, Oiticica,
Tamarindo, Jatoba, Macambira e Jurema.

Os excertos apresentados, nos limites do expresso pelos interlocutores,
ressaltam a importancia do papel do professor pelos interlocutores, ressaltam a
importancia do papel do professor como um mediador, como uma pessoa que nao
se descuida dos estudos (formagdo continuada), que se compromete com O
processo educativo de seus alunos.

As expressoes, de igual modo, suas conceptualizacfes acerca desse campo,
dessa pluralidade social em estudo, que é a escola rural, mais precisamente sobre
0s professores dessa escola: suas concepg¢des e respectivas mudancas nas
vertentes docéncia, ensino e aprendizagem.

Para a Professora Pequizeiro, ser professor é saber transformar o que lhe é
proposto. A mesma ideia também é defendida pelas professoras Jatoba e
Macambira. Revelam, de modo tacito, que ensinar e ser professor sdo atividades
complexas, vivenciadas por todos que escolhem esta profissdo. Sao atividades que
exigem experiéncia, formas diferenciadas de trabalhar, condi¢des singulares, seja na
escola, em casa, na comunidade, no meio social em que vive, de executar o metié
docente. Estas constatacOes estdo, as vezes, explicitas ou implicitas nas

autobiografias recortadas dos memoriais.
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A Professora Jurema evidencia o valor do planejamento para o processo de
ensino e de aprendizagem, bem como a afetividade como modo de cativar a atencao
de todos. Suas concepcdes a respeito do ser professor, de docéncia, de ensino e
aprendizagem, como expressas neste excerto, a partir deste conjunto de narrativas
memorialisticos contrapdem-se a posturas que evidenciam o professor ndo como um
simples técnico que executa seu fazer profissional, posto que suas atitudes e
pensamentos estdo/revelam-se pautados em saberes e entre outros aspectos que
orientam seus julgamentos (GAUTHIER, et al, 1998).

Os demais professores registram dados sinalizadores de que tem clareza de
que o professor constréi e reconstroi suas concepcgdes/crengas a respeito do ser
professor, de docéncia, do ensinar e do aprender nos diversos contextos das
praticas pedagadgicas.

E consenso, a partir das narratividades dos interlocutores do estudo, as
concepgOes enunciadas como sujeitos que assumem uma posicao auténtica,
procurando, a seu turno, compreender a dindmica da profissdo, como também a sua
complexidade, na perspectiva de um projeto de educacdo para a cidadania, para a

liberdade, sendo estes, os agentes do seu préprio aprendizado.

4.2.5 Quinto Ato: Narrativando a pratica pedagodgica e reelaborando concepcdes

sobre docéncia, ensino e aprendizagem

Neste Ultimo eixo de andlises, abordamos a questdo referente a prética
pedagdgica dos professores rurais na perspectiva de compreender em que medida
as vivéncias em sala de aula, possibilitaram aos interlocutores-professores, a
reelaboracdo de suas concepcdes sobre docéncia, ensino e aprendizagem.

Esta secdo apresenta a culminancia do processo reflexivo dos professores
que se colocaram como protagonistas das histérias que dao vida a esta tese. Porém,
para aqui chegar; fizeram incontaveis exercicios de reflexdo sobre as trajetérias
educacionais dos sujeitos participantes do estudo como também sobre suas
trajetorias de formacado, sobre suas concepcgdes/crengcas, bem como a vivéncia de
sua pratica pedagdgica ao longo dos seus trabalhos como professores do meio rural.

Assim, passamos a analisar os excertos narrativos que integram este Quinto Ato.
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“[...] Vocé é gestor, assim como dentro da propria sala de aula, é
necessario que o professor saiba gerir, conduzir os alunos e os
trabalhos pedagodgicos [...]. Hoje, na sala de aula, me encontro
meio realizado, na certeza de que as formacdes torna o professor
um agente de transformacdo, sendo ele capaz de realizar
mudangas sociais necessarias para a comunidade.” (Professor
Pau D’Arco)

O depoimento do Professor Pau D’Arco retrata sua concepcdo sobre
docéncia, reconhecendo o professor como um gestor da sua sala de aula, no sentido
de conduzir os alunos e o trabalho pedagodgico, admitindo, inclusive o valor dos
processos de formacdo para melhoria da pratica em sala de aula, seja pelos
docentes estudos, que viabilizam transformacgdes sociais necessarias ao meio em
gue vive, em consonancia, pois, com o pensamento de Veiga (1992, p. 16), de que
“a prética pedagdgica tem uma dimenséao social, orientada por objetivos, finalidades

e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social.”

“[...] tinha medo de ndo esti avaliando corretamente e passar o
aluno sem que ele acompanhasse 0 ano seguinte, pois pra mim,
ao longo das minhas experiéncias como professora é isso,
procurar ensinar, descobrir um modo e fazer com que o aluno
aprenda [...]. As formac¢Bes me ajudaram muito. Hoje, eu posso
dizer que sou outra pessoa, vejo a escola, o professor como
pecas muito importantes, para o desenvolvimento das pessoas, da

comunidade [...].” (Professora Mandacaru)

“[...] Claro que a minha préatica mudou bastante, me faz perceber
0 quanto eu cresci, o quanto eu mudei, porque como profissional,
sempre procurei cumprir com minhas obriga¢cdes, dando
prioridade aos alunos, que séo, obviamente, os protagonistas da
existéncia dessa profissdo. Sei que cometi erros, muitas vezes
nao fiz tudo que estava ao meu alcance, mas também, acertei,
colhi muitos frutos das sementes que pude semear [...]. Hoje,
tenho consciéncia mais clara do que é ensinar [...].” (Professora
Oitizeiro)

Os excertos narrativos apresentados pelas Professoras Mandacaru e Oitizeiro

se coadunam no sentido, de se reconhecerem como profissionais que modificaram
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suas concepg¢des, no que concerne ao modo de avaliar o aluno, de reconhecer o
aluno como protagonista do processo ensino-aprendizagem, das inovacgoes
propostas, a partir das praticas de sala de aula.

Questdes relativas ao cuidado e responsabilidade com a aprendizagem do
alunado (Professora Mandacaru), com o cumprimento de suas obrigacbes docentes
e com o protagonismo de seus alunos (Professora Oitizeiro). Reforgcam que o jeito de
ser professor assume uma conotacdo alargada de envolvimento pessoal e
profissional com a prética pedagogica. Enxergam a docéncia e a aprendizagem, para
além do estritamente institucional e curricular, alcangando o social e o cultural: “[...]
vejo a escola, o professor como pecas importantes para o desenvolvimento da
comunidade” (Professora Mandacaru); “[...] acertei, colhi muitos frutos das sementes
que pude semear [...]" (Professora Oitizeiro). A linguagem metaférica deixa entrever
a singeleza de suas intervencbes na escola rural, no seu modo de ver seu
envolvimento com essa escola e seu entorno social comunitario.

Corroboram os enunciados das professoras interlocutoras da pesquisa, as
ideias de Perrenoud (1997) ao enfatizar que a pratica pedagogica € constituida por
decisdes de diversas naturezas, sendo importante gerir varios fatores que interferem
na acdo docente, como: 0s conhecimentos didaticos, estrutura intelectual das
interacOes, dinamica global do grupo, dentre outros, fazendo com que o professor
elabore teorias realistas acerca de sua prética, sobre seu trabalho realizado na sala
de aula, no cotidiano escolar, como diz N6voa (1997) ao referir que a prética é
dependente da pessoa do professor, de seu conhecimento experiencial para
conduzir sua acdo docente, o que supde o exercicio de uma reflexdo sistematica.

Na sequéncia, analisamos pedacos de histérias extraidos dos memoriais de
formacdo de Umbuzeiro, Juazeiro e Jatoba, nos quais enxergamos explicitaces e
sutilezas nas falas dos professores no tocante a pratica pedagdgica, em articulacao

com a docéncia, 0 ensino e a aprendizagem.

“[...] nado tive tempo de escolher a profissdo. Aceitei ser
professora, e hoje, se tivesse que escolher a profissdo, escolheria
sim ser professora [...]. Nossas criangas e jovens vao a escola,
muitas vezes, em busca ndo somente de aprendizagens, mas de
alguém que lhes escute, que lhes dé um pouco de atencao.
Nossas escolas precisam ser lugar de acolhida, onde todos se
sintam bem [...]. A longo dos tempos, eu venho me renovando,



sou como um rio, em constante busca, a educagdo me faz assim:
elaboro, reelaboro as minhas diversas concepc¢des/crencas sobre
a escola, sobre o aluno, sobre o professor, sobre o ensino e sobre
a aprendizagem. E tudo muito dinamico, o que era ontem ja no é
mais hoje [...]. Eu gosto desse movimento. Me sinfto sim uma
professora critico-reflexivo, ndo pela moda, mas por causa das
mudangas que vao acontecendo [...]. Eu fico feliz por tudo isso.”
(Professora Umbuzeiro)

163

Umbuzeiro declara-se uma professora critico-reflexiva e, como se nao

bastasse para evidenciar suas mudancas de concepcoes, vale-se da metafora do rio

e da correnteza de suas dguas num movimento de renovacao.

“[...] no ano que vem (2014), com fé em Deus termino a minha
licenciatura, onde estarei mais qualificada e preparada para
intermediar os conhecimentos entre os educandos. Sabemos que
a cada instante surgem novas tecnologias, onde os alunos, de
forma direta ou indiretamente, estdo em contato com esse avanco,
e se nos professores, ndo estivermos a par destes avangos, se
nao estivermos nos qualificando, aprendendo a lidar com essas
inovagdes, passaremos vergonha frente ao alunado, que se néo
tiverem oportunidade de manusea-los, mas veem na TV e tem
curiosidade de conhecer mais [...]. Entdo, é assim, a gente vai
mudando também o pensamento, a nossa postura em sala de
aula, digo até mesmo no modo da gente se vestir, se arrumar,
tudo isso é mudanca de concepg¢édo, e pra melhor [...].”
(Professora Juazeiro)

A Professora Juazeiro vé na sua qualificacdo um importante nicho para

fortalecer seu trabalho docente de intermediacdo do conhecimento entre seus

alunos. Outra vertente que considera importante articular as questdes de pratica

pedagogica é sua sintonizacdo com a realidade tecnolégica e com as inovacdes, no

sentido de ndo perder o curso da histéria. Considerando que um aspecto puxa outro,

Juazeiro se percebe como alguém que mudou ndo s6 em termos de concepcdes

docentes, mas em outros que dizem respeito ao plano pessoal em particular, “...]

digo até mesmo no modo da gente se vestir, se arrumar [...]".

“[...] me identifiquei na minha histéria de vida, comparando-me a
um casulo que virou borboleta [...]. Pois bem, este casulo era eu,
uma professora leiga que entrou para a profissdo, por acaso,
foram muitas as lutas, as aprendizagens [...]. Com o tempo, eu fui
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me aprimorando, conclui o ensino fundamental, depois fiz o
Proformacédo (ensino médio) e, recentemente, conclui o curso
superior, Pedagogia [...]. Quero dizer que nao foi s6 etapas
vencidas nédo, ou cursos concluidos [...] eu me vejo hoje outra
professora, com outros pensamentos, com outras ideias [...]. Eu
penso numa escola que ensine tudo, a todos, que faca nascer na
cabeca dos nossos alunos essa vontade de mudar o mundo, de
voar alto, assim como eu, de casulo a borboleta [...].” (Professora
Jatoba)

A Professora Jatoba faz reflexdes surpreendentes, também, a respeito da sua
formacao. De professora leiga a professora portadora de curso superior. Admite que
para chegar a esse patamar passou por inumeras dificuldades para tornar-se a
pessoa que € hoje. Usa de uma metéafora, comparando-se a um casulo e que, dai,
nasce uma linda borboleta, que voa alto e livre. E assim que se percebe em seu
crescimento, vendo-se como outra professora, com pensamentos e ideias sempre
renovados por conta dos estudos empreendidos.

Nos excertos da Professora Umbuzeiro, percebemos a dimensdo do seu
sentimento em afirmar-se professora. Traz no seu memorial declara¢des recheadas
de amor, carinho e compromisso naquilo que faz, porque acredita firmemente na
educacdo. E uma educadora, idealista convicta. Ressalta, ainda, um sentimento de
carinho que ela possui pela comunidade escolar e pela comunidade na qual reside.
Seu papel como animadora da Pastoral da Catequese da igreja catolica local,
também exerce influéncia sobre as criancas, os jovens e a comunidade.

A Professora Umbuzeiro faz revelacfes interessantes no sentido de ressaltar
os dilemas que ja enfrentou e das conquistas auferidas, o quadro de giz, atualmente
0 quadro de acrilico, a agua gelada (que substituiu o antigo pote de barro), a
chegada da 4gua encanada e tratada (substituindo os pocos cacimbdes), da luz
elétrica, que substituiu a lamparina a querosene e 6leo queimado.

Sao fatos, que fazem com que a professora reconheca ser uma educadora,
“devotada” ao trabalho da escola, relatando experiéncias vivenciadas, com éxito, no
processo de ensino/aprendizagem de criangcas com dificuldades da leitura e escrita,
por exemplo. Essas reflexdes e consideracOes acerca da pratica pedagodgica
confirmam uma pratica com base em terreno firme, em ideias claramente apoiadas
em uma literatura pertinente, a exemplo de Schon (2000, p. 31) ao aludir que o

movimento observacional e reflexivo do professor colabora para que se capacite a
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fazer “...] uma descricdo do saber tacito que estd implicito” em suas acdes,
possibilitando “fazer referéncia, por exemplo, as sequéncias de operacbes e
procedimentos que executamos; aos indicios que observamos e as regras que
seguimos; ou os valores, as estratégias e aos pressupostos que formam nossas
‘teorias da acao’.”

O autor em tela diz da concepc¢ao voltada para a reflexdo sobre a préatica e na
pratica, proporcionando inumeras alteracdes no perfil do profissional da educacéo
inserido em sala de aula que, através da reflexdo e do pensamento critico, identifica
a condicao atual de sua pratica como docente. Neste caso, a Professora Umbuzeiro,
fazendo reflexBes a partir das suas memoarias, consegue tornar evidente a pratica
reflexiva destacando, portanto, a sua acdo como educadora, mediante as novas
concepcles. Consegue expressar 0 sentido de concepcfes a partir das praticas
pedagdgicas, quica, ndo compreenda, na teoria, as conceituacbes de praxis
(VASQUEZ, 2011), mas consegue visualizar, prestando depoimentos importantes do
modo como concebe a sua pratica pedagdgica na perspectiva critico-reflexivo.

Para a Professora Juazeiro, apostar na sua formacdo € uma das suas metas
principais, no sentido de proporcionar um melhor ensino e uma melhor
aprendizagem junto aos seus alunos. Acredita na reelaboragédo das concepgdes de
docéncia, ensino e aprendizagem, quando enuncia a mudanca de postura em sala
de aula, até mesmo no modo de se vestir.

Dentre os sujeitos participantes da pesquisa, a Professora Juazeiro é a que
possui mais tempo de servigco (25 anos de docéncia). Iniciou as suas atividades
profissionais como professora leiga (havia cursado até a 52 série, na época). Investiu
na carreira, fez o Proformacédo, cursou Pedagogia e, atualmente, esta concluindo
licenciatura em Ciéncias da Natureza, pelo Programa Pro-Campo.

Sua histéria de vida € contada com descricdes de muitas lutas, porém, com
muito entusiasmo e vontade de vencer. Seu histérico é marcado na busca
incessante pelas qualificacdes profissionais. Sendo assim, o0 investimento na
formacado esté intrinsecamente acoplado a disposicdo que o professor deve ter em
rever suas praticas formativas, atualizar leituras, pois como pontua Névoa (1992, p.
28): “a formagao € um componente de mudanga”.

Nessa perspectiva, o0s depoentes descortinam nos seus relatos
autobiograficos histérias que se traduzem em vitérias como diferenciadores em suas

vidas. Elas revelam expectativas positivas em relacdo a carreira docente.
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Constatarmos a veracidade desses episodios a partir de inUmeros documentos
anexados ao memorial de formacgdo, como cépias de diplomas e certificados,
fotografias, demarcando atividades e acdes narradas ao longo dos depoimentos,
dentre outros.

Prosseguindo com a andlise do presente eixo sobre prética pedagodgica e a
reelaboracédo das concepcdes sobre docéncia, ensino e aprendizagem, passamos,
agora a considerar sobre os relatos autobiograficos das trés professoras: Oiticica,

Pequizeiro e Jurema.

“[...] iniciei a carreira de professora como leiga, mesma. Quando
me casei e voltei para o meu interior, me convidaram para
trabalhar como professora. Nao entendia bem como fazer [...]. Fuli
ficando [...]. Dai tomei gosto pelo servigo. Depois, fui sentido a
necessidade de me qualificar [...]. Foram tempos importantes,
aqueles [...] o curso era 6timo. Aprendemos como fazer um plano
de aula, a trabalhar com projetos. [...] a cada etapa eu aprendia
uma coisa nova e botava em pratica na minha sala de aula [...].
Os pais, os alunos, a comunidade sentiam a diferenca do antes
para o depois. [...] eu me esforcava muito [...]. Depois, veio a
chance de fazer um curso superior, o concurso [...], dai, eu me
tornei efetiva, sou concursada, pretendo fazer uma especializacao
[...]. A escola, aumentou o nimero de alunos e ai, a gente vai
percebendo as mudancas, o0 povo acreditando mais na gente [...].
A pratica pedagogica? H4, sim, esta mudou 100%. Nao é mais
aquelas aulas monoétonas, a gente faz aulas-passeio, realiza feiras
de ciéncias [...]. A escola disp8e de poucos recursos. Mas a gente
da um jeito, né? [...].” (Professora Oiticica)

“[...] ndo sou a melhor educadora que existe, mas tento fazer o
meu trabalho com responsabilidade e, acima de tudo, amor ao
que fago [...]. Para mim, educacdo ndo deve ser separada dos
outros segmentos, mas sim, interligada em todos os ambitos de
nossas vidas [...]. Essa discrepancia se da no que se refere a
educagédo do campo [...]. Quanto as minhas concepgoes, légico
qgue mudaram! Ou a gente muda ou ndo consegue acompanhar a
evolugdo da escola [...]. Conclui, recentemente, uma poOs-
graduagdo. Gosto de estudar, de estar me qualificando [...].”
(Professora Pequizeiro)

“...] A vida me ensinou a mudar, tenho uma filosofia, ‘a cada
tombo, levante! ’ [...] entrei para a profissdo docente por pura
vocacado. Cheguei muito cedo a Escola Normal, antes de terminar
0 curso eu j4 estava trabalhando como professora. [...], sempre
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gostei de ler, de estudar [...]. Depois, eu fiz concurso publico para
professor, fui lotada numa escola da zona rural. [...] quando eu
cheguei la, era tudo muito diferente. Os tempos de hoje sé@o outros
[...]. Temos duas escolas no povoado, do ensino infantil ao ensino
médio [...]. Me sinto realizada no que faco. Gosto dos meus
alunos [...]. Quanto as minhas concepc0es, elas estdo sempre se
renovando [...] eu me acho uma professora reflexiva, pois eu
reflito naquilo que fago, eu procuro despertar nos meus alunos o
senso critico, eu os estimulo a pesquisa, a falarem, a participarem
[...]. Eu ndo era assim, a cada momento eu vou redescobrindo,
me refazendo, por isso que eu ndo parei de estudar, até porque
para servir de exemplos para os meus alunos [...]. Acredito na
educacao como fonte de mudanca para o Brasil.” (Professora
Jurema)

Diante das leituras e releituras dos relatos autobiograficos das trés
professoras, ora apresentados, percebemos que apenas Oiticica iniciou as suas
atividades como leiga. As outras duas, as professoras Pequizeiro e Jurema,
iniciaram-se na profissdo com o curso magistério.

A partir dos excertos em analise, percebemos, mais uma vez, o sentimento de
comprometimento e responsabilidade que as docentes expressam quanto ao
cumprimento das suas atividades, quanto ao seu jeito de ser professor de profisséo.

Revelam também, as docentes, a preocupacdo com o projeto de estarem
sempre se qualificando, algo em comum entre elas. A formagdo em exercicio ndo é
algo que ocorre ou deve acontecer esporadicamente ou mesmo como opc¢do de
cada professor, de forma isolada. Este processo deve ser compativel com os
determinantes sociais, politicos e econdmicos do contexto educacional, sendo a
escola o l6cus privilegiado no qual essa formacéo acontece.

Os sujeitos em discussao revelaram, nas suas narrativas sobre as mudancas
de concepcdes/crenca ao longo das suas carreiras e que estas novas concepcoes
se evidenciam em detrimento das suas praticas pedagodgicas.

Evidencia-se assim, o0 exercicio da reflexividade, pelos docentes,
interlocutores dessa pesquisa, contribuigcdes para melhor compreenséo do objeto de
estudo. Constatamos, até aqui, que os sujeitos reconhecem o potencial da pratica
pedagogica como possibilitadoras da reelaboracdo das suas concepc¢fes sobre
docéncia, ensino e aprendizagem.

Deixam emergir a compreensdao de que a pratica pedagdgica quando

vivenciada nas suas varias dimensdes e compreensdes, possibilita a
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construcéo/desconstrucdo de conceitos, de crencgas, de concepc¢des e mais claro
entendimento do trinbmio proposto docéncia-ensino-aprendizagem. Essas
constatacfes ddo conta da necessidade de se compreender que a vivéncia da
pratica pedagoégica possibilita aos professores rurais, a reelaboracdo das suas
concepgles/crencas nos aspectos perspectivados, do que compreendemos a
importdncia de considerar a articulacdo dos pressupostos tedricos com 0s
pressupostos da pratica.

Em conclusdo a nossos olhares analiticos sobre este eixo tematico,
apresentamos excertos das histérias da Professora Macambira e do Professor

Tamarindo.

“[...] Gracas a Deus, estou a 15 anos nesta comunidade e fico
muito feliz em fazer parte da evolucdo da educacéo, contribuir no
processo ensino-aprendizagem de qualidade pra quem ali estuda
[...]. Acredito também e tenho consciéncia que houve e que ha
uma mudanc¢a nas minhas praticas docentes e, com certeza, iSso
reflete |& no meu modo de acreditar, de crer numa docéncia, no
jeito de ser professor, de saber ensinar [...]. Eu vejo assim, o
ensino é outro, a gente tem que esta preparado para esse novo
formato do ensino e da aprendizagem também [...]. Quando eu
me formei, os métodos eram outros, as concepg¢des eram outras.
Agora tudo é diferente. E interessante a gente olhar para tras e
ver como evoluimos, como mudamos [...]. E como eu disse, fico
feliz em poder dar a minha parcela de contribuicdo e reconhecer
gue estou fazendo o certo [...].” (Professora Macambira)

“[...] aprendi a gostar de ensinar, de liderar, quanto eu ainda era
garoto, dez, onze anos, no Escotismo, foi la que eu me descobri
como lider [...]. Na sala de aula é assim, o professor tem que ter
lideranga, porque senédo o ensino e a aprendizagem nao ocorrem
a contento [...]. Eu sou um eterno estudante, estou sempre
aprendendo, sempre querendo saber mais, mesmo porque a
nossa profissdo exige isso [...]. Se vocé ndo se reciclar, ndo
estudar, fica para tras, os alunos te colocam no bolso [...]. Quanto
as praticas pedagogicas € assim, a gente tem que ter dominio no
contetdo, mas ndo se pode negar também que o estudante traz
consigo e nés temos que considerar esses saberes dos alunos
[...] € uma troca, o professor ensina, aprende, € um processo
mutuo [...]. Eu gosto disso, de fazer esse feedback com a turma,
dar oportunidade pra essa mogada se soltar [...]. Eu me renovei
sim, percebo isso, alias, em estd sempre me dando a chance de
rever meus conceitos, ndo sou o dono da verdade, alias [...], ndo
existe verdade absoluta [...], e a gente, como educador, esta ai
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para isso, para romper com esses métodos tradicionalistas, dar o
lugar ao novo, ao inovador.” (Professor Tamarindo)

As duas historias convergem para um mesmo sentido: gostam de estudar,
inovam nas suas praticas pedagdégicas, acompanham o desenvolvimento do projeto
de educacdo, creem que as suas concepcdes de outrora deram lugar para
concepcles atuais. Veem 0 ensino como um processo dinamico, que o professor
ndo € o senhor da verdade, que os conhecimentos sdo construidos juntos —
professor x alunos. Apostam na formacgdo continuada, convergindo com o
pensamento de Libaneo (2005) ao dizer que a formacdo continuada €é o
prolongamento da formacao inicial visando ao aperfeicoamento profissional tedrico e
pratico e pode acontecer, inclusive, no préprio contexto de trabalho.

Os Professores Macambira e Tamarindo, ao falarem sobre reelaboragcéo de
concepcOes deixam clara a ideia do seu progresso no crescimento pessoal e
profissional do professor, deixando transparecer suas trajetérias, como também suas
aprendizagens e suas praticas docentes se misturam e se articulam aos contextos
sociais, politicos e econémicos vivenciados.

No geral, emerge a compreensao de que os interlocutores da pesquisa sao
unanimes em confirmar que a formacdo continuada representa uma forma de
aprimoramento profissional e, conforme as narrativas elencadas reconhecem que
esta tem sido uma busca constante de todos eles, no sentido de que se percebem
mais fortalecidos nas suas aprendizagens, na sua pratica pedagdgica.



FIGURA 12 — Interacao e Leitura em sala de aula
Fonte: Arquivo do pesquisador/2013

—__ CONSIDERAGCOES FINAIS

“Costuma-se dizer que a arvore impede a visdo da floresta, mas o
tempo maravilhoso da pesquisa é sempre aquele em que o
historiador mal comeca a imaginar a visdo de conjunto, enquanto a
bruma que encobre os horizontes longinquos ainda ndo se disputou
totalmente, enquanto ele ainda ndo tomou muita distancia do
detalhe dos documentos brutos, e estes ainda conversam todo o
seu frescor. Seu maior mérito talvez seja menos defender uma tese
do que comunicar aos leitores a alegria de sua descoberta, torna-
los sensiveis — como ele préprio o foi — as cores e aos odores das
coisas desconhecidas. Mas ele também tem a ambicdo de
organizar todos esses detalhes concretos numa estrutura abstrata,
e é sempre dificil para ele (felizmente!) desprender-se do
emaranhado das impressfes que o solicitaram em sua busca
aventurosa, € sempre dificil conforméa-las imediatamente a algebra,
no entanto necessaria de uma teoria”.

(Philippe Ariés, 1981)
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- CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisar, enquanto um principio constitutivo da universidade representa uma
necessidade, que visa a ampliagdo do conhecimento pela conquista, producdo e
disseminagdo de novos saberes. E um imperativo da sociedade da informagéo e do
conhecimento, que apresenta um mundo em aceleradas metamorfoses e que a
pesquisa e seu contributo colaboram para a compreensao desse vortice (SERRANO,
2011), para acompanhamento e, porque ndo, para intermediar algumas solucdes.
Com este introito, registramos as principais consideragdes conclusivas deste estudo,
nao obstante o entendimento que temos acerca do seu inacabamento.

Assim, retomamos um fragmento de Ariés (1981), usado como epigrafe desta
parte do texto, tecendo comentarios a respeito do trabalho do pesquisador, diz que o
maior mérito daquele ndo estd em defender uma tese, mas sim, comunicar ao leitor
a alegria da sua descoberta, a partir das cores e dos cheiros das coisas
desconhecidas. E conseguir, de onde vocé olhou, o que vocé foi capaz de ver, de
compreender, de produzir um novo conhecimento.

Desse modo, nossa pesquisa pautou-se na discussdo da reelaboracdo de
concepgOes dos professores rurais sobre docéncia, ensino e aprendizagem nas
praticas pedagdgicas no contexto da sala de aula. O estudo foi, portanto, conduzido
na investigacao das vivéncias da pratica pedagogica, com o proposito de apreender
essas concepcodes, analisando-as e caracterizando-as, apoiado nos memoriais de
formacao, produzidos pelos docentes e na observagao dessas acdes, assim como
nos “ditos” das entrevistas e nas rodas de conversas.

A maioria dos professores apontou como uma caracteristica comum em suas
praticas pedagdgicas o uso de metodologias tradicionais, as vezes desarticuladas da
realidade do aluno, o que mostra que compreende a necessidade do professor ser
critico, reflexivo, que articula teoria e pratica numa busca da préaxis, em busca da
qualidade da educacédo. Destacam a necessidade de se buscar novas metodologias,
compreendendo que existem outras abordagens pedagdgicas aplicaveis as praticas,
como também criar novas formas de ensinar, € um compromisso que nao se desliga

de seu jeito de ser professor.
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E a partir desse contexto que se quer, através da pratica, uma formacao
consistente e a consciéncia de que outras realidades e experiéncias existem além
das que ja conhecemos e que estao postas no contexto do ensino.

Depreendemos de suas concepcdes que durante as observacdes, na pratica
de sala de aula, o professor transita entre um saber espontdneo em construcdo e
saberes estabelecidos no curriculo escolar, o que ndo impede de questionar os
saberes espontaneos, mesmo que ele nao tomou consciéncia desses “novos”
aspectos presentes em sua pratica ou decorrentes de suas relacdes interpares.

Lembramos, como exemplo, a introducdo de novas tecnologias na escola
rural, como TV, videos, computadores, maquinas copiadoras e ideias pedagdgicas
do construtivismo, ndo foram capazes de modificar a tradicdo pedagdgica da rotina
do trabalho do professor rural, levando em consideracdo, dentre outros fatores, um
grau de formacado insuficiente para explorar nessas tecnologias, elementos que
modifiquem sua préatica em fun¢éo da aprendizagem dos alunos.

As estruturas fisicas das escolas pesquisadas ndo sdo ambientes totalmente
agradaveis para alunos e professores, posto que algumas necessitarem de
melhorias e ampliagbes para um atendimento escolar mais adequado, ainda persiste
o fato de que muitos alunos da educagédo infantil e do ensino fundamental estao
juntos em uma mesma sala/turma, o que legalmente, deveria ndo mais acontecer,
mas que, ainda, nao foi regularizado no municipio de Oeiras.

Um dos agravantes, nesse sentido, € que a multisseriacdo ndo se da apenas
com as turmas de 1° ao 5° ano, mas também, com as turmas de 6° ao 9° ano,
sobrecarregando, portanto, o trabalho docente sobre dois ou trés professores que
chegam, as vezes, a ministrar cinco disciplinas diferentes numa mesma turma.

Conforme as estatisticas da Secretaria Municipal de Educacdo, ainda é
grande o numero de escolas rurais com turmas multisseriadas. A proposta da
multisseriacdo é tdo somente no sentido de reduzir gastos com pessoal e contencéo
de despesas de manutencdo. Todavia, para implementacdo dessa politica nao
houve qualquer sistematizacdo de metodologias diferenciadas ou propostas de
capacitacao pedagdgica para os professores que atuam nas turmas multisseriadas.

Outro aspecto discutido no corpo deste trabalho, que foi o uso do termo
educacdo do campo e educagao rural. Embora o termo educagdo do campo surja
como um novo modelo e seja inserida na sociedade como politica publica, a

educacdo rural ndo perdeu sua legitimidade, porque se trata de um territorio
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enquanto terreno, extremidade, conforme divisdo do IBGE, localizacdo e, portanto,
de uma educacgao que, historicamente, o complementa, mas que se diferencia em
ideologia, sendo assim, desenvolvidos de modos diferentes.

Com relacao as questdes referentes as politicas de atendimento aos alunos e
professores da zona rural, emerge a compreensdo de que existem escolas
nucleadas, inclusive, muitas escolas consideradas pequenas foram fechadas, em
detrimento do processo de nucleacao, ocorrido nos ultimos anos. Quanto aos alunos
dos assentamentos rurais, que circundam a zona urbana do municipio em estudo,
estes foram matriculados numa mesma escola, de porte médio, na zona urbana,
porém, sem nenhuma proposta pedagdgica ou proposta curricular especifica para a
modalidade de ensino — educacéao rural ou educacdo do campo.

Os alunos contam com transporte, merenda escolar e livros didaticos. Para
alunos do 1°. ao 5°. ano foi adotado livro da Colecdo Girassol — Saberes e Fazeres
do Campo, no qual estéo integradas as disciplinas, por exemplo, Lingua Portuguesa,
Geografia e Historia. O material é distribuido pelo Programa Nacional do Livro
Didatico do Campo (FNDE/SECADI). Trata-se de um material bastante resumido e,
quase sempre, nao atende as peculiaridades regionais. Quanto a merenda escolar, 0
cardapio é sugerido pela Secretaria Municipal de Educacao, que contém alimentos a
base de formulados (pré-cozidos) como também é servido frango, carne bovina,
arroz, cuscuz, salsicha e outras variedades, ndo atendendo as especificidades da
producao agricola regional.

No que concerne ao curriculo proposto para os alunos da zona rural é o
mesmo desenvolvido na zona urbana, o que perde o sentido, entendendo que a
definicdo da escola rural tem sentido quando esta é projetada a partir das
particularidades da comunidade rural, pois a escola possui uma identidade e uma
cultura que Ihe séo proprias, sendo que o curriculo também faz parte desse contexto,
devendo ser diferente.

Quanto aos sujeitos interlocutores do estudo 11 (onze) participaram de modo
efetivo da investigacdo e entregaram 0s seus memoriais, um dos instrumentos
utilizados para producdo dos dados. Conforme ja informado, dos 11 (onze)
professores participantes da pesquisa, 04 (quatro) sdo oriundos da zona urbana,
porém, desde que foram trabalhar na zona rural, se dedicaram a causa e hoje,

constituiram familia e moram efetivamente na mesma regido onde trabalham.
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Foi observado ainda um grande numero de profissionais docentes contratados
temporariamente para as escolas rurais, assim como para as escolas da zona
urbana, o que tem provocado enorme rotatividade de professores, desfavorecendo,
portanto, o processo de ensino-aprendizagem e a capacidade deste profissional
conhecer melhor a escola, 0s seus alunos e as suas praticas pedagogicas.

Um fato particular que merece ser destacado com relagcdo a contratacéo de
profissionais docentes, tanto para a zona rural como para a zona urbana, é que
muitos desses professores ndo possuem curso magistério ou curso de licenciatura,
ou entdo, estdo cursando alguma licenciatura em faculdades particulares no regime
semipresencial. Os salarios variam de um salario minimo a dois salarios,
dependendo da carga horaria de cada professor, regime de 20 horas ou de 40 horas.

Ainda persistem casos de professores que adotaram praticas pedagogicas e
saberes docentes descontextualizados da realidade rural, o que contribui para a
evasdo escolar. H4 casos também de professores oriundos da zona urbana néo se
adaptarem as localidades, enquanto outros afirmam ter se adequado ao lugar, tendo
adotado a localidade como espaco de trabalho e moradia, (auto) reconhecendo-se
como moradores daquele lugar, assimilando valores e costumes existentes, para um
melhor desenvolvimento das préaticas pedagdgicas.

O uso dos memoriais de formagao serviu como instrumento para instigar os
professores participantes da pesquisa, a relatarem as suas historias de vida, como
iniciaram a sua trajetéria educacional, a sua insercdo no mundo da educacéo, 0s
momentos de formacao, as concepcdes do ser professor, de docéncia, de ensino e
aprendizagem a partir das suas praticas pedagogicas possibilitando-lhes a
reelaboracédo de tais concepcoes.

Nosso entendimento é de que as revelacdes sdo pertinentes quando 0s
professores afirmam que a docéncia na zona rural € um processo de construcéo
vivenciada e aprendida na prética, através da experiéncia, de estarem se formando
cotidianamente. As narrativas autobiograficas permitiram aos sujeitos refletirem
sobre formacéo, experiéncias e concepgdes, sem desconhecer o valor dos estudos
formais, dos cursos realizados, dos esfor¢cos nesse sentido.

Desse modo, as narrativas podem servir para revelar a importancia da
socializagdo de experiéncias docentes e, assim, promoverem a formacdo através
das praticas cotidianas historicizadas, contribuindo para os estudos dos professores

da zona rural quando utilizados como processo de reflexédo e formacao.
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Evidenciamos, dessa forma, que a proposta do estudo responde a tese
levantada de que a vivéncia da pratica pedagdgica possibilita aos professores rurais
a reelaboracdo de suas concepcdes sobre docéncia, ensino e aprendizagem,
mesmo que muitas praticas pedagogicas executadas no espaco da sala de aula
continuem atreladas as caracteristicas tradicionais, levando em consideracdo a
formacao recebida, o contexto social e politico no qual se inserem, bem como as
condicBes de trabalho a que estdo submetidos.

A tomada de consciéncia de suas praticas e das condicdes em que elas se
dao desencadeiam um processo subjetivo e concreto de passagem para um
momento superior de reflexdo, acdo e sintese. A reflexado surge dentro de atividades
como planejamento coletivo, avaliacfes, auto avaliacdo, capacitacbes e seminarios,
estudo e tomada de decisbes, pois é na acado cotidiana que o professor pode
apropriar-se e articular outros saberes e aplicd-los no processo de ensino-
aprendizagem, reelaborando, desse modo, suas concepgdes, seu modo de
compreender sua pratica pedagodgica. Todavia, isto depende, também, de uma
politica socioecondmica que leve investimento publico para a educacdo na area
rural, principalmente na reestruturagdo da escola e na formagdo dos seus
professores.

Mediante estas colocacdes conclusivas, entendemos razoavel, referendar, em
forma de sintese, que entendemos compreensivel em meio ao discurso (auto)
biografico dos professores um certo sonho, um certo desejo, assim como, um
denodado esforgo na narrativagdo em favor da docéncia, do ensino e da
aprendizagem enquanto concepgdes centrais, deste estudo. Em torno de uma escola
do campo autdnoma no oferecimento de oportunidades educacionais a seu alunado,
garantindo-lhe, como é de lei, ndo s6 o0 acesso igualitario, mas a permanéncia e a
garantia de um ensino e uma aprendizagem duradoura, atualizada e de qualidade.

E bem verdade que estes nossos escritos, nesta secdo do estudo, que se
guerem conclusivos, sdo, na verdade, nossa sintese possivel. A sintese que, entre
relembrancas e retomadas de objetivos e discussoes realizadas, estamos a elaborar,
esforcando-nos para pincar dos aspectos principais um pouco de tudo que é
interessante e viavel mencionar, sem descuidar de manter o “jeito” conclusivo que
esta se¢ao se propoe.

Como um aspecto importante, cabe relembrar o que advertem Bogdan e

Biklen (1994, p. 66) sobre pesquisa qualitativa, e especialmente acerca do cuidado
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com a néo generalizacdo dos achados da pesquisa posto que [...] trabalho € o de

documentar cuidadosamente um determinado contexto ou grupo de sujeitos [...]",

com o compromisso de fazer a devida articulagcdo deste fenbmeno com o quadro

geral dentro do qual o estudo desenvolveu-se e consubstanciou-se, tendo em vista

que seu horizonte € a compreensédo, apreensdo, em profundidade e extensao, da

realidade, da singularidade, que marcam o contexto historico, datado e situado, da

presente investigagao.

Desse modo, dizemos que, no campo das contribuicbes advindas deste

estudo € possivel elencar, entre outros, as que, neste momento, entendemos como

representativos, segundo o objeto de estudo que da suporte a esta investigacao:

uma convergéncia de percursos e acgdes, continuidades e
descontinuidades, no caminho formativo de todos eles, uns mais outros
menos, mas todos falam de trajetérias bem sucedidas e que dentro dos
parametros deste estudo, se prestam como suporte para compreensao e
discussdo em relacdo a realidade escolar dos alunos e professores do
campo. Destacam aspectos como propostas curriculares distanciadas da
realidade local, algumas improvisacdes que levam a desestimulacdo do
alunado em relacdo a escola, entretanto venceu o campo das vontades e
dos desejos de verem a escola como a luz que alumia o caminho de

mudanca, do crescimento pessoal e profissional futuro;

um reconhecimento de que sua insercao na vida docente profissional, nas
escolas do campo é resultado de condi¢gbes, situacbes, vontades,
necessidades, que se mostram variedades, desde substituicdes
temporarias de professores, assumindo como professor leigo, a situacées
corroboradoras nos estudos formativos para esta finalidade, a aprovacéo
em concurso publico, a indica¢gBes politico-partidarias, indo até questdes
de atendimento a necessidades da comunidade rural de contar com uma
escola funcionando, para ver as criangas na escola, o que aconteceu, pelo
menos uma das histérias analisadas, de a exigéncia era de que o
professor soubesse, pelo menos, ler e escrever; o fato € que os cursos de
formacao e qualificacdo no municipio de Oeiras — Pi, nas ultimas décadas

colaboraram no sentido de comecar a mudar a feicdo dessa realidade;
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uma visdo positiva em torno dos percursos de formacdo inicial e
continuada, sem descartar as trocas de experiéncias na escola e 0s
momentos de formacdo oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo; a constante atualizagdo no sentido ndo s6 da parte
pedagdgico-docente, mas, sobretudo como um requisito exigido pelo
mundo globalizado; a formacédo continuada como contraponto para se
aproximar e se afeicoar mais a profissdo e melhor compreender os
processos ensino-aprendizagem; pelo entendimento de que véao
acessando a novas regras, a novas teorias, vivenciando uma constante
reflexdo sobre pratica docente, abastecendo-se de novos saberes para

dar conta das demandas profissionais;

particularmente no que concerne a concepcfes de docéncia, ensino e
aprendizagem, ha um entendimento de que s&o construtos interligados,
um influencia o outro, os trés guardam reciprocidade; € visivel que suas
concepcgoes neste sentido, progressivamente passaram
redimensionamentos, movidos por entendimentos técnicos, pelo senso
critico e pela capacidade reflexiva que desenvolvem em torno da
formacdo e da pratica, assim como acerca do compromisso com o
sucesso dos alunos, o0 que implica uma acéo colegiada do professor, do
aluno, da escola e da familia, lembrando que na escola rural convivem
com dificuldades particulares a este cenario: grandes distancias entre
escola e moradias de alunos e professores, estradas/caminhos, as vezes,
quase intrafegaveis, meios de transportes precarios, s6 para citar alguns,
ha entendimentos de que ser professor e saber ensinar ultrapassa o
educador, porque forma cidaddos, mostra caminhos, percebendo a
emersao de um novo profissional, que vai se “fazendo” aos poucos, entre
estudos formais e informais, momentos que vao provocando ou mesmo
consubstanciado mudancas de concepc¢fes docentes; o professor €
concebido como mediador, como estudioso, responsabilizando-se pelo

processo educativo dos escolares;

uma visdo abrangente, com varias conexdes com as demais categorias

analisadas, sendo que a culminancia em relagcdo as concepgdes que tem
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0s professores, a respeito de docéncia, ensino e aprendizagem se
expressa pelo entendimento do processo reflexivo dos colaboradores do
estudo; um entendimento sobre planejamento, sobre avaliacdo,
comprometimento com a pratica pedagogica e com aspectos ligados as

novas tecnologias e com as inovag¢des nessa area.

Reiteramos, pois, que este estudo se finda com a escrita desta secédo, mas
nao esgota as possibilidades de anadlises diferentes e mais reveladoras, para nos
fazer repensar a escola rural nas suas diversas nuances. Nesse contexto, as
narrativas de professores tem uma importancia fundamental, pois estas funcionam
como articuladoras dos principais elementos que compdem a formacao, as praticas

pedagogicas, a docéncia, o ensino/aprendizagem e o ser professor da zona rural.
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APENDICE A
CADERNO DE MEMORIAS

(utilizado pelos professores participantes da pesquisa para anotacao
das suas autobiografias)

Avidando é a que a gente viveu, e sim a que a gente recorda e como
recorda para conta-la.

(Gabriel Garcia Marques, em Viver para contar)

- e

MEMORIAS:

Historias de Vida e
Historias de Formacao
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ROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGED
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCAGAO
DOUTORANDO BALTAZAR CAMPOS CORTEZ

Soie

‘OR lBlTADORA PROF® DR® MARIA DA GLORIA SOARES BARBOSA

DB TIVO GERAL: ANALISAR AS NARRATIVAS DAS PRATIC
‘AGOGICAS DE PROFESSORES RURAIS COMO POSSIBIL
REELABORA(}AO DE SUAS APRENDIZAGENS E CONCEPGOE

BRE DOCENCIA, ENSINO E APRENDIZAGEM. )
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Caphremasdopds'sado a vida no presente e as perspectivas de futuro que ¢
- 8 pessoa e a profissional na contemporaneidade - mplmemleras

iwengaodesgsub’aoemenopmeessodesuinpehma.temnasmm
minhos férteis [...] Se o processo de aprendizagem esta relacionado & capacidade de i
prﬁuhsfommsdemtderasmsbesmoasmeseseguemmomndo.m
ewnmmmmwmmmNmamramqeoe 2flex3o o
iéncias formadoras e (auto)formadoras.

Tendo em vista tal cenario tedrico-metodologico, intentamos apreender os

nas trajetdrias pessoais e profissionais das professoras. Trilhamos tal itinerario
0. reflexdo e explicitagdo das experiéncias que marcam a existéncia por cc

falardasmasexpmfamadons.epos.deeeﬂam contar 3 si mesmo
pmmahlstma assnsmal:hdespessoasesmlnis.ovdoruseaﬁbm

& 'vivido' na continuidade do nosso ser psicossomatico. Contudo & um modo de

que, nmmmlabumsvmaatanunammmw
'Meammed&smmsam&masm L
CONOSCO Proprios efou com o nosso ambiente humano e natural (Josso, 2004, p. 48]

- ;;.sﬁndmemmhémmmmardaﬁoewEvme
considerar que nem toda vivéncia transforma-se em experiéncia, uma vez que as

pais e profissionais sdo caminhos singulares e subjetivos, que cada um percorre cc
3 pessoal, profissional, cognitiva, afetiva, diferente do que apregoa o enfoque rz
fbmnqﬁcdepmfssaes.

(Extraido da obra Narrativas: outros conhecimentos, outras formas de expresséo. O
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I3 N

al [...]," segundo refere Passegi( 2008, p. 120). Assim, observa-se o carater forr
ido instrumento de pesquisa, considerando sua dimenséo reflexiva, uma vez que o &
rememoracao permite que o narrador faga uma analise de si mesmo.
Ao contar a nossa historia, mergulhamos no passado, na esperanga de buscar o pi
1 que as historias se manifestam, trazendo a tona fragmentos que ficaram “esquecidos” no te
se,a.eapaﬂrdopteeentequebuscamosopaasado. Este género textual, o memorial,

_ omUmmmméMqMém&ﬁm
sobretudo na perspectiva de fomentar o desenvolvimento profissional docente. Medis x

ELEMENTOS NORTEADORES PARA CON?TRU(}AO DO &
SEU MEMORIAL DE FORMACAO

4- COMO ACONTECEU A SUA TRAJETORIA EDUCACIONAL?
* Narre, com pormenores descritivos, a sua trajetoria escolar. Mergulhe no tempo e t
: embmngas desde a pré-escola, o ensino fundamental, o magistério, a gra ,

'COMO ACONTECEU A SUA INSERGAO NO MUNDO PROFISSIONAL? COMO TU
\ ECOU? O QUE LHE MOTIVOU A ESCOLHER SER PROFESSOR(A)? '

acterize e destaque agueles momentos e passagens que foram marcantes no deooner_‘ 3¢
] -
E CL M‘.,:
3 - NOS MOMENTOS DE FORMAGAO (MAGISTERIO, GRADUAGAO, POS-GRADUC
FQ RMM;KO CONTINUADA) QUE EXPERIENCIAS FORAM POSITIVAS E POSSIBILITADORAS
) ENRIQUECIMENTO E CRESCIMENTO PROFISSIONAL?
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4 - QUAIS AS SUAS CONCEPGOES SOBRE:
SER PROFESSOR(A)?
OCENCIA?
O ENSINO?
'+ AAPRENDIZAGEM?

' 5- APRATICA PEDAGOGICA POSSIBLITA AO(A) PROFESSOR(A) A REELABORA
MUITOS DOS SEUS CONCEITOS SOBRE DOCENCIA, ENSINO E APRENDIZAGEM.
'* A partir da vivéncia da sua pratica pedagbgica, desenvolva comentarios destacando come
contribuiu/contribui, de algum modo para a construgio do SER PROFESSOR(A) e do ¢
'ENSINAR.

: Y
ARECIMENTO: Os elementos norteadores aqui apresentados séo sugestdes propostas, mas.

Mwerﬁquecﬂosempbmauadosmmdsmmaspemmeiﬂgu pertin
sarios para uma melhor compreenséo da construcéo deste documento no proposito ¢
ar e identificar a vivencia da pratica pedagogica dos professores, assim como a reelaborag

afias e documentos comprobatdrios).

- O seu posicionamento e fidedignidade conforme as questes postas, nos pos
_vré!gxiouiﬁeadoseuprocessofomaﬁvo,bemwmabritespagospamu
jlise das praticas pedagdgicas em sala de aula  que ocorrera num 2° momento).

L
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APENDICE B

4

CORRESPONDENCIA A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA - MEC
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUf — UFPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO - PRPPG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd

¥ CURSO DE DOUTORADGC EM EDUCACAO ;
Campus Universitério Ministro Petrénio Portela, Bloco 06 — Bairro Ininga
Cep: 64049-550 — Teresina-PI — Brasil — Fone (86) 215-5564 — Fone/Fax (86) 215-5560
E-mail: pesquisa@ufpi.edu.br

Teresina (Pl), /2013.

Senhora Secretdria de Educagao Municipal de Oeiras-PI,

Temos a honra de informar a V. Sa. que a Secretaria Municipal de Educacdo de
Oeiras-PI, € a instituig¢ao por nés escolhida para darmos prosseguimento a estudos e pesquisas
junto ao corpo docente, em projeto de doutorado em Educacio da Univcrsidzxde Federal do
Piaui — UFPI, no quadriénio de 2011 / 2015.

O nosso foco de pesquisa aborda as praticas pedagégicas dos professores rurais, cuja
temiética intitula-se “AS CONCEPCOES E APRENDIZAGENS DOCENTES NA
INTERFACE COM A PRATICA PEDAGOGICA: UM ESTUDO A PARTIR DAS
NARRATIVAS DE PROFESSORES RURAIS”, sob a orientagio da Prof* Dr* Maria da
Gléria Soares Barbosa Lima.

Inicialmente, necessitamos que esta instituicdo nos forneca alguns ‘dados estatisticos
referentes ao quadro funcional 2012/2013 (vide fichas em anexo). Em seguida, liberacao de
010 (dez) professores, os quais serao contactados através de carta-convite, para participacao
como intercolutores da pesquisa.

Na oportunidade, os referidos professores farao adesao espontinea a proposta:t, por
fim, a pesquisa de campo, que dar-se-a através de visitas as localidades onde os sujeitos
envolvidos residem/trabalham, com o propésito de averiguarmos o desenvolvimento das suas
praticas docentes, requisito importante para concretizacdo do nosso estudo.

De posse desses dados, passaremos para a segunda etapa, que serd a andlise e as
consideracoes relativas ao trabalho de campo e a empiria. Assim, esperamos contar com VOSSO
substancial apoio no que diz respeito a essa empreitada, e contribuindo, sobremaneira, para o
fomento da pesquisa no campo educacional do municipio.

Cientes de que seremos prontamente atendidos, aproveitamos o ensejo para renovar

os nossos votos de elevada estima e aprego, bem como desejar sucesso nesta nova

administragdo que se inicia, que, com certeza, serd proficua e dinamica.

Nestes Termos

Pede Deferimento

Cordialmente,

Prof. Msc. Baltazar Campos Cortez
Estudante Doutorado — UFPI
MATRICULA 2011100670
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APENDICE C

CORRESPONDENCIA AOS PROFESSORES RURAIS

)

MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA — MEC
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPX
| PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PRPPG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO - PPGEd
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO
Campus Universitério Ministro Petrénio Portela, Bloco 06 - Bairro Ininga
Cep 64049-550 — Teresina-PI - Brasil - Fone (86) 215-5564 - Fone/Fax (86) 215-5560
E-mail: pesquisa@ufpi.edu.br

s

Teresina (PI), /2013.

Caro (a) Professor (a)

E com muita alegria que vimos, através desta, comunicar-lhe que estamos realizando
estudos doutorais no campo educacional, na Univcrsidadc. Federal do Piaui — UF¥PI. Na
oportunidade, pesquisamos e estudamos as priticas pedagégicas de professores rurais, dando
sequéncia a estudos ja iniciados em Mestrado (2006).

O nosso projeto de pesquisa busca estudar e discut= “AS CONCEPCOES E
APRENDIZAGENS DOCENTES NA INTERFACE COM A PRATICA
PEDAGOGICA: UM ESTUDO A PARTIR DAS NARRATIVAS DE PROFESSORES
RURAIS™.

Para a concretizagdo e cousccugio do nosso trabalho referente a empiria,
necessitamos da colaboragao e participagao de 010 (dez) intercolutores, os quais deverao
participar (conforme agendamento a posteriori) de 05 (cinco) encontros que deverdo ocorrer
em local ainda a ser definido, para que possamos apresentar 0 projeto na integra ¢ prestar as
respectivas orientagdes para desencadeamento da pesquisa.

Sendo assim, temos a satisfagdo.de convidar-lhe para participagdo e envolvimento
neste trabalho o qual, acreditamos ser de grande valia para todos nés.

A sua adesdo A nossa proposta de pesquisa deverd ser espontinca, ndo lhe
acarretando nenhum onus. Caso a sua resposta seja POSITIVA, basta apenas preencher o
TERMO DE COMPROMISSO (em anexo), e devolver-nos em tempo hébil. Em seguida,
faremos um segundo contato, apresentando a AGENDA DE TRABALLHO.

Na certeza de que poderemos contar com a sua contribui¢do e apoio a mais uma das

nossas solicitacoes, desde j4 agradecemos e nos colocamos ao seu dispor.

Cordialmente,

Prof. Msc. Baltazar Campos Cortez
Estudan,te Doutorado — UFPI
MATRICULA 2011160670
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APENDICE E

MATERIAL RODAS DE CONVERSAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUf — UFPI .
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCAGAO — PPGEd
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO

TEMA DE PESQUISA:

Aprendizagens Docentes na Interface com a

“As Concepgdes ¢

Pritica Pedagégica: um estudo a partir das

narrativas de professores rurais”.

Doutorando: Baltazar Campos Cortez
Orientadora: Prof* Dr* M® da Gléria Soares B. Lima

Teresina/PI - 2013

Dia / /

2 Horas:
=) VISITA AS ESCOLAS DAS Localidade;
LOCALIDADES AGENDADAS. Prof® (a):
Dia it ]
Horas:
Localidade: Horas:
Prof® (a):__~ Localidade:
Prof® (a):
10/ R ey A % :
Horas: : ‘
Localidade: %
Prof® (a): b e
Localidade:
Dia T
Horas: Prof® (a):
Localidade:
Prof® (a):
Dia / /
o Dia—o il f 20 Horas:
Horas: Localidade:
Fooal 35d
Prof® (a) Prof® (a):
e Dia 1225 i
Horas:
Localidade
Prof® (a)

v

T T —

Caro (a) Professor (a),

Temos a alegria de acolhé-lo nestes

encontros que serfio de grande valia para todos nés:

p dore da pesq
Na oportunidade, discutiremos,
dial e juntos, fz reflexdes a repeito da

nossa proposta de estudo para o doutorado em
educagfio, que estamos a cursar.

Idealizamos, a priori, 05 (cinco) encontros,
o0s quais estdio pautados em atividades qlc nortearéio
0 nosso percurso durante a coleta dos dados para a

nossa pesquisa. Trata-se de agdes significativas, cada

uma com objetivos e definidas previ

Para ia e progr do nosso

de pesquisa de campo, é importante o seu apoio, a

sua presenga e comprometimento nestes momentos.
Organizamos aqui, uma agenda para melhor

nos situarmos ao longo destes meses, margo a julho

de 2013. Vejamos, portanto, 0 que propomos.

Horas:

Local:
ATIVIDADES:
I:) Dinémica de socializagéio do grupo;
Apresentagdo e discussio do projeto da pesquisa;
Entrega do material e orientagdo para manuseio;

Encerramento e lanche.

Horas:

Local:
- ATIVIDADES:
i> Dinémica de socializagdo e interagéio do grupo;
::> Orientagdes em Rodas de Conversas para a
construgiio dos memoriais;
[:> Entrega do Material;
|:>Encerramcmo e lanche.

Horas:
Local:
ATIVIDADES:
I::) Dindmica de socializag#o e interagéio do grupo;

= ori

Semi-estruturada;

sobre a

¢ ¢do da entrevista
Aplicagio das entrevistas;
Agendamento das viagens do pesquisador aos
locais de trabalho de cada sujeito participante;
=) Encerramento e lanche.

[ oS SIREE U Sl

—) VISITA AS ESCOLAS DAS
LOCALIDADES AGENDADAS.

W

Prof® (a):

e
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APENDICE F

ROTEIRO DE ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS

As entrevistas ndo tiveram um momento Unico caracteristico onde alguém
pergunta e outro responde. Os aspectos foram introduzidos em conversas informais,
gravadas, individuais e coletivas no periodo da ultima roda de conversa e quando se
esteve presente na escola de modo que o0s sujeitos ndo se sentiam avaliados com
perguntas diretas. Este procedimento possibilitou adquirir informagées mais precisas
uma vez que as entrevistas se deram no contexto dos eventos propostos e visita as
escolas-campo de pesquisa.

ROTEIRO PARA ORIENTAQAO DAS ENTREVISTAS
Municipio:

Escola Municipal:

Localidade:

Data: Horério:

1. Como iniciou seus estudos? Ensino fundamental?

2. Como se deu a sua trajetdria escolar? Desde os primeiros anos aos dias
atuais?

3. Sobre a escolha do magistério como profissdo, como isso aconteceu? Fale
sobre essa passagem.

4. Fatores que influenciaram na escolha da profissdo docente? Vocé poderia
enumerar alguns deles?

5. Qual a relacdo da sua pratica pedagogica com a dos seus antigos
professores? Em quem houve inspiragdo para ser professor? Faca uma
rememoracao:

6. Quais as suas maiores dificuldades para dar aulas? Cite os principais

problemas encontrados na hora de executar essa atividade:



ANEXOS
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Estudo: AS CONCEPCOES E APRENDIZAGENS DOCENTES NA
INTERFACE COM A PRATICA PEDAGOGICA: UM ESTUDO A PARTIR DAS
NARRATIVAS DE PROFESSORES RURAIS. ;

Pesquisador (es) Responsavel (is): PROF® DR® MARIA DA GLORIA S_OARES BARBOSA
LIMA. i

Instituicio / Departamento: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI /
DEPARTAMENTO DE METODOS E TECNICAS DE ENSINO — DMTE.

Telefone para Contato: (86) 3215-5820.

Local da Coleta de Dados: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE‘OEIRAS-PI.

Prezado (a) Senhor (a):

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da nossa pesquisa, a responder as
perguntas deste questionédrio, assim como falar e escrever relatos que evidenciem
suas aprendizagens construidas na docéncia, de forma totalmente voluntdria. Antes
de concordar em participar desta pesquisa, respondendo questiondrio, participando de
entrevista narrativa e escrevendo um Memorial, € muito importante que vocé
compreenda as informagdes e instrucdes contidas neste documento. Os pesquisadores
deverio responder todas as suas ddvidas antes que vocé se decida a participar. Vocé
tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma

penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha direito.

Objetivos do Estudo: Analisar as narrativas acerca das préticas pedagdgicas de professores
rurais como possibilidade de (re) elaboragdo de suas aprendizagens e éoncepgées sobre

docéncia, ensino e aprendizagem.

Procedimentos: Sua participagio nesta pesquisa consistird no preenchimento de questionério,
e na escrita de Memorial respondendo as perguntas formuladas que abordam sobre as

aprendizagens docentes produzidas em suz trajetdria profissional.
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ANEXO B
TEXTO USADO COM OS PROFESSORES PARA

ESTUDO DE MEMORIAL
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RETRATOS E MARCAS DA TRAJETORIA DA PESQUISA
REALIZADA NAS ESCOLAS RURAIS

FIGURA 13 — Cenas escolares (Momentos de visitas as escolas-campo da pesquisa)
Fonte: Arquivo do pesquisador, 2013
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FIGURA 14 — Cenas de cotidiano escolare (visitas as escolas-campo da pesquisa)
Fonte: Arquivo do pesquisador, 2013
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FIGURA 15 — Espacos escolares obsevados (visitas as escolas-campo da pesquisa)
Fonte: Arquivo do pesquisador, 2013
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FIGURA 16 — Cotidiano escolar (visitas as escolas-campo da pesquisa)
Fonte: Arquivo do pesquisador, 2013
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FIGURA 17- Cotidiano escolar, rodas de conversa e paisagens rurais
Fonte: Arquivo do pesquisador, 2013



