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RESUMO

Este estudo tem por objeto a histdria e memoria das instituicdes escolares confessionais da
cidade de Corrente (PI): Instituto Batista Correntino e Colégio Mercedario Séo José, inter-
relacionadas as praticas educativas vivenciadas/socializadas nessas instituicbes por ex-
alunos/ex-professores/ex-diretores dessas escolas, mediatizadas pelo habitus religioso. O
recorte temporal esta compreendido entre o inicio do século XX e a atualidade (1904-2013).
Pauta-se no problema: como se configura a histéria das instituicbes educativas confessionais
de Corrente (PI), articuladas as inter-relacbes das préaticas educativas desenvolvidas na
integracdo/apropriacdo — habitus religioso — nos alunos que as frequentam e particularmente
nos alunos futuros professores? Objetiva (re)constituir o conhecimento historico sobre as
instituicGes educativas confessionais da cidade de Corrente (PI), nas interfaces e pontos de
inflexdo entre Educacdo, Historia e Religido. Intenta, na sequéncia, reconstituir, explicitar e
justificar o significado da formacdo das protagonistas em sua inter-relagdo com o habitus
religioso no contexto dessas praticas formativas e profissionais. Trata-se de pesquisa social de
documentacao direta e indireta, fundamentada em Lakatos; Marconi (1992); Richardson
(1999) e outros. Orienta-se pelos pressupostos tedrico-metodologicos da Nova Historia
(BURKE, 1992; LE GOFF, 1998, 2003). Discute o processo de significacdo/fundamentacéao
sobre a historia da educacdo, praticas educativas, instituicbes escolares, habitus, com base em
Franco (2003, 2006, 2012), Bourdieu (1983, 1984, 1994, 2001, 2002), Magalhdes (1996,
2004, 2005, 2007, 2008, 2010), Libaneo (1994,1999, 2012), que corroboram o
desenvolvimento de um conjunto epistémico interdisciplinar. Conta com a colaboracdo de
2(duas) ex-alunas e ex-professoras das instituicdes investigadas, com suas historias de vida;
com 2 (dois) atuais diretores, 1(um) ex-aluno e 2 (duas) ex-alunas e ex-professoras que, por
meio de entrevista oral contribuiram para a realizacdo do cruzamento de dados orais e escritos
(documentos, etc.). Apresenta analise de conteddo (BARDIN, 2011) das informacdes
produzidas na pesquisa, pelas histérias de vida e entrevista oral. As narrativas dos
protagonistas (publicos), entre outros aspectos revelam: que eles préprios incorporam e séo
modelo daquilo que a tese proposta intenta demonstrar; sobre a importancia dessas
instituicOes em relacdo a dimensao econémica e sociocultural — principalmente pelo IBI/IBC;
que as praticas educativas se apresentam diversificadas, mediadas/incorporadas pelo habitus
religioso, consideradas pelos sujeitos investigados como propiciadoras de uma educacédo
integral e voltada para a vida e que o habitus religioso, em seu processo de

inculcacao/apropriagdo/mediacdo das acbes e inter-relagbes vem confirmando suas



caracteristicas de ser durdvel, mas também mutével. Ndo obstante as revelacfes elencadas ,
infere nesta reconstituicao historica proposta, que mesmo com a presenca do habitus religioso,
a catequese/evangelizacdo nao foi o principal objeto, nem o principal meio de formacdo nas
instituicbes confessionais de Corrente (PI). Conclui que as instituicdes confessionais
investigadas vém historicamente propiciando uma formagdo moral, ética cristd e para vida —
uma formacdo integral, confirmando, pois a declaragdo de Tese, referendando sua
representatividade em relagdo a compreensdo do conhecimento da historia das instituicdes

educativas no contexto em que estdo inseridas.

Palavras-Chave: Historia da Educacdo. Praticas Educativas. InstituicGes Educativas

Confessionais. Habitus Religioso. Formacao.



ABSTRACT

This study has as objective the history and memory of the confessional educational
institutions of the city of Corrente (PI): Instituto Batista Correntino and Colégio Mercedario
Séo Jose, interrelated to the experienced/socialized educational practices in these institutions
by former students/teachers/directors of these schools, mediated by religious habitus. The
time frame is from the early twentieth century and the present (1904-2013). It is guided on the
problem: how is the history of religious educational institutions of Corrente (PI) configured,
related to the interrelationships of educational practices developed in integration/ownership -
religious habitus - in the students who attend them and particularly in future teachers? It
objectives to (re)constitute historical knowledge about the confessional educational
institutions of the city of Corrente (PI), in the interfaces and points of inflection among
Education, History and Religion. It tries, in the sequence, to reconstruct, explain and justify
the meaning of the training of the protagonists in their interrelationship with the religious
habitus in the context of these training and professional practices. This is social research of
direct and indirect documentation, based on Lakatos; Marconi (1992); Richardson (1999) and
others. It is guided by the theoretical and methodological assumptions of the New History
(Burke, 1992; LE GOFF, 1998, 2003). It discusses the process of meaning/foundation about
the history of education, educational practices, educational institutions, habitus, based on
Franco (2003, 2006, 2012), Bourdieu (1983, 1994, 1998, 2002), Magalhdes (1996, 2004,
2005, 2007, 2008, 2010), Libaneo (1994.1999, 2012), who support the development of an
interdisciplinary epistemic set. It counts with the support of two (2) former students and
former teachers of the investigated institutions, with their life stories; with two (2) current
directors, one (1) former student and two (2) former students and former teachers who
through oral interview contributed to the achievement of the intersection of oral and written
data (documents, etc. ). It presents content analysis (BARDIN, 2011) of the information
produced in the research, by the life stories and oral interview. The narratives of the
protagonists (public), among other aspects reveal: that they themselves embody and are model
are what the thesis proposal intends to show; about the importance of these institutions in
relation to the economic and socio-cultural dimension - mainly by IBI/IBC; that educational
practices are diversified, mediated/ incorporated by the religious habitus, considered by the
subjects investigated as conducive to an integral education and focused on the life and that the
religious habitus, in its process of inculcation/appropriation/mediation of actions and

interrelations has been confirming its features of being durable, but also changeable.



Regardless the listed revelations, infers in this proposed historical reconstitution, that even
with the presence of the religious habitus, evangelization was not the main object, not the
primary means of training in the confessional institutions of Corrente (PI). It concludes that
the investigated confessional institutions have historically providing a moral, Christian ethics
and for life training - an integral training, confirming this way, the Thesis statement,
endorsing its representativeness in relation to the understanding of the knowledge of the

history of educational institutions in the context in which they are inserted.

Keywords: History of Education. Training. Educational Practices. Confessional Educational

Institutions. Religious habitus.



RESUMEN

Este estudio apunta a la historia y la memoria de las instituciones educativas confesionales de
Corrente (PI): “Instituto Batista Correntino” y “Colégio Mercedario  Sdo José”,
interrelacionada con las practicas educativas experimentadas/socializadas en estas
instituciones por los ex alumnos/ex maestros/ex directores de estas escuelas, mediadas por
habitus religioso. El plazo es de principios del siglo XX y la actualidad (1904-2013). Se guia
en el problema: ¢como configurar la historia de las instituciones educativas confesionales de
Corrente (PI) en relacion con las interrelaciones de las practicas educativas desarrolladas en la
integracidn/apropiacion - habitus religiosos - los alumnos que ensefian y en particular en los
futuros docentes? Tiene como objetivo (re)constituir el conocimiento historico sobre las
instituciones educativas confesionales de la ciudad de Corrente (PI), en las interfaces y los
puntos de inflexion entre la Educacion, Historia y Religion. Visa, a continuacion,
reconstituir, explicitar y justificar la importancia de la formacion de los protagonistas en su
relacién con el habitus religioso en el contexto de estas practicas de formacion y préacticas
profesionales. Esta es una investigacion social de documentacion directa e indirecta, basada
en Lakatos; Marconi (1992); Richardson (1999) y otros. Guiada por los supuestos teoricos y
metodoldgicos de la Nueva Historia (BURKE, 1992; LE GOFF, 1998, 2003). Discute el
proceso de significacion/razonamiento acerca de la historia de la educacion, las practicas
educativas, las instituciones educativas, habitus, basado en Franco (2003, 2006, 2012),
Bourdieu (1983, 1994, 1998, 2002), Magalhdes (1996, 2004, 2005, 2007, 2008, 2010),
Libaneo (1994, 1999, 2012), que apoyan el desarrollo de un conjunto epistémico
interdisciplinario. Tiene el apoyo de 2 (dos) ex alumnas y ex profesoras de las instituciones
investigadas, con sus historias de vida; con 2 (dos) directores actuales, 1 (un) ex alumno y 2
(dos) ex alumnas y ex profesoras que a través de entrevista oral contribuyeron al logro de la
interseccion de los datos de via oral y escritos (documentos, etc.). Presenta un analisis de
contenido (BARDIN, 2011) de la informacién producida en la investigacion, las historias de
vida y entrevista oral. Los relatos de los protagonistas (publicos), entre otros revelan: ellos
mismos encarnan y son modelo de lo que la propuesta de tesis pretende establecer; sobre la
importancia de estas instituciones en relacion con la dimension economica y sociocultural -
principalmente por IBI/IBC; que las practicas educativas se han diversificado, mediadas/
incorporadas por el habitus religioso, consideradas por los sujetos investigados como
conducentes a una educacion integral y centrada en la vida y que el habitus religioso, en el

proceso de inculcacion/apropiacion/mediacion de las acciones e interrelaciones esta



confirmando sus caracteristicas para ser duradera, sino también cambiante. A pesar de las
revelaciones de la lista, infiere en esta reconstitucion historica propuesta, que mismo con la
presencia del habitus religioso, la catequesis/evangelizacion no era el objetivo principal, ni el
principal medio de formacion en las instituciones confesionales de Corrente (PI). Concluye
que las instituciones confesionales investigadashan proporcionado histéricamente una
formacion moral, ética cristiana y para la vida - una formacion integral, confirmando, asi, la
declaracion de la Tesis, apoyando su representatividad en relacion con la comprension del
conocimiento de la historia de las instituciones educativas en el contexto en que se encuentran

insertadas.

Palabras claves: Historia de la Educacién. Formacién. Practicas Educativas. Instituciones

Educativas Confesionales. Habitus Religioso.
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1 INTRODUCAO

Este estudo apresenta a analise da educagdo em sua dimens&o historica, realgcando
a historia das instituicdes educativas escolares, o contexto da pratica educativa e a formacao
de professores, como integracdo/apropriagdo do habitus religioso, no processo de
reconstituicdo da histdria das instituicbes confessionais da cidade de Corrente, Piaui- Brasil.

Na integracdo das praticas educativas a historia das instituicGes escolares,
enfrenta-se a necessidade de reconhecer que essa abordagem, como afirma Magalhdes (2004,
p. 106), “[...] desafia a uma interdisciplinaridade [...]”, tendo em vista que de forma frequente
“[...] a informacgao sobre as praticas ¢ de natureza exclusivamente discursiva e memorialistica
e a sua inteleccdo desafia as abordagens e interpretagdes indiretas”. Considera-se que 0
historiador, ao se dedicar as histdrias das instituicbes educativas, tem diante de si varios
desafios, principalmente em relacdo a escolha do procedimento tedrico-metodoldgico de
abordagem.

Nesta construcdo do conhecimento histérico das instituicbes educativas em
estudo: Instituto Batista Correntino e Colégio Mercedario Sao José, instituicdes confessionais
da cidade de Corrente, enfrenta-se esse desafio buscando o historial dessas instituigdes — na
relacdo da materialidade/funcionalidade (condigdes materiais e organicas), com a
representacdo que integra a analise dos planos pedagogicos e praticas educativas (praticas
pedagdgicas, didaticas, religiosas, civicas, entre outras), e com a apropriacao, de aspectos que
integram identidade, ideario, formacdo dos sujeitos, habitus religioso. Este complexo
institucional interliga-se a um contexto geogréfico, cultural, administrativo — no caso o
municipio de Corrente. Diante dessa realidade a perspectiva € desenvolver uma narrativa
historiografica e pedagdgica por meio do paradigma investigativo da histéria das instituicdes
educativas. (MAGALHAES, 2004).

As historias das praticas educativas ndo se encontram separadas desses elementos
que se inter-relacionam, ou seja, dos elementos basicos constitutivos da instituicdo educativa,
gue sdo a materialidade — o instituido, a representacdo — a institucionalizacéo e a apropriacdo
— a instituicio propriamente dita (MAGALHAES, 2004). Sendo que a materialidade, a
instituicdo instalada, ou seja, o instituido, que de forma condensada se apresenta nas
condicdes fisicas da escola, em sua arquitetura, nos diversos tempos/espagos, nos prédios com
seus equipamentos, materiais didaticos, entre outros e sua estrutura organizacional,

“constituem o suporte fisico das praticas educativas”. (SAVIANI, 2007, p. 25).
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Propor a (re)constituicdo da historia das instituicdes confessionais de Corrente
(PI), articulada as inter-relacbes das préaticas educativas, constitui objetivo geral desta
pesquisa. O que implica buscar resposta ao seguinte problema: como se configura a historia
das instituicGes educativas confessionais de Corrente (PI), articulada as inter-relacbes das
préticas educativas desenvolvidas na integracdo/apropriacdo — habitus religioso — nos alunos
que as frequentam e particularmente nos alunos futuros professores?

Para a construcdo do conhecimento historico dessas instituicbes confessionais,
outras questdes complementares se fazem necessarias, tais como: nessa evolugdo histodrica,
como se evidenciam os desafios e demandas sociais relativos a formagdo e as praticas
pedagogicas, em sua tarefa de construir e dar suporte ao contexto sociocultural dos sujeitos
histéricos? Como os protagonistas tecem e entretecem essa trama histérica? Como o habitus
religioso é considerado em relacdo a formacdo, segundo os protagonistas dessas histdrias?

Essas questdes surgem do principio de que as instituicdes escolares confessionais,
em seu desenvolvimento histérico e sociocultural nos dominios da materialidade,
representacdo e apropriacdo, vém desenvolvendo praticas orientadas/fundamentadas no
paradigma conservador (tradicional), caracterizadas segundo Behrens (2003) por uma postura
pedagogica de valorizacdo do ensino humanistico e da cultura geral. Este principio a ser
comprovado traduz-se, a curto e médio prazo, pelo conceito de ensino/aprendizagem como
transmissdo/memorizacdo, e a longo prazo, por um quadro mais amplo e subjetivo de
integracdo e apropriacdo - o habitus religioso, com funcéo especifica de preparar espiritual,
intelectual e moralmente o aluno para a religiosidade.

Diante desse entendimento operaram-se, no decorrer da histéria das instituicGes
confessionais investigadas, discursos e, em alguns momentos, praticas de carater inovador do
conhecimento, mas que conservam como funcédo especifica tendéncias voltadas para preparar
espiritual, intelectual e moralmente o aluno, a partir de modelos baseados em suas tradicdes
religiosas aqui representadas “[...] por um quadro mais amplo e subjetivo de integracdo e
apropriacdo — habitus” (MAGALHAES, 2004, p. 115), a que se chama de habitus religioso
(tendéncias religiosas): batista e catdlico.

Busca-se, nessa (re)constituicdo das historias das institui¢cGes, (re)construir a
historia de formacéo de professores a partir de narrativas (orais e escritas) de professoras, que
estudaram e se tornaram professoras em instituicbes confessionais e que voltaram para
trabalhar nessas instituicbes. Essas professoras enfrentaram seus desafios em relagdo as
demandas sociais relativas a formacdo e as préaticas pedagdgicas em seu desenvolvimento

historico. Intenta-se também compreender a articulagdo entre habitus religioso e praticas
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educativas no processo de formacgdo, fundamentado nas historias dessas instituicdes
confessionais, com base na micro-histdria, articulada a analise de fontes documentais, orais,
entre outras.

A historia da educacdo no Brasil vem-se construindo entre pablico/privado/ensino
laico e religioso. Mas, desenvolver essa discussao ndo € o objetivo deste momento, pretende-
se apenas apresentar o contexto em relacdo as ideias sobre ensino laico, em seu percurso
histérico como uma proposta que vem relacionar a educacao a questdo da religido. A religido
“[...] estava relacionada a um contexto mais amplo, no qual aparecia como principio fundante
de todas as sociedades humanas.” No Brasil, na década de 1930, observa-se que “[...] apesar
das escolas publicas o pais contava quase exclusivamente com as escolas religiosas”
(JUNQUEIRA, 2002, p. 9-10), fator que desencadeou discussdes sobre o pluralismo religioso
e sua relacdo com a educacéo laica.

Destacam-se pensadores como Anisio Teixeira, considerado um importante
sequidor das concepgdes de John Dewey no Brasil. Esses estudiosos compreendiam a
educacdo como propulsora de uma formacdo voltada para a liberdade e responsabilidade
diante do coletivo; portanto, a escola tem o papel de formar individuos aptos a agir segundo
esses principios, propondo um ensino laico. Essa proposta aparece fortemente representada no
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, publicado em 1932, que pode ser considerado
como um divisor de aguas entre educadores progressistas e conservadores.

Nesse Manifesto, fazem-se presentes, entre outros intelectuais da época, as ideias
de Anisio Teixeira, sendo por ele assinadas (TEIXEIRA, 1976). Assim, o Manifesto dos
pioneiros da Educagdo Nova (1932) defende, entre outras questdes “a laicidade, que coloca o
ambiente escolar acima de crencas e disputas religiosas, alheio a todo o dogmatismo sectério,
subtrai o educando, respeitando-lhe a integridade da personalidade em formagdo” (O
MANIFESTO..., 2006, p. 193). Nele a instituicdo escolar confessional é vista como
propulsora de uma pressdo perturbadora, ao se utilizar da educagdo como instrumento de
propaganda de seitas e doutrinas.

Intenta-se, pois, neste estudo, pela reconstituicdo histérica proposta, mostrar que
esse ideal, mesmo estando presente, ndo foi o principal objeto, nem o principal meio de
formagédo nas instituicbes confessionais de Corrente (PI). A historia dessas instituicdes
confessionais e de seus protagonistas contém uma formacdo integral, que inclui a formagéo
moral, profissional, ética e civica. Esta formacdo integral, associada ao habitus religioso, que
Ihe da significado e coeréncia, esta fundamentalmente orientada para a vida. Assim, defende-

se neste estudo a tese de que a instituicdo escolar confessional, ao integrar o habitus religioso
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as préticas educativas, com base em principios cristdos e num maior rigor disciplinar e
pedagdgico, historicamente tem levado a construgdo de uma formagdo que orienta para a
integracdo e para a emancipacao ética, humana, voltada para a autonomia, responsabilidade,
preparacdo para a vida e, portanto, uma formacéo integral do homem.

A escolha deste tema e das instituicdes pesquisadas surgiu a partir do interesse no
campo da histéria da educacdo notadamente em fungcdo de pesquisa desenvolvida
anteriormente, em curso de Mestrado em Educacdo. Nessa oportunidade investigou-se a
construcdo histdrica da educagdo superior no extremo sul piauiense, momento em que foi
possivel um olhar na educacdo bésica, voltando-se para a histdria das instituicdes que
atendiam a essa modalidade de ensino. Esse estudo fez despertar o interesse em relacdo ao
conhecimento historico das instituicdes educativas escolares, voltado as préaticas educativas
nas escolas confessionais — suas memorias e historias.

Buscar as historias e memdrias dos protagonistas, construtores dessas historias,
supde conhecer seus valores, estruturas, crengas, atitudes e sua forma de agir de modo
pessoal, que constitui sua identidade, que é fruto da acdo pedagdgica e das interacGes sociais.
Essas concepcdes, valores e crencas construidas por ex-alunos, ex-professores, vao interagir
com sua formacéo e, consequentemente, com suas praticas. Ficam, desse modo, justificados
os motivos definidores da escolha desse tema, integrar na historia das instituicbes as
memorias e a (re)escrita dos contextos voltados para a formacgdo de professores e suas
praticas. Esta complexidade integra o contexto maior das histdrias das instituicdes educativas
escolares confessionais investigadas. A “[...] identidade institucional ganha sentido e

2

materialidade [...
arquivos (locais, regionais, nacionais) [...]”. (MAGALHAES, 2004, p. 128).

Neste sentido, apresentam-se aqui duas observacdes feitas por Le Goff (2003, p.

a0 momento em que se entreteceu [...] nexos entre tais memorias e

53) para melhor justificar o uso do “par oral/escrito”, ou seja, o uso das memorias e
documentos na constru¢do do conhecimento historico das institui¢des educativas: “1)
oralidade e escrita coexistem em geral nas sociedades, e esta coexisténcia € muito importante
para a historia; 2) a historia, se tem como etapa decisiva a escrita, ndo é anulada por ela, pois
nao ha sociedades sem historia”.

Entdo, para cumprir os objetivos da pesquisa e comprovar a tese proposta,
concentra-se o presente estudo na area da Educacdo, e de forma especifica, da Historia das
Instituicdes Escolares, apoiada nos referenciais tedrico-metodoldgicos interdisciplinares
emanados da Histdria da Educacéo, Historia Cultural, Filosofia e Sociologia, o que possibilita

utilizar diferenciadas fontes historicas, dentre as quais estdo: as fontes documentais,
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iconogréaficas e narrativas autobiograficas (orais e escritas) de ex-professoras e entrevistas
orais com ex-alunos(as) e gestores(as) do Instituto Batista Correntino e Colégio Mercedario
Sao José, situados na cidade de Corrente-Pl/Brasil.

Por ser produzida no quadro de conhecimento da analise institucional, considera-
se que “[...] a historia das institui¢des escolares e das praticas educativas apreende a realidade
educativa como uma totalidade, em organizagdo e em construcdo”. Portanto, a apreensdo
dessa realidade ¢ possivel a partir de “[...] uma heuristica e de uma hermenéutica baseadas,
especificamente, num continuum entre objetividade e subjetivismo, numa reconfiguracdo da
oposicdo entre integragdo e emancipacdo” (MAGALHAES, 2004, p. 115).

Pretende-se, ao (re)constituir/(re)construir/(re)escrever conhecimento histérico
sobre as instituicdes educativas em geral, e de forma especifica as confessionais da cidade de
Corrente (PI), nas interfaces e pontos de inflexdo entre Educacédo, Histdria e Religido, fazer
uso de uma metodologia que integra a analise documental, com fontes oportunizadas pela
Nova Historia, tais como a historia de vida, a entrevista oral e as fontes iconograficas.

Assim, a instituicdo educativa confessional, como objeto de conhecimento,
constitui-se uma “[...] totalidade em organizagéo ¢ desenvolvimento, na sua internalidade ¢ na
sua relagdo ao exterior” (MAGALHAES, 2004, p. 134) e, dessa forma, ndo pode ser analisada
fora de seus contextos: sociocultural, histérico, politico, econdmico, entre outros. E na
compreensdo da complexidade que a integra aos diferentes fatores e contextos que a
instituicdo deve ser interpretada, compreendida e explicada na inter-relacdo entre teoria e
pratica, internalidade e exterioridade, por “meio de um marco teodrico interdisciplinar e de
uma hermenéutica cruzada entre memdria, arquivos e museus [...] um percurso metodolégico
indutivo/dedutivo”.

Ao realizar a andlise das instituicdes, busca-se fazer uma correlacdo com as
condi¢cdes sociais nas quais essas emergiram e estdo inseridas, a partir dos contextos
historicos e geograficos por elas determinados. “Levando isso em conta, [...] a busca de
informacdes sobre o aluno sera, pois, um elemento importante na reconstrucao histérica das
instituicdes escolares” (SAVIANI, 2007, p. 25).

Portanto, considera-se que os alunos(as), particularmente os(as) que se tornaram
professores(as) e 0s demais protagonistas que vivenciaram, participando na construcao
historica das Instituicbes investigadas, possibilitam uma melhor definicdo da identidade
institucional, o perfil dessas instituicdes, bem como as informagGes sobre a relevancia social,
a inter-relagcdo do habitus religioso na formagéo, o que oportuniza respostas ao problema e

objetivos deste estudo na comprovagao, ou ndo da tese aqui proposta.
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Neste sentido, tem-se por objeto deste estudo a histdria das instituicdes escolares
confessionais da cidade de Corrente (Pl), inter-relacionada com as historias das praticas
vivenciadas nessas instituicdes por ex-alunos/ex-professores/ex-diretores dessas escolas
confessionais e objetiva-se, na sequéncia, reconstituir, explicitar e justificar o significado da
formacéo desses professores em sua inter-relagdo com o habitus religioso no contexto dessas
praticas formativas e profissionais. Assim uma vez estudadas e analisadas, as historias de vida
e os testemunhos destes professores revelam que eles proprios incorporam e sdo modelo
daquilo que a tese intenta demonstrar. O recorte temporal estd compreendido entre o inicio do
século XX e a atualidade.

A escolha de uma historia de longa duracdo e muito focada no tempo presente,
tem por intencdo, respectivamente: acompanhar o desenvolvimento historico das inter-
relacBes que permeiam as praticas educativas na integracao/apropriacdo — habitus — aqui
denominado de habitus religioso, em seu processo de transformacdo histérica no decurso da
segunda metade do século XX e inicio do século XXI; desenvolver a ideia de uma histéria do
tempo presente parte da sugestdo de Le Goff (2003, p. 24) no sentido de que “[...] restituir a
histéria 0 seu movimento verdadeiro, seria muitas vezes vantajoso, lerem-na [..] ‘ao
contrario’”.

Assim, possibilita confirmar que a historia ndo sé permite compreender, em uma
atitude mais tradicional, o “presente pelo passado”, bem como compreender o “passado pelo
presente”, neste sentido, a ordem adotada pelo historiador ndo se modela necessariamente
pela cronologia dos acontecimentos. Tem-se a concepcao de histdria, em que o passado € uma
(re)construcdo e (re)interpretacdo constante dos vestigios e fontes e que tem um futuro que se
integra a histdria, pois a partir de novos métodos e técnicas, possibilitados pela tecnologia,
muito do passado esta ainda por se descobrir.

Neste entendimento, na realizacdo desta pesquisa utilizam-se fontes primarias e
secundarias (LAKATOS; MARCONI, 1992) que possibilitam (re)constituir esses momentos
por meio da triangulacdo dessas fontes escritas e iconogréaficas com as fontes orais,
provenientes das histdrias e memarias dos protagonistas.

O recorte temporal constitui-se simultaneamente em “desenvolvimento e fio
condutor” da narrativa dessas historias, que corresponde a estrutura e apresentacéo das ideias
desenvolvidas de forma sistematizada dos elementos constitutivos do “quadro/contexto, agao
e personagens” (MAGALHAES, 2004), que se apresentam de forma articulada com o enredo
que possibilita a reconstituicdo do conhecimento histérico das instituicdes confessionais

batista e catolica da cidade de Corrente (PI) em seus diversos contextos e dinamicas.
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Na reconstituicdo do conhecimento historico de cada instituicdo busca-se
compreender/interpretar a inter-relacdo entre integracdo/apropriacdo - habitus religioso e
praticas educativas por meio do cruzamento de fontes orais e escritas a partir das categorias
(dimensdes) estabelecidas. Portanto, fundamentada em Magalhdes (2004, p. 119) leva-se a
compreensdo da instituicdo educativa como local/tradicdo/representacdo e também como
contexto, materialidade e apropriacdo, que em sua interioridade conserva uma diversidade de
espacos de inter-relacdes, papeis e funcdes. Assim, busca-se uma investigacao organizada que
visa interpretar o processo historico dessas instituicbes, como uma totalidade que, em sua
multidimensionalidade e dindmica, procura uma historia que traca “[...] um percurso entre o
instituido e a institucionaliza¢do, reconhecendo e legitimando o momento instituinte. A
instituicdo compde-se pela combinatdria desses trés momentos”.

No conjunto das secBes descritas fica a (re)constitui¢do, (re)construcdo do
conhecimento histérico sobre as institui¢des confessionais de Corrente-Pl, por meio de uma
pesquisa de documentacdo indireta (bibliografica) e direta (de campo), em que se busca o
registro rigoroso da documentacdo. Para analise das praticas e da rotina das institui¢oes, tem-
se a investigacdo da cultura material — de diarios, dos livros trabalhados nas instituicoes, atas,
documentos pedagogicos, arquivos em geral, museu, entre outros vestigios que possibilitam a
(re)constituicdo dessas histdrias, buscando-se também o uso de narrativas autobiogréficas
(historia oral de vida) e entrevista oral.

Desenvolvem-se nessas secdes discussdes sobre o Habitus, fundamentadas em
Bourdieu (1998) e Bourdieu; Passeron (2012), que neste estudo se denominou de habitus
religioso. Apresenta-se sua inter-relagdo com as préticas educativas no contexto das historias
e membrias dos protagonistas das instituicdes escolares na relacdo entre a
materialidade/representacéo/apropriacio (MAGALHAES, 2004), aspectos que constituem
essas instituicGes na construcdo dessas histérias. Nestas secOes, se aprofunda no
esclarecimento de conceitos como habitus e campo, tendo 0 campo como um complemento
de habitus, considerando que para Bourdieu (2001) o campo consiste em um espago dinamico
de inter-relacdes entre 0s sujeitos, 0s grupos e estruturas sociais, um espacgo cuja dindmica
obedece as suas proprias leis, sendo, portanto, um espacgo de conflitos.

Procura-se, com base nos contributos tedricos e metodologicos, para a
(re)constituicdo, ou seja, (re)contrucao/(re)escrita dessas historias, dividir o texto em 9 (nove)

secBes’, sendo a primeira esta introduco.

'Denominag4o utilizada pela Associagdo Brasileira de Normas Técnicas - ABNT em sua NBR 14.724:2011 —
Apresentacdo de Trabalhos Cientificos, aos chamados anteriormente por capitulos.
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A segunda se¢do - delineia a investigacdo cientifica. As trilhas da pesquisa —
caminhos tedrico-metodoldgicos - nesta parte traca-se o caminho percorrido a fim de atingir
0s objetivos propostos. Procura-se apresentar o percurso tedrico-metodoldgico, ou seja, as
trilhas da pesquisa. No desenvolvimento tedrico-metodolégico da Nova Histdria, busca-se Le
Goff (2003), que explica a relagdo entre historia e memdria e a metodologia utilizada nesta
relacdo; Burke (1992), Félix (1998), Halbwachs (1990), Meihy (2002), Meihy; Holanda
(2010), que possibilitam perceber, nas respostas dos protagonistas investigados, uma relacéo
entre a memoria individual e a memoria coletiva na conceituacao objetiva da historia oral de
vida e de como deve ser realizado o processo de pesquisa nesta area. Lakatos; Marconi (1992)
contribuem na concepgdo da documentacdo primaria e secundaria e sua utilizacdo nas
pesquisas de documentacdo direta e indireta. Richardson (1990), Minayo; Deslandes; Gomes
(2007) contribuem com a visdo de pesquisa social, Bardin (2011) fundamenta a anélise de
conteddos, entre outros autores que possibilitam a compreensdo para o delineamento teorico-
metodolégico deste estudo.

A terceira secdo - com o titulo - Pesquisa/Historia/Educacdo/Instituicéo:
reflexbes tedricas - contém uma reflexdo sobre conceitos/significados de pesquisa, historia,
educacdo em suas inter-relacdes, entrelacando caminhos que se cruzam no desenvolvimento
de novos olhares na construcdo da investigacdo cientifica. Portanto, nesta secdo buscam-se
evidéncias dos significados que envolvem o tema, por meio de autores que vao apresentar a
Nova Historia e sua relacdo com 0s novos sujeitos, novos objetos e contextos - Le Goff
(2003), Burke (1992), Souza (2000), Félix (1998), Halbwachs (1990),Meihy (2002), Meihy;
Holanda (2010), entre outros. Tem-se também em Chartier (1990) a compreensdo de Nova
Historia Cultural. Assim, nesta secdo apresenta-se a postura epistemoldgica da pesquisadora,
ou seja, a concepcdo quanto a forma como sdo compreendidas as inter-relacdes sujeito e
objeto do conhecimento.

A compreensdo das questdes postas sobre a pesquisa cientifica e as contribuicoes
sobre os significados de educacéo, entre outras reflexdes relacionadas a area, fundamentam-se
nas ideias de Rios (2000), Libaneo (1994, 1999), Branddo (1995), Freire (1977, 1997),
Mialaret (1976), entre outros, como Magalhdes (2004) que corrobora a importancia de um
“quadro epistémico interdisciplinar” no estudo sobre a educagdo e instituigdes educativas e
como deve ser desenvolvida a investigacao nessas areas.

Benjamin (1986, 1994, 2012), Sousa (2006), entre outros discutem sobre a
narrativa de si na sociedade contemporanea; Delgado (2010) favorece a discussdo sobre

memoria, tempo e identidade; NOvoa e Finger (2010), esclarecem sobre a orientacdo da
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importéncia e uso do método (auto)biogréfico; Guedes-Pinto; Gomes e Silva (2008), sobre a
memoria na formacgdo de professores, entre outros autores(as) que fundamentam o
desenvolvimento da pesquisa por meio de narrativas, tendo por base a memoria e a historia
oral.

Apresenta-se dividida em secGes secundarias, sendo a primeira intitulada
Instituicio educativa: a escola entre o ensino confessional e o ensino laico — fundamenta-se
em Magalhdes (1996, 2004, 2005, 2010), na compreensdo da historia das instituicoes
educativas, bem como outros autores como Saviani (2007, 2010), Azzi (1999), Chaves
(2012); Souza; Lira (2012), Rabelo (2012), que d&o énfase a institui¢cdo educativa escolar em
Seus aspectos gerais.

A segunda e a terceira se¢des secundarias denominadas respectivamente: Escola e
instituicdo: construindo inter-relacdes educativas e Instituicdes educativas no Brasil:
Igreja/Estado - confessional e laico discutem sobre questfes que relacionam Estado, Igreja e
educacdo. O conjunto das ideias possibilitaram a discussao/(re)constituicdo da histdria das
instituicOes articuladas a outros aspectos desta secdo. Em sintese, busca-se explicar a
complexidade, significados e historia das instituicdes, a relacdo entre Igreja/Estado,
confessional/laico, publico/privado, na historia das institui¢des brasileiras inter-relacionada ao
contexto das Leis que regem a educacédo no Brasil.

A quarta secdo - Instituicbes educativas confessionais em Corrente (Pl):
contextos — historico-social, geogréafico e econdmico - apresenta os contextos e dimensées em
que estdo inseridas as instituicbes confessionais, com énfase no municipio e na cidade de
Corrente (PI) como cenarios das instituicdes pesquisadas. Aborda sobre a relagdo entre os
poderes locais e essas mesmas instituicGes. De igual modo, aborda sobre a atencdo dada a
relacdo dessas instituicdes com a sociedade local, designadamente por meio do noticiario
constante da imprensa periodica, e de referéncias colhidas nos memorialistas. Neste sentido,
desenvolve-se a (re)construcdo de cenarios em que sao realizadas e em parte socializadas as
praticas educativas do Instituto Batista Correntino e Colégio Mercedario Séo José.

Parte de uma visdo geral da cidade de Corrente- Piaui, buscando sua origem e
dimens@es (econdmica, politica, religiosa etc.), fundamentadas em autores que trabalham com
a historia local, a exemplo de Edy Nogueira (1963); Edilson Nogueira (2002), Rodrigues
(2004), Barros (2005), e outros.

Nos contextos referentes as institui¢es faz uma retomada dos teoricos citados que
tratam sobre esta area; Magalhdes (1996, 2004, 2005), que fundamenta uma discussdo voltada

para a compreensdo da instituicdo como contexto, representacdo, materialidade e apropriacéo;
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Saviani (2007, 2011) e outros; Brito (1996, 2007), Nogueira (2003), Penno (2005), Garrido
(2005), Jardilino; Lima; Lopes (2011), que mencionam acerca das questdes voltadas as
instituicOes educativas confessionais batistas. Apresentam, também, as dimensdes (categorias)
desenvolvidas para a construcdo do conhecimento do objeto de estudo (as instituicdes
educativas confessionais de corrente — historia e memoria) a partir dos elementos basicos
constitutivos destas instituicdes para sua reconstituicio historica (MAGALHAES, 2004;
SAVIANI, 2007).

Portanto, discute a compreensdo desses contextos por meio da integracdo entre
oral e escrito, considerando que as instituicbes educativas estdo inseridas em um conjunto de
acOes. Estas acdes configuram uma rede de espacos sociais que as atravessam e produzem
nexos educativos com os fendmenos que acontecem ao seu redor, na comunidade educativa,
na rua, nas inter-relacdes de poderes institucionais, enfim entre seus contextos e dimensoes.

A quinta secdo — Instituto Batista Correntino - integrando préticas educativas
mediadas pelo habitus: histéria e memoria - mostra a histéria da primeira instituicao
evangélica batista no Piaui e primeiro Jardim da Infancia do Estado e do Instituto Batista
Industrial — historia e memdria. Estas instituicGes, em sua continuidade, sdo representadas
atualmente pelo Instituto Batista Correntino.

Assim, contém a histéria do Instituto Batista Correntino, mediante um olhar de
longa duracdo que busca as origens dessa instituicdo a partir de1904. Consta dessa data a
fundacdo do primeiro jardim de infancia do Estado (atual Sementinha - como uma modalidade
de ensino da educacdo infantil), portanto a primeira instituicdo educativa evangélica — batista,
que nasce com o nome de Colégio Correntino Piauiense — e em sua continuidade com o nome
de Colégio Benjamin Nogueira. Posteriormente recebe a denominacdo de Instituto Batista
Industrial — criado em 1920 na Vila de Corrente (PI), que teve pela ultima vez mudanca
nominal em 1966, passando a chamar-se Instituto Batista Correntino, denominacdo que
permanece até 0 momento deste estudo.

A sexta secdo - com o titulo de Instituicdes confessionais catdlicas: integrando
religido e educacdo, apresenta a educacdo catolica representada por duas instituicdes que dao
origem ao atual Colégio Mercedario Sao José: Colégio da Imaculada Conceicdo, em 1949,
pelo padre Anchieta e, posteriormente, fundou o Ginasio S&o José em 1953, que modificou
seu nome para Colégio Sdo José. Estas duas instituigdes atualmente constituem o Colégio
Mercedéario S&o José, com a educagdo bésica, que representa a institui¢do catolica da cidade

de Corrente. Em geral esta secdo discute sobre as praticas educativas em Libaneo (1999),
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Franco (2003, 2006, 2012), Magalhédes (2007), que oportunizam aportes tedricos para uma
analise do desenvolvimento histérico dessas préticas.

A sétima secdo trata sobre — O tornar-se/ser professor(a): a formagdo em
instituicbes confessionais, 0 que se constitui inicialmente pela reescrita da historia da
formagéo de professores mais ampla e, posteriormente, na (re)construcdo do conhecimento da
historia de formacdo das professoras das instituicGes estudadas, a partir de suas narrativas
autobiograficas (historias de vida de formacdo), na condicdo de ex-alunas e ex-educadoras
dessas instituicdes.

Adota como principio metddico e operacional que a formacgdo/funcdo docente é
modelo e modelagdo, incorporando a norma e tornando efetiva nos proprios professorese nos
alunos a instituicdo a que servem e que representam e na qual, a seu modo, sdo instituintes.
Portanto, esta secdo é mais propriamente a apropriacdo. E nela que resultam o ideério e o
sentido historico-pedagégico de instituicdo. (MAGALAES, 2014). A instituicdo educativa é
um tema significativo “[...] pela sua atualidade, abertura a inovagdo pedagdgico-didatica,
curricular e organizacional, e autonomizagio do local e do institucional”. (MAGALHAES,
2004, p. 135).

Constitui-se também por uma se¢do secundaria® que traz a (re)construcdo da
Escola Normal do Instituto Batista Correntino, voltada para sua identidade histérica, inter-
relacionada as praticas e a formacdo. As questbes sobre a formacdo apresentam-se
fundamentadas nas ideias de Tardif (2010), Imbernén (2009), Névoa (1995, 1997, 1999),
Pimenta (2004), Contreras (2002), Liberali (2010), entre outros que tratam mais
especificamente com a temaética.

A Ultima secdo - ConsideracOes finais — em formato de uma visdo sintética das
historias das instituicdes educativas escolares, inter-relacionadas as préaticas educativas, a
formacdo de professores e ao habitus religioso, uma tematica significativa, referendando a
importancia do reconhecimento de uma histdria que se necessita e precisa conhecer. Reforca
sobre a complexidade que se apresenta intrinseca as questdes internas que envolvem
instituicGes educativas escolares e suas praticas educativas, que em suas acdes, representam
questdes educacionais em sua totalidade epistémica, portanto, um estudo gque se considera de

importancia social para a comunidade estudada e para a continuidade de pesquisas nessa area.

zDenominagéo utilizada pela ABNT — NBR 14.724, 2011 para a subsecdo das se¢Oes secundarias. A norma
estabelece 0 nome “se¢des” de um texto cientifico, sendo estas — se¢do primaria, secundaria, terciaria ... indo até
a quintenaria (ndo aconselhavel).
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2 AS TRILHAS DA PESQUISA — CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS

Este estudo concentra-se na area da Histdria da Educacdo com énfase na Historia
das InstituicGes Escolares Confessionais, integradas as praticas educativas e a formacéo de
professores, mediadas pelo habitus religioso, de maneira que a formacéo de professores e as
praticas se articulam como “pretexto e meio para explicar e dar a conhecer o habitus
religioso” do aluno(a)/professor(a) nas institui¢des confessionais de Corrente — Piaui.
(MAGALHAES, 2014, p.1).

Neste sentido, busca-se apresentar/explicar os passos tragados para a realizacao da
investigacdo, consideradas as trilhas da pesquisa e seus caminhos (percurso metodol6gico)
qgue se cruzam/inter-relacionam no desenvolvimento deste estudo que tem por objeto as
instituicGes educativas confessionais de Corrente/Piaui - Instituto Batista Correntino (IBC) e
Colégio Mercedario Sdo José (CMSJ), suas histérias e memdrias integradas as préaticas
educativas e a formacdo dos professores dessas instituicdes, que aparecem mediatizadas pelo
habitus religioso. Assim, tém-se as histdrias das instituices no contexto do Municipio de
Corrente (PI), tecendo-se, para melhor compreensdo em relacdo a andlise institucional, a
relacdo dessas instituicdes com a evolucao/transformacgdo do municipio supracitado.

Perspectiva-se a producdo de uma narrativa historico-pedagogica das instituicdes
educativas, o que faz “[...] emergir a educagdo como construcao histdrica [...]” e a institui¢ao
educativa como principal processo de educacdo. (MAGALHAES, 2004, p. 119). Assim, tem-

se que a histdria das instituicdes ou das escolas, em uma acep¢do mais ampla

[...] procura corresponder a relagdo entre: culturas gerais e locais, sua simbolizagéo,
normalizacdo, transmissdo; quadros, normas e atitudes nos planos social, grupal,
individual, institucional, organizacional; acdo/praticas didatico-pedagdgicas,
representacéo, apropriacdo. (MAGALHAES, 2004, p. 119).

A partir do exposto, pode-se compreender a complexidade deste estudo, tendo em
vista que tanto a histéria das instituicGes educativas, como a histéria da educagdo na qual esta
inserida, “[...] integram desafios epistémicos amplos que se aproximam de uma historia total,
no ambito de territdrios sociogeograficos e socioculturais com caracteristicas de permanéncias
[...]” (MAGALHAES, 2004, p. 166).

Neste sentido, considera-se que a historia das instituicOes estudadas refletem as
conjunturas, circunstancias e contextos de cada época que, por ser uma historia

“social/cultural, institucional/pedagogica, antropoldgica, centrada no local como totalidade



31

institucional, que se abre ao universal, representado e substantivado na fundamentacéo,
legitimagio e proje¢do da agdo educacional”. (MAGALHAES, 2004, p. 166), possibilita 0
recorte temporal deste estudo gque vai da fundacédo do atual Instituto Batista Correntino (IBC),
a partir de sua origem — 1904 - primeiro Jardim de Infancia do Piaui (Colégio Correntino
Piauiense), aos dias atuais — momento de realizacdo deste estudo.

Assim, esta pesquisa fundamenta-se, para a legitimacéo de seu recorte temporal —
de longa duracdo, em tedricos como Magalhédes (2004, p. 167), ao afirmar que a producao
historiografica, assim como o conhecimento cientifico em geral, desenvolve-se por
aproximagoes sucessivas “[...] a complexidade e ao aprofundamento da conceitualizagdo, com
vistas a uma teorizagdo ¢ a uma longa duragdo.” A pesquisa ao buscar analisar o habitus
religioso do aluno(a)/professor(a) e demais protagonistas dessas histdrias, em seu
desenvolvimento/importancia na formacao desses sujeitos, faz com que se busque também
uma histéria de tempo presente, considerando-se que esta  possibilita
compreender/interpretar/confirmar/ a tese proposta.

Portanto, busca-se nesta secdo apresentar o percurso metodoldgico da pesquisa.
Compartilha-se aqui, a partir dos fundamentos teéricos com base nos novos paradigmas que
conduzem os caminhos da historia, educacdo e da pesquisa, compreendendo a dindmica e
complexidade dessas areas, que se entrecruzam para (re)construir/explicar/interpretar e
compreender os fendmenos ocorridos em seus contextos e dimensfes éticas, politicas,
econbmicas, sociais, enfim, parte-se do reconhecimento das multidimensionalidades e
referenciais que envolvem o estudo aqui proposto.

Neste sentido, desenvolve-se a pesquisa qualitativa sobre o processo histérico das
instituicbes  confessionais da cidade de Corrente - Piaui, em suas inter-
relacBes/articulacdes/integracbes com as praticas educativas de ex-alunos, ex-professores
mediadas pelo habitus religioso, buscando-se a integracéo tedrico-metodoldgica que constitui
essas areas.

Assim, falar da metodologia da pesquisa é descrever os caminhos, 0Ss passos
percorridos durante o processo de investigagdo, ou seja, € dizer o “como” se desenvolveram
esses passos, explicitando sua trajetoria.

Nesse delineamento, considera-se a pesquisa qualitativa na concepc¢ao de Martins
(2000, p. 58), quanto a “[...] questdo metodologica importante [ser] a que se refere ao fato de
gue nao se pode insistir em procedimentos sistematicos que possam ser previstos, em passos
ou sucessOes, como uma escada em dire¢cdo a generaliza¢do”, portanto, as historias das

instituicOes séo singulares e representam 0 momento especifico a que se referem, podendo ser
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reconstituidas/construidas por outros olhares. A pesquisa qualitativa busca a percepgdo do
social, e como afirma Chartier (1990, p. 17):

As percepcdes do social, ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outros, por ela menosprezados, a legitimar um projecto
reformador ou a justificar, para os préprios individuos, as suas escolhas e condutas.

Portanto, compreende-se a pesquisa social em uma perspectiva em que quantidade
e qualidade se completam, sendo o olhar qualitativo, inerente ao processo de toda
investigacdo nessa area. NoO processo de pesquisa, busca-se na compreensdo das
subjetividades um policiamento que assegure certo distanciamento para que os fendmenos
possam ser interpretados e explicados de forma que sua compreensdo parta da aproximacao
mais segura da realidade, sabendo-se que a inter-relacdo entre pesquisador/sujeitos/objetos de
pesquisa, ndo € neutra, mas que a partir da sistematizacdo, organizacdo proposta pela
metodologia € possivel a cientificidade necessaria a pesquisa.

Pode-se afirmar que a pesquisa constitui-se em uma forma de acdo que
fundamenta a ciéncia, por oportunizar processos de aproximacao, insercdo, interpretacéo e
compreensdo da realidade, que se estabelece a partir de vinculos com o contexto, ou seja, com
a propria realidade dessas instituicdes integradas em suas praticas que contribuem para a
historia da educacéo local e nacional.

Consideram-se também as préprias incertezas que levam a questionamentos
sobre: qual o significado de realidade? O que é uma verdade histérica? Pode-se dizer que
existem histdrias? Ou ha apenas uma histdria do fendmeno e/ou do objeto de estudo?

Essas sdo questdes postas a partir dos novos paradigmas, em gque a pesquisa surge
como um trabalho complexo, que incide sobre os significados construidos pelo investigador,
que na sua forma de olhar o mundo, os fendmenos que envolvem a pesquisa, pode romper ou
ndo alguns obstaculos, como por exemplo, a forma cristalizada das matrizes interpretativas
positivista. Portanto, a pesquisa social, neste estudo sobre a historia da educacao, requer rigor
metodoldgico - uma histéria problematizadora.

Parte-se na tessitura desta secdo da apresentacdo de forma sucinta dos caminhos
epistemoldgicos, que levaram a pesquisadora a escolher este tema, que também percorreu
alguns caminhos para chegar ao atual -“Institui¢des confessionais em Corrente (PI) — historia
e memorias. Praticas educativas e formacdo de professores”, sugerido pelo Prof. Dr. Justino

Pereira Magalhaes, durante o processo de Estagio de Doutoramento Intercalar, realizado no
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Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa, periodo que proporcionou maior qualidade
a este trabalho de pesquisa, cujas orientagdes, conjuntas as da Profa. Dra. Maria do Amparo
Borges Ferro, se materializaram neste delineamento.

Assim, essa trajetdria de professora-pesquisadora vem se construindo mesmo
antes da realizacdo do Mestrado em Educagdo, em que durante a graduagcdo em Pedagogia,
realizada na cidade de Corrente (PI), desenvolveu-se o interesse por instituicdes educativas.
Durante o curso de Politicas Publicas- pds-graduacéo, realizada na Universidade Federal do
Piaui - UFPI, buscou-se o antigo desejo de pesquisar as instituices educativas.
Posteriormente, voltou-se para educacdo superior em que foram apresentados artigos na area
das politicas de educacao e sobre a historia da interiorizacdo da educagdo superior na regiao
de Corrente- Piaui, podendo-se dar continuidade a essas pesquisas no Mestrado em Educacéo.

Durante o mestrado no desenvolvimento da pesquisa foi possivel um breve olhar
em relacdo as questdes que envolvem as instituicbes educativas de Corrente (PI), entre estas
as instituicdes confessionais. Portanto, este e outros motivos levaram a escolha deste estudo.
Nesta perspectiva, 0 campo de pesquisa deste estudo constitui-se por meio de um processo de
aproximacdo, interacdo e aprendizagem com a educacdo em Corrente — Piaui.

Na realizacdo da pesquisa tem-se a compreensdo de que o problema de pesquisa
esta voltado para a vida préatica, para interesses e circunstancias socialmente determinados na
insercdo do real (MINAYO, DESLANDES; GOMES, 2007). No entanto, mantém-se o
reconhecimento de que o real ndo se apresenta ao pesquisador em sua forma pura, na
trajetéria da pesquisa tem-se um percurso indubitavelmente inconcluso, complexo em que
pesquisador e o0s atores sociais, s&0 ambos, sujeitos de conhecimento que se inter-relacionam
e constroem possibilidades discursivas em relagdo ao problema da pesquisa.

Assim, considerando e compreendendo os desafios da pesquisa social, a
configuracdo do problema deste estudo como foi mencionado em sec¢des anteriores, ficou
assim definida: como se configura a histéria das instituicbes educativas confessionais de
Corrente (PI), articuladas as inter-relacbes das praticas educativas desenvolvidas na
integracdo/apropriacdo — habitus religioso — nos alunos que as frequentam e particularmente
nos alunos futuros professores?

Portanto, o problema envolve os diferentes espacos das comunidades educativas
Instituto Batista Correntino e Colégio Mercedario Sao José, as inter-relacdes entre os sujeitos
sociais ocupantes do mesmo espago escolar e urbano e as mediagdes destes com as esferas de

poder local da cidade de Corrente — Piaui.
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Assim, este estudo estéd situado em um tempo de transi¢do paradigmaética, como
foi exposto em segdes anteriores, em que os esquemas estruturadores que surgem ‘“apriori”
ndo atendem mais ao processo de aproximacdo do real, mesmo assim, como pesquisadora
tem-se algumas questbes que surgiram a partir do problema e conduzem a investigacédo
historica proposta, sdo estas:

- em sua evolucdo historica, como se evidenciam os desafios e demandas sociais
relativos a formacdo e as praticas pedagogicas, em sua tarefa de construir e dar suporte ao
contexto sociocultural dos sujeitos historicos?

- COMO 0s protagonistas tecem e entretecem essa trama histérica?

- como o habitus religioso é considerado em relagdo a formagdo, segundo 0s
protagonistas dessas historias?

Além dos questionamentos propostos, outros surgiram e véo se desenvolvendo no
decorrer da pesquisa em que se busca a construcdo de interfaces entre os questionamentos em
suas inter-relagdes com a histéria/educacdo/instituicdes educativas e habitus religioso no
ambito dos espacos escolares representados pelas instituicdes e para além desses, 0 espaco
urbano da cidade de Corrente (PI), cenario no qual foram desenvolvidas essas praticas
educativas, considerado o espaco mobilizador e mediatizador das situaces educativas, em
que 0s sujeitos sociais estabeleceram seus vinculos e desenvolveram sua formagdo pessoal e
profissional.

Assim, a priori, surgiram o0s questionamentos supracitados que conduzem de
forma flexivel a pesquisa, sem se deixar de atender aos problemas que emergem da prépria
pesquisa, como a importancia das instituicbes na vida econdmica, social, politica, enfim no
contexto e multidimens@es da cidade de Corrente (PI) e sua influéncia, de forma especifica o
IBC, nas outras regibes do Brasil, que aparecem com frequéncia citadas nas fontes
pesquisadas.

A metodologia planejada foi redirecionada para atender as demandas da pesquisa.
Inicialmente pensou-se em trabalhar com as narrativas do tipo memorial escrito, para a
reconstituicdo da formacdo dos professores, mas uma das colaboradoras preferiu a histéria
oral, o que levou a considerar as duas opgdes (oral e escrita). Dessa maneira, tem-se uma
historia oral e um memorial de formacdo (escrito), para reconstituir as historias de formacéo

dessas professoras, cuja amostra foi escolhida a partir de critérios preestabelecidos como:

- ser uma professor(a) que tivesse estudado e trabalhado por muito tempo na

instituicdo, que tenha acompanhado de certa forma a trajetoria da instituicéo;
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- ser indicado(a) por outras pessoas da comunidade, por seu reconhecimento em
relacdo a educacéo;

- ter disponibilidade e aceitar participar do compromisso de narrar essas historias;
-concordar que suas historias fossem utilizadas neste e em outros trabalhos

cientificos.

Em relacdo ao pressuposto epistemologico, este estudo parte da concepcao, ja
apresentada, da relacdo entre o sujeito e 0 objeto, no processo de conhecimento. Neste
sentido, “[...] o pesquisador, ao construir seu conhecimento, estd ‘aplicando’ esse pressuposto
epistemoldgico e, por coeréncia interna com ele, vai utilizar recursos metodoldgicos e
técnicos pertinentes e compativeis com o paradigma que catalisa esses pressupostos”
(SEVERINO, 2007, p. 108).

Portanto, busca-se, no desenvolvimento da pesquisa, contrapor a Visdo
reducionista e racionalista, ou seja, de um Unico paradigma teérico-metodolégico,
representado pela visdo de mundo positivista, que se caracteriza por ser linear,
descontextualizada, a-historica, entre outras caracteristicas. Busca-se superar essa percepgao e
assumir os paradigmas epistemoldgicos alternativos, ou seja, o “pluralismo paradigmatico”
(SEVERINO, 2007). Entende-se que o autor quer explicar, com essa visao pluralista, a ideia
de que qualidade e quantidade se completam na analise qualitativa inerente a pesquisa social,
portanto ao estudo que envolve os fendbmenos educativos que, COmo processos requerem mais
de uma técnica/método. E necessério se perceber que a historia oral de vida pode ser vista
como metodologia, como técnica de coleta de dados e como método.

Assim, tem-se na historia oral uma técnica que, como tal, supde a existéncia de
uma documentacdo paralela, escrita, icnogréafica, entre outras fontes que ajudam a interpretar,
explicar, compreender e produzir conhecimento histérico acerca das instituicdes confessionais
pesquisadas e de seus contextos, no entanto as entrevistas ndo entram apenas como ““[...] mais
um apéndice formalizado [...]”, mas apresenta-se “[...] mais que simples ‘ferramenta’ para
comprovar o andamento” da pesquisa. Procura-se ver nas entrevistas orais e na historia oral de
vida que elas “[...] ndo sdo apenas exemplos, pois ganham condi¢do privilegiada de
formulacdo de diadlogos entre outras fontes”. Portanto, utiliza-se a historia oral nessas
compreensdes em que muito mais do que s6 uma técnica é um metodo que n&o invalida o uso
de outras fontes documentais, mas que “[...] ¢ um recurso que indica um procedimento
organizado e rigido de investigacdo, capaz de garantir a obtencdo de resultados validos para
propostas desenhadas”. (MEIHY; HOLANDA, 2007, p. 70-71). Neste sentido, considera-se
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necessaria a valorizacao das diferentes fontes e métodos, fazendo-se a triangulagéo das fontes
para a anélise dos dados/informacdes sobre o0 objeto de estudo.

Neste intuito, a pesquisa envolve a entrevista oral, histéria de vida (oral e escrita),
documentos escritos, diarios, entre outras fontes pesquisadas. No contexto da (re)escrita das
historias das instituicbes, buscam-se as entrevistas orais de gestores/ex-gestores,
professores/ex-professores e ex-alunos e alunos das instituicbes investigadas para o
desenvolvimento do conhecimento historico dessas instituicdes, articulado as suas praticas
educativas e as inter-relagdes entre os sujeitos sociais que construiram a educacdo nesses
espacos.

Tem-se, portanto, neste contexto, as historias de vida (oral e escrita) da Professora
Carmem Alayde Nogueira Paranagud, que optou pela historia oral — professora do Instituto
Batista Industrial, atual IBC e a historia de vida (memorial escrito) da professora Maria da
Conceicdo — professora do Colégio Séo José, atual Colégio Mercedario Sdo José, que se
apresentam na construcdo das instituicdes em sua relacdo com a formagéo de professores e
suas praticas educativas.

Com os instrumentos/fontes de pesquisa supracitadas busca-se agucar o olhar
sobre as diferentes realidades que envolvem a histéria da formacdo de professores que
vivenciaram suas praticas educativas nas instituicdes confessionais. Optou-se pela historia de
vida desses protagonistas, reconhecendo que esta compreende uma concepgdo do passado
como algo que tem continuidade hoje, e seu processo historico esta inacabado, constituindo-se
em “historia viva” (MEIHY, 2002).

A historia oral oportuniza buscar “[...] o sentido da historia, o olhar para tras, ir em
busca da apreensdo do tempo, com as vivéncias do presente, e poder tomar conhecimento de
que o passado se recria pela memoria, Gnica forma de reté-lo, de apreendé-lo” (FELIX, 1998,
p. 33). Considera-se a memoria ndo como Unica forma, mas uma das formas de reconstituir as
historias de formacdo e as histdrias que envolvem as praticas educativas nas instituicoes
investigadas, portanto, desenvolve-se a triangulagdo dos dados coletados com outras fontes,
como objetos que compBem a cultura material dessas instituicdes, fotos, documentos
secundarios representados pelos livros; e primarios, pelos boletins, diarios, correspondentes as
épocas investigadas, entre outros vestigios encontrados.

Ressalta-se que esta pesquisa, por ser qualitativa, ndo seguiu uma sequéncia rigida
de etapas para 0 seu desenvolvimento, durante a propria aplicacdo dos instrumentos foram
obtidas informacfes também voltadas para as novas fontes e novos olhares em relacdo a

pesquisa.
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Desenvolve-se uma reflexdo entre a memoria dos protagonistas e suas historias,
contemplando a historia das instituigdes confessionais em que as memorias aparecem “|...]
como documentos localizados na cabega das pessoas e ndo nos arquivos publicos [nas]
experiéncias vividas interiormente [...]” (PIMENTEL; LEAL, 2003, p. 13).

Assim, para a reconstituicdo aqui proposta, realizou-se uma pesquisa
bibliografica, denominada como pesquisa em fontes, por se tratar de uma analise das fontes,
ndo so6 do tipo livro, mas em artigos de internet, entre outros, o que Lakatos e Marconi (1992)
denominam de documentacdo indireta.

Nesse sentido, no intuito de conhecer as pesquisas desenvolvidas sobre o tema
deste estudo, realizou-se uma busca referente aos trabalhos de teses e dissertac6es defendidas
a partir de 1987, ao ano de 2012.

Para tanto, utiliza-se a ferramenta do Banco de Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), que permite a pesquisa por autor,
titulo e palavras-chave. “As informagdes sdo fornecidas diretamente a Capes pelos programas
de pos-graduacgdo, que se responsabilizam pela veracidade dos dados” (BRASIL. CAPES,
2013, p.1). A busca foi realizada a partir das palavras-chave: escolas confessionais e praticas
educativas, em 62 universidades.

Né&o foram encontrados trabalhos voltados para o tema relacionado diretamente a
formacdo e praticas nas escolas (instituicGes) educativas (educacionais), havendo uma
aproximacdo de alguns trabalhos. Assim, apresentam-se, no quadro 1, as pesquisas que mais

se aproximaram do tema, com seus respectivos autores, universidades e ano de defesa.

Quadro 01 — Pesquisa sobre os trabalhos relacionados ao tema

Autor/nivel Titulo Universidade Ano

Educacdo Ambiental: concepgdes e discursos | Universidade 2004

Eliza Affonso Lasmar dos profissionais do Ensino Fundamental (1% | Federal do

Mestrado 42 Séries) nas Escolas Confessionais de | Amazonas (UFAM)
Manaus

Raimundo Augusto Martins | Sexualidade e relagcbes de género na escola: | Universidade 2009

Torres uma cartografia dos saberes, praticas e | Federal do Ceard

Doutorado discursos dos/das docentes (UFC)

Samara Mendes Aradjo Criangas e jovens a luz da fé e cultura: as | Universidade 2010

Silva Instituicdes Escolares Confessionais Catolicas | Federal do Ceara

Doutorado na Sociedade piauiense (1906 a 1973) (UFC)

. . A Igreja e uma escola, ou como o Internato se | Universidade 2012
Ramsés Nunes e Silva ’ S . ,
Doutorado tece: as culturas Instr~ucmn'a|s: de confinamento | Federal da Paraiba

nas damas da Instrucéo Cristd1891-1937 (UFPB)
. A . Academia das Santas Virtudes: a educacdo do | Universidade 2009
Maria Helena Camara Lira - . NP
Mestrado corpo _fem_lnlnolpelas Benefjltmas missiondrias | Federal de
nas primeiras décadas do século XX. Pernambuco(UFPE)
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Educacdo de Papel: impressos Protestantes | Universidade 2009
Sandra Cristina da Silva Educando Mulheres Federal
Mestrado dePernambuco(UFP

E)

Samara Mendes Aradjo A luz dos valores religiosos: escolas | Universidade 2007
Silva confessionais catdlicas e a escolarizacdo das | Federal do Piaui
Mestrado mulheres piauienses (1906 — 1973). (UFPI)
Rozaine Aparecida Fontes O ensino religioso na educacdo integral: | Universidade de | 2012
Tomaz inovacdo ou repeticao? Brasilia
Mestrado
Roberta Valéria Guedes de A evolucdo das escolas catolicas de ensino | Universidade de | 2009
Lima médio em Brasilia: gestdo e competitividade. Brasilia
Mestrado

- Ensino Religioso na escola catolica: um | Universidade 2003
Aldinéa Gomes de Mello I " -
Mestrado encontro com os "sentidos sagrados Federal do Espirito

Santo(UFES)
Mestres, santos e pecadores. Educacdo, | Universidade 1998
Marco Antonio Pratta rell_glao e ideologia na construgdo de um | Federal de S&o
Mestrado projeto n o o o Carlos(UFSCAR)
acional durante a primeira republica brasileira
(1889-1930)
De outras terras, nem sempre de outros mares. | Universidade 2010
. Experiéncias de insercdo e afirmacdo de | Federal de Minas
Hercules Pimenta dos Santos L . g .
escolas confessionais estrangeiras: catolicos e | Gerais (UFMG)
Mestrado . L
protestantes em Belo Horizonte na primeira
metade do século XX.
Maria Aparecida Paiva dos A voz do veto. A censura catolica aos | Universidade 1994
Santos P romances na obra de frei Pedro Sinzig Federal de Minas
Gerais (UFMG)

. Missdo educacional alema no Brasil: irmds | Universidade 2012
Antoniette Camargo de franci q il baixad deral q
Oliveira ranciscanas - de Dillingen para a baixada Fe eral e
Doutorado fluminense: Duque de Caxias e S&o Jodo de | Uberlandia(UFU)

Meriti — RJ (1937-1956)

A educacdo luterana no Brasil: um estudo | Universidade 1992
Marli Dockhorn Lemke sobre o desenvolvimento historico, filosofico | Federal do Parana
Mestrado e sociologico das escolas luteranas no Parana | (UFPR)

(1853-1992).

. - A escolarizagdo dos imigrantes e de seus | Universidade 2012
Elaine Catia Falcade A - .
Maschio desc_e_ndentes nas coldnias _ |taI|anas_ _de Federal do Parana
Doutorado Curitiba, entre taticas e estratégias de Italianita | (UFPR)

e Brasilita (1875-1930).
Andrea Cristiane Maraschin A _ (egulamentagao i n_ao-re_gulada_ das | Universidade . 2008
instituicdes de educacdo infantil particulares | Federal do Rio
Bruscato 000
Mestrado no municipio de Porto Alegre. Grande do  Sul
(UFRGS)

- . A educagdo Pomerana inserida no sinodo de | Universidade 2007
Patricia Weiduschadt . . | x i | |
Mestrado !\/Ilssc_)url em Pelotas e S8o Lourengo: | Federal de Pelotas

identidade e cultura escolar. (UFPE)
Rita de Céssia Grecco dos A educacdo das meninas em Pelotas: a cultura | Universidade 2012
Santos escolar produzida no internato confessional | Federal de
Doutorado catolico do Colégio S&o José (1910-1967) Pelotas(UFPE)
Fonte: Elaborado a partir de pesquisa - coleta Capes, autora, 2013.
Diante dos textos de dissertacOes e teses, apresenta-se, de certa forma, que no

momento da pesquisa ndo foram encontrados no banco de teses da Capes, trabalhos voltados

para 0 tema proposto e, de forma especifica, nas instituicGes investigadas nesta pesquisa.



http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=20123053001010001P0
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=20123053001010001P0
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=20099053003012001P9
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=20099053003012001P9

39

Considera-se que toda pesquisa € inédita, a partir do olhar do pesquisador. Mas, que este
apesar de ser um tema ja pesquisado por autores locais como Sandra Mara K. Penno em sua
dissertacdo de Mestrado, citada posteriormente, entre outros autores, diferencia-se em varios
aspectos, como por exemplo, a dissertacdo da autora ndo contempla a instituicdo catolica e
ndo tem por objeto de estudo as praticas educativas, apesar de em alguns momentos
apresentar algumas no contexto da instituicdo batista. Portanto, este estudo poderd inovar e
contribuir a partir de conhecimentos historicos que agregam as duas institui¢des, tendo em
vista a existéncias de trabalhos realizados anteriormente, conforme anotagdes que seguem,
mas que ndo envolvem os mesmos olhares, experiéncias, questionamentos e objetivos.

Ao pesquisar em outras fontes encontra-se a autobiografia do Padre Jose
Anchieta Alcantara Melo, intitulada “Rastros de uma vida” ([2003?]), em que narra sua
historia a caminho de Corrente(PI) para evangelizacdo por meio da educacao, quando, entéo,
realizou a fundacdo dos Colégios Imaculada Conceicdo e o Ginasio Sdo José, atual Colégio
Mercedario Sao José. O livro “Memoria dos Confins: a saga de vaqueiros, herdis e jagungos
nos ermos sertdes onde comecou o Piaui” (2005), de autoria de Jesualdo Cavalcante Barros,
buscou reconstituir a historia do Piaui, neste contexto, como o autor afirma, “em rapidas
pinceladas”, delineia entre os aspectos da histéria de Corrente o impacto da educacdo por
meio das instituicdes confessionais: batista e catolica. O capitulo do livro “Historia da
Educacdo: novos olhares velhas questdes”, intitulado “A escola: memorias de um lugar em
que mantemos raizes”, de Teresinha de Jesus Araujo Magalhaes Nogueira e Maria do Amparo
Borges Ferro, que trata sobre as memorias de uma professora do Ginasio Sao José; um livro
com o titulo de “Historia € Memoria da Educagdo Basica em Corrente (1904-2005): sementes
do saber” (2013), fragmento da pesquisa de mestrado de Teresinha de Jesus Araljo
Magalhdes Nogueira, que apresenta um breve histérico das instituicbes voltadas para a
educacdo basica nesta cidade; portanto, apresenta uma breve historia das duas instituicoes.

Em relagdo ao Instituto Batista Correntino, o livro da professora Edy Guerra
Nogueira, “Maravilhosa e abencoada histéria: Igreja Batista de Corrente 100 anos a servico
do Senhor da Seara” (2003), trata sobre a Igreja Batista, e em seu contexto historico, a inter-
relacdo com a educagdo, de forma especifica com a fundagdo da instituicdo batista; a
dissertacdo da professora Sandra Mara Kindlein Penno, referente ao Mestrado em Educagé&o -
Universidade Federal do Piaui — UFPI, cujo titulo é “A trajetoria da instituigdo educativa
evangélica mais antiga no Estado do Piaui: Instituto Batista Correntino” (2005), em que a
autora narra sobre a histdria do Instituto, contemplando em alguns momentos suas praticas

educativas, voltando-se também para a historia e memoria. Artigo da autora na internet,
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construido a partir da dissertacdo, que trata sobre o Instituto, voltando-se as préaticas
pedagodgicas, sendo esse intitulado: “Instituto Batista Correntino: memorias e praticas
pedagogicas do Instituto Batista Industrial” ([2004?]), outro artigo da mesma autora,
“Memorias do Instituto Batista Correntino: do Colégio Benjami Nogueira ao Instituto Batista
Industrial” ([2003?7]); a dissertacdo de Teresinha de Jesus Aratjo Magalhdes Nogueira,
também referente ao Mestrado em Educacdo na UFPI — “Educacdo Superior no extremo sul
piauiense (1986 - 2005): historia € memoria” (2006), que em um dos capitulos trata sobre a
educacdo em Corrente, voltando-se para a educacgdo basica a educacao superior.

Atualmente, tem-se uma autobiografia da professora Mirian Folha de Araujo
Oliveira, “O crescer no Instituto Batista Correntino: uma li¢do de vida”, bem como uma
autobiografia da Professora Sonia Morais Paranagua ex-professora e diretora da Escola
Normal do IBC, que esta em processo de construcédo e formatacdo para publicacdo (no prelo).
Destaca-se também o livro de José Paes Landim (autobiografico) — Resgate de um débito, em
que em um capitulo trata sobre o “Instituto Batista Industrial”, relatando momentos na
instituicdo e lembrancas de ex-professores(as) e colegas. Estas fontes escritas, entre outras,
junto com as orais e iconogréaficas contribuiram para a elaboracdo desta tese.

Portanto, a partir da pesquisa nas fontes escritas, no intuito de reconstituir a
historia das instituicBes confessionais, inicialmente desenvolve-se uma breve historiografia a
partir da origem dessas institui¢des, relacionando-as a educacéo no Brasil. Assim, com a viséo
macro-historica é possivel uma melhor compreensdo e reconstituicdo de um olhar micro-
historico, ou seja, do processo de reconstituicdo das historias das instituicbes confessionais
articuladas as praticas educativas vivenciadas pelos gestores, alunos/ex-alunos e
professores/ex-professores nas instituicdes confessionais de Corrente (PI), ja apresentadas.
Compreende-se a micro-historia como “[...] essencialmente uma pratica historiografica em
que suas referéncias tedricas sdo variadas e, em certo sentido, ecléticas. O método esta de fato
relacionado [...] aos conhecimentos reais detalhados, que constituem o trabalho do historiador
[...]”. (LEVI, 1992, p. 133-135).

A micro-histéria possibilita descrever de forma mais realista 0 comportamento
dos protagonistas/colaboradores em relacdo a formagdo e a suas praticas, bem como conhecer
0 contexto histdrico, social, politico e econdmico do momento pessoal e social de cada
depoente. Essa forma de reconstituir/construir a histéria constitui-se em um modelo de agéo
que proporciona perceber o conflito presente no comportamento dos sujeitos colaboradores da

pesquisa, possuindo uma posicao especifica dentro da chamada Nova Historia.
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Analisa-se a historicidade da histdria das instituigdes confessionais, seguindo uma
tendéncia de um estudo ndo sé regional, localizado, circunscrito, partindo-se da cidade de
Corrente (PI), mas também buscando sua origem, bem como as especificidades sobre as
instituicbes educativas, momento propiciado pelo Estagio Intercalar de Doutoramento
(Doutorado Sanduiche), realizado na cidade de Lisboa, no Instituto de Educagdo da
Universidade de Lisboa.

O “Estagio Intercalar de Doutoramento” ocorreu sob a orientacdo do Professor Dr.
Justino Pereira Magalhdes, em que, apos a primeira qualificacdo, passou-se um periodo de
seis meses, periodo em que, sob as duas orientacGes (Profa. Dra. Maria do Amparo Borges
Ferro — Teresina/Brasil e Prof. Dr. Justino Pereira Magalhdes — Lisboa/Portugal), teceu-se um
dialogo entre a micro e a macro-historia, construindo pontes entre o presente e 0 passado
dessas instituicdes e suas praticas.

Anterior ao Estagio Intercalar, realizou-se a primeira qualificacdo — estd foi
possivel a partir da pesquisa bibliogréafica que vem sendo desenvolvida desde o projeto de
pesquisa, com constantes buscas nos mais diversos meios. Nesse periodo entre aulas e
pesquisa foram possiveis viagens até o Municipio de Corrente, em que foi dado o inicio da
pesquisa de campo nas institui¢bes, que foram distribuidas em:

- apresentacdo da proposta aos protagonistas e observacdo do campo de
estudo — foram realizados contatos com 0s protagonistas das instituicbes — conversas
informais e apresentacdo da proposta e agendamento de visitas; neste primeiro momento
realizou-se a primeira visita as escolas. Inicialmente foi agendada nas duas instituicGes sendo
possivel, em um periodo de trés dias, o primeiro contato e agendamentos. Consegui-se uma
autorizacdo de cada instituicdo que foi encaminhada ao Comité de ética.

- visitas as instituicdes — acompanhando a pesquisa em fontes diversas,
empreende-se por uma pesquisa de campo - documentacdo direta (LAKATOS, MARCONI,
1992), que tem por objeto de estudo o atual Instituto Batista Correntino e o Colégio
Mercedario Sdo José. Por motivo de ter que passar 7 meses em Lisboa, local do Estagio
Intercalar, a primeira preocupacdo foi em observar o campo de estudo e realizar as entrevistas
com os protagonistas da instituicdo e posteriormente desenvolver a pesquisa documental em
um tempo mais extenso, tendo em vista que nesses primeiros momentos, ainda se estava em
processo de aulas presenciais. E assim foi desenvolvida a pesquisa de campo, por meio dos
primeiros contatos e observacdo das instituicdes que se considera constituirem os cenérios de
“agoras” (BENJAMIN, 1994).
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Neste primeiro momento tinha-se realizado um Plano de trabalho para uma
amostra de 22 protagonistas sendo 11 de cada instituicdo, entdo se partiu com muito folego,
na conscientizacdo de muito trabalho pela frente... até a viagem... e se comecou além das
visitas as instituicbes também a realizacdo das entrevistas marcadas, momentos em que 0S
entrevistados orientavam para novas fontes, como por exemplo, iconograficas, indicavam
outros protagonistas e assim, conseguiram-se fazer 18 entrevistas e recolher fotos da época.

Outro fator que conduziu o momento foi o recorte temporal, que apesar de
inicialmente ter se partido da década de 1950 a 2000, surpreende-se com histdrias a partir das
memorias de protagonistas das institui¢Oes batistas, que possibilitaram a reconstituicdo dessas
historias, no periodo anterior ao escolhido, correspondente as décadas de 30 e 40.

Assim, tém-se entrevista oral e historias de vida, narradas por meio de gravacoes
orais, voltadas para o Instituto Batista Industrial, nas décadas anteriores ao que se propunha.
Observou-se também posteriormente a existéncia de documentacdes dessas épocas anteriores
— 0 que a partir da flexibilidade do planejamento, levou a futuras mudancas realizadas durante
o Estagio Intercalar, tendo em vista que a origem do Instituto Batista Correntino esta voltada
para a primeira institui¢do batista no Piaui, fundada em 1904.

Delimitou-se, a priori, com base na histéria oral, o periodo supracitado,
considerando a partir de 1950, por ser comum as instituicdes, tendo em vista que o atual
Instituto Batista Correntino (IBC), na época Instituto Batista Industrial (IBI), instituicéo
protestante, tem esse nome a partir de 1920 e o Colégio Imaculada Conceicdo, institui¢ao
catélica, em 1949, hoje representada pelo Colégio Mercedario Sdo José, havendo
protagonistas representantes dos periodos.

Assim, realiza-se este estudo compreendendo-se a complexa e plural experiéncia
do tempo “[...] e suas formas de demarcagdo, de mensuragdo e de representacdo como
construcdes historico-sociais, parte dos sistemas simbdlicos de distintas épocas e culturas
[...]” (TEIXEIRA, 2006, p. 18). Entende-se que ao trabalhar as experiéncias por um olhar
historico, entrelacam-se varias temporalidades, desenvolvidas/analisadas a partir de
documentos (orais e escritos) e das experiéncias humanas e sociais, ou seja, parte-se de
investigacBes na construcao das historias apresentadas nesta pesquisa.

Entrelacam-se as temporalidades, para a reconstituicdo/construcdo da historia das
instituicOes educativas IBC e Colégio Mercedario S&o Jose, instituicbes confessionais de
Corrente (PI), em um olhar nas praticas educativas de ex-alunos, gestores e ex-professores e
da formacdo de ex-alunos e ex-professores das instituicdes supracitadas, reconhecendo ser a

experiéncia do tempo complexa e plural. Assim, com base em documentos e na historia das
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institui¢des foi possivel partir da contemporaneidade, do “agora”, para se iniciar trilhando os
passos para o desenvolvimento da pesquisa.

Galvao e Lopes (2010, p. 12) afirmam que “Para fazer histéria, € necessario, antes
de mais nada, estar radicalmente disposto a ler, ver, ouvir e contar o outro. Imersos num
presente que nos traz indagagdes, impde questdes [..]” ¢ também se encontrar com
protagonistas e cendrios e estabelecer inter-relagoes “[...] com o mundo original ¢ a0 mesmo
tempo o que ¢ familiar, universal”.

Portanto, este estudo dispde-se a olhar o passado e reconstrui-lo na tentativa de
extrair dele algumas licbes para melhor compreender o presente e projetar o futuro, na
compreensdo da realidade de cada época e contexto das instituicdes educativas confessionais
de Corrente. Assim, realizou-se a primeira qualificacdo, tendo em vista que ja tinha se
realizado o processo de aprovacdo do Planode Trabalho Formacéao de Professores e Préticas
Educativas nas Instituicbes Escolares Confessionais (1950-2000), Histéria e Memoria, como
Bolsista da Capes, processo 99999.013071/2013-00- no Estdgio Intercalar no Exterior,
realizado no Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa (IEUL), localizado na cidade
de Lisboa, Portugal, na Alameda da Universidade, 1649-013, sob a orientacdo do Professor
Doutor Justino Pereira de Magalhaes, Professor Catedratico do referido Instituto.

O plano teve a priori 0 cronograma que segue, atendendo ao Projeto inicial.
Chegando-se em Lisboa dia 06/02/2014, no dia 07/02/2014 deu-se inicio ao Estagio de
Doutoramento Intercalar, com encontros de orientacdes e discussdo sobre o plano de trabalho
que foi seguido com algumas alteracGes, sugeridas a partir da leitura do texto aprovado pela
banca examinadora da primeira qualificacdo por parte do orientador do Estagio, Prof. Dr.
Justino Magalh&es, em consenso de que as alteracGes sugeridas agregavam maior qualidade

ao trabalho final de tese.

Quadro 02 — Cronograma de acordo com o Plano de Atividades inicial

CRONOGRAMA 2014 - DOUTORADO SANDUICHE
ATIVIDADE Fev | Mar | Abr | Maio | Jun. | Jul
Reviséo bibliografica- levantamento de fontes (revistas, documentos
. PP M X X X X X
em arquivos de instituicBes confessionais).
Reunides de orientacéo X X X X X
Participacdo em aulas do Eioutorado em Egucagao no Instituto de X X X X X X
Educacéo (quando possivel).
Participacdo em atividade indicadas pelo coorientador (Lisboa) X X X X X
Pesquisa de campo em institui¢des confessionais para levantamento da
cultura material relacionadas as praticas educativas e aplicagdo de X X X X
entrevista (diretor, professor)
Producéo de artigo cientifico X X X
Producéo do texto de Tese X X X X X X

Fonte: Plano da autora, 2014.
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Das atividades propostas no plano inicial, ocorreram algumas modificacdes, que
ndo prejudicaram e/ou impediram a realizacdo do Estadgio em sua qualidade, ao contrario,
possibilitaram um melhor direcionamento da tematica. Neste sentido, as atividades
desenvolvidas durante o Estagio Intercalar tiveram seu inicio no dia 07 de fevereiro de 2014.
Em atendimento ao objetivo proposto, cujas atividades registram-se, descritivamente, nos
itens que seguem de acordo com o proposto no plano de trabalho: revisdo bibliografica,
reunides de orientacdo, participacdo em eventos/coloquios e similares, producdo de artigos
cientificos, producdo do Texto-Tese que ocorreu até o més de agosto, com um ultimo
encontro para orientacdo das se¢cdes em andamento para a segunda qualificagéo.

A organizacdo das atividades desenvolvidas no Estdgio Intercalar ficou assim
definida:

Quadro 03 — Cronograma de acordo com o Plano de Atividades atualizadas

CRONOGRAMA 2014 - DOUTORADO SANDUICHE

ATIVIDADE Fev | Mar | Abr | Mai | Jun | Jul | Ago

Revisdo bibliografica- levantamento de fontes (revistas,

documentos em arquivos — Biblioteca Nacional). 5 5 a a A A A

X
X
X
X

Reunides de orientacéo X

Elaboracdo das categorias de analise (MAXQDA) X X

Participacdo em encontros/discussdes sobre os projetos com
pesquisadores internacionais — Roger Chartier, no Instituto de
Educacéo ; coloquios e congressos fora do Instituto de

Educagdo.
Pesquisa de campo nas institui¢ces confessionais — pesquisa X
documental
Producdo de artigo cientifico X X X
Producdo do texto de Tese — segunda qualificacdo X X X X X X X

Fonte: Plano da autora, 2014.

-Revisdo bibliografica- levantamento de fontes (revistas, documentos em
arquivos) - Preliminarmente ao relato que corresponde a este item, coloca-se, em realce que,
desde o inicio das atividades do estagio em foco, foram realizados encontros frequentes, para
discussdo do Plano de Trabalho e analise do texto inicial da Tese. Este texto atual, produzido
no decorrer do Estagio Intercalar, e tem demandado envolvimento com estudos, levantamento
bibliografico voltado a area especifica das Instituicbes Educativas e Instituicdes
Confessionais, e sessdes de orientagdo, entre outras areas, sugeridas pelo orientador —
Professor Dr. Justino Pereira Magalhdes. Ampliou-se o referencial teorico, de forma
especifica com textos voltados para a area das institui¢fes, as discussdes tedricas durante 0s

encontros entre outros.
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Em decorréncia de suas orientagcbes e sugestdes propostas, redirecionou-se 0
objeto de estudo, que antes estava focalizado nas préticas educativas e na histéria oral,
chegando-se a um consenso de que este ficaria voltado para a historia das instituicoes
confessionais e a historia oral, esta como técnica, mas também um método e/ou metodologia
em que se busca privilegiar “[...] as andlises que demandam didlogo com os outros
documentos”, considera-se que a historia oral ¢ “[...] um recurso que indica um procedimento
organizado e rigido de investigagdo, capaz de garantir a obten¢ao de resultados validos [...]”.
(MEIHY; HOLANDA, 2007, p.72).

No decorrer dos encontros e estudos observou-se ndo ser necessaria uma analise
comparativa entre instituicOes brasileiras e portuguesas, conforme havia sido proposto no
primeiro planejamento.

Seguindo o planejamento a partir dos encontros com base no plano inicial,
realizaram-se pesquisas na Biblioteca do Instituto de Educagéo da Universidade de Lisboa, na
Biblioteca Nacional, bem como em arquivos. Partiu-se de um referencial tedrico-
metodologico com base na interdisciplinaridade inerente ao objeto de estudo. Neste processo,
realizam-se leituras e ampliacdo da construcdo desta tese de doutoramento, com a
significativa contribuigéo por parte das orientacfes recebidas. Os textos produzidos nesta fase
foram apresentados ao orientador e devolvidos com as devidas apreciacGes e sugestdes, que
estdo sendo seguidas, prestando-se como valioso incremento ao estudo que estd sendo
desenvolvido.

-Reunibes de orientacdo - as reunides de orientacdo ocorreram periodicamente,
atendendo as necessidades da pesquisa. Nesse sentido, foram realizadas, também, reunifes
para a elaboracdo de categorias das historias de vida (historia oral) das professoras, coletadas
durante a pesquisa de campo em Corrente (PI), cujas transcri¢des foram realizadas durante o
Estagio. Essas reunides ocorreram com o professor orientador Dr. Justino Magalhdes, com a
Dra. Patricia Gomes para apresentacdo e orientacdo do Programa MAXQDA. O que é o
MAXQDA?

E um software profissional, lancado em 1989, utilizado por pesquisadores e
pessoas interessadas em desenvolver métodos de andlise de dados qualitativos, para Windows
e Mac, em razdo de sua eficiéncia em relagdo ao fim a que se propde. Este programa vem
sendo usado por milhares de pessoas no mundo inteiro, possibilitando aos investigadores,
conforme se pode perceber durante a utilizagdo do programa, de que este, constitui-se em uma
forma inovadora, relativamente facil de ser empregada no ambito da pesquisa cientifica,

inclusive porque o programa utiliza ferramentas analiticas que ajudam a elaborar um projeto
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de pesquisa, possibilitando uma classificacdo que oportuniza a integracdo entre pesquisa
qualitativa e quantitativa na inter-relacdo/articulagdo desses olhares. Considera-se que o
programa, ao ser desenvolvido, oportunizou uma melhor sistematizacdo das ideias em relacao
a formacdo das dimensdes - eixos tematicos delineados a partir das historias de vida.
(PROGRMA MAXQDA, 2014). Vivenciou-se concretamente a experiéncia de trabalhar com
este software, ao desenvolver tarefa de pesquisa, elaborada durante 4 (quatro) momentos:

e Primeiro momento — apresentacdo do programa pela Dra. Patricia Gomes —
orientagdes sobre, 0 modo como se deve usar o programa;

e Segundo momento — encontro (aula pratica) para simulacdo de uma analise e
elaboracdo das variaveis e dos eixos de pesquisa (categorias);

e Terceiro momento — analise individual, que compreende a utilizacdo do
programa gratuitamente, durante um més, quando, entdo, foram desenvolvidas as categorias a
partir de duas histérias de vida de professoras (uma da instituicdo catolica, outra batista). Para
efetivacdo dessas tarefas utilizaram-se variaveis e eixos tematicos para desenvolvimento das
analises e producdo do texto final. Explicativamente segue uma ilustracdo do programa,

conforme foi desenvolvido a partir das primeiras categorias propostas:

e llustracdo 01 — Foto: Programa MaxQda - categorias (dimensfes): analise de contetdo.
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Fonte: internet — Programa MaxQda.

e Quarto momento — este momento ocorreu apos ser desenvolvida a etapa
individual em que se realizou a categorizagdo das narrativas autobiograficas em eixos
tematicos. Sua realizagdo deu-se no intermédio de um encontro entre todos os orientandos,

incluindo os pés-doutorandos, para analise, discussdo e avaliacdo do programa e do trabalho
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realizado, tendo por mediadores o Professor Justino Magalhdes e a Dra. Patricia Gomes.
Assim, a partir desse encontro, desenvolveu-se para analise dos dados contidos nas historias
de vida das professoras a seguinte proposta a partir do MAXQDA:

- as historias de vida referem-se a duas Variaveis, sendo estas:

= Instituicdes catdlicas — Colégio Imaculada Conceicdo e Colégio Séo José —
esses colégios formam o atual Colégio Mercedéario Sdo José.

= Instituicdo Batista — representada pelo Colégio Correntino Piauiense, Instituto
Batista Industrial e atual Instituto Batista Correntino.

- A partir destas varidveis, optou-se por desenvolver Dimensdes (ou eixos
tematicos), sendo assim distribuidas para andlise e interpretacdo/compreensdo na construgdo
das histdrias das instituicbes com bases nas inter-relacbes entre formacdo e praticas
educativas desenvolvidas pelas ex-alunas e ex-professoras das instituicGes confessionais,
objeto deste estudo.

Essas dimensdes séo delineadas no decorrer das sec¢Oes voltadas para a formagéo
dos professores, desenvolvida com base nas historias de vida, nas narrativas autobiogréficas -
escritas, nos documentos escritos, e outras - fontes icnograficas etc. As dimensdes foram
desenvolvidas tendo por base o problema da pesquisa: como se configura a histéria das
instituicGes educativas confessionais de Corrente (PI), articuladas as inter-relacdes das
préticas educativas desenvolvidas na integracdo/apropriacdo — habitus religioso — nos alunos
que as frequentam e particularmente nos alunos futuros professores?

Acrescenta-se que as mesmas dimensdes sdo trabalhadas para analise dos
depoimentos orais dos outros protagonistas, durante o delineamento deste estudo no decorrer

das se¢des. Assim, tem-se:

Quadro 04 — Dimens0es (categorias)

1 Materialidade
e Espacos
Espaco das aulas
Espacos de recreio
Espacos dos cerimoniais
Espagos para atividades religiosas
Espacos para atividades extra-escolares
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2 Publicos
e Alunos internos
- localidades (parte geografica)
- Alunos que pagavam a institui¢éo
- Alunos que trabalhavam para pagar a institui¢éo
e Alunos ndo- internos
-localidade
-alunos que pagavam a escola
- alunos que trabalhavam para pagar a escola
e Diretores
e Funcionérios
3 Funcionalidade
4 Organizacao de poder
e Direcdo interna
o Direcdo externa
5 Préticas educativas
Rituais
Préticas didaticas
Préticas pedagogicas
Préticas religiosas
6 Apropriacado (habitus)
Habitus religioso
Habitus pedagdgico
7 Processos de formacéao das professoras
Instituicdes de Formacéao Religiosa - Seminario
Escola Normal — em escolas confessionais

subjetivos presentes no desenvolvimento do estudo, assim definidos:

Fonte: A autora, analise das fontes orais, 2014.

Nesse sentido, para compreensdo da pesquisa, destacam-se 0s aspectos objetivos e

Aspectos objetivos — para o desenvolvimento desses aspectos busca-se reconhecer na

origem da teoria do conhecimento o “n6s” - um “cogitamus” — que nos leva a analise

das fontes documentais, hemerogréaficas, iconograficas e dos referenciais teoricos

sobre as instituicbes investigadas e que possibilitam de certa forma, comprovar a

historia dessa instituicdo com énfase no processo, na sua condi¢do de social. (PINTO,

1969), como esta exemplificado por meio dos estatutos das duas instituicdes, atas,

cartas dos diretores, comprovantes de recibos entre outros, que representam a

instituicdo educativa por seu marco tedrico — evidenciado pela combinatoria

hermenéutica do instituido

(praxiologia/materialidade),
institucionalizacio/representacéo e instituicio/apropriacdo (MAGALHAES, 2004).




49

e Aspectos subjetivos - o desenvolvimento desses aspectos foi representado pelo

“cogito” (PINTO, 1969) - o que cada sujeito pensa sobre as inter-relacdes histéricas
das praticas educativas desenvolvidas na integracdo/apropriacdo — habitus religioso —
nas instituicbes pesquisadas, a partir das narrativas autobiogréficas e das entrevistas
orais.

A percepcdo que emerge é que estes aspectos, objetivos e subjetivos, estdo inter-
relacionados, pois 0 “nds” inclui o “eu”, neste sentido tem-se dados objetivos, concretos, que
caracterizam o fato social que representa cada individuo como parte de um processo historico.
Ao compreender o “cogitamus [...] tanto o aspecto cogito, eu penso, como 0 aspecto cogitur,
eu sou pensado”, parte do pressuposto de que o conhecimento histérico, construido no
processo de pesquisa em seus aspectos objetivos e subjetivos, relaciona-se a sua “condigdo de
fato social” e representa “[...] a realidade em transformacdo continua que se desenrola no
tempo, € percebida pela consciéncia como histéria [...] um processo que tem de ser
compreendido desde o inicio na condicao de social” (PINTO, 1969, p. 18).

Os aspectos supracitados (instituido — praxiologia, materialidade,
institucionalizacfo, representacdo e instituicio/apropriacdo) (MAGALHAES, 2004), estdo
sendo desenvolvidos, conforme estdo colocados a partir das Variaveis: Instituicdo catdlica e
Instituicdo Batista, cuja categorizacdo foi desenvolvida no programa MAXQDA, a partir das
dimensdes (eixos teméticos), como foram mencionadas.

Apos esta primeira andlise, buscam-se os documentos referentes as institui¢des
confessionais pesquisadas, a0 mesmo tempo em que se realizam leituras de livros indicados,
foi oportunizado um retorno para a investigacdo em arquivos das instituicbes educativas
confessionais. Durante esses dias foi possivel coletar varios documentos sobre as institui¢des:
Instituto Batista Correntino e Colégio Mercedario Sdo José, como estatutos, documentos
referentes ao patriménio da instituicdo, entre outros. Os documentos foram digitalizados,
compreendendo um ndmero extenso que ainda esta em processo de andlise, foram catalogadas
fontes iconograficas. Essa pesquisa em arquivos das institui¢des sera continuada, observando-
se a necessidade de se buscarem documentos no municipio e arquivos em Teresina.

Considera-se necessaria uma triangulacdo das fontes (orais e escritas), ao buscar a
aproximagdo historica das instituices escolares as praticas educativas, diante do
reconhecimento de que a articulacio do conhecimento histérico entre as instituicdes
educativas e suas praticas educativas “[...] desafia a uma interdisciplinaridade [...]”, tendo em
vista que de forma frequente “[...] a informagdo sobre as praticas € de natureza

exclusivamente discursiva e memorialistica e a sua inteleccdo desafia as abordagens e
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interpretagdes indiretas.” (MAGALHAES, 2004, p. 106). Neste sentido, considera-se que 0
historiador/pesquisador, ao se dedicar as historias das institui¢cdes educativas, tem diante de si
varios desafios, principalmente em relacdo a escolha do procedimento metodoldgico de
abordagem.

Portanto, nesta constru¢do do conhecimento historico das instituicbes educativas
em estudo: Instituto Batista Correntino e Colégio Mercedario Sdo José, instituicGes
confessionais da cidade de Corrente (objeto de estudo), enfrenta-se esse desafio buscando-se a
partir desse novo olhar realizado no periodo de Estagio Intercalar, sob a orientacdo do Prof.
Dr. Justino Magalh&es e da Profa. Dra. Maria do Amparo Borges Ferro, o historial dessas
instituicbes — na relagdo materialidade/funcionalidade, integrado a analise dos planos
pedagdgicos, aos idearios e praticas educativas (praticas pedagdgicas, didaticas, religiosas,
civicas, entre outras), a representacao, apropriacao/identidade — apropriacdo, no contexto de
construcdo do processo histérico dessas instituicdes; cujo texto esta sendo construido a partir
das fontes citadas, bem como de andlise da cultura material dessas instituices, articulada as
praticas educativas. Considera-se que estas, ndo se encontram separadas dos elementos que se
inter-relacionam, ou seja, dos elementos basicos constitutivos da instituicdo educativa, que
sdo a materialidade — o instituido, a representacdo — a institucionalizacéo e a apropriacdo — a
instituicdo propriamente dita (MAGALHAES, 2004, 2005).

Busca-se compreender a materialidade, a instituicdo instalada, ou seja, o
instituido, que de forma condensada se apresenta nas condi¢des fisicas, em sua arquitetura,
nos diversos tempos/espacos, prédios com seus equipamentos, materiais didaticos, entre
outros € sua estrutura organizacional, que “constituem o suporte fisico das praticas
educativas” (SAVIANI, 2007, p. 25).

Os desafios sao muitos, como dizem os tedricos como Magalhaes, (2004), Saviani
(2007), escrever sobre as instituicdes escolares e de forma especifica sobre as praticas

educativas é um grande desafio. Entre estes se destacam:

e Romper com paradigmas - de uma histéria positivista para um novo olhar da Nova
Histdria em que os testemunhos e memdrias se articulam com documentos escritos —
uso do “par oral/escrito”. (LE GOFF, 2003, p. 53).

e Reconhecer a historia de vida como “[...] busca e constru¢do de sentido a partir de
fatos temporais pessoais, envolve um processo de expressdo da experiéncia [...]
“escritas do eu” [...]”. (PINEAU; LE GRAND, 2012, p. 15).
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e Desenvolver um conceito de pratica educativa, tendo em vista ser uma discussdo
recente e que ainda observam-se olhares diversos, em que pratica educativa se
confunde com prética pedagogica, pratica docente e até mesmo como acgdes exclusivas
dos alunos. (FRANCO, 2006). O que se compreende como pratica educativa? Ainda
se constitui em uma questdo em discussao...

e Reconstruir uma historiografia ndo apenas descritiva e/ou narrativa, mas
questionadora, produzida por meio da criatividade para que possa ser interessante aos
leitores...

e Manter o afastamento/aproximacao para a (re)constituicdo/construcéo historica.

A partir desse entendimento desenvolve-se este texto, ao tempo em que se da
continuidade as atividades de leitura e busca de novas informacdes e fontes, reconhecendo a
pesquisa como esta atividade constante de integracdo entre leitura/investigacdo e producéo de
conhecimento. Neste sentido, apresentam-se outras atividades que enriqueceram a pesquisa
durante o estagio intercalar, como por exemplo, a participacdo em atividades indicadas pelo
(co)orientador Prof. Dr. Justino Magalhaes (Lisboa).

Participacdo em Eventos, Coldquios, entre outras atividades - durante esse
processo de orientacdo no Estdgio Intercalar foi oportunizado a participacdo em eventos,
encontros na Universidade de Lisboa, e em outras institui¢des. Foi possivel também participar
de encontros realizados com o Professor Dr. Roger Chartier — Universidade de Lisboa, em
trés momentos: Mesa Redonda - Tema — Ler a leitura; o segundo momento em que se
apresentou e discutiu sobre este estudo — a tese desenvolvida. O ultimo momento foi um
Coloquio Internacional. Observa-se também importante um encontro de investigadores
realizado para discussdo deste trabalho de tese, entre outros, em uma mesa redonda entre
orientandos pdés-doutorado, doutoramento intercalar, mediado pelos professores Dr.
Wenceslau Goncalves Neto e Dr. Justino Magalhdes, que possibilitou apresentacdo e
discussdo desta tese.

No conjunto, estes eventos/encontros oportunizaram discussdes fecundas no que
se relaciona a ampliacdo e aprofundamento do conhecimento cientifico, respeitante a tematica
foco do estagio intercalar de doutoramento, possibilitando e enriquecendo a compreensao do
objeto de estudo, configurando-se, portanto, em oportunidade uUnica de debate com
pesquisadores de relevancia internacional.

O Estdgio Intercalar, aqui descrito, mostrou-se fundamental para o

desenvolvimento do educador-pesquisador, diante do entendimento de que a pesquisa so tera



52

sentido se for voltada para a provocagdo de mudancas no ser/estar professor-educador, através
do reconhecimento da necessidade de uma consciéncia critica capaz de conservar e/ou
modificar a realidade. Cabe ao educador fazer a escolha certa e buscar transformacdes para a
qualidade da educacéo.

Neste sentido, as leituras realizadas contribuiram para o processo de analise e
discussdo do objeto de pesquisa, oportunizando reflexbes e problematizacbes sobre a
realidade investigada e sobre a percepcao da necessidade de uma hermenéutica cruzada entre
as fontes pesquisadas (memdrias, arquivos etc.).Em continuidade ao delineamento do
percurso metodoldgico, seguem as informagfes sobre as fontes de pesquisa e anélise dos
dados coletados.

» Fontes — tipos e analise

Segundo Le Goff (2003) a “revolucdo documental” atingiu profundamente o
campo da educacdo, mas para Galvao e Lopes (2010), a producdo recente ainda € bastante
conservadora, mas apesar de haver ainda uma tendéncia da documentacéo oficial prevalecer,
hd uma ampliacdo das fontes nesta area de pesquisa. Os objetos escolares tém se tornado
fontes nos estudos de historia da educacdo (cadernos e trabalhos de alunos, provas, carteiras,
uniformes etc.). Neste sentido, destaca-se que

A sensibilidade do pesquisador é convocada, tanto quanto seu rigor metodoldgico,
para analisar o que ele tem em maos [...] Ao historiador [...] o valor do objeto vira
sempre da relagdo que se pode estabelecer entre ele e a problematica central da
pesquisa. (GALVAO; LOPES, 2010, p. 71-72).

Compreende-se a importancia da fonte, ou seja, a forma como ela pode responder
ao problema de pesquisa, sua inter-relagdo com o mesmo, as informacgdes que poderdo estar
nelas contidas. Assim, tem-se buscado na cultura material das instituicdes educativas o
material para analise e construcdo das historias das instituicoes.

No primeiro momento foi possivel coletar muitas informacdes no material
presente no museu do IBC, foram retiradas fotografias de diarios das primeiras turmas, dos
livros de canticos utilizados na época pela professora Carmem, protagonista da historia do 1BI
como aluna e professora, bem como do IBC como professora e aluna da Escola Normal.
Assim, vai se reconstituindo a historia da educacdo... Ao se olhar para uma fonte e buscar por

meio de questionamentos as possiveis respostas.
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llustracéo 02 — Foto: Placa do Museu do IBC — fundado em 2010.

—

Fonte: Acervo da autora — momento da pesquisa de campo, 2013.

llustracdo 03 — Foto: Livro de canticos

Louvares

W B

Fonte:Acervo do IBC/ foto autor durante a pesquisa de campo.

As fontes iconogréaficas supracitadas, sem ser questionadas, apresentam-se apenas
como ilustracdes de objetos que serdo utilizados como fontes, a partir do momento em que, ao
se olhar para esses objetos, eles possam representar uma época na institui¢cdo, uma informacao
importante relacionada a historia da instituicho e/ou as praticas educativas, praticas
pedagogicas, entre outras, tornam-se fontes relevantes para a reconstrucdo da historia do
objeto estudado. Como se observa na foto a seguir.
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llustragéo 04 — Foto: Livro de classe — diario do Primério -1922

Fonte: Acervo do IBC/ foto autor durante a pesquisa de campo.

Na fonte iconogréafica representada pela foto 02 pode ser questionado: quem ¢é a
pessoa homenageada na placa? Em que ano foi fundado o museu? Essa e outras questfes
emergem da prépria fonte. Na foto 03 tem-se o livro de cantico. Mas, onde e como era
trabalhado este livro? Era utilizado em uma disciplina? Era um livro usado para a capacitacdo
ao trabalho evangélico que sempre estava inter-relacionado a formagdo? Assim, a fonte pode
gerar questionamentos, o que lhe concede a origem do nome — fonte. Por meio da fonte pode-
se perguntar que disciplina era ofertada a partir desse livro? Qual o seu conteido? A foto em
si vai informar que era um livro de louvor infantil, outras informac6es podem ser coletadas na
fala da professora Carmem que afirma estudar Céantico orfednico e esta era uma disciplina,
mas a gravura por si s6 ndo responde as questdes, deixando claro apenas que € um livro
religioso — louvor, que poderia ser trabalhado nas preleces ou em uma disciplina. Ao
manusear o livro poderdo surgir outras informaces e indagagdes/questionamentos. Da mesma
forma, em relacdo a ilustracdo anterior é necessario buscar outras fontes, quer por meio de
entrevista oral, ou pelos documentos escritos, para ampliar as informag6es sobre quem foi
Argemira A. Folha.

Portanto, a fonte surge como principal matéria-prima para o historiador
reconstruir o passado. Mas, qual o significado de fonte? A etimologia da palavra é
apresentada por Galvao e Lopes (2010, p. 66), no sentido de que “[...] tanto source como

fonte e fuente contém uma dimensao de origem e também de surgimento, o que se relaciona a
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uma idéia de espontaneidade”. No entanto, as autoras colocam o engano de se compreender as
fontes como algo que brota, ao contrario, de forma diferente, o material que o historiador
chama de fonte requer um trabalho de descoberta, apesar de sua existéncia ela se encontra na
maioria das vezes disponivel e ao mesmo tempo indisponivel, pois ao historiador se requer
que, a partir do problema de pesquisa, busque retirar dos vestigios encontrados, retirar das
fontes as possiveis respostas, ou aproximagfes ao que busca, interroga, investiga. Mas, a
fonte também gera questionamentos, faz com que o observador levante hipoteses... Neste
estudo, esta sendo desenvolvido esse processo de interrogacdes e analise das fontes, sendo
estas:
= Fontes orais — historias de vida de formacdo de uma ex-aluna e ex-professora
da instituicdo confessional batista; entrevista oral dos atuais e ex-gestores das
instituicdes, ex-alunos/alunos, ex-professores/professores;
= Fontes escritas — documentos das instituigdes (estatutos, atas, recibos, entre
outros); documentos municipais; diarios; cadernos; livros de céanticos;
partituras; memorial de formacdo de uma professora da instituicdo catolica,
jornais e outros;
» Fontes iconograficas - fotos originais de acervos dos protagonistas, fotos da
autora tiradas durante o processo de pesquisa, das pecas do museu e dos

cenarios contemporaneos das préaticas.

Na coleta das fontes orais houve empatia entre os pares (depoente e pesquisador),
buscando-se grande interesse na fala, pois ela proporciona elucidar o problema proposto,
assim foi explicado as pessoas depoentes qual € o objeto de estudo, o problema, os objetivos
da pesquisa, explicando-se também a tese do pesquisador, em seguida eram dadas as diretrizes
(roteiro escrito) do que se gostaria que elas relembrassem (ANEXO A).

Durante o percurso enfrentaram-se alguns problemas com a propria tecnologia,
teve-se de ouvir mais de uma vez uma fala, entre outras ocorréncias que fazem parte do
percurso de coleta e producdo de fontes. O ouvir varias vezes é importante porque leva a se
observar se a fonte ndo produz contradi¢fes, 0 que é dito pela primeira vez se confirma em
outras palavras no que a depoente ja havia falado. Apds as entrevistas, pedia-se também a
autorizacdo oral para utilizacédo da historia de vida/entrevista oral em publica¢des entre outros
trabalhos de pesquisa.

Na transcri¢do das falas, inicialmente fez-se a transcricéo literal de forma integral,

na analise busca-se o que Galvao e Lopes (2010, p. 77) chamam de “retalhamento da voz do
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sujeito, necessario a operagdo historiografica”, que consiste no ato de “Decompor os
depoimentos, categoriza-los e separa-los”, para que seja possivel a analise das falas, em busca
de se estabelecerem relacdes entre os depoimentos e 0 objeto de pesquisa. Optou-se para fazer
a analise dos depoimentos a partir de categorias — dimensfes que emergiram das histdrias de
vida das professoras pesquisadas, de certa forma decorrente também do problema e objetivos
da pesquisa, cujas diretrizes para o roteiro foram elaboradas. Durante a transcricao e anélise,
buscou-se manter a “inteireza de cada depoimento”.

Assim, como se utilizaram fontes diversas, buscou-se com critério realizar o
cruzamento dessas fontes — a triangulagcdo de dados. Considera-se que, ao se utilizar outros
documentos intercalados com as falas, entre outras fontes, abre-se espaco para as fontes orais
como mais uma fonte que possibilita mais informacBes, ou seja, possiveis respostas as
questdes e maior compreensao, tendo em vista que 0s depoimentos nao aparecem como mera
ilustragdo, ou apenas para reafirmar uma provavel “verdade” de fontes documentais escritas,
mas para ampliar, enriquecer e facilitar a construgdo do conhecimento histérico em sua
complexidade e dimensdes. A fala deve ter 0 mesmo tratamento que 0s outros documentos e
ndo ser considerada como o proprio produto da pesquisa, devendo ser, portanto questionada,
problematizada a partir do presente em que esta inserida. Assim, tem como ponto de partida
“[...] a formulagdo de um questionamento” (GALVAO; LOPES, 2010, p. 78).

Portanto, busca-se nos documentos como foi constituida a histéria das instituicdes
confessionais no contexto de suas praticas e na formacdo dos professores mediada pelo
habitus religioso, a partir do problema de pesquisa: como se configura a historia das
instituicdes educativas confessionais de Corrente (Pl), articuladas as inter-relacdes das
préticas educativas desenvolvidas na integracdo/apropriacdo — habitus religioso — nos alunos
que as frequentam e particularmente nos alunos futuros professores? Assim, considerando que
é o problema que conduz a escolha das fontes — uma das fontes que se considera atender com
possiveis respostas ao problema é a fonte oral (entrevistas orais e historia de vida). Em busca
destas histérias, as fontes escritas se articulam as orais e iconogréaficas, possibilitando essa
reconstituicao.

Outras questdes foram realizadas a priori e outras emergem das fontes, como por
exemplo, a importancia do habitus religioso na formacdo desses sujeitos, como esse
habituspor meio das praticas educativas e pedagogicas vem se construindo, se integrando e
possibilitando sua apropriacdo pelos protagonistas. Outro questionamento que se faz as fontes
€ sobre a importancia das instituicdes para o municipio de Corrente (PI), que emergem dos

documentos como os recibos de exportacdo de gado, lojas, entre outros patriménios da
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instituicdo, demonstrando além da importancia educativa e cultural a relevancia econdmica
para 0 municipio.

E assim, observa-se a inter-relacédo entre as fontes na construcdo do conhecimento
sobre a historia das instituicbes e, porque ndo, a historia da educacdo inter-relacionada a
propria histéria do municipio de Corrente (Pl) — cenério das préaticas educativas dessas
instituicdes. Em relagdo as fontes Galvéo e Lopes (2010, p. 79) afirmam que quanto maior for
0 numero e variedade de fontes e quanto mais rigor o pesquisador empregar no confronto

entre elas, “mais rico e mais confiavel” é o trabalho. Portanto,

A pluralidade de documentos oferece ao historiador mais possibilidades de explora-
los, compreendé-los e produzir conhecimento sobre o tema da pesquisa. Cada fonte
cada documento tem um valor relativo, estabelecido com base em sua articulacéo
com outros. 1sso depende do trabalho a que ele é submetido e das relagbes (em
maior nimero possivel) que o pesquisador consegue estabelecer com informacdes
trazidas por outros estudos sobre o tema, a metodologia e a teoria da historia.

[...] O cruzamento de fontes pode também ajudar o pesquisador a controlar a propria
subjetividade.

Complementando o pensamento, as autoras ainda afirmam que fica mais facil para
0 pesquisador discernir sobre o contexto do documento (fonte), por meio das inter-relacdes e
associagOes estabelecidas entre o que o documento traz e o que ele silencia, ou seja, 0 que ndo
estd no documento (na fonte). Neste sentido, ha um grande compromisso/empenho do
pesquisador em desenvolver a analise/compreensdo e interpretacdo das fontes pesquisadas em
suas inter-relagbes com o problema/objetivos da pesquisa na construcdo/producdo do
conhecimento historico.

Por meio de um processo criterioso de analise do problema a luz da literatura
pertinente ao objeto de estudo, que possibilita a proposta de questionamentos as fontes e a
incessante procura de novas fontes, no sentido de se garimpar, termo utilizado por varios
autores, que leva a um processo de ida e vinda na revisao da literatura e na necessidade de se
questionarem as proprias questdes colocadas, reformulando-as se for necessario. Tem-se,
portanto, um trabalho arduo de estar disposto a voltar as fontes e explora-las, questiona-las até
que se esgotem as possibilidades de novas questdes. “As questoes que se faz a cada fonte e ao
conjunto do material, a relacdo que se estabelece entre essas fontes e as respostas obtidas séo
os elementos que criam a possibilidade de fazer historia” (GALVAO; LOPES, 2010, p. 80).

Para a construcdo do texto escrito a partir do cruzamento e anélise das fontes,
tenta-se ndo elaborar uma mera descricdo, buscando-se as dimensdes — categorizacéo,

realizada por meio do programa MaxQDA utilizado durante o Estagio Intercalar em Lisboa.
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Logo, a partir da analise de conteudo (BARDIN, 2011), realizada por meio da exploracao e
categorizacao das fontes orais, escritas e iconogréficas, busca-se relacionar essas dimensfes
(categorias) e a0 mesmo tempo operar com 0S conceitos, tendo estes como instrumentos, para
que se possa interpretar/explicar o passado, em suas associagdes e relacbes com o presente em
que emerge a pesquisa.

A responsabilidade social e ética, como pesquisadora da educagdo na
reconstituicdo da historia das instituicGes é a busca de uma aproximacdo a realidade. Tal
aproximacdo deve operar-se em um nivel de aprofundamento que permita interpretar,
compreender a histéria das instituicdes integradas a formacdo e a pratica educativa
desenvolvida nessas institui¢des de forma problematizadora. Objetiva-se assim a promocdo de
reflexdes por parte do pesquisador e do futuro leitor do Texto-Tese e dos protagonistas da
pesquisa sobre a importancia de se desenvolver uma pratica integrada a teoria, em que esta
prética seja vivenciada como praxis, sendo, portanto, renovada e transformada pela reflex&o
critica, pela pesquisa e pela histdria.

Portanto, considera-se que a pesquisa apresenta possibilidades de novas e
proficuas intervengdes nas praticas educativas, que possibilitardo também alterar a realidade
diéria das préaticas educativas, por parte de profissionais da &area, que terdo oportunidade de
conhecer a historia dessas instituicdes pesquisadas e as préaticas educativas e de formacdo das
professoras investigadas a partir de suas historias de vida.

Considera-se  que, por meio da  historia, oportuniza-se  a
estudiosos/pesquisadores/leitores da pesquisa, espacos de reflexdo sobre o passado a partir do
presente e espagos para perspectivar o futuro, tornando possivel uma reflexdo sobre a temética
e quem sabe um redirecionamento das praticas educativas em sua atuacdo como professor
e/ou gestor, enfim protagonista da educacdo. No que concerne a comunidade em geral, a
presente pesquisa viabiliza conhecer e valorizar a histéria e memoria das instituicdes
educativas confessionais e sua importancia econémica, politica, historica e sociocultural para
a cidade de Corrente (P1).

Considera-se também a possibilidade de alterar a realidade diaria das praticas
educativas, por meio das reflexes que as leituras na area educacional proporcionam e de
forma especifica através desta pesquisa.

Especialmente este estudo propfe-se a apresentar ao leitor as inter-relagdes das
praticas no cotidiano daquelas institui¢Bes, cabendo ressaltar que se trata de uma construcdo
que se faz desde a fundacdo dessas instituigdes, por meio da pesquisa documental e

bibliografica. Nessa construcdo percorrem-se as historias e memorias dos protagonistas, que
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vivenciaram suas praticas, possibilitando uma comparagdo dessas praticas com a realidade de
cada leitor. Tais estudos conduzem a reflexdes sobre a mesma realidade e, talvez, se se fizer
necessario, sobre o redirecionamento dessas praticas, principalmente por parte dos professores
daquelas instituicGes, ao refletirem seu processo histérico formativo e de préatica profissional.
Com este intuito, busca-se apresentar na se¢ao seguinte, o pensamento que conduz as a¢des da
pesquisadora na realizacdo deste estudo, a partir dos significados que levam a

compreensdo/interpretacdo das analises realizadas
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3 PESQUISA/HISTORIA/EDUCACAO/NSTITUICAO: REFLEXOES TEORICAS

A aproximacao histdrica entre educacao/instituicdo/praticas educativas e formacao
requer interdisciplinaridade no desenvolvimento deste estudo e o reconhecimento de que “A
historia da educacdo, associada e integrada numa historiografia ampla, ndo deixa de evoluir
mediante uma logica paradigmatica” (MAGALHAES, 2004, p. 107). Mas, 0 que 0 autor quer
dizer com essa afirmacdo? O que é um paradigma?

Considera-se que a “evolu¢ao” é aqui compreendida ndo num sentido linear, mas
no movimento/transformacdo que a histéria em seus contextos e mdultiplas dimensdes.
Portanto, historicamente tem se desenvolvido novos olhares, concepgdes/modelos/visédo de
mundo em relacdo ao sentido e significado dos fenémenos a que se denomina de novos
paradigmas, logo se compreende que esses vém se renovando, evoluindo de acordo com a
contemporaneidade, ficando claro que convivem no mesmo cenario e épocas 0 NOVO e 0
antigo... pensamentos modernos, pés-modernos... que evoluem/desenvolvem-se  na
contemporaneidade.

Torna-se relevante trazer para essa discussao o significado de paradigma na visao
de Kuhn (1978, p. 218-219), que introduziu o termo paradigma em sua obra “A estrutura das
revolugdes cientificas”, demonstrando que seu significado, “[...] de um lado indica toda a
constelacdo de crencas, valores, técnicas, etc., partilhadas pelos membros de uma comunidade
determinada [...]”, que pode ser percebido também como “[...] aquilo que os membros de uma
comunidade cientifica partilham e, inversamente, uma comunidade cientifica consiste em
homens que partilham um paradigma”. Portanto, o paradigma, em seu significado comum,
apresenta carater exemplar e funcdo normativa, como um modelo a ser seguido, 0 que o autor
adverte é que ndo é qualquer modelo que sera considerado um paradigma.

Para o autor, uma crise de paradigma acarreta uma mudanca conceitual, ou seja,
uma mudanga de visdo de mundo, nesse sentido, vem ocorrendo mudangas nos
conceitos/significados de pesquisa, educacgdo, historia, investigacdo, entre outros termos.
Essas novas percepcbes dos fendbmenos tém levado a necessidade de mudangas nos
paradigmas que permeiam as ac0es do pesquisador e do ser, como sujeito construtor/agente
do processo socioeducativo.

Busca-se também, por se tratar de um trabalho na area educativa, o olhar de
Behens (2003, p. 17), quando apresenta a necessidade de se “[...] refletir sobre os paradigmas
que caracterizam o século XX e sobre a projecdo das mudancas paradigmaticas no seéculo

XXI”. Segundo a autora, a realidade contemporanea “[...] exige uma reorganizagao total da
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producdo e distribuicdo do conhecimento [...] O século XX manteve a tendéncia do século
XIX, fortemente influenciado pelo método cartesiano, que separa mente e matéria”’. Na area
educativa, esse método busca apenas a reproducdo do conhecimento em um mundo
descontextualizado, em uma visdo do aluno como objeto da educacdo. Assim, a autora
apresenta esses novos paradigmas, como sendo um advento da mudanca, como “os
paradigmas inovadores da ciéncia”, ou “O paradigma emergente”, conforme o titulo do livro
de sua autoria. Observa-se que um paradigma cientifico, ao ser questionado, superado, néo e,
portanto invalidado, ’[...] ndo o torna errado ou nulo, mas evidencia que seus pressupostos €
determinantes ndo correspondem mais as novas exigéncias histéricas”. (BEHRENS, 2003, p.
27).

Para Cardoso (1995, p. 17), “A forma¢dao de um novo paradigma ocorre nas
entranhas do anterior. E este por sua vez nunca desaparecera totalmente”, essa ¢ a ideia de
uma evolucdo de paradigmas, no sentido que eles se reconstroem e/ou convivem ao mesmo
tempo atendendo as necessidades da ciéncia, ou em termos quantitativos e/ou qualitativo, na
compreensdo que quantidade e qualidade se completam. Muitas vezes o paradigma
qualitativo, ou paradigma social tem por base a quantidade para interpretacdo/entendimento
de sua analise qualitativa.

Nessa concepcdo de se perceber as mudancgas, as diferengas e movimentos que
envolvem a pesquisa em qualquer area da ciéncia é que o pensamento volta-se para a
compreensdo de que a dindmica de toda investigacdo parte da percepcdo de que a
compreensdo/explicacdo e intervencdo na realidade dao-se a partir dos significados (sociais) e
sentidos (pessoais), construidos e reconstruidos por meio das reflexdes que questionam
determinados significados e interpretacdes das situagdes.

Assim, a proposta € de se apresentar nesta secdo os significados considerados
fundamentais para a compreensdo deste estudo, considerando que nesta “logica
paradigmatica”, os significados mudam em seu desenvolvimento historico a partir dos novos
contextos, mudancas e necessidades sociais, que em sua sistematizacdo e organizacdo sé@o
aceitas pelas comunidades cientificas e se tornam paradigmas. Mas, na construcdo do
pensamento, das ideias é relevante compreender o que € o sentido e significado. Sentido e
significados séo termos sindnimos?

Encontra-se em Vygotsky (1987) que sentido e significado sé@o diferentes. Para o
autor, o sentido é a somatoria dos eventos psicolégicos evocados pela palavra na consciéncia.
E algo que compreende o todo de forma fluida e dindmica, considerado por ele como zona

com variavel estabilidade, em que a mais estavel e precisa € o significado. De acordo com o
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autor, o significado ¢ uma construcdo social, de origem social e historica. Assim, os sentidos
sofrem mudancas que de certa forma néo véo alterar a estabilidade do significado, as palavras
vao adquirir sentido no contexto do discurso, quando se varia 0 contexto, consequentemente
ocorrera variacdo de sentido. O autor, ao colocar a existéncia do sentido em uma palavra,
frase ou enunciado, apresenta a possibilidade da significacdo do significado, que ocorre pelo
seu deslocamento em relagéo aos diversos contextos.

Compreende-se o significado como a unidade que permite a sistematizacdo das
relacbes entre o desenvolvimento da capacidade de pensar do ser humano e seu
desenvolvimento social — organiza e desenvolve as fungdes psicoldgicas (pensamento) e a
comunicagdo. E o significado que possibilita a analise do processo, ou seja, ndo se volta
apenas para o produto. Portanto, a comunicagdo entre as pessoas torna-se possivel a medida
que esses significados evoluem (VIGOTSKY, 1987). Pode-se considerar que nessa evolucéo
tém-se também as mudancas paradigmaticas.

Os significados de palavras, frases, dos enunciados em geral, constituem-se em
construcdes dinamicas, que se modificam de acordo com o desenvolvimento dos sujeitos e as
varias formas pelas quais o pensamento flui. S&o processos desenvolvidos em uma
construcdo historica e social, por meio das inter-relagdes entre os sujeitos. Neste sentido, é
relevante questionar: qual o significado da pesquisa, histdria e educagdo no contexto atual, em
que se desenvolve este estudo?

Discutir acerca dos significados de alguns termos fundamentais para a
compreensdo do estudo proposto, se torna essencial, tendo em vista que o fendbmeno €
dindmico, mudam-se os olhares em relacdo a realidade. A partir deste entendimento, o
significado de pesquisa, histéria e educacdo sofreram significacdes que possibilitam um olhar
diferenciado, decorrente da percepcdo da complexidade dos fendmenos, da dindmica, da
multidimensionalidade, multirreferencialidade, da percepcdo do processo, que possibilitou
mudancas de paradigmas, que influenciaram a pesquisa nas diversas areas da ciéncia.

Portanto, algumas palavras precisam ser compreendidas de acordo com a evolugéo
paradigmatica de seus significados, para uma compreensdo dos pressupostos ontoldgico,
epistemoldgico e tedrico-metodoldgico da pesquisadora. Neste estudo, destacam-se: a visdo
de historia, educacéo e instituicdo, e o significado de pesquisa, entre outros termos em suas
inter-relagdes/articulagdes. Em outra secdo busca-se o percurso metodoldgico da pesquisa, ou

seja, tragcam-se 0s passos seguidos pelos caminhos da investigacéao cientifica realizada.
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e Historia/educacao/instituicéo

Historia, educacdo e instituicdo educativa, constituem o tridngulo, que forma o
tripé que fundamenta este estudo, remete a reflexdes sobre vérias questdes, entre elas sobre o
significado de histéria da educacédo e o que significa a instituicdo educativa neste contexto da
historia das instituicdes confessionais, bem como aos questionamentos propostos por Rios
([2007], p. 7): Educagéo para qué? Por que existe a educagdo? Ao conduzir essas questoes
destaca-se inicialmente que existe uma estreita inter-relagdo entre estes termos, acrescentados

ao contexto de sociedade e cultura:

Ao trabalharem juntos, os homens produzem a cultura e transformam essa cultura
continuamente, fazem a historia. Vivendo juntos eles tém a inten¢do de partilhar
esses valores. A educacdo aparece como esse processo continuo de partilha, de
socializagdo da cultura, de construcdo e reconstrugdo e de destruicdo por vezes. Ela é
um processo continuo de construcdo da humanidade.

Nesta intrinseca relagdo cultura, historia e educa¢do como processo de construcdo
humana, busca-se nesta relagdo o reconhecimento de que “[...] o trabalho constitui igualmente
um processo, no qual se unificam a teoria e a prética, a idéia (sic) e a operacdo transformadora
das circunstancias”. (PINTO, 1997, p. 48-49). O autor coloca “A natureza dialética da ideia
(sic), enquanto processo, assim como a do trabalho [...] se sintetizam num conceito mais alto,
de producdao da existéncia”. Tem-se nesta constru¢do histérica que “O homem consome
socialmente as ideais, da mesma maneira que qualquer bem indispensavel, e o faz porque dela
necessita para [...] produzir a sua existéncia”. Neste sentido, a ideia acompanha o processo de
transformacéo da realidade pelo homem, que no curso de seu trabalho realiza o processo de
“hominiza¢d0” e “humanizagdo”, possibilitados pelo processo de educacao.

Assim, por meio desse processo, essas ideias também se transformam, evoluem
com o tempo a partir do contexto, da realidade que faz com que o homem modifique seu
conhecimento, seu olhar em relacdo a realidade, e mude seus padrdes, sua visdo de mundo,
seus modelos a ser seguidos, ou seja, ocorre uma mudanga dos paradigmas, que se pode
chamar de evolucdo dos paradigmas que permeiam as agdes das pessoas (homem/mulher).

A tarefa de educar, na compreensdo de que “[...] € isso a educagdo: a construcao
continua da humanidade” (RIOS, [200?], p. 7), deixa a compreender que “[...] ndo ha uma
natureza humana. Do ponto de vista biologico, fisiologico, sem dividas que ha caracteristicas

do humano, que sdo comuns a todos”. Destaca-Se do pensamento da autora que essa natureza
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humana est4 articulada a uma condi¢ao humana, “Condicdo que € construida pelos sujeitos,
exatamente nesse processo educativo”.

Inicia-se a discussao desses sentidos sobre a educacdo destacando-se a distin¢ao
entre educacdo ndo-intencional e a educacdo intencional. Em sentido amplo, pode-se dizer
que a educacgéo abrange as influéncias relacionadas aos meios naturais e sociais que afetam o
desenvolvimento do homem, na sua inter-relacgio com 0 meio em que vive em suas
dimensionalidades, o que se poderia chamar de: “constru¢do continua da humanidade”.

A essa forma de educacéo, influenciada pelos fatores do meio natural e social, que
ocorre de forma ndo-intencional, destacam-se como fatores do meio natural os climaticos,
geogréficos, fisicos e bioldgicos, que vdo exercer acdes educativas, podendo também ser
percebida essa agdo educativa, no ambiente social, politico e cultural. Neste sentido, “Os
valores, os costumes, as ideias, a religido, a organizacao social, as leis, [...] as praticas de
criagdo de filhos, os meios de comunicacdo social sdo forgas que operam e condicionam a
pratica educativa. [...] ocorrem de modo n&o-intencional”.(LIBANEO, 1999, p. 19-80). A
essa forma de educacdo, apesar do seu carater informal, ndo € negado seu poder educativo,
seus efeitos na formacdo, sendo esses efeitos responsaveis pelo processo de socializagéo,
portanto, discorda-se no sentido da intencionalidade em relagdo a pratica educativa, a
educacao em geral pode ser intencional ou ndo, mas a préatica educativa tem de forma inerente
uma intencdo, um objetivo educativo.

Em relacdo ao significado de educacdo, Libaneo (1999, p. 80), alerta para o
cuidado de ndo se cair no sociologismo, ao confundir a educacdo ndo-intencional, ou
educacao informal, com o processo educativo em sua totalidade. Neste caso, a educacdo é
entendida como algo exclusivo e decorrente apenas do processo de participagédo direta na vida
social.

Considera-se oportuno destacar que a educagdo apresenta-se com varios sentidos.
Podendo ser encontrado expressdes que designam “o acontecer educativo: processo educativo,
pratica educativa, atividade educacional” (LIBANEO, 1999, p. 64). E necessario compreender
que a partir do campo de investigacdo do educativo, tém-se diferentes sentidos, que partem do
mais corrente, em que educar é um conjunto de acdes que buscam adaptar comportamentos
pessoais, de grupos as exigéncias sociais, para definicdes que surgem das diversas correntes
de pensamento ou concepcdes pedagogicas, sendo algumas destas na classificacdo de Libaneo
(1999):

- Concepgdes naturalistas, ou inatistas — primazia os fatores biologicos do

desenvolvimento “A educagdo verdadeira, a educacdo segundo a natureza, conduz por sua
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esséncia a aspirar perfeicdo, a atender a realidade das faculdades humanas” (CHATEAU,
1978, p. 217).

- concepcbes pragmaticas — a educacdo € um processo imanente ao
desenvolvimento do ser humano, que tem por fim adapta-lo ao ambiente social — por
exemplo, citamos Dewey (1979, p. 83), que afirma “A educag@o nao ¢ a preparacao para vida,
¢ a propria vida”.

- concepgOes espiritualistas — a educacdo € compreendida como um processo
interior, que é alcancada pelo aperfeicoamento individual, mas que ocorre, a partir de adesdes
a ensinamentos externos que dizem sobre o0 modo como o individuo deve ser, destacando
como exemplo, a pedagogia catolica.

-concepcdes culturalistas - que tém a educacdo como atividade cultural voltada
para a formacdo do individuo, de maneira que ao se apropriar da cultura, ele forma sua vida
interior, sua personalidade e cria mais cultura.

- concepcdes ambientalistas — nesta compreensdo, 0 ambiente externo atua sobre a
pessoa configurando sua conduta de acordo com as exigéncias sociais, Tem-se em Durkheim
(1967, p 41) este conceito: “A educagdo ¢ a agdo exercida pelas geracdes adultas sobre as
geracdes que nao se encontram ainda preparadas para a vida social”. A educacdo aparece
como imposicdo de valores sociais que devem ser absorvidos pelo educando.

- concepcao interacionista - esta concepgédo explica o processo educativo, a partir
do desenvolvimento do homem, tanto biolégico como psiquico, na interacdo com o0 meio
ambiente. Apresentam-se ai representantes como Piaget, Wallon, Vygotski. Observa-se que
apesar destes tedricos se diferenciarem na forma como ocorrem essas interagfes entre sujeito
e meio, eles mantém um nicleo comum que concebe a aprendizagem como um processo
interativo, em que o conhecimento é construido através de interagdes com o meio nas inter-
relacOes entre fatores internos e externos.

Para Libaneo (1999, p. 70-71), essas concepgdes “[...] s movem em torno de
uma visao individualista e liberal de educag¢do”. Em uma visao critica - “O processo educativo
por consequéncia € um fendmeno social, enraizado nas contradi¢cdes, nas lutas sociais, de
modo que é nos embates da préxis social, que vai se configurando o ideal de formacgéo
humana”.

Portanto, € na concepcdo historico-social — que se concebe a educacdo como
processo/produto do desenvolvimento social, sendo determinada pelas diferentes formas de

relacfes sociais, constituida em critica de forma radical & educacgéo individualista. Vincula a



66

pratica educativa, com a prética social global, neste sentido considera que a préatica educativa
esta subordinada

[...] a interesses engendrados na dindmica de relagdes entre grupos e classes sociais.
Nessas condicGes, a educacdo tende ndo s6 a ser representativa dos interesses
dominantes [...] como também a ser transmissora da ideologia que reponde a esses
interesses. (LIBANEO, 1999, p.71).

Na concepcdo historico-social ou critico-social, “[...] a pratica educativa é
sempre a expressdo de uma determinada forma de organizacdo das relagbes sociais na
sociedade”. (LIBANEO, 1999, p.71, grifo nosso). Neste sentido de organizagdo e
sistematizacdo a préatica educativa apresenta-se como intencional.

A educacdo pode ser compreendida em seu sentido amplo como o conjunto de
processos formativos intencionais ou ndo-intencionais, sistematicos ou assistematicos que
ocorrem em sociedade, podendo ser institucionalizados ou ndo. Em um sentido estrito, a
educacdo constitui-se nas formas intencionais de promoc¢édo do desenvolvimento individual e
de insercdo social do homem, envolvendo as formas de educacao escolar e ndo-escolar.

O termo educacédo pode apresentar-se com outros sentidos, sendo estes: educacao-
instituicdo, educagfo-processo e educacdo-produto (LIBANEO, 1999; MILARET, 1976).
Sobre essa gquestdo do vocabulo educacdo, Magalhdes (2004, p.15) faz uma analise voltada
para a classificagdo do termo: “educagdo-instituicdo, educacdo-acdo, educacdo-conteudo,
educacgdo-produto”.

Nessa polissemia da palavra educagdo que se integra nessas classificagdes, toma-
se por base Magalhdes (2004, p. 15, grifo nosso) que explica a inter-relacdo do termo
educagdo ao aliar “[...] o ato e o efeito de educar/educar-se [..]
formalizacao/institucionalizacéo de agdes e processos [...] ato e formalizagdo [aliados] a
produto”. Assim, com base nos autores supracitados, a partir das classificagdes propostas
apresentam-se os significados que complementam o termo educacéo:

- educacao/instituicdo - correspondem a integracdo das praticas educativas no
contexto da instituicdo social, que esta relacionada a estrutura, a parte organizacional e
administrativa, voltada ao funcionamento dessas instituicdes em seu ambito interno. Estdo
inseridas neste conjunto as normas gerais de funcionamento e diretrizes pedagdgicas relativas
ao sistema educacional em seu conjunto, em seu todo, ou apenas a escola. Tem-se assim, a
educacdo brasileira, portuguesa, educacdo antiga, educagdo moderna, educagédo
contemporanea, podendo apresentar-se também como significacdes da propria escola.

A partir desse significado, tem-se por base Milaret (1976, p. 12) ao afirmar que
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A educacdo como instituigdo social corresponde a estrutura organizacional e
administrativa, normas gerais de funcionamento e diretrizes pedagdgicas referentes
seja ao sistema educacional como um todo, seja ao funcionamento interno de cada
instituicdo, tal como é o caso das escolas.

Portanto, busca-se construir o conhecimento histérico das instituicdes educativas
escolares: Instituto Batista Correntino e Colégio Imaculada Conceicéo, partindo de um olhar
na compreensao de que a “[...] educacao/instituicdo traduz toda a panodplia de meios,
estruturas, agentes, recursos, mas tambem as marcas socioculturais e civilizacionais [...] para
fins de permanéncia e mudanca social”. (MAGALHAES, 2004, p. 15).

Essa compreenséo volta-se para as relacfes de poder representadas pelo estado e
outras instituicbes para fins de controle social, neste sentido, a educacdo pode ter fins de
permanéncia e/ou transformacbes, podendo ser mantenedora e/ou transformadora das
situaces sociais ali existentes (FREIRE, 1997; MAGALHAES, 2004). Nesta compreens3o é
que se busca analisar a histéria das instituicbes confessionais investigadas neste estudo, no
contexto do municipio de Corrente (PI).

- educacdo/acdo ou educacao-processo — aqui considerada a partir de uma
analise em relagdo aos pensamentos dos autores supracitados como “acdo educadora”, que
compreende as condic¢Oes e formas pelas quais os sujeitos vdo incorporando os diferentes
meios de se educar, esta relacionada a intervencdo de alguém ou algo sobre o outro, que
corresponde ao que hoje se denomina de mediacéo.

Partindo da analise de que toda relacdo implica em influéncias entre os sujeitos,
que envolvem as relacBes de poder, ou seja, as relacdes politicas, entre outras. Esse olhar da
educacdo como processo envolve a acdo formativa em vérias instancias, ou seja, em espagos
escolares e ndo escolares, com vistas a alcancar objetivos explicitos, intencionais que levem a
promocdo de aprendizagens por meio das atividades dos préprios sujeitos, sendo estas
desenvolvidas em ambientes organizados, a partir de objetivos e conteldos definidos. A
educacéo processo tem a finalidade de promover modifica¢des profundas, para que os sujeitos
destinatarios dessas acdes se tornem elementos ativos das aces que sdo exercidas sobre eles.

Nesse processo educativo sdo necessarios elementos como agente(s) na origem
dessa acdo educativa, a forma como o(s) agente(s) atua(am),ou seja, os conteddos, métodos e
metodologias utilizadas e o individuo, ou grupo/geracdo, destinatario desse processo
educativo. Nesta categoria se agrupam as praticas relacionadas aos tempos de aula, as
consideracdes dos sujeitos em relacdo as préaticas dos professores no processo de ensino-

aprendizagem.
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- Educagdo/contetido — articula simultaneamente processo/objeto cultural/matéria
— nesta analise, busca-se como as instituicdes escolares confessionais estdo articulando essas
relacGes em suas praticas educativas. Considera-se que “[...] 0 processo de maturagdo, como o
processo de conhecimento, sdo educacionais, pois geram alteracdo de comportamentos e de
saber com sentido duradouro e referem-se a um objeto cultural em transito [...]”.
(MAGALHAES, 2004, p. 16).

- Educacdo/produto — enquanto produto a educacdo busca caracterizar 0s
resultados obtidos de acdes educativas (praticas educativas), configurando o sujeito educado
como consequéncia dos processos educativos, ou seja, do conjunto de acGes educativas, as
quais se denominam de “praticas educativas”.

Conclui-se esse pensamento com a afirmacdo de que se confunde o processo
educativo com o produto, neste sentido, “[...] em linhas gerais, os processos educativos, sdo
comumente medidos e expressos por referéncia ao educador e ndo ao educando e ao seu
percurso (in)formativo” (MAGALHAES, 2004, p. 16).

Portanto, na analise do produto, as acdes do educador se confundem com as acGes
do educando, pois se encontram articuladas, uma é compreendida como reflexo da outra,
assim como ensino e aprendizagem sdo indissociaveis, essas acdes se articulam e sdo
reflexivas.

Né&o se concebe o ensino dissociado da aprendizagem, da mesma forma as ag¢Oes
educativas (as praticas educativas), enquanto integrantes de um processo intencional,
constituem as inter-relacdes que envolvem educador e educando. Considera-se que as praticas
educativas, enquanto ac¢des intencionais, institucionalizadas envolvem o agente representado
pelo professor e o destinatério, que é o aluno, ou seja, envolve educador/educando em suas
inter-relacdes educativas e socioculturais.

Busca-se apresentar esse retorno ao sentido da educacdo para contextualizar o
objeto deste estudo representado pela histéria das instituicGes educativas, na inter-relagdo com
as histérias e memdrias dos protagonistas investigados no contexto de suas praticas
educativas, ou seja, pelas operacdes culturais das praticas educativas desenvolvidas nas
instituicdes escolares confessionais, que representam a Historia da Educagdo nessas
instituicOes. Para Libaneo (1994, p. 16), a educagdo é compreendida em suas proprias
praticas, sendo o termo educacdo por ele substituido por préatica educativa, como se pode

observar na citacao:
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A educacdo — ou seja, a pratica educativa — é um fendmeno social e universal, sendo
uma atividade humana necessaria a existéncia e funcionamento de todas as
sociedades. [...] A pratica educativa ndo é apenas uma exigéncia da vida em
sociedade, mas também o processo de prover os individuos dos conhecimentos e
experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a transforma-lo
em funcédo de necessidades econémicas, sociais e politicas da coletividade.

A partir da citacdo observa-se que o0 autor demonstra considerar a propria
educacdo como pratica educativa, bem como a existéncias de préaticas educativas ndo-
intencionais. Destaca-se na afirmativa do autor que “A pratica educativa intencional
compreende, assim, todo fato, influéncia, acdo processo, que intervém na configuracdo da
existéncia humana, individual ou grupal, em suas relacbes mutuas, num determinado contexto
historico-social”. (LIBANEO, 1999, p. 74). Quando ele apresenta a expressdo “A pratica
educativa intencional”, da a entender que esta se apresenta também de forma ndo intencional,
assim, discorda-se dessa concepcdo e se consideram as praticas educativas na concepcdo de
Franco (2003, p. 2), como intencional e elaborada a partir de um coletivo, centradas em uma
consciéncia critica e reflexiva na e sobre essas praticas. Portanto, “[...] a intencionalidade das
praticas educativas, tanto as realizadas na escola, como nos demais espagos sociais, deve ser
elaborada no coletivo, e mediatizadas pela reflexdo cientifica, emancipatoria e critica de

profissionais formados para este fim [...]”. Nesse mesmo sentido a autora afirma:

Toda préatica carrega uma intencionalidade, uma concepgdo de homem, de
sociedade, de fins, e estes, precisam estar claros para 0s que exercem a pratica
educativo-pedagogica, e também aos que sdo a ela submetidos, dentro de uma
postura ética, essencial ao ato educativo. (FRANCO, 2003, p. 6)

Portanto, existem diferentes significados em relacdo a educacdo e a préatica
educativa. Pode-se considerar que essa nova forma de compreender e significar a pratica
educativa é consequenciada evolucdo paradigmatica?

Observa-se, segundo a autora, que ha divergéncia em relacdo ao significado da
préatica educativa, sendo até pouco tempo considerada uma palavra sinbnima de praticas
pedagogicas, ou melhor, praticas educativas e pedagdgicas sdo muitas vezes consideradas
como sendo a mesma coisa, confundem-se essas a¢Ges. Como se pode observar na nota
explicativa que a autora apresenta no texto Entre praxis e epistemologia: articulando o espaco

cientifico da pedagogia:

Devido a dubiedade que os termos pratica educativa e pratica pedagogica produzem,
quero aqui colocar um exemplo desta distin¢do que estou realizando. Um professor
ao dar uma aula esta no exercicio de uma pratica educativa. A acdo de um pedagogo
exercendo uma tarefa de compreensdo cientifica dessa pratica do professor estara
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exercendo uma pratica pedagogica. Essa agdo do pedagogo podera ser realizada pelo
proprio professor, que, fruto de um processo de formagdo continua, torna-se
pesquisador, e entdo esse professor, estara exercendo, concomitantemente, a pratica
educativa e pedagdgica [...] Realco, no entanto, que essa acdo pedagogica do
professor sobre sua prépria pratica s6 atingird seus objetivos, quando realizada
coletivamente, na dialética do social. (FRANCO, 2003, p. 16).°

Ao compartilhar com as ideais de Franco (2003, 2006), procura-se mostrar o
significado que se tem de préticas educativas e pedagogicas, bem como um olhar a partir do
que se chama de novos paradigmas, paradigmas emergentes, ou mesmo como afirma
Richardson (1999), entre outros, os paradigmas da pesquisa social, ou paradigma qualitativo.
Assim, tém-se, em comum, fundamentos teoGricos que buscam autores cujos olhares
convergem para significados que atendem a esses novos paradigmas. Neste sentido,
focalizando as préaticas educativas a partir das analises das ideias de Franco (2003, p. 5),
compreende-se que “[...] é também necessario considerar que a pratica, como atividade
sociohistérica e intencional, precisa estar em constante processo de redirecionamento, com
vistas a se assumir em sua responsabilidade social critica [...]".

Outra anélise da autora em relacdo as préaticas educativas na visao da educacdo

como arte e ciéncia é o reconhecimento de que ha também um

[...] saber fazer prético intuitivo, em acdo educativa cientifica, planejada,
intencional. H& de se realcar que a realidade da prética educativa se faz através de
acles artesanais, espontaneas, intuitivas, criativas, que vdo se amalgamando, em
cada momento de decisdo, em acOes refletidas, apoiadas em teorias, organizadas
através de criticas, autocriticas, de expectativas de papel. Neste sentido, no exercicio
da pratica educativa, convivem dimensdes artisticas e cientificas, expressas pela
dindmica entre o ser e o fazer; entre o pensar e realizar; entre o poder e querer
realizar. (FRANCO, 2003, p. 5)

Essas ideias expressas na citacdo aparecem refletidas nas historias de vida das ex-
professoras e ex-alunas das escolas confessionais de Corrente (PI). Neste momento
apresentaram-se as concepcOes de praticas educativas que serdo novamente discutidas na
secdo que trata sobre essa analise. Portanto, o termo pratica educativa, por sua base
polissémica relacionada a educacdo também vai sofrer interpretacdes de acordo com sua
origem epistemoldgica.

Em sintese, considera-se neste estudo uma ideia de educacdo que se pretende
desafio de instituicdes e educadores, ou seja, uma educacdo que seja construida para a

autonomia, em que educando e educadores e demais protagonistas da educacdo sejam agentes

% O texto apresenta-se na internet — em Educagao on-line, portanto foi impresso e as paginas contadas a partir do
impresso.
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construtores de sua autonomia. Neste sentido, um dos visiveis desafios aponta para a
possibilidade de wuma educacdo igualitaria, vislumbrando uma cultura educativa
transformacional que, como diz Freire (1997), possa transformar “dificuldades em
possibilidades”. Uma educa¢do que vislumbre uma aprendizagem dialdgica, apoiada em
objetivos que busquem a “[...] igualdade, a solidariedade, a aprendizagem instrumental de
conhecimentos e habilidades e a transformagao” (FLECHA; TORTAJADA, 2000, p. 21).
Com esta compreensdo de educacdo concebe-se que - pratica educativa é um
processo social, constituido por um conjunto de ac¢fes intencionais, com objetivos definidos,
desenvolvidos nos diversos espagos, que possibilitam ou ndo o entendimento e aplicacdo de
uma préxis criadora, reflexiva e critica na construgdo de uma sociedade mais humana,
consequentemente mais justa e igualitaria. Assim, a educacdo aparece como um dos objetos

deste estudo, podendo-se perceber a...

[...] enorme complexidade deste objeto, e sabe-se também que a educacdo configura-
se, estabelece-se, estrutura-se em diversas dimensfes. Sua dimensao privilegiada é a
pratica educativa, vista como pratica social intencionada, onde confluem as
intencionalidades e as expectativas sociais, onde se determinam os contextos da
existéncia humana num determinado grupo social, onde se concretiza a realidade
subjetivada, num processo histérico-social que se renova continuamente.
(FRANCO, 2003, p. 3).

Desta mesma forma Magalhdes (2004, p. 16) corrobora afirmando que “A base
polissémica, revelando a complexidade do conceito educacdo, constitui a matriz
interdisciplinar da epistemologia das ciéncias da educacdo”, conforme o autor “[...] essa
interdisciplinaridade, sugere a construcao de paradigmas complexos, sistémicos [...]”. Assim,
tem-se 0s novos paradigmas em que a educacdo possibilita compreender essa complexidade
que antes, no paradigma cartesiano, era ignorada. As instituicdes escolares eram
compreendidas isoladas de seus contextos, de suas dimensGes, como por exemplo, a
dimensdo educativa considerada por Franco (2003) como “dimensdo privilegiada” da
educacdo que € a pratica educativa, que por sua vez leva a ideia de instituicdo em um de seus
aspectos — “a materialidade-continente, ou seja, 0 suporte fisico das praticas educativas”.
(SAVIANI, 2007, p. 25), apresentava-se ausente das questdes de pesquisa. Essa dimensdo — a
pratica educativa, a partir dos novos paradigmas, passa a ser percebida/compreendida como
parte integrante do processo educativo, da pesquisa em educacédo e da historia da educacao,
como um dos novos objetos de estudo. Destaca-se 0 que se considera novo paradigma e outras

denominacdes por ele recebidas:
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O novo paradigma pode ser chamado de uma visdo de mundo holistica, que conhece
0 mundo como um todo integrado, e ndo como uma colecdo de partes dissociadas.
Pode também ser denominado visdo ecoldgica [...]. (CAPRA, 1996, p. 25).

O paradigma anterior, que se apresentava com uma visdo dicotbmica, linear, que
em suas pesquisas visava ao objeto descontextualizado, passa a ser compreendida pelos
educadores criticos, que véem na evolucdo do novo paradigma, como algumas diferencas em
que “A tensao basica ¢ a tensdo entre as partes e o todo. A énfase nas partes tem sido chamada
de mecanicista, reducionista ou atomistica, e a énfase do todo, de holistica, organismica ou
ecologica”. (CAPRA, 1996, p. 33). Assim, em suas caracteristicas de inter-relacdo, de teias,
de rede e de sistema integrado esse novo paradigma passa a ser denominado de abordagem
holistica ou sistémica.

Observa-se que no final do século XX com o que se denomina de “sociedade do
conhecimento”, o(s) novo(s) paradigmas apresentam-se com Varias denominacdes. A partir

desses novos olhares em uma visdo de lanni (2002, p. 13), compreende-se que

Mais uma vez, no final do século XX, o mundo se da conta de que a histéria ndo se
resume no fluxo das continuidades, sequéncias (sic) e recorréncias, mas que envolve
também tensGes, rupturas e terremotos [...] estd em curso um intenso processo de
globalizacéo das coisas, gentes e ideias (sic).

Portanto, justificam-se esses novos olhares, em relagdo ao mundo, o que faz com que essa
mudanca de paradigma na ciéncia tenha ensejado novas abordagens também em &reas como a
educacdo e a histdria. E principalmente em relacdo a pesquisa em educacdo, que compreende a

necessidade de ultrapassar 0 pensamento newtoniano-cartesiano/positivista e/ ou mecanicista. A partir

desses novos olhares na pesquisa, na educagdo, e no plano histoérico, considera-se que

Um dos objetos de investigagdo onde a interdisciplinaridade e a articulagéo entre a
investigacdo e a renovacao educativas tém sido muito intensas é o das instituicdes
educativas. A sua histdria encarada na pluridimensionalidade e numa l6gica
multimodal de espacgo, tempo e acdo, constitui um dominio de investigacdo em que
se tem operado uma revisdo metodoldgica [...] a historia das institui¢des educativas
desenvolve-se por aproximacdo e distanciamento do objeto, num criterioso ciclo
epistémico que culmina com uma sintese critica, cujas fundamentagdes, no nivel da
hermenéutica, tomam por referéncia as memoérias, o arquivo, a historiografia,
visando a uma narrativa coerente que confira uma identidade histdrica articulando
materialidade, representacéo, apropriacdo. (MAGALHAES, 2004, p. 71).

Assim, se processa a investigacao das instituicdes educativas, em um olhar a partir
da compreensédo da complexidade que estas apresentam, reconhecendo a necessidade de uma
fundamentacdo com base na interdisciplinaridade, na interpretacdo/compreensdo das

pluridimensionalidades que envolvem os contextos em que as instituigdes estdo inseridas.
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Neste sentido, os significados de educacdo e prética educativa se integram em seus tempos e
espacos ao de histdria, na compreensdo do desenvolvimento da pesquisa em seus aspectos

tedrico-metodoldgicos.

e Histdria — novos significados

Portanto, ao integrar esses olhares, parte-se do principio de que a historia ndo é
uma ciéncias como as demais outras. (Le Goff, 2003). Neste sentido, apresentam-se alguns
significados de historia. Para Fonseca (2003, p. 40), a histéria é concebida “[...] como o
estudo da experiéncia humana no passado e no presente. A historia busca compreender as
diversas maneiras como homens e mulheres viveram e pensaram suas vidas e a de suas
sociedades, através do tempo e do espago”.

Le Goff (2003, p. 23), considera que ha paradoxos e ambiguidades nas
significacdes que sdo dadas a histéria como, por exemplo, o de a “histdria ser a ciéncia do
passado”. O autor considera a defini¢cao de “Marc Bloch [...] como “a ciéncia dos homens no
tempo”. A partir desta compreensao o autor coloca a necessidade da interagdo entre passado e
presente, considerada como “[...] aquilo a que se chamou funcdo social do passado ou da
historia”, portanto cada época vai produzir as representacdes de seu passado histérico. Sobre a

relacdo entre o historiador e o tempo o autor afirma:

[...] o historiador deve respeitar o tempo que, sob diversas formas, é a condi¢do da
histdria e que deve fazer corresponder seus quadros de explicacdo cronoldgica a
duracdo do vivido. Datar é e serd sempre uma das tarefas fundamentais do
historiador, mas deve fazer-se acompanhar de outra manipulacdo necessaria da
duracdo - a periodizacéo -, para que a datacao se torne historicamente pensével.

[...] ndo h& histdria imdvel e que a histéria também ndo é pura mudanga, mas o
estudo das mudangas significativas. A periodizacdo é o principal instrumento de
inteligibilidade das mudancas significativas. (LE GOFF, 2003, p. 23)

Portanto a historia é concebida como um processo que permite a compreensao das
experiéncias sociais, sendo estas percebidas em constantes transformacgdes, assumindo
diferentes formas, sendo consequentemente processo e produto das acdes dos homens, ou
seja, de seu trabalho.

Ao se estudar a historia é possivel perceber a dindmica e a diversidade, por meio
das possibilidades por ela apresentadas, oportunizando comparagdes entre 0s grupos sociais
nos diversificados tempos e espagos. “Por isso, a histdria ensina a ter respeito pela diferenca,
contribuindo para o entendimento do mundo em que vivemos e também do mundo em que
gostariamos de viver”. (FONSECA, 2003, p.40).
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Segundo Perrot (2008, p. 16): “A historia é o que acontece, a sequéncia (sic) dos
fatos, das mudancas, das relacdes, das acumulaces que tecem o devir da sociedade. Mas é
também o relato que se faz de tudo isso.” Assim, para Le Goff (2003, p. 8), a histdria
apresenta-se a partir de uma logica dialética que parece “resumir-se numa Oposi¢do — ou num
didlogo - passado/presente (e/ou pressente/passado)”, portanto, o tempo constitui-se em uma
matéria fundamental da historia.

O passado ndo pode ser esquecido, mas analisado, compreendido no
reconhecimento de que “[...] praticas politicas e culturais, consideradas estranhas e
indesejaveis em determinado momento, sejam vistas de maneira diferente em outro. Esquecer
o passado ¢ negar toda efetiva experiéncia de vida” (NOVAES, 1992, p.9).

A historia constitui varios contextos, neste estudo, constitui os contextos das
instituicGes educativas e suas praticas, da formacdo de professores, enfim, das vivéncias dos
protagonistas das instituicdes confessionais de Corrente: Instituto Batista Correntino e
Colégio Mercedario sdo José. Assim, ao buscar a reconstituicdo dessas instituicdes, tem-se a
compreensdo de que ao ndo se reconhecer a historia, ou ao se adotar uma posicdo de seu nao
conhecimento, se estd promovendo a negacdo da experiéncia humana, o que implica “[...]
negar a articulagdo de épocas e situacOes diferentes, o simultaneo, o tempo da histéria e o
pensamento do tempo”. (NOVAES, 1992, p.9).

Assim, aos pesquisadores (historiadores) da educacdo sdo atribuidas as missdes
de:

[...] lidar com o estatuto da ciéncia historica, com seus materiais, dimensdes e
abordagens e também lidar com as ciéncias da educacdo, complexa por sua
constituicdo dentro de uma tessitura social e que pelos educadores e educadoras é
construida, mediada ou transmitida (FERRO; NASCIMENTO; SOUSA, 2009, p. 8).

A ciéncia da educacédo é o objeto epistémico, ou seja, 0 objeto a ser conhecido e
construido no plano histérico. A historia da educacdo € a area de conhecimento que tem por
objeto a educacéo, sua complexidade. Por ser um termo polissémico, a educacao apresenta-se
como um objeto complexo e multidimensional. (MAGALHAES, 1999).

Nesse sentido, este estudo volta-se para a historia da educagdo e seus contextos
multidimensionais e, na compreensdo de sua polissemia, tem-se nesta producdo as historias
das instituicbes educativas confessionais, como objeto deste estudo, contadas a partir das
fontes documentais, hemerograficas, iconograficas, narrativas (auto)biograficas (orais e

escritas) de ex-professoras e alunas das instituicOes, entrevista oral de ex-alunos, ex-
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professores, professores e gestores do Instituto Batista Correntino e Colégio Mercedéario S&o

José, situados na cidade de Corrente-PI/Brasil, conforme foi mencionado anteriormente.
Nesse cenario, a Historia das Instituicdes Educativas, aparece como uma abordagem

que vem conquistando espaco no campo da Historia da Educacdo, integrada ao contexto

historico local. Para Magalhdes (1996, p. 2):

Compreender e explicar a existéncia histérica de uma instituicdo educativa é, sem
deixar de integra-la na realidade mais ampla que é o sistema educativo,
contextualiza-la, implicando no quadro de evolucdo de uma comunidade e de uma
regido, é, por fim, sistematizar e (re)escrever-lhe o itinerario de vida na sua
multidimensionalidade, conferindo um sentido Historico.

No decorrer da (re)escrita/reconstituicdo dessas historias ndo se buscam
necessariamente novas trilhas, novos caminhos, mas um jeito diferente de caminhar, com o
fim de contemplar os novos olhares que levam ao atendimento das necessidades e propdsitos
atribuidos a nova viséo historica. Esses novos olhares visam a superacao da linearidade, da
homogeneidade dos fatos isolados, por uma Histdria que segue uma linha de inovacGes em
busca de novos objetos, novas fontes e novos problemas, questionando a propria Historia.
Para Lopes (1989, p. 27), a historia apresenta seu carater cientifico, confirmando-se como
uma “ciéncia em ardua construgdo”. Essas inovagdes foram proporcionadas pela Nova
Histéria. Mas, o que representa a Nova Historia? Qual o significado de “Nova Historia
Cultural/Nova Histdria/Historia Nova, neste contexto?

Inicia-se esta reflexdo sobre a historia cultural a partir da introducdo do Livro de
Chartier (1990, p. 13) com a afirmac¢do de que “[...] a historia cultural francesa dos anos 60 e
70 entendida na dupla vertente de histdria das mentalidades e de histéria serial, quantitativa”,
ja ndo satisfazia o contexto da época e estava sendo questionada. Portanto, a histéria em suas
caracteristicas era compreendida pela histéria como disciplina naquele momento — “[...] a
histéria era entdo institucionalmente dominante e que se encontrava intelectualmente
ameacada”. Desafiada por professores que chegavam recém formados e por novas disciplinas
na area de linguistica, sociologia, psicologia, entre outras, a historia confronta-se com novas

exigéncias. Neste sentido,

O desafio langado a histéria pelas novas disciplinas assumiu diversas formas, umas
estruturalistas, outras ndo, mas que no conjunto puseram em causa 0S Seus objectos
— desviando a atengdo das hierarquias para as relagdes, das posicBes para as
representacdes — e suas certezas metodologicas — consideradas mal fundadas quando
confrontadas com as novas exigéncias tedricas [...] as ciéncias sociais conquistadas
iam minando o dominio da histéria nos campos universitario e intelectual.
(CHARTIER, 1990, p. 14).
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Como resposta as davidas e desafios, os historiadores buscaram colocar-se na
frente das novas linhas de pesquisa desbravadas por outras areas, atribuindo novos objetos as
questdes histdricas tais como as atitudes perante situacdes cotidianas, como a vida e a morte,
crencas e comportamentos religiosos, funcionamento das instituicdes escolares, as relactes
familiares, entre outras. Outra forma adotada é “[...] a constitui¢do de novos territorios do
historiador através da anexacdo dos territorios dos outros”. Neste sentido ha um retorno por
meio das inspiraces que fundaram os Annales, ou seja, “o estudo das utensilagens mentais
[...] Sob a designacdo de histdria das mentalidades ou de psicologia historica delimitava-se
um novo campo, distinto tanto da antiga histéria intelectual literaria como da hegemoénica
historia econdmica e social”. (CHARTIER, 1990, p. 15). Assim, anterior a essa discussdo da
Histdria cultural tem-se os Annales que deu origem a Nova histdria, em que se fundamenta

este estudo.

e A Nova Historia — inovando a pesquisa em Historia da Educacéo

Esses caminhos entre histéria e educagdo, presentes nas diversas fontes
pesquisadas e de forma especifica nas historias de vida representam novas trilhas a ser
percorridas na investigacao sobre a historia da educacao.

Portanto, trilha-se por um caminho que leva a uma nova Histdria da Educacéo,
porque “[...] hoje, a pesquisa em Historia da Educagdo, tanto no Brasil como em outros paises,
€ muito mais imaginativa e inovadora do que era ha alguns anos, e do que expressam 0s
manuais didaticos da area” (LOPES, 1989, p. 35). Mas, como ocorreu o processo de
renovacao da Historia da Educagéo?

A Histéria da Educacédo iniciou um processo de renovagdo de seus objetos, em
que suas fontes foram ampliadas e diversificadas, a partir da década de 1960, na Europa, sob a
influéncia, sobretudo, da Sociologia, Antropologia, Teoria Literaria e Linguistica. Galvdo e
Lopes (2001) afirmam que duas grandes tendéncias influenciaram de forma decisiva o campo
da Historia da Educacdo, sendo elas: o Marxismo e a Nova Histéria. Bois (1998, p. 241)
corrobora com as autoras acrescentando que “[...] essas duas correntes ndo podem ignorar-Se.
Alimentadas, ambas, pela mesma rejeicdo de uma prética historica antiquada, elas caminham
lado a lado, por vezes misturam indistintamente suas aguas, mas também rivalizam [...]”.

Le Goff, Chartier e Revel (1998, p. 26-27) colocam a Histéria nova sobre a
ocorréncia de uma profunda renovacdo na area cientifica voltada para a historia. A esse

respeito, consideram que:
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Ha uma histéria nova, e um de seus pioneiros Henri Berr, j4 empregava o termo em
1930. A histdria deve esse lugar original a duas caracteristicas essenciais: sua
renovagao integral e o arraigamento de sua mutagdo em tradigBes antigas e solidas.
Muitas ciéncias modernizaram-se num setor particular de seu dominio [..] a
geografia foi uma das primeiras ciéncias humanas a se renovar. A influéncia desses
geografos sobre os mestres da escola nova, Lucien Febvre, Marc Bloch e Fernando
Braudel [...] um Pierre Goubert abre para a histéria nova o campo da demografia
historica, o enfoque desde o nascimento até a morte de todos os individuos, de todas
as familias de uma regido [...] Natan Wachtel com a “visdo dos vencidos”, modelo e
obra-prima da historia nova, dilata essa historia as dimens@es sem fronteiras da etno-
histdria. Contudo, a historia nova ndo se contenta com esses avancos. Ela se afirma
como histdria global, total e reivindica a renovacédo de todo o campo da historia.

Em oposicdo a Historia que apresentava uma abordagem positivista do século
XIX, nasce a Histéria Nova, que expandiu o campo historico em uma multiplicidade de
objetos, possibilitando uma “revolu¢do documental”. Surgem documentos escritos e orais de
diversos tipos. Os autores consideram que neste momento “a Historia desfruta tanto dessa
conquista metodologica como de sua base universitaria” (LE GOFF, CHARTIER; REVEL,
1998, p. 29).

Sobre o assunto, Burke (2003, p. 9) esclarece que “a expressao ‘a nova historia’ é
mais bem conhecida na Franga. La nouvelle histoire é o titulo de uma cole¢do de ensaios
editada pelo renomado medievalista francés Jacques Le Goff. [...]”. Temos uma historia made
in Franca.

Le Goff; Chartier; Revel (1998 p. 28-29) afirmam que a Histdria Nova tem sua
tradicdo na fundacao da revista “Annales d’histoire économique et sociale”, que tem inicio em
1920, quando Lucien Febvre e Marc Bloch langcaram, em Estrasburgo, uma revista que
buscava retomar, de forma modificada, um antigo projeto de Lucien Febvre, ou seja, 0 projeto
de uma revista internacional de histéria econdmica, que ndo dera certo.

Essa revista foi idealizada ao final da Primeira Guerra Mundial, por Febvre.
Tratava-se de uma revista internacional, que se voltava para a histéria econdbmica e seria
dirigida pelo historiador belga Henri Pirenne. Posteriormente, em 1928, Bloch ressuscita esses
planos de implantacdo da revista francesa, sendo que a primeira edicdo entra em circulacdo
no dia 15 de janeiro de 1929, com grande sucesso, passando a ser seus diretores, Febvre e
Bloch.

A revista os “Annales” aborda tanto o aspecto econdmico como o social,
permitindo expressar de tudo. A proposta era de uma nova abordagem, que trabalhasse a
Histdria de forma interdisciplinar, cujo Comité Editorial da Revista, que incluia um geografo
— Albert Demangeon; um sociélogo — Maurice Halbwachs; um economista — Charles Rist, e

um cientista politico — André Siegried, entre historiadores antigos e modernos, expressa essa
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caracteristica. Os “Annales” e seus idealizadores intencionaram quebrar os velhos
preconceitos, rotinas, erros de concepcdo e de compreensao, ou seja, diversificar os objetos e
fontes historicas. (LE GOFF; CHARTIER; REVEL, 1998).

Neste sentido, ampliam-se 0s objetos, entre estes se observa que ha o
reconhecimento de que “A pesquisa historica nas ultimas décadas tem gerado resultados
promissores para o campo da educagdo” (LOPES; CHAVES, 2012, p. 7). Essas pesquisas
apresentam-se com maior expressao a partir de 1984 ao ser fundado o grupo de trabalho de
Histdria da Educacdo pela Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educacgdo —
ANPEd, possibilitando um didlogo mais aprofundado entre historiadores e educadores. A
partir dessa iniciativa, avolumam-se as investiga¢des sobre a origem das escolas. Segundo as
autoras supracitadas, nos anos de 1990 ocorrem mudangas nos proprios estudos
historiograficos, o que oportuniza a fundacédo, em 1999, da sociedade Brasileira de Histéria da
Educagédo — SBHE, que possibilita a consolidagdo do movimento de institucionalizagéo dessa
area no interior do campo cientifico da educagdo no Brasil. H& um redirecionamento dos
grupos de pesquisa, principalmente no ambito da p6s-graduacéo, gerando a ocorréncia de um
numero consideravel de pesquisas nessa area, promovendo um amadurecimento do campo.

A Nova Historia e a Educacdo — no contexto deste estudo, constitui-se um novo
jeito de caminhar no desenvolvimento da pesquisa em Historia da educacdo, principalmente
em relacdo a uma revolucdo nas fontes de pesquisa, abrindo espago para novos sujeito e
objetos. O reconhecimento da importancia da Nova Histéria conduz a apropriacdo das
palavras do poeta Tiago de Melo (2013), ao reconsiderar que: N&o, ndo se tem um caminho
novo. O que se tem de novo é o jeito de caminhar.

E trilhando, talvez os mesmos caminhos, mas com uma nova visdo, a partir de um
novo jeito de perceber a realidade, as fontes em seus contextos, sejam elas orais e/ou escritas.
A partir da Nova Historia a pesquisa histérica parte de “novos problemas”, “novas
abordagens” e “novos objetos” (BURKE, 1992), e, porque ndo, novos olhares. Nesses novos
olhares, tém-se objetos antes desconhecidos/valorizados como objeto de estudo na pesquisa
em histéria da educacdo, como por exemplo — as instituicdes educativas, as praticas
educativas, entre outros. Valorizam-se também as pessoas que guardam em suas memorias 0s
acontecimentos, fatos e fendmenos, mas compreendendo que estas trazem suas subjetividades,
e que a memdria individual pode também representar uma memoria coletiva — tem-se o0 uso da

histéria oral. No entanto,
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[...] a histdria oral ndo deve ser considerada o proprio produto da pesquisa historica.
Os depoimentos que o pesquisador recolhe devem ser submetidos ao mesmo
tratamento que se d& a outras fontes documentais. Essa exigéncia é inerente ao
trabalho historiogréfico.(GALVAO; LOPES, 2010, p. 78).

Portanto, desenvolve-se este estudo voltado para a reconstituicdo historica das
instituicOes educativas confessionais de Corrente (PI), no contexto de novos objetos (as
praticas educativas), a partir de fontes diversas, como por exemplo, em meios aos documentos
e outras fontes - a historia e memdria dos protagonistas que vivenciaram experiéncias nessas
instituicbes, abrindo um espaco para que essas Vvozes sejam ouvidas, valorizadas,
reconhecidas.

No entendimento de que todos e tudo tem histéria, e que na memdria dos
protagonistas que participaram dessas histdrias encontram-se formas singulares e novas
histérias é que se busca a Nova Historia e/ou Historia nova. Esta possibilita que ao
historicizar dotem-se de sentido os atos humanos circunscritos no momento investigado,
assegurando, assim, a possibilidade de conhecer as figuracbes sociais de cada época. A
memoria aparece em momentos diferentes no decorrer da historia conforme classifica Le Goff
(2003, p. 423) tem-se:

1) a memoria étnica nas sociedades sem escrita, ditas “selvagens”; 2) o
desenvolvimento da memoria, da oralidade a escrita, da Pré-Histdria a Antiguidade;
3) a memoria medieval, em equilibrio entre o oral e o escrito; 4) 0s progressos da
meméria escrita, do século XVI aos nossos dias; 6) os desenvolvimentos atuais da
memoria.

Nesta construcdo histérica, sob a influéncia de novas concepc¢des do tempo
historico, entre outros, desenvolve-se uma nova forma de historiografia, com significado de
“historia da historia”, que segundo Le Goff (2003, p. 468-469, grifo do autor) “[...] é na
maioria das vezes o estudo da manipulacdo pela memoria coletiva de um fenémeno histoérico
[...]”. Assim, o autor conclui que “A memoria é um elemento essencial do que se costuma
chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos
individuos e das sociedades de hoje [...]”.

A memoria também significa um movimento de reconstrugdo psiquica e seletiva
do passado vivido coletivamente (HALBWACHS, 1990). Neste sentido, a memoria coletiva
traz em si um elemento especifico, ou seja, a consciéncia individual, “Nao ¢ na historia
aprendida, € na historia vivida que se apoia nossa memoria” (HALBWACHS, 1990, p. 60).
Para o autor, a memoria, como um fendmeno social constitui-se nas inter-relacdes das pessoas

no grupo, mas € ao mesmo tempo um trabalho individual de cada sujeito pertencente ao
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grupo, uma vez que as lembrancas das pessoas sdo construidas sempre a partir da sua relagéo
de pertencimento a um dado grupo social. A lembranca é um processo coletivo e estd sempre
inserido num contexto social (HALBWACHS, 1990).

Neste sentido, ao reconstituir as memorias, tem-se consciéncia de que a
pertinéncia especifica em que uma pessoa compartilha o passado o faz, ndo sé no campo do
real, mas também no simbolico, “uma vez que a memoria cria um imaginario historico,
definido pela apropriacao pessoal e pela doagdo de um sentido peculiar comum” (SOUZA,
2000, p. 15), o que torna necessario, para que a pesquisa tenha sua cientificidade, que o
pesquisador reconheca esses limites da memoria para a reconstituicdo dessas historias, bem
como procure dar a devida importancia a formulacdo das perguntas, dos roteiros que
conduzem as narrativas orais e principalmente ao tratamento dado a elas. Considera-se que a
historia oral ¢ um dos procedimentos recomendados para a coleta dessas memorias. Assim, 0
pesquisador deve compreender que “[...] a produgdo da histéria s6 comeca quando o
pesquisador faz pergunta”.

Assim, as lembrancas presentes nas histérias de vida de ex-professores sobre sua
formacdo, ou de ex-alunos sobre as préaticas educativas vivenciadas na escola, contadas a
partir da memdria, embora singulares, sdao também plurais, pois sdo histdrias vividas no
contexto historico coletivo, sofrendo influéncia deste, mas também, da mesma, forma
influenciando-o.

Parte-se do entendimento de que a memoria parece ser um fendmeno individual,
mas € também um fendmeno construido coletivamente (HALBWACHS, 1990). Assim, no
tratamento das fontes deve-se ter em mente que “O documento em si ndo ¢ historia, ndo faz
historia. Sdo as perguntas que o pesquisador tem a fazer ao material que Ihe conferem
sentido” (GALVAO; LOPES, 2011, p. 78).

Portanto, os caminhos entre pesquisa/histéria e educacdo se entrecruzam na
realizacdo de novos olhares, em novos jeitos de se caminhar. Neste sentido, este estudo
delineia-se, voltado para a histéria da educacdo, considerando que a histéria ndo pode ser
superficial, simplista, reduzida a uma s6 causa e um s6 efeito, por uma visdo estatica dos
fatos.

Procura-se, no desenvolvimento da pesquisa, reconhecer a dinamica dos
fendmenos, as inter-relagdes e o distanciamento “[...] de uma analise demasiado eclética, que
pode se perder na ‘multiplicidade dos motivos’, que ndo distingue entre motivo e causa” (LE
GOFF; CHARTIER; REVEL, 1998, p. 31- 32), buscando a histdria e a memoria das préaticas

educativas e da formacdo dos professores das instituicdes educativas confessionais por uma
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nova concepcdo de historia, no sentido de que esta vai além do fato historico, pois ndo ha
realidade historica pronta e acabada, ou que se entregue por si propria ao historiador. A
realidade é complexa, confusa, e cabe ao pesquisador buscar a “[...] construcao cientifica do
documento [oral, escrito], cuja analise deve possibilitar a reconstituicdo ou a explicacdo do
passado”.

Busca-se ndo seguir uma visdo da historia, partindo somente dos fatos e da
documentacdo histérica que expressam esses fatos, porque se considera que 0s
fatos/fenbmenos ndo se revelam espontaneamente por si mesmos. Ao contrario, 0S
processos/fendmenos sdo construidos a partir de inter-relagfes entre sujeitos e objetos, ou
seja, procura-se, neste estudo, ndo partir direto dos fatos, mas dos fendmenos que no processo
histérico apresentam 0s vestigios, que constituem o material historico, na diversidade de
fontes, e, a partir deles, reconstituir e, em alguns momentos, construir as singularidades
historicas referentes as formacdes e as praticas educativas nas instituicbes pesquisadas,
reconhecendo que esses ndo sdo apenas 0 ponto de partida da pesquisa, mas o resultado
decorrente da selecdo de materiais disponiveis, a partir dos critérios estabelecidos pela
pesquisadora, tratados nesta secéo.

Dessa forma, reconhecendo a existéncia de diferentes construcfes histéricas, a
partir de um mesmo material, e que em cada reconstituicdo esta presente a subjetividade,
inter-relacionada com os saberes dos protagonistas sobre suas vivéncias nas instituicoes
investigadas e na sociedade, compreende-se a importancia da narrativa. Em face ao exposto,
em que hoje as histdrias sdo contadas por meio da memoria e histéria oral, busca-se discutir
sobre o significado da narrativa na reconstitui¢do da historia.

A narrativa — aparece neste estudo como interface na construgdo das fontes da
pesquisa, entendida como um meio, na intera¢do entre memoria e histéria oral, que possibilita
novos conhecimentos e expressdes na reconstituicdo da historia individual e coletiva.
Constitui-se em uma forma de materializacdo do dizer, sendo a narra¢do o proprio dizer, ou
seja, a arte de dizer, de contar. A narrativa ¢ uma “[...] ‘maneira de fazer’ textual, com seus
procedimentos e taticas proprias” (CERTEAU, 1990, p. 141).

Considera-se, também, que por meio da narrativa oral ou escrita é possivel que o
sujeito possa “[...] experimentar a constru¢do de uma nova percepgao de si” (LECHNER,
2006, p. 171). Desta forma, a narrativa leva também ao autoconhecimento de quem narra.
Portanto, é relevante o uso da narrativa na (re)constitui¢do da historia e memoria da formacéo

e préticas educativas desenvolvidas nas instituicdes confessionais de Corrente (PI).
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No entanto, a narrativa, de forma especifica de (auto)narrativa, oral/escrita
apresenta diversas caracteristicas, que muitas vezes coloca em ddvida o uso deste método de
pesquisa. Mas € relevante, ao se trabalhar com a narrativa, o reconhecimento de que esta
como forma artesanal de comunicagao, ndo transmite o “‘puro em si’ da coisa narrada, COMOo
uma informag¢do ou um relatoério” (BENJAMIN, 1994, p. 205).

Segundo Guedes-Pinto, Silva e Gomes (2008, p. 24-25), “[...] o trabalho que se
desenvolve com narrativas em processos rememorativos pode favorecer uma amplitude de
sentidos, pois ndo se caracteriza pela busca de acabamento, mas permite sempre
interpretagdes multiplas”. As memorias narradas permitem o desencadeamento de outros
olhares historicos, que de forma dindmica e imaginativa torna possivel perceber novos
aspectos em cada passagem da historia contada. Neste sentido, considera-se, neste estudo,
necessario analisar os relatos em busca de passagens comuns, desenvolvendo por meio da
historia e memoria dos protagonistas investigados a reconstituicdo das praticas educativas em
seus contextos historicos.

Assim, trabalha-se a narrativa na concep¢do de Guedes-Pinto, Gomes e Silva
(2008, p. 24-25), com cuidado e compromisso, pois “as explicagdes fornecidas ndo sio
definitivas, a historia permanece em aberto, disponivel sempre a outras interpretagdes, que se
renovam [...]”. Uma caracteristica marcante apresentada pelas autoras ¢ que “[...] a narrativa
ndo é so construida do que o sujeito diz, mas, também, pelo que os historiadores orais fazem
com o0 que ouvem, isto é, a partir dos objetivos de pesquisa daquele que realiza a entrevista”.

Neste sentido, € relevante se reconhecer que, como pesquisadores, interage-se
com 0 objeto investigado. Portanto, é necessario um distanciamento, a fim de melhor
compreender as inter-relacfes sujeito-objeto. Surge mais um desafio ao pesquisador, ou seja,
romper com mais um grande obstaculo, o da neutralidade cientifica. Ndo existe neutralidade,
participa-se na construcdo da histdria, sendo a narrativa apresentada neste estudo, o resultado
das inter-relagfes em que a construgdo do conhecimento ocorre a partir daquilo que ambos
(narrador e pesquisador - aquele que escuta) fazem juntos, no instante em que ocorre a coleta
dos dados, neste caso, por meio da entrevista oral, das historias de vida. Havendo também
essa inter-relacdo objetiva/subjetiva na prépria anélise dos documentos ou outras fontes
historicas.

Diante do exposto, compreende-se a importancia da relacio memoria com a
historia, que vem sendo objeto de estudos constantes, em pesquisas individuais e coletivas,
cujos significados vao desde relatos de acontecimentos passados, a outros pontos de vista,

como, por exemplo, as concepcdes dos tedricos que afirmam ser a memoria “arte”, construida
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por fragmentos e detalhes que s&o lembrados, relembrados, muitas vezes esquecidos, ou
apenas silenciados, “longe de ser relicario, ou a lata de lixo do passado, a memoria vive de
crer nos possiveis, e de espera-los, vigilante, a espreita” (CERTEAU, 1990, p. 131). Assim, a
memoOria aparece como arte/abordagem que possibilita reconstituir a histdria das instituicoes
educativas confessionais no seu contexto interdisciplinar que envolve a formacéo e as praticas
educativas.

A memoria encontra-se, neste estudo, situada de forma dindmica, apresentando
mobilidade de tempo e espaco. Apropriando-se das palavras de Abrahdo (2011, p. 166),
busca-se reconhecer que a memoria “rememora o passado com olhos do presente e permite
prospectar o futuro”, portanto, ela se articula entre o passado-presente e o futuro, de forma
tridimensional, dando conta de juntamente com outras fontes (documentais, icnograficas etc.)
reconstituir a historia das instituicBes articuladas as praticas educativas e a formacdo de ex-
professoras e ex-alunas das instituicbes pesquisadas, demonstrando como o habitus religioso
vem se constituindo no decorrer dessas praticas, bem como responder aos demais
guestionamentos e objetivos propostos neste estudo.

Percebe-se, no desenvolver desta trilha, que o tempo estd sempre presente na
memoria, sendo esta, na concep¢do de Delgado (2010, p. 9), “[...] uma constru¢do sobre o
passado, atualizada e renovada no tempo presente”. A memoria retém lembrangas, evoca o
passado como seu substrato, como forma de salvar o tempo do esquecimento e da perda.
Relacionando-se com a histéria de forma dindmica, histéria e memoria sdo, segundo a autora,
suportes na formacdo de identidades individuais e coletivas, formadas no processo das vidas
em sociedade. Neste processo de relagdes sociais, mantém-se as lembrancas, formando grupos
de referéncias, “[...] ancoradas no vivido, na experiéncia historica” (OTERO, 1998, p. 42).
Portanto, na rememoragdo, “[...] a memoria assume a forma de ‘trabalho’ e revela sua
‘dimensio cognitiva’, seu ‘carater’ de saber” (BRANDAO, 2001, p. 3).

Compreende-se, também, a memdria na visdo de Le Goff (2003, p. 419), como
“[...] propriedade de conservar certas informagdes, remete-nos em primeiro lugar a um
conjunto de funcbes psiquicas, gracas as quais 0 homem pode atualizar impressdes ou
informacdes passadas, ou que ele representa como passadas”. A memoria é para o autor um
“elemento essencial” da identidade individual ou coletiva, sendo a sua busca uma atividade
fundamental na sociedade contemporénea, esta por sua vez pode apresentar-se de forma oral
e/ou escrita. Este fato demonstra a importancia de se utilizar a histéria oral na (re)escrita da
formagéo de professoras protagonistas investigados. Surge no contexto dessa discussao mais

um significado importante, o de historia oral.
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A Histdria Oral - é considerada como inevitavel documento de registro e analise

da fala. Compreende-se a Historia Oral como:

[...] um recurso moderno usado para a elaboracéo de documentos, arquivamentos e
estudos referentes a experiéncia social de pessoas e de grupos. Ela é sempre uma
historia do tempo presente e também reconhecida como histéria viva. [...] € uma
pratica de apreensdo de narrativas feitas por meio do uso de meios eletr6nicos e
destinada a recolher testemunhos, promover andlises de processos sociais do
presente e facilitar o conhecimento do meio imediato (MEIHY, 2002, p. 13).

Por meio da Histdria Oral como uma das metodologias de apoio a pesquisa, que
possibilita compreender a complexidade que envolve essa forma de estudo, busca-se
desenvolver, de forma sistemética e criteriosa, uma analise critica das falas, levando em conta

a subjetividade que permeia a narrativa. Meihy e Lang (2004, p. 13) afirmam que:

Nesta dire¢do, o juizo critico com compromissos tedricos extrai a vivéncia da
historia oral do limite da aventura despretensiosa, do mero registro de grupos
preocupados apenas com a coleta de elementos mantenedores da questdo que o0s
levou ao uso da oralidade.

A histdria oral tem se constituido como um desafio dos historiadores, sociologos e
antropologos, ao propor a reconstituicdo de historias de vida, ou outro testemunho, utilizando
a fala como fonte. Segundo Delgado (2010, p. 15, grifo do autor):

[...] a histdria oral é um procedimento metodolégico que busca, pela construcdo de
fontes e documentos, registrar, através de narrativas induzidas e estimuladas,
testemunhos versGes e interpretagdes sobre a Histdria em suas multiplas dimensoes:
factuais, temporais, espaciais, conflituosas, consensuais. Ndo é, portanto, um
compartimento da historia de vida, mas, sim, o registro de depoimentos sobre essa

histéria vivida.
Para Meihy e Lang (2004), a histéria oral € um tipo de procedimento premeditado,
de producdo de conhecimento, que se faz pelo envolvimento de um entrevistador, o
entrevistado e a aparelhagem de gravacdo. Neste sentido, a coleta de dados realiza-se por
meio de entrevista oral gravada durante os encontros, que tem por base um roteiro
semiestruturado aplicado a uma amostragem, nesta pesquisa tem-se por amostragem
professores, ex-professores, alunos, ex-alunos, funcionarios, ex-funcionarios e pessoas em
geral da comunidade, que vivenciaram a formacao e as praticas educativas nessas instituicoes.
Para andlise da formacdo de professores destaca-se, como técnica de coleta de dados, a

historia de vida de duas ex-alunas e ex-professoras dessas instituicoes.
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Considera-se relevante apresentar o significado de Cultura escolar, tendo em vista
que se realizou também um olhar a partir de observacdes das estruturas, em busca de
vestigios, rastros que possibilitam a reconstituicdo da histdria, ou seja, pela cultura escolar
dessas instituicdes, foi possivel a reconstituicdo de suas historias. Assim, a cultura escolar é

compreendida a partir da concepgéo de Julia (2001, p. 10) como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a realidade que pode variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo). Normas e praticas ndo podem ser
analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados
a obedecer a essas ordens [...].

Felgueira e Vieira (2010, p. 3), questionam os limites do conceito de cultura
escolar e seu alcance, presentes nos estudos da histéria da educacdo, em relacdo ao sentido de
tentar esbogar relagcdes possiveis entre o que seja a cultura escolar e a “[...] busca incanséavel
da pesquisa, em querer compreender ¢ explicar o universo escolar [...]”, a partir de sua
cultura.

Neste sentido, considera-se de acordo com Paul Veyne (1987), que o conceito
histérico resulta de uma constru¢do, baseada na compreensdo, e que 0S conceitos
historicosexpressam 0s acontecimentos, que tém seus fundamentos nessa mesma realidade
historica.

Parte-se de um olhar da cultura escolar compreendendo que esta ndo se constitui
apenas da cultura material da escola, nos vestigios encontrados, mas de um conjunto formado
por inter-relacBes entre 0s pares e contextos a eles relacionados, nos valores, na percepcao dos
conflitos ali existentes, inerentes a situacdo de convivéncias, ou seja, na percep¢do das
dindmicas que compreendem uma instituicdo educativa, neste caso especifico as instituicdes
confessionais de Corrente (PI).

Sdo essas as ideais iniciais que se tem em relacdo aos sentidos e significados que
se entrelagcam na construcdo do conhecimento da histéria da educacdo no contexto das inter-
relacOes das praticas educativas, bem como das praticas pedagdgicas dos protagonistas destas
escolas confessionais (ex-aluno/a, ex-professores/as, gestores). Busca-se construir esse
conhecimento reconhecendo que na concepcdo ontoldgica tem-se que o0 homem/a
mulher/jovem/adulto/crianca - o ser humano deve ser compreendido e interpretado como
sujeito historico, agente de suas praticas e capaz de interagir com a realidade, com suas

condicBes existenciais, podendo modifica-las, ao tempo em que sdo também, por elas
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transformados, desta mesma forma o pesquisador social, no reconhecimento de que ndo ha
neutralidade na ciéncia. Portanto, entrelacando esses caminhos tedricos da-se continuidade na

secdo que segue as instituicdes educativas.

3.1 Instituicdo educativa: a escola entre o ensino confessional e o ensino laico

Para melhor entendimento sobre a histdria das instituicdes educativas escolares
confessionais da cidade de Corrente (PI), objeto deste estudo, apresenta-se nesta secdo um
olhar sobre alguns significados e historia da instituicdo, em sua relagéo entre o confessional e
o laico.

Busca-se, para o desenvolvimento desta secdo, fundamentacéo tedrica em autores
que tratam diretamente com a temaética - instituicdo educativa e sua relagdo com a histdria,
tais como Magalh&es (2004, 2010), Saviani (2007, 2011), Lopes; Galvao (2010), entre outros.

Portanto, inicialmente tém-se os significados e o desenvolvimento das instituigcdes
relacionando a um olhar histérico sobre a sua relagdo com o ensino em seus contextos e inter-
relacBes entre Estado/Igreja, o publico e o privado, o confessional e o laico.

Neste movimento, observa-se que as instituicbes educativas em sua origem
receberam a denominacéo de escola e, desde a antiguidade essa foi se depurando, tornando-se
mais complexa, “[...] se alargando até atingir, na contemporaneidade, a condicdo de forma
principal e dominante de educacdo, convertendo-se em parametros e referéncias para se aferir
todas as demais formas de educacdo” (SAVIANI, 2007, p. 10). Neste contexto, surgem
perguntas como: qual o significado da palavra “escola”? O que ¢ uma instituicao? O que se
compreende por instituicdo Educativa? Qual sua relagdo com a escola? Como se constituiram
as instituicbes educativas confessionais? Para compreensdo desta pesquisa, considera-se
relevante um olhar histérico sobre essas questdes.

A palavra “escola”, em grego skholé ¢ traduzida para “ocio, vagar, lazer”, no
latim schola — “ocios consagrados ao estudo”, no entanto, essa ideia de ociosidade que se tem
hoje, voltada para a falta de vontade, preguica, ndo € a mesma que explica a palavra écio na
esséncia da escola, em seus primoérdios.

Havia uma relacdo do tempo de estudo com a liberdade, pois somente os homens
livres eram dignos de tempo livre para estudos. Nesse sentido, a escola aparece como um
lugar para se disponibilizar a estudar. A palavra “estudo”, em sua etimologia, do latim,

studium relaciona-se a gosto, desejo. A escola tinha o significado de local para se entregar,
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prazerosamente, aos estudos; assim, frequentavam a escola pessoas livres, com desejo de
saber, que tinham gosto por esse tipo de atividade.

Segundo Galvao e Lopes (2010, p. 14) “a escola foi uma invengdo da sociedade
grega, no sec. VI a.C”. Bergo da cultura ocidental, nesta sociedade deriva, em grande parte, a
educacdo e a pedagogia. A origem da escola esta ligada a democracia, que possibilita uma
demanda de pessoas privilegiadas, na época, que reclamavam para seus filhos os
conhecimentos e técnicas até entdo reservados aos aristocratas, ou seja, as pessoas que tinham
areté — palavra grega de dificil traducéo, que concentra varios significados, representava uma
caracteristica exclusiva da nobreza, constituindo-se em um modelo moral, relacionado a valor,
exceléncia, virtude.

Assim, a escola surge em um contexto em que o ensino individualizado praticado
naquele momento historico, exercido por um preceptor, ja ndo atendia as necessidades sociais.
Portanto, a escola vem historicamente assumindo caracteristicas diversas, variando de acordo
com o contexto sociocultural.

Neste contexto ocorrem mudancgas em que a Grécia é substituida como poténcia
militar e econdmica pelo Império Romano, e a escola recebe influéncias, caracterizando-se a
partir da cultura romana, que leva seus principios para todos os dominios conquistados, em
que a filosofia grega, um dos pilares da educacdo, é substituida pelos estudos literarios e
cientificos, que constituiam o cerne dos estudos romanos, o latim (lingua falada na regido em
gue Roma se localiza — Lacio), a partir dai passa a ser a lingua partilhada por todos. Mas,

como tudo é complexo e inter-relacional...

A influéncia da cultura helénica teve a virtude de despertar a de Roma, e deu
nascimento a sua literatura e & educagdo escolar [...] nessa época se fundem ou se
desenvolvem escolas, ainda que sempre em carater particular (LUZURIAGA,
2001, p. 61, grifo nosso).

Como se observa, a escola tem em sua génese o carater particular (privado).
Segundo o autor, a educacdo romana, a partir do séc. Il a. C., sofre grandes transformacoes,
tendo em vista que neste contexto de expansdo, até chegar ao dominio completo, ocorre um
enriquecimento da sociedade romana, acentuando a diviséo entre a minoria econémica, que
sucede a antiga nobreza, e o proletario, a plebe, mesmo empobrecida, aumenta sua forga
politica. Nesse sentido, a educacdo romana, antes do tipo “familiar, patriarcal”, passa por

profundas mudangas. Com o surgimento das escolas, elas se generalizam em duas classes,
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voltadas para o ensino em grego e em latim. Em ambas desenvolveram-se os trés graus
classicos de ensino ainda presentes: elementar, medio e superior.

Posteriormente, surge no interior do Império Romano a Igreja Catolica,
constituindo-se em instituicdo central da fé cristd, fundando escolas e cuidando da educacéo.
Tem-se na igreja, durante a Idade Média — séculos IV ao XVI — enquanto instituicdo, que
mantém uma relacdo de negar e a0 mesmo tempo conservar a heranga grega e romana, a
origem de escolas que funcionavam abrigadas em mosteiros, nas proprias igrejas e abadias,
sendo impulsionadas por atividades que se iniciavam nas cidades, naquela época denominada
de burgos (LOPES; GALVAO, 2010). Portanto, pode-se dizer que surge neste periodo a
educacéo confessional? O que significa ser confessional?

Com base no dicionario Michaellis (2014) de portugués confessional ¢ o “Que diz
respeito a uma crenga religiosa”. Em outro dicionério, Priberom (2013) tem-se que a palavra
confessional ¢ “adjetivo de dois géneros —1. Relativo ou semelhante a confissdo (ex.:tom
confessional). 2. Relativo a uma crenga religiosa”.

Reconhece-se que a dimensdo da confessionalidade esta ligada a adocdo de uma
confissdo explicita no desempenho de suas atividades. Neste sentido, toda instituicdo de
ensino, publica ou particular, € confessional, tendo em vista que suas escolhas sdo
influenciadas por uma concepcdo de vida, de mundo, de sociedade, do ser humano que
possibilitard a formacdo, que ir& determinar a metodologia, as normas, 0 método, a ética desta
instituicao.

Mas, em comum se considera que a educacao confessional pressupde um credo e
uma religido. Uma instituicdo confessional é aquela que adota de certa forma, um credo, uma
confissdo. A diferenca, no caso de instituicdes confessionais consideradas como religiosas, é
que este credo é explicito, assumido no campo da espiritualidade, da religiosidade.

Assim, considera-se instituicdo confessional aquela cuja confessionalidade esta
voltada para a religiosidade, neste estudo tem-se as instituiches Batista e Catdlicas.
Considera-se que na instituicdo confessional, o habitus religioso permeia toda estrutura
administrativa, o projeto académico, representando, sua ética, a ideologia da instituicdo por
meio de seu Estatuto, de suas praticas educativas, entre outras atividades, que contém
expressdes da religiosidade presentes no curriculo e nas atividades extracurriculares, para
atender seu objetivo de formacao integral da pessoa.

Portanto, procura-se com esse percurso em longa duracdo na histéria da escola,
historicizar a educagéo e, inseridas nesta as instituicdes confessionais, enfrentando-se este

desafio de compreender a escola neste contexto em relagéo a instituicdo educativa, quanto em



89

relagdo & confessionalidade. Busca-se, nesta se¢do dar continuidade ao histérico da escola
entre a instituicdo e sua relagdo confessional/laica no Brasil, mas antes se pretende

discutir/compreender a relacéo entre educacdo/escola e instituicéo.

3.2 Escola e instituicdo: construindo inter-relag6es educativas

A partir do que ja foi expresso neste texto pode-se compreender que a educacao é
um processo multidimensional, complexo, em que se alia a esse vocabulo —educacéo — “I...]
por um lado, o ato e o efeito de educar/educar-se e, por outro, a
formalizacgdo/institucionalizacdo de acOes e processos, compreendendo agentes, meios e
plblicos” (MAGALHAES, 2004, p. 15). Assim, considera-se relevante buscar compreender a
relacdo educacdo/instituicao.

Uma instituicdo pode ser explicada a partir da etimologia da palavra —
“institui¢do”, que deriva do latim “institutio, onis”, agrupando varios significados, que
Saviani (2007, p. 3), em quatro acepcdes explica:

e instituicdo - disposicdo/plano/arranjo: tem-se aqui a ideia de organizacdo de

algo disperso;

e instituicdo - instrucdo/ensino/educagdo: neste sentido a instituicdo aparece
como algo relacionado a educacao;

e instituicdo - criagdo/formacdo: o sentido de criacdo sugere uma producao
técnica ou artistica que pode estar voltada para objetos, mas como formacao a
instituicdo esta voltada para o envolvimento de seres humanos;

e instituicdo/ideologia - método/sistema/escola/seita/doutrina: a ideia aqui € mais
ampla, retomando de certa forma as acepcOes anteriores, em que a institui¢do
volta-se para a organizacdo de determinados procedimentos, por meio do
método, a0 mesmo tempo forma uma unidade, ou seja, um sistema, com base
em ideias compartilhadas, representada pelo termo ‘“escola”, que aparece
articulado ao sentido de “seita”, como conjunto de praticas comuns, que
envolvem rituais e crengas, € ao sentido de “doutrina”, como o conjunto das
ideias que vao orientar certa conduta.

Ao buscar o significado, da palavra instituicdo, Saviani (2007) coloca a prépria

ideia de educacdo ja inserida no sentido de instituicdo. Em todas as concepg¢des sobre o termo
instituicdo, fica a ideia de algo construido pelo homem, organizado por ele. Em geral, a
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instituicdo como criagdo humana apresenta-se de forma material e busca atender suas
necessidades permanentes e, como produto humano, é consequéncia de uma construcdo
histérica, em que sua transitoriedade se define pelo tempo histérico, constituindo-se em

unidades de acdo. Neste termo, Saviani (2007, p. 5) afirma que as instituicdes:

Constituem-se, pois, como um sistema de praticas, com seus agentes e com 0s meios
e instrumentos por eles operados, tendo em vista as finalidades por elas perseguidas
[...] uma vez que se constituem em um conjunto de agentes que travam relagdes
entre si e com a sociedade a qual servem.

Portanto, compreende-se a instituicdo como entidade social que se apresenta
determinada pelas necessidades postas pelas inter-relagbes entre os homens, que precisam
passar por intervencdes deliberadas, com suas caracteristicas especificas que as diferenciam
das outras necessidades em geral. Neste sentido, as praticas institucionais se diferenciam das
outras préticas, por especificidades que requerem ser institucionalizadas, ou seja, organizadas
a partir de acGes sistematicas, intencionais.

Assim, uma caracteristica que diferencia uma atividade institucional das demais
atividades ¢ a exigéncia de uma intervencdo deliberada, com seus propositos, logo “[...] o
processo de criacdo de instituicbes coincide com o processo de institucionalizacdo de
atividades” (SAVIANI, 2007, p. 5). Essa atividade que se torna intencional, sistematica
(atividade secundaria), surge de uma anterior, antes exercida de forma assistematica
(atividade primaria).

A instituicdo com sua caracteristica propria tem necessidade de se autoproduzir,
apesar de estar sujeita as condicBes sociais, econdmicas, politicas, enfim, as diversas
dimensBes que envolvem o contexto historico-cultural que determinaram seu surgimento e
funcionamento. Ela se apresenta em um paradoxo de autonomia/normatizacdo, tendo em vista
que a instituicdo em geral, bem como a educativa (escola), produz e reproduz seus préprios
agentes internos.

Neste sentido, Bourdieu e Passeron (2012, p. 76), sobre o trabalho pedagdgico
institucionalizado, ou seja, o “Sistema de Ensino” vao afirmar que sdo essas caracteristicas
proprias da estrutura e funcionamento de uma instituicdo, ou seja, a necessidade de produzir e
reproduzir, pelos seus proprios meios, suas proprias condi¢cdes institucionais, representadas
por sua existéncia e persisténcia, que configuram a sua autorreproducdo, sdo condigdes
necessarias para que a instituicdo exerca a fungdo de apropriagdo que, para os autores, é

propria da instituicdo, bem como é também proprio da instituigdo a “[...] realiza¢do de sua
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funcdo de um arbitrério cultural do qual ele ndo é produtor (produgdo cultural) e cuja
reproducdo contribui a reproducdo das relagdes entre os grupos ou as classes (reprodugédo
social)”. A instituicdo compreende um espaco em que convivem diferentes culturas, hd um
multiculturalismo nela presente.

Ha instituicdes de diferentes tipos, que necessariamente ndo sdo educativas, mas
que, de algum modo, véo cuidar da educagdo, como por exemplo, as instituicbes familiares no
exercicio da educacdo espontanea (trabalho pedagogico primario - ndo institucionalizado),
apesar de que por um longo periodo realizou o trabalho pedagdgico secundario por meio do
“preceptorado”. Outras instituigdes, além de desenvolverem atividades educativas informais,
podem desenvolver trabalho pedagdgico secundario, de forma indireta ou mesmo fundando
escolas de carater permanente, sdo estas: associacOes diversas, podendo ser leigas ou
confessionais, as proprias igrejas, os sindicatos, partidos politicos, entre outras
(MAGALHAES, 2004; SAVIANI, 2007).

Em se tratando da educacdo que, em sua génese, se desenvolve de forma
assistematica, informal e espontanea, ao se institucionalizar dara origem as instituicdes
educativas (escolas), dai a intrinseca inter-relacdo entre escola/instituicdo e educacdo. Neste
estudo, escola e institui¢cdo educativa escolar s&o consideradas palavras sindnimas.

A instituicdo educativa escolar, apesar de provida de uma autonomia relativa,
permanece, assim mesmo, como parte de um todo mais amplo, o sistema de ensino, que por
sua vez, goza de autoridade e de legitimidade social. Ele exerce um poder cuja natureza é

juridica e simbdlica. A instituicdo educativa escolar se exprime por meio de:

[...] um fazer social-histdrico que postula uma dialética do instituido e do instituinte.
[...] As finalidades politicas, mesmo subjacentes, cujos objetivos tronar-se-&o
traducdes estratégicas, evocam uma intencionalidade predominantemente coletiva
[...] A histdria esta no proprio cerne de tais processos. O reconhecimento das
relagOes de forca e de interesses de classe dé a essa representacdo da realidade social
um caréater naturalmente polémico [...] (ARDOINO, 1998, p. 34-35).

Portanto, a instituicdo educativa escolar aparece como espaco social, local de
trabalho, de conflitos, de diferentes formas culturais e também de resisténcia, “[...] exerce um
papel fundamental na formagdo da consciéncia histérica dos cidadaos” (FONSECA, 2003,
p.70), constituindo-se em “ponte” entre o macrossocial, representado pela sociedade em geral
e 0 microssocial, pelo individuo e, dessa forma, expressa as relagfes e interesses da realidade

social em que esta inserida.
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Neste sentido, pode-se compreender a complexidade da instituicdo educativa
escolar, pois € um lugar de conflitos sociais, de inter-rela¢des, ou seja, um lugar de vidas, uma
comunidade composta por pessoas que sentem, pensam, refletem, portanto, discordam. Nao
importa o nivel de reflexdo com que as pessoas chegam a essas instituicdes, elas sdo capazes
de sair de um nivel empirico para um nivel de reflexdo mais critica, mais complexa, pela
apropriacéo que se faz nas relagdes vividas coletivamente, tecidas no decorrer das sucessivas
situacOes escolares por elas construidas, vivenciadas, que se constituem em suas histérias e,
por que ndo, nas historias das proprias instituicbes. Essas apropriacfes ocorrem tendo em

vista que:

O aproveitamento escolar € uma dimensdo da apropriacdo que se alarga a aspectos
informais e subjetivos — capacidades, habitos, valores, consolidando-se e
manifestando-se de forma diferenciada ao longo da vida do individuo
(MAGALHAES, 2004, p. 151).

Compreende-se que na construcdo da historia dos sujeitos, ligadas as histérias da
instituicdo, emerge a necessidade de se apontar, buscar relagdes e inquirir as multiplicidades
de determinacfes da realidade social, que de forma direta ou indiretamente incidem na
instituicdo escolar, tendo em vista que ela esta em constante producdo/reproducdo, num
processo que se constitui em uma construcdo social pelos sujeitos historicos, 0s tempos e 0s
espacos, que se apresentam em um contexto “multifacetado” (MAGALHAES, 2004), com
seus sentidos e significados, motivos e justificativas para a realizacdo das praticas, que se
constituem de escolhas realizadas no cotidiano da instituicéo.

A instituicdo escolar apresenta-se de forma complexa, envolve conhecimentos
interdisciplinares. Logo, para a compreensao, explicacdo de sua realidade historica, “[...] €
necessario integra-la de forma interativa no quadro mais amplo do sistema educativo, nos
contextos e nas circunstancias histéricas [...]” (MAGALHAES, 2004, p. 133).

Para tanto, o autor esclarece que a constru¢do de uma investigacdo que envolve a
realidade historica de uma instituicdo educativa escolar, requer o “desenvolvimento de um
marco tedrico”, representado pela interpretacdo/compreensdo dos elementos bésicos
constitutivos da instituicdo investigada. O marco teorico é representado pelos seguintes
elementos: “O instituido (praxeologia/materialidade) [...] Institucionalizacdo/ representacédo
[...] Institui¢do/apropriagio” (MAGALHAES, 2004, p. 138).

Os elementos basicos que compdem o marco tedrico representam a dinamica que

constitui a instituicdo em seu contexto histérico e social, apresentando seus espacos e
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multidimensionalidades, integrados aos diversos fatores que envolvem a relacdo entre
instituicao, realidade educacional e sociedade.

Neste sentido, com esse marco tedrico 0 autor apresenta a necessidade de se
compreender a instituicdo em suas inter-relagdes por meio de reflexdo das acbes que
envolvem esses aspectos (instituido — institucionalizagdo — instituicdo). Portanto, para que se
possa analisar, interpretar e compreender a realidade historica de uma instituicdo educativa €
necessario fazer a correlagio do conhecimento em suas dimensdes de
racionalidade/objetividade e subjetividade, na compreensdo da dindmica, da integracdo e
interdependéncias desses aspectos.

A explicacdo e compreensdo da realidade historica se fazem por meio da
interpretacdo das objetividades e singularidades que compdem a dindmica das inter-relacdes
no contexto da instituicdo. Assim, interpretando, apresentam-se as ideias que compdem o

marco tedrico proposto por Magalhées (2004):

e a materialidade - representada pela escola instalada, ou seja, o instituido, em
sua forma de visibilidade imediata, que envolve as condigdes fisicas (prédios),
meios didaticos e pedagdgicos, os equipamentos - material didatico, ou seja,
toda a estrutura organizacional, de poder e de comunicacdo. Neste contexto,
considera-se que o instituido (a escola instalada) constitui o suporte fisico das
praticas educativas - “materialidade - continente” (SAVIANI, 2007, p. 25).

e por institucionalizacdo/representacdo- compreende-se o0 significado atribuido
a instituicdo escolar em seu papel social, que envolve tradigéo, representada
por suas memorias, a bibliografia escolhida, o planejamento das acdes (projeto
pedagdgico etc.), normas e leis - os estatutos, o curriculo e forma como o0s
agentes estdo dispostos para o enfrentamento do funcionamento institucional.
Representa aquilo que devera constituir a atividade institucional. “Seria, por
assim dizer, a materialidade-conteldo enquanto antecipacao ideal daquilo que
devera constituir a atividade propria da instituicdo” (SAVIANI, 2007, p. 25).

e quanto a Instituicdo/apropriacdo, interpreta-se, de acordo com Magalhdes
(2004), como sendo correspondentes as praticas pedagogicas e didaticas,
mediante as quais se realiza o ensino-aprendizagem, entendido como
incorporacgéo do ideario pedagdgico, que de certa forma define a identidade dos
sujeitos e da instituicdo e seus respectivos destinos, “[...] corresponde a

materialidade-conteudo em ato [...]” (SAVIANI, 2007, p. 25).
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Considera-se que a apropriagdo engloba o processo e o produto, que constituem a
totalidade (instituicdo educativa) na transmissdo/construcdo de saberes e fazeres. Destaca-se,
nesse contexto, a compreensdo de que todo saber encontra-se inserido num processo de
duracdo temporal, relacionado a histdria de sua formacéao e aquisicdo, mantém-se na interface
entre o individual e o social.

Portanto, implica um processo de aprendizagem e de formacdo que exige
sistematizacdo. Quanto maior for o desenvolvimento, a formalizacdo e a sistematizacdo do

2

saber, “[...] mais longo e complexo se torna o processo de aprendizagem [...]”. Esse
fendmeno apresenta-se nas sociedades atuais que, por sua grande complexidade, “[...] assim
que atingem um certo grau de desenvolvimento e de sistematizagdo, 0s saberes sdo
geralmente integrados a processos de formacao institucionalizados, coordenados por agentes
educacionais” (TARDIF, 2010, p. 35).

E a partir da integracdo desses componentes, ou seja, do marco tedrico proposto
por Magalhdes (2004), que se busca reconstituir e explicar as instituigdes escolares
confessionais de Corrente (PI), ou seja, construir 0os conhecimentos sobre as instituicdes
confessionais: Instituto Batista Correntino e Colégio Mercedario Sdo José, buscando uma
andlise dessas instituicdes, a partir de um olhar interdisciplinar, tendo por base o marco
tedrico, correlacionado as condigfes sociais nas quais essas instituicdes emergiram, segundo
contextos historico-geogréaficos determinados pelo desenvolvimento historico.

A partir de um olhar que busque a totalidade, na interpretacdo e compreensdo da
complexidade dessas instituicdes, constroi-se um eixo importante de articulacdo das analises,
representadas por documentos e pelos depoimentos e histdrias de vida dos sujeitos (publicos),
que se constituem por ex-alunos(as) e ex-professores(as) destas institui¢oes.

Mas, antes de se tracar essas inter-relacGes que produzem o fendmeno social que é
a educacdo em sua forma institucionalizada, em relacéo as instituicGes supracitadas, procura-
se dar continuidade a um olhar histérico acerca das instituicdes educativas no Brasil em sua

inter-relacéo entre a Igreja e 0 Estado, o confessional e o laico.
3.3 Institui¢des educativas no Brasil: Igreja e Estado/confessional e laico
Postas as consideragdes, retoma-se ao breve olhar histérico no reconhecimento de

que a historia das instituicGes escolares esta inter-relacionada a historia da educacdo; assim,

neste contexto das instituicbes, em relacdo a oferta de educacdo formal, tem-se a Igreja e o
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Estado como as que mais se destacam, mantendo um forte inter-relacionamento. Para Saviani
(2010, p. 7):

A simbiose entre Igreja e Estado remonta as origens da educacdo moderna. Tendo
sido a educacdo, na Idade Média organizada inteiramente sob o dominio da Igreja
Catélica, no século XVI a Reforma Protestante recorre aos governos para promover
a instrucdo como meio de se fazer valer a sua visdo do mundo, da religido e da
sociedade. [...] o Protestantismo emerge em consonancia com as novas necessidades
econdmicas e sociais, razao pela qual ele se constitui como uma espécie de religido
laica.

A palavra “laica” ¢ aqui entendida como um adjetivo que propde uma atitude
critica e separadora da interferéncia de religifes na educacdo em sua organiza¢do com a vida
publica. Compreende-se que o autor procura colocar que a educacdo protestante aparece com
essa proposta de ser mais objetiva, critica, mais cientifica e pregar menos a religiosidade. Em
um dicionario tem-se que “o termo “laico” tem sua origem etimologica no Grego “laikés”,
que significa “do povo”. Enquanto que “O laicismo é uma doutrina que defende a auséncia de
qualquer obrigacdo de caréter religioso nas instituicbes governamentais. E uma posicéo que
visa a laicidade, ou seja, a ndo intervencéo da religio no Estado” (DICIONARIO..., 2014, p.
1).

Em continuidade ao olhar histoérico, no contexto politico, religioso da época
ocorre dentro da prépria igreja Catdlica uma reacdo a Reforma, outro movimento que também
buscou articular-se com o Estado, a Contra-Reforma, que instituiu o “Padroado”, que estreitou
as relacdes entre as instituicdes — Igreja e Estado. Neste contexto, posteriormente por meio da
colonizacdo do Brasil pelos portugueses, durante quase todo esse periodo houve o monopo6lio
do ensino pela Igreja Catolica, sob o regime do Padroado (SAVIANI, 2010).

Em relagdo ao Padroado, sua influéncia no Brasil Colonial, um ano seguinte a
criacdo do governo geral (1548), ou seja, em 1549, “Tomé de Souza chega acompanhado de
assessores € jesuitas”, esses ultimos se responsabilizariam pela catequizagdo dos indigenas e
promocdo da educacdo dos filhos da elite rural (FRANCISCO FILHO, 2001, p. 21). Mas,
conforme Saviani (2011, p. 39-40), grupos anteriores vieram para a catequese, 0 primeiro
grupo de oito missionarios franciscanos chegou ao Brasil na Caravela de Pedro Alvares
Cabral, em 1500; posteriormente, dois frades franciscanos, que ficaram por pouco tempo “[...]

depois de dois anos de atividades sao trucidados pelos indios [...]”, outros grupos chegam:

Em 1534 [...] integrando a Armada de Martins Afonso de Sousa. Em 1537 cinco
franciscanos espanhois [...] esses frades ja usavam a técnica de percorrer as aldeias
indigenas em missdes volantes, unindo a catequese a instrucdo. [...] Esses



96

franciscanos constituiram recolhimentos que funcionavam em regime de internatos,
como verdadeiras escolas que ensinavam, além da doutrina, a arar a terra e outros
pequenos oficios.

Ao se fazer esse longo retorno sobre a escola e a colonizagéo, busca-se melhor
compreender e refletir sobre a institucionalizacdo da educagdo em sua origem, demonstrando
suas raizes no Brasil, a influéncia dos padres (franciscanos e jesuitas), mas reconhecendo
varias ordens como, por exemplo, os beneditinos, que ndo se preocuparam com a educacéo,

entre outras ordens que se fizeram presentes como:

[...] os carmelitas, mercedarios, oratorianos e capuchinhos, tendo desenvolvido
alguma atividade educativa [...] essas diferentes congregacdes operaram de forma
dispersa e intermitente [...] Diferentemente, os jesuitas [...] puderam proceder de
forma mais orgénica, vindo a exercer virtualmente o monopolio da educacdo nos
dois primeiros séculos da colonizagdo [...] o que fez com que o ensino por eles
organizado viesse a ser considerado como um sistema pelos analistas da historia da
educacdo brasileira [...] sistema esse que se consolidaria [...] sob a égide do Ratio
Studiorum [...].(SAVIANI, 2011, p. 41).

Destaca-se entre estas ordens supracitadas a dos mercedarios, que se
estabeleceram no Brasil ao longo da época colonial e imperial, retornando ao Brasil, segundo
Azzi (1992, p. 5), somente em 1922, no sul do Piaui, desenvolvendo um trabalho de
evangelizagdo, “[...] na prelazia de Bom Jesus do Gurguéia [...] Paralelamente ao trabalho
pastoral, os religiosos desenvolveram também acdo educativa e profissional [...]”. Tem-se em
Corrente o Colégio Mercedario Séo José em funcionamento até a atualidade, um dos objetos
desta pesquisa, cujo estudo sera desenvolvido posteriormente.

Assim, compreende-se a primeira fase de educacdo no Brasil, marcada por um

plano de instrugdo construido por Ndbrega, pelo Ratio Studiorum. Portanto:

Os jesuitas montaram na Colénia, nos moldes europeus, um sistema de ensino que
pouco ficava a dever ao seu modelo inspirador [...] o Ratio Studiorum, o plano de
estudo dos jesuitas reinava absoluto, e o faria por séculos, mesmo ap6s a expulsao
de seus criadores (1759) e o desmantelamento do sistema educacional colonial
(XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994, p. 47-48).

A esse respeito, Saviani (2011, p. 52) corrobora afirmando que “tendo assimilado
0 modus parisiensis ao estudarem na Universidade de Paris, 0s jesuitas o adotaram desde o
primeiro colégio fundado [..] o consagraram no Ratio Studiorum, que regulou o
funcionamento de todas as suas institui¢cdes educativas”.

Observa-se nos estudos de Saviani (2001, p. 54), que “[...] a origem do Ratio
Studiorum remonta as Constituicdes da Companhia de Jesus elaboradas por seu fundador,
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Inacio de Loiola, que entraram em vigor em 1552”. Essas Constituicdes trouxeram as
diretrizes (linhas mestras) da organizacdo didatica e o espirito das atividades pedagdgicas, 0
que levou a elaboracdo de forma mais especifica de um plano de estudo (Ratio Studiorum)
como complemento as instituicdes. Portanto o plano teve 3 (trés) versdes: a primeira em 1586,
a segunda em 1591 e a terceira em 1599, passando a ser utilizada em todos os colégios da
Companhia de Jesus, inclusive no Brasil.

Assim, com esse modelo universalista e elitista, este ensino destinou-se aos filhos
dos colonos, excluindo os indigenas e escravos. Tem-se, nessa forma de ensino, um ideario
pedagogico voltado para o que se chama na modernidade de ensino tradicional (pedagogia
tradicional).

Posteriormente, com as Reformas Pombalinas, o Brasil passou por um processo
de implantacdo lento, enfrentando condigdes precarias de funcionamento. “As aulas régias
eram sinbnimo de escolas [...] se identificavam com determinada cadeira, funcionando, em
regra, na casa dos professores. Dai as expressdes ‘aulas de primeiras letras’, ‘aulas de latim’,
‘de grego’, ‘de filosofia’ etc.” (SAVIANI, 2011, p. 108). Segundo os autores estudados, o
ensino nos colégios e nos seminarios das ordens religiosas ndo sofreu nenhum impedimento
com as aulas régias, sendo, inclusive, algumas dessas instituicdes criadas seguindo as
reformas pombalinas.

E importante lembrar que as condicBes econémicas e sociais do Brasil Colonia,

nesse primeiro momento, ndo eram favoraveis, a populacao era constituida por:

Aproximadamente 2/3 de escravos [...] uma parcela inexpressiva de trabalhadores
livres, rurais e urbanos, uma pequena e poderosa camada de proprietarios e uns
poucos e ricos comerciantes de importados ou de escravos, para quem a cultura
escolar era um luxo dispensavel (XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994, p. 48).

O processo de implantacdo das reformas pombalinas no Brasil teve seu inicio
“[...] apos aprovagdo do Alvara de 1759, com os concursos realizados na Bahia para as
cadeiras de Latim e Retorica e a nomeagao dos primeiros professores régio de Pernambuco”.
As reformas apresentam um carater mais qualitativo do que quantitativo, que tinha por
objetivo “[...] criar a escola util aos fins do Estado em substitui¢do aquela que servia aos
interesses eclesiasticos”. (SAVIANI, 2011, p 107).

Neste sentido, a historia das instituigdes vai sendo construida, em um panorama
externo ao Brasil, mas cujos reflexos conduzem as caracteristicas e a¢fes das instituicbes

brasileiras. No século XVIII foram criadas instituicdes no Brasil dentro do espirito iluminista
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e em consonancia com a reforma pombalina, destaca-se neste estudo o Seminario de Olinda
(Seminario Episcopal de Nossa Senhora da Graca), fundado pelo Bispo José Joaquim da

Cunha Azeredo Coutinho (sacerdote e bispo da igreja catolica). E relevante informar que

[...] o Seminario ndo formava somente padres. E mais do que isso, 0s préprios
padres eram formados segundo um novo modelo inspirado no espirito moderno da
investigacdo da natureza [...] o padre era formado como sacerdote e filésofo da
natureza. (SAVIANI, 2011, p. 112).

Pode-se também afirmar, segundo Saviani (2011, p. 113) que o seminario,
contrariando as ideias de seu fundador que era contra qualquer iniciativa voltada para a
independéncia da colonia, neste caso o Brasil, “[...] formou republicanos [...] tornou-se sob a
lideranca dos padres Miguelinho e Jodo Ribeiro, o centro da revolucdo pernambucana de 1817
que buscava tornar o Brasil uma republica independente”. A partir desse acontecimento
pode-se observar que as instituicdes educativas escolares constituem-se em espacos de
diferentes culturas e ideais e de inter-relagdes que possibilitam a reproducdo e/ou
transformacéo da realidade social.

Destaca-se como relevante na construcdo das instituicdes educativas, o periodo da
vinda da familia real para o Brasil (1808), reconhecendo as grandes transformacdes
socioculturais, politicas, econémicas e educativas. Destaca-se principalmente o filésofo
politico Silvestre Pinheiro Ferreira, que veio em 1809 permanecendo no Brasil até 1821, por
sua contribuicdo com reflexGes filosoficas associadas a pratica e politica, com base no
ecletismo que servira de base para o advento formal de uma corrente filosofica que se
estruturard nas décadas de 1830 e 1840, tendo seu periodo dominante em 1850, na Franca a
partir das ideias de Victor Cousin — professor de Filosofia na Escola Normal de Paris (1814),
ao ser reitor universitario e ministro da Instrucdo Publica, defende o sistema conhecido como
“ecletismo espiritualista”, que foi adotado no Brasil pelo Colégio Pedro II e em outras
instituicdes brasileiras de ensino secundario, como, por exemplo, o Liceu Mineiro, em cursos
e faculdades e adquirindo varios adeptos entre os professores e outros intelectuais (SAVIANI,
2011).

Observa-se que com a lentiddo em relagédo as tomadas de decis6es que envolvem o
ensino publico, este ainda ndo é resolvido no momento apos a Independéncia (1822), apesar
de ser lembrado na inauguracdo dos trabalhos da Assembleia Geral Constituinte e Legislativa
(1823). Nestes trabalhos, destaca-se a necessidade de uma instrucdo publica. No entanto, a

Assembleia foi dissolvida por Dom Pedro | em 1823, sendo outorgada pelo Imperador do
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Brasil a primeira Constitui¢cdo do Império, limitando-se em relacdo a educagdo a um inciso do
ultimo artigo e titulo, voltado para a gratuidade da instrucdo priméaria para todos os cidadaos.
A Constituicdo apresenta que a Religido Catdlica Apostolica Romana continua como religido
do Império. (SAVIANI, 2011; XAVIER, RIBEIRO, NORONHA, 1994).

Com a reabertura do Parlamento em 1826, retoma-se a discusséo sobre a instrucéo
publica, surgindo propostas ambiciosas, como a de organizacdo do ensino distribuido em
quatro graus, mas que nao passam dessas discussdes iniciais. Essas propostas ja demonstram
as “[...] ideias modernas que preconizavam uma escola publica e laica [...]”. (SAVIANI, 2011,
p. 125). Foi, portanto aprovado na época (1827) a criacdo de “Escolas de Primeiras Letras”,
destacando-se o método do “ensino mituo” e o conteudo a ser ensinado.

Assim, constroem-se a educacdo e a sociedade brasileira, em sua inter-relacao
entre as instituicdes, multidimensdes e complexidade, em que educacdo/ensino e sociedade se
inter-relacionam nas condi¢des politicas, podendo se observar essa relacdo de forma concreta
quando “[...] pela primeira vez no pais, o dominio da leitura e escrita passava a ser condigdo
para o alistamento eleitoral [...] a selecdo pela renda somava-se a sele¢do pela instrugdo”.
Neste sentido, a ultima reforma do ensino imperial acompanhou as discussdes em torno da
reforma constitucional em 1881, na Lei Saraiva, que “[...] introduziu na Constitui¢do Imperial
a restri¢do do direito de voto ao analfabeto, combinando esse novo critério ao da renda”.

(XAVIER, RIBEIRO, NORONHA, 1994, p. 96-97). Os autores acrescentam que:

[...] o sistema escolar imperial estava intrinsecamente associado, tanto na préatica
educativa que ele cristalizara nos seus curriculos como nas expectativas sociais que
os cercavam, a formacdo de bacharéis. Ele era, sem ddvida, o instrumento mais
eficiente de que a sociedade brasileira dispunha para perpetuar a separagdo entre o
trabalho intelectual e 0 manual.

Teoricamente, surge a esperanca, com a Ultima reforma educacional desse
periodo, idealizada por Ledncio de Carvalho (Decreto n. 7.247, de 19 de abril de 1879), que
estabelecia normas para os ensinos, pertencentes a Corte e o superior extensivo a todo o pais,
com renovagcfes como autonomia para 0 ensino e pesquisa, autorizacdo para abertura de
escolas particulares, estabelecia a obrigatoriedade de estudos para alunos dos 7 aos 14 anos,
bem como aceitava o aluno filho de escravo, mas tudo isso na pratica ndo funcionou
(FRANCISCO FILHO, 2001).

Em relacdo ao ensino publico da época a partir da Lei de 1879, destacam-se 0s
“Pareceres” de Rui Barbosa, elaborados em dois documentos que foram levados a publico

nos anos de 1882 e 1883 em que expde suas ideias educacionais, que tinham como parametros
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politicas de paises considerados “adiantados”, buscando uma “Pedagogia Realista”, que
conduzia a educacdo nesses paises industrializados. Essas ideias foram segundo Xavier,
Ribeiro, Noronha (1994, p. 98), precursoras “[...] do mito de que a causa do atraso ¢ da
miséria social do pais se encontrava basicamente na ignorancia, reproduzida pela auséncia ou
pela precariedade da educagdo popular”.

Portanto, neste periodo Rui Barbosa ja propagava os principios da pedagogia
moderna, suas ideias, alimentadas pela elite brasileira, pois atendia suas perspectivas e
difundida no senso comum, estiveram “[...] presentes em todos os debates que a sociedade
brasileira realizaria no século que estava por se iniciar” (XAVIER, RIBEIRO, NORONHA,
1994, p. 98). Posteriormente, essas ideias encontraram sua versao nacional no movimento dos
Pioneiros da Escola Nova (1920-1930), denominado movimento escolanovista.

Segundo Galvao e¢ Lopes (2010, p. 17), “[...] o século XIX foi marcado pela
progressiva institucionalizacdo da escola e da lenta afirmacdo do Estado como principal
provedor da educagdo [...].” E também neste século, “[...] apds a aboli¢do da escravatura que
imigrantes europeus e asiaticos comegcam a se estabelecer no Brasil como mao de obra livre,
criando novas demandas para a educacao e instituindo novos modos de educar”.

As grandes transformagdes do séc. XIX, na area econémica, politica, cultural e
social, foram ocasionadas em parte, pela Revolucdo Industrial e Revolugdo Francesa, que
ocorreram no século anterior.

A Revolucdo industrial (1760) possibilitou maior aceleracdo do capitalismo, que
em sua segunda fase se estrutura em fabricas, mecanizagdes, entre outras estruturas que
fornecem modificacGes principalmente na forca de trabalho, que requer melhor qualificagéo.
O iluminismo (Franca — séc. XVIII) oportunizou as bases para 0 pensamento democratico
burgués. Tem-se, portanto, as bases epistemoldgicas para o desenvolvimento dessas
transformacoes.

Essas ideias chegaram ao Brasil no século XI1X, com os imigrantes estrangeiros
citados anteriormente, mas com pequena repercussao, tendo em vista que a educacao estava
voltada para a elite, que nédo se interessava com a divulgacdo do conhecimento pela sociedade,
bem como ndo se interessava em alterar essas estruturas sociais em que viviam (FRANCISCO
FILHO, 2001).

Portanto, chegavam da Europa ideias como o positivismo de Comte e de
Durkheim, langcando o ideal de que tudo é razdo e ciéncia, preterindo a religido, ja combatida
pelo Marxismo (1848), que langou reagdes contra as condi¢Ges dos trabalhadores, entre outras

oposicdes, como, por exemplo, a igreja. O positivismo também néo tinha intencdo de manter a
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monarquia, lembrando-se que o dominio das informagBes estava com a elite (filhos dos
nobres). Mas, essas novas filosofias, exceto o anarquismo, ndo era de acesso aos
trabalhadores. As ideias de mudanca para a RepuUblica sdo defendidas por militares,
intelectuais, altos funcionarios, entre outros. E também no século XIX que se tem um grande
crescimento das ferrovias.

Observam-se as dimens@es politicas, econdmicas, entre outras intrinsecas a
educacdo, representadas pelos limites da realidade concreta em que as ilusdes de ascensdo
social por meio da educacdo, em um ideal da escola “redentora”, promotora de um progresso
pessoal e social, sdo traduzidas pela reproducdo, defesa e ampliacdo do sistema tradicional
que atende ao desenvolvimento econdmico e produz a elite dominante. (XAVIER; RIBEIRO;
NORONHA, 1994).

O povo brasileiro constréi a histéria em suas inter-relacdes entre educacao,
politica e economia, um povo historicamente excluido do processo de participacdo na
sociedade, empobrecido pelo jogo politico/econémico, em uma situa¢do que o colocava como
analfabeto e incapaz. Essa situacdo chega a Republica (1889), sem promover modificaces
significativas na situacdo herdada do Império. A Constituicdo Republicana de 1891, em
relagdo ao voto, eliminou o critério de renda, mas manteve a restricdo do voto ao analfabeto,
sem, contudo, haver uma preocupacdo em relacdo a instrucdo, ndo havendo interesse do poder
publico pela expansédo do sistema escolar. (XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994).

A permanéncia da descentralizacdo do sistema escolar que se definiu desde 1834,
é reafirmada na Constituicdo de 1891, pois no periodo republicano surgem as primeiras
mudangas na educagdo, como por exemplo, a Reforma de Benjamin Constant (1890) que
rompe com o tradicional ensino humanistico, adotando principios positivistas ao modelo
francés. No final do século XIX, essa forma de educacdo com base em um ensino
enciclopédico, seriado, obrigatdrio e gratuito, provoca mudancas nas formas das instituicdes
educativas, como o Colégio D. Pedro Il, que foi denominado de Ginasio Nacional, havendo
mudanca em seu curriculo que, junto com as disciplinas tradicionalmente existentes, foram
acrescentadas “Estudos de Ciéncia, Nogdes de Sociologia, Direito e Economia”, e 0 primario
passou para 7 (sete) anos, sendo dividido em dois graus. A Reforma Epitacio Pessoa (1901)
mantém o mesmo objetivo da Reforma anterior, ou seja, “preparar para o ensino superior,
mudou o ensino secundario para seis anos”. (FRANCISCO FILHO, 2001, p. 74).

Em resumo, deste retorno historico destacam-se as conclusdes de Xavier (1990),
sobre a educagdo em relacdo ao periodo que vai de 1500-1900, que é considerado de

predominio da economia agroexportadora, no qual se desenvolve o “sistema educacional
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brasileiro”, como um agente exclusivo de formagdo das camadas classificadas como
superiores, para o exercicio das atividades politico-burocraticas e das profissdes liberais,
consolidando o padréo de um ensino humanistico e elitista.

H4, portanto, com a emergéncia do processo de industrializacdo um crescimento
da demanda social por escolas, de maneira que a elite intelectual brasileira se mobiliza em
torno da reforma e expansdo do sistema educacional vigente. Como se vé, ndo hd uma
preocupacio com as instituicdes confessionais, tendo em vista que estas atendiam as elites. A
igreja catdlica, por meio de suas instituicOes educativas, cabia fazer recuar o processo de
laicizagdo da sociedade brasileira (iniciado em 1889, apds a Proclamacdo da Republica),
especialmente, no sistema educacional publico.

As instituicOes educativas representadas pelos estabelecimentos de ensino tiveram
maior autonomia com a aprovacao da Lei Organica Rivadavia Corréa em 1911, no entanto,
com isso houve um retorno ao ensino parcelado, por escolha dessas instituicbes, havendo
também perda do caréater oficial do ensino que ja ndo tinham mais controle sobre a concessao
de diplomas e titulos, todas essas medidas foram consideradas retrocesso para o ensino.

No entanto, essas alteracdes sdo canceladas e antes do governo de Vargas, ainda
na denominada Republica Velha — primeira Republica (1889-1930), tem-se a Lei - Rocha
Vaz, que mantém a educacdo elitista, ndo aceitando as ideias da Escola Nova. Portanto, nesta
relacdo entre Estado e Instituicdo Educativa a Republica com a reforma de 1925, apresenta
uma atitude reacionaria, impositiva, conservadora e fiscalizadora. Cria a disciplina Moral e
Civica — como uma forma de inculcar habitus civicos e de amor a Pétria. A escola (instituicao
educativa) continua em sua funcdo de preparar pessoas (inteligéncias do sistema) para 0s
cargos politicos e administrativos, por meio de um ensino descontextualizado da realidade.
(FRANCISCO FILHO, 2001).

Assim, as instituicdes se desenvolvem, reconhece-se nelas a percepcao do social,
que como afirma Chartier (1986, p. 17) ndo é neutra, em seus discursos produzem “[...]
estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa
de outros [...] a justificar, para os proprios individuos as suas escolhas e condutas”. E neste
sentido que as instituicdes em suas inter-relagdes vém procedendo e desenvolvendo seus
discursos, podendo ser visualizada essa relacdo no periodo que segue.

Portanto, chega-se ao periodo que se denominou de Era Vargas (1930-1945), para
muitos estudiosos momento em que se dd o inicio da construcdo do “estado moderno
brasileiro”- 1930 (FRANCISCO FILHO, 2001).
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Ao analisar o que se chama de Era Vargas, tem-se um paradoxo entre ditadura e
democracia, entre avangos com a instituicdo de leis trabalhistas e necessarias mudangas
educativas em relacdo a eliminacdo do analfabetismo para o desenvolvimento de um minimo
conhecimento para o desempenho de funcdes na sociedade urbana, que mesmo assim, ndo sao
efetivadas, por ndo atender aos interesses dos governantes. Continua a dualidade de ensino
presente até a atualidade (uma escola para preparar elite, outra para o povo - empobrecido).

Com o inicio da industrializacdo, tem-se a burguesia como representante da
tendéncia progressista. Destaca-se a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude (1930),
algumas reformas e o manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), a educacéo volta
ao centro do discurso e a escola como “redentora” das situagdes, a modernizagao da escola de
elite era pregada pelos progressistas. Da-se neste momento uma énfase ao Manifesto, discute-
se a educacdo em uma funcdo essencialmente publica, com destaque a laicidade, gratuidade,
obrigatoriedade do ensino. E defendida uma escola “tmica” - mantida pelo Estado, acessivel
em todos os graus, para todo cidad&o brasileiro.

A doutrina liberal reforca a crenca da escola responsavel pelo progresso e
ascensdo social das pessoas. Neste periodo tém-se também os movimentos dos operarios pela
universalizacdo dos direitos. A Escola Nova tem seus discursos oportunos que se incorporam
as reivindicagdes populares referentes a educacéo.

A educacdo que ndo era considerada passa a fazer parte das pressdes sociais, mas
ndo com as intencBes do que considera Freire (2000), pelo reconhecimento da educacdo como
uma forma dos sujeitos poderem se constituir senhores, construtores de suas vidas, autores de
sua historia. Ao contrario, o carater politico da defesa da educacdo popular buscava aliancas
com os setores populares e atender ao ideario politico moderno e manter o controle das
camadas populares.

No contexto da industrializacdo e urbanizacdo, intensificam-se as exigéncias
determinadas pelas atividades econdmicas, politicas e socioculturais que, com o decorrer da
historia, vao ficando mais complexas e requerem uma quantidade maior de pessoas na escola.
Intensifica-se também a necessidade de institui¢cbes educativas para atender a essa demanda.
O saber “ler e escrever”, deixa de ser um “dcio” das elites, como Nos tempos em que surgiu a
escola, passando a ser uma exigéncia das atividades econémicas do pais e do mundo.

Xavier, Ribeiro e Noronha (1994, p. 134-135) destacam a teoria socialista que se
desenvolveu na mentalidade de liderancas brasileiras que exerceram forte influéncia nesse
periodo inicial da Republica entre trabalhadores urbanos defensores dos ideais de “justica,

igualdade e distribuicdo de riquezas”. Neste intuito, “[...] os socialistas reivindicavam e
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disputavam ferrenhamente com a Igreja Catolica os recursos publicos destinados as atividades
educacionais e assistenciais”. Esses grupos buscavam ajuda em setores diversos, observando-
se segundo as autoras que “Esse apelo parece que foi atendido, pois ha registro da criacao de
‘escolas operarias’ em todos os estados brasileiros, no final do século passado e inicio deste
[século XX]”. As escolas nesse periodo funcionavam com grande precariedade, a partir da
boa vontade de alguém para ensinar e um espago para reuni-los.

Os grupos de ideais socialistas “Entraram também num confronto com a Igreja
Catolica, na defesa da laicidade da educacdo escolar e, consequentemente no combate ao
ensino religioso”. (XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994, p. 134).

Neste contexto, de luta social por parte dos trabalhadores, observa-se o
aparecimento de outras ideologias, que sdo as liderancas com formacéo anarquista, superando
em influéncia entre os trabalhadores; essas liderancas eram constituidas em maioria por
imigrantes, que vivenciaram as lutas dos trabalhadores europeus por seus direitos. Essas
ideologias tinham em comum a luta contra o analfabetismo e por uma sociedade de homens e
mulheres livres.

A ideologia anarquista lutava por “[...] escolas independentes, tanto das igrejas
quanto do Estado e que, portanto tinham que ser financiadas com recursos dos proprios
interessados”. Essas escolas eram denominadas de “Escolas Modernas ou Escolas
Racionalistas”. (XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994, p. 136).

Observa-se que 0s anarquistast chegam a incentivar a criacdo de instituicdes
educativas do tipo de “Centros de Estudos Sociais”, que ndo eram escolas, mas desenvolviam
atividades educativas, pois nos centros eram organizadas bibliotecas, havia discusséo de
temas politicos, temas da prdpria cultura, festas, apresentacdes e outras atividades que
ajudavam a despertar a consciéncia e formacdo politica do trabalhador.

Posteriormente (1922-1924) ha uma forte influéncia dos ideais comunistas no
meio dos trabalhadores, que também buscaram tracar um plano voltado para a educacéo,
integrado ao plano politico geral. Portanto, esse periodo é destacado pelas autoras
supracitadas como o primeiro em que na historia brasileira, a educacdo aparece como
formacao politica do trabalhador urbano na luta social.

Nessa longa reflex@o em relacdo aos diversos aspectos que envolvem a instituicao
educativa escolar, ndo ha uma preocupacdo com as instituicbes confessionais, 0s autores que
fundamentam este texto passam superficialmente por essas questdes voltando-se para a
educacdo publica. Reconhece-se nesta questdo a influéncia desse ensino confessional na

educacéo publica por meio do poder da Igreja Catolica que impde nas Constituicdes o retorno
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do ensino religioso. Neste sentido, passa-se a dar énfase neste estudo, a partir da republica, as
constituicBes brasileiras, delimitando esse olhar em relagdo a discusséo entre pubico/privado,
Estado/Igreja, confessional e laico a essas Cartas bem como as Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao.

Em resumo, ao longo dos primeiros séculos, o Brasil apresenta-se como uma
sociedade “uni-religiosa”, sendo o catolicismo a religido oficial, portanto o “ser catolico”
tornou-se uma exigéncia historica. E na Republica que se estabelece o conflito de forma
explicita em que se procura extinguir as relacdes religiosas do Estado, tem-se na primeira
Constituicdo Republicana (1891) instituido o ensino leigo nos estabelecimentos publicos, o
que preserva as instituicdes que denominamos de confessionais (religiosas).

Assim, rompendo com a ado¢do de uma religido oficial, a primeira Constitui¢ao
da Republica do Brasil determinou a laicizacdo do ensino nos estabelecimentos publicos,
como afirma Sofia Lerche Vieira (2007, p. 295)

Caracterizada pela separacéo entre Estado e Igreja, a nova Carta traz como grande
inovagdo a laicidade do ensino, ao dispor que seria ‘leigo o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos’ (art. 72, § 6°). Também este artigo introduz uma tematica
que estara presente ao longo da histéria, assinalando a diferenca entre catolicos e
liberais, questdo que se aprofundaré no curso da Republica.

O texto constituinte elaborado por Rui Barbosa propde os principios da
Constituicdo americana com livre opgdo religiosa —Uma Igreja livre, em um Estado livre’.
Em relacdo a essa discussdo, Junqueira (2002) traz uma reflexéo sobre o que ele considera de

duas atitudes presentes no didlogo entre Estado e Igreja:

[...] o laicismo e o laical, a primeira assume a perspectiva do ateismo e nega
realmente a presenca do Transcendente. Enquanto que a concepcao laical,
simplesmente afirma que o Estado ndo assume uma confissdo, mas permite a
liberdade de seus cidaddos professarem suas crengas e ao Estado compete garantir a
liberdade religiosa da populag&o.

Essas discussdes estdo presentes nos discursos ao longo do tempo e pode-se dizer
que ainda ndo foi superada, pois nas discussdes tanto em relagdo ao ensino religioso quanto a
educacdo em geral, ainda existe uma perspectiva de homogeneizar a cultura brasileira.

Nessa perspectiva, ao longo do século XX, principalmente nas seis primeiras
décadas (dos anos 1910 a 1960) a organizacdo escolar do Brasil passa por um crescimento,

mas cercada de sérios problemas voltados para evasdo e repeténcia. Ha uma tendéncia a se
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atender a demanda por instituicdes educativas (escolas) sempre por um olhar positivista,
quantitativo.

A Constituicdo de 1934, a primeira a dedicar um maior espaco, considerado
significativo a educacdo, apresenta este tema em 17 artigos (cap. Il, arts. 148 a 158). A
relacdo entre as instituicGes - Estado e Igreja, apesar das ideias liberais da Carta, mantém-se
com tendéncias conservadoras; no Art. 153 favorece o ensino religioso, dando um carater de
frequéncia facultativa nas escolas publicas primarias, secundarias, profissionais e normais.
Possibilita também, no Art. 154, apoio irrestrito ao ensino privado por meio de isencdo de
tributos a qualquer estabelecimento particular de educacdo gratuita primaria ou profissional
que sejam oficialmente considerados idoneos. (VIERIA, 2007).

De orientacéo oposta ao liberal texto de 1934, a Carta Magna de 1937, outorgada
pelo entdo presidente Getulio Vargas com apoio dos militares (Constituicdo do Estado Novo),
também trata sobre o ensino religioso, assinalando uma tendéncia conservadora no dispositivo
que permite que este ensino seja apresentado em forma de matéria dos cursos ordinarios das
escolas primarias, normais e secundarias, apesar de gque esse ensino ndo € colocado como
obrigatdrio, nem sua frequéncia por parte dos alunos, de acordo com o Art. 133. No entanto,
segundo Vieira (2007, p. 299):

A ambiguidade (sic) do texto é Obvia, deixando margem a um facultativo, que
acabou por tornar-se compulsério, em se considerando a hegemonia da religido
cat6lica sobre as demais, bem como a expressiva presenca das escolas confessionais
no cendrio brasileiro.

Portanto é consenso entre os autores a forte e autoritaria presenca da Igreja e das
escolas confessionais na educacéo brasileira, as escolas confessionais enquanto instituicdes de
ensino sdo consideradas filantropicas, apesar de cobrarem mensalidades por seu ensino, sendo
incluidas como pertencente a iniciativa privada, desde suas origens. Sao beneficiadas pela
legislagéo por, de certa forma, fornecer ensino “gratuito”.

Vargas afasta-se do poder, pois no inicio da década de quarenta, a sustentabilidade
da ditadura ja ndo é a mesma, em decorréncia do cenario agravado pela Segunda Guerra
Mundial. As insatisfagfes contra a ditadura se avolumam tanto entre militares, como em
manifestos de outras categorias profissionais. V&o se consolidando as condigOes que vao levar
posteriormente o pais a redemocratizacdo. Assim, com da queda da ditadura do Estado Novo,
que ocorre em final de 1945, mantém se no poder o general Eurico Gaspar Dutra, que se
revela como moderador e ao assumir o poder em janeiro de 1946, promulga a nova

Constituicdo, orientada por principios liberais e democraticos:
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O texto de 1946 faz ressurgir o tema da educagdo como direito de todos. [...] “o
ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos Poderes Puablicos e € livre a
iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem” (art. 167).[...]

O ensino religioso, fonte adicional para uma compreensdo dos embates entre
catolicos e liberais assegura seu espago no texto, através da orientacdo de que "o
ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, e é de
matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel”
(art. 168, V). Como se vé, a laicidade ndo é assegurada nas escolas oficiais.
(VIEIRA, 2007, p. 300).

O contexto sociocultural e econémico do periodo que vai de 1946 até a

Constituicao de 1967, se apresenta diante de ...

[...] atraso historicamente acumulado no atendimento a populacdo em termos de
educagdo escolar, bem como os altos indices de crescimento da populagéo, exigiam
um combate muito mais amplo e profundo as condi¢fes sociais (educacionais,
econdmicas, politicas e culturais, etc.), que produziram e reproduziram a pessoa
analfabeta, a pessoa repetente, a pessoa expulsa da escola, etc. (XAVIER;
RIBEIRO; NORONHA, 1994, p. 170)

As autoras afirmam que as condi¢Ges supracitadas foram combatidas de forma
muito estreita, que ocorreram confrontos violentos, lutas que foram interrompidas por
periodos ditatoriais. “Apesar dos poucos resultados existiu a luta!” — “[...] a luta pela
construcdo de uma organizacao escolar de qualidade para todos [...]”. (XAVIER; RIBEIRO;
NORONHA, 1994, p. 170).

Como foi citado - as lutas foram interrompidas, e apds vivenciar a experiéncia da
redemocratizagdo tem-se novamente a fase marcada pelo autoritarismo, com o golpe militar
de 1964, Vieira (2007, p. 301-302) afirma que “Sob a égide da ditadura, é concebido um novo
marco legal para o Pais”, assim se constitui a nova Carta “ [...] a Constituicdo de 1967 foi
concebida num cenario em que a supressao das liberdades politicas ainda ndo atingira seu
estagio mais agudo [...]”. Portanto, em relacdo a educagdo, os dispositivos presentes na
Constituicdo, ndo chegam a traduzir o que se pode chamar de uma ruptura com contetidos das
constitui¢bes anteriores, expressando conteudos presentes em outras Cartas, principalmente os

voltados ao ensino particular, avancando em relacdo a Carta anterior

[...] no terreno do subsidio ao ensino privado, uma vez que este "merecera amparo
técnico e financeiro dos Poderes Publicos, inclusive mediante bolsas de estudo (art.
176, § 29). [...] admite-se a "intervencdo do Estado no municipio” que ndo aplicar
"no ensino priméario, em cada ano, de vinte por cento, pelo menos da receita
tributaria municipal” (art. 15).
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Essa questdo refere-se ao financiamento da educacdo, Vieira (2007, p. 302) ainda
afirma que “[...] nos dispositivos relativos a educacdo a Constitui¢do de 1967 esteja mais
préxima da LDB de 1961 do que da legislacdo aprovada em pleno vigor do estado de
excecdo”. Observa-se neste momento outra Lei de fundamental importancia na discussdo aqui
realizada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, criada na década de 1960. Nesse
periodo tem-se a primeira LDBN— Lei N © 4.024, em 20 de dezembro de 1961. Sobre as

questdes postas durante o texto tem-se na Lei:

TITULO |

Art. 1° A educacgdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por fim:

g) a condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convic¢do filosdfica,
politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raca.

TITULO 1l

Art. 4° E assegurado a todos, na forma da lei, o direito de transmitir seus
conhecimentos.

Art. 5° Sdo assegurados aos estabelecimentos de ensino publicos e particulares
legalmente autorizados, adequada representacdo nos conselhos estaduais de
educacao, e o reconhecimento, para todos os fins, dos estudos néles realizados.

TiTULO XlII

Art. 97. O ensino religioso constitui disciplina dos horérios das escolas oficiais, é de
matricula facultativa, e sera ministrado sem 6nus para os poderes publicos, de
acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por éle, se fér capaz, ou pelo
seu representante legal ou responsavel.

8§ 1° A formac&o de classe para o ensino religioso independe de ndmero minimo de
alunos.

8 2° O registro dos professdres de ensino religioso serd realizado perante a
autoridade religiosa respectiva. (BRASIL. LDBEN, 1961)

Observa-se que no primeiro artigo defende-se a liberdade religiosa, a liberdade
das instituicdes de transmitir seus conhecimentos, neste caso refere-se a questdo do ensino
privado, legalizando essa forma de ensino e no art. 97 trata de forma especifica sobre o ensino
religioso, constituido como disciplina, mas mantido ainda facultativo para o aluno, com
respeito a liberdade de credo. No entanto, essa forma de disciplina acaba sendo tratada como
as demais, em que os alunos séo induzidos pelo professor ou mesmo pela instituicdo a assistir
as aulas.

No segundo paragrafo do artigo 97, fica uma imposicao em relacdo a autorizagao
do professor para lecionar a disciplina, que deve estar relacionada a uma autoridade religiosa,

0 que torna confuso o carater facultativo e o respeito as diferentes religides. Portanto,
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mantidas, as questdes que possibilitam a manutencdo do ensino religioso, bem como o
favorecimento, por parte do Estado, as instituigdes privadas de ensino.

A Lei 4024/61, passou 13 anos em discussdo até ser aprovada, observando-se
nesse periodo sucessos e retrocessos de acordo com os interesses que se constituiam em fortes
embates entre catdlicos e escolanovistas, entre o poder central e os poderes contrarios, e
somente em 1961 tem-se a primeira LDB, mas na pratica aconteceram poucas mudangas em
relacdo as Leis Organicas do Ensino - Reforma Capanema (1942).

Assim, paralelamente a promulgacdo da primeira lei de diretrizes e bases da
educacdo, observam-se grandes movimentos em todo o Brasil, como por exemplo: A
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, em apoio ao Movimento de Educacdo
de Base — MEB, movimento ligado ao Governo Federal. Neste periodo de 1961, inicia-se em
Recife a implantacdo das ideias de Paulo Freire que desde 1950 vem acumulando-se em
termos de experiéncias e discussdes para alfabetizacdo e transformacdes politicas, por ele
propostas. Tem-se também nesse periodo a criacdo do Centro popular de Cultura — CPP.
(FRANCISCO FILHO, 2001).

As modificaces no cendrio politico e social da época podem ser percebidas desde

a eleicédo de Janio Quadros em 1960:

Mostrava-se a difusdo do ensino como poderoso aliado contra a politica dos currais
eleitorais, ao menos em relacdo a escolha do governo da Unido. Janio Quadros,
eleito sem compromissos com as oligarquias tradicionais, percebeu a importancia
dessa difusdo e favoreceu a criacdo de programas destinados a educacao dos adultos
capazes de multiplicar os contingentes eleitorais a curto prazo. Paralelamente, havia
crescido o interesse da hierarquia catolica pelo problema da educacdo das massas e,
simultaneamente, comecava a difundir-se a nova orientacdo do pensamento social
cristdo, com consequéncias(sic) importantes na formacgdo dos grupos politicos
catolicos interessados no problema da educagédo popular (PAIVA, 2003, p. 232).

Observa-se que a Igreja Catolica estd sempre acompanhando e de certa forma
apoiando as ideologias do Estado em relacdo a educacdo. H& uma forte inter-relacdo entre
politica e educacdo, na percepcdo de que a educacdo ¢ um forte aliado na construcdo do
pensamento ideoldgico, um instrumento de poder em relacéo a conservacao e/ou manutencao
da sociedade que ali se encontra.

Assim, o cenario politico se encontra em conflitos ideoldgicos, tendo-se a
renuncia de Janio Quadros em 1961 e a conturbada posse de Jodo Goulart, que assume dando
grande importancia a educacdo das massas, o que faz com que surjam os diversos movimentos

de alfabetizacdo de adultos, que utilizavam a educacdo popular e a cultura popular como
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instrumentos de formacgdo politica das camadas populares. Tudo isso gera o periodo de
efervescéncia politica e cultural que toma o pais na primeira metade da década de 1960.

Né&o se tem a intencdo aqui de levantar uma discussdo em relacdo aos movimentos
sociais do Brasil, mas apenas focalizar essa relagdo publico/privado, ensino laico/religioso na
demonstracdo do poder da Igreja nesses contextos historico-sociais. Neste sentido, se observa
entre os organizadores e participantes desses movimentos, a presencga de liberais, marxistas e
catélicos, buscando cada um enfocar a sua forma o problema da educacdo das camadas
populares, naturalmente pode-se compreender que esses grupos apresentavam objetivos
politicos muitas vezes convergentes. Mas, em comum, por tras “[...] colocava-se a questdo da
manipulacdo das massas.” (PAIVA, 2003, p. 259).

Em relacdo a Igreja Catolica, com a influéncia da concep¢do humanistica
tradicional, desde a Revolucéo de 1930 e o final do Estado Novo, tem-se um equilibrio entre
0s humanistas tradicionais e 0s humanistas modernos, ou seja, equilibrio entre os
representantes catolicos e os Pioneiros da Educacdo Nova, observa-se posteriormente que vai
predominar na comissdo constituida em 1947 para elaboracéo do projeto da primeira LDBEN,

0s ideais do humanistas modernos. Neste periodo,

Por meio de palestra e cursos intensivos divulgam-se nos meios catolicos as novas
ideias pedagdgicas, principalmente as de Montessori e Lubienska®. Surge, assim, na
esteira do predominio da concepc¢do humanistica moderna de educacéo, uma espécie
de “Escola Nova Catdlica” [...] O caminho que a Igreja Catdlica encontrou para
responder a essa exigéncia foi assimilar a renovacdo metodoldgica sem abrir mao da
doutrina. (SAVIANI, 2011, p. 300).

Nesse contexto, em uma retrospectiva sociopolitica, observa-se que, desde a
morte de Vargas, o Brasil teve trés presidentes — Café Filho, Carlos Luz, Nereu Ramos,
portanto, apos esses presidentes, este Ultimo — Nereu Ramos, presidente do Senado, passou a
faixa de Presidente do Brasil para Juscelino Kubitschek de Oliveira - JK (1956-1961). E

neste periodo do Presidente JK, que é retomada a discussdo sobre o projeto da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), arquivado em 1951, precisamente

Sé em 1957 tem inicio a sua discussdo. Tal discusséo ficou bastante acirrada a partir
de 1958, quando o entdo deputado Carlos Lacerda apresentou mais um substituto
[...] totalmente favoravel & organizacdo particular da rede de ensino. (XAVIER,;
RIBEIRO; NORONHA , 1994, p. 177).

*Estudiosos representantes das teorias pedagégicas Maria Montessori (modelo pedagégico italiano) sofreram
influéncias francesas no Brasil e Hélene Lubienska de Lenval (francesa), modelo pedagégico muito difundido
nas escolas confessionais catdlicas, cujo método mantinha estreita relagdo com a Biblia e a liturgia catolica
(SAVIANI, 2011).
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Essa discussdo ultrapassa os muros do Congresso e ganha a rua, as escolas,
reanimando antigos e novos confrontos. Neste &nimo, o Manifesto dos Educadores (1959),
redigido por Fernando de Azevedo, assinado por varias pessoas, tem por prioridade o sentido
do ensino publico, obrigatério e gratuito, destacando a educacdo em seu aspecto social,
mesmo assim, isso ndo impediu que o contetdo da LDBEN aprovada em 1961, como ja foi
colocado, favorecesse a iniciativa privada.

Os movimentos continuam nesse periodo, como foi citado anteriormente,
estimulados pelas discussfes oriundas da LDB. No entanto, com o Golpe Militar de 1964,
todos esses grandes debates s&o cessados violentamente. Os movimentos de educacdo e
cultura popular sdo extintos ou no maximo reorganizados sob a defesa dos principios
conservadores de instrucdo do povo nos marcos do tecnicismo, da exaltacdo da produtividade,
seguranca nacional e obediéncia, com o nacionalismo convertido novamente em sinénimo de
civismo e patriotismo. Mas, como se constitui a relacdo Estado/lgreja, ensino publico e
privado nesse periodo?

Segundo Libanio (1978), na década de 60, ttm-se dois momentos: o anterior ao
Golpe Militar (1964) em que Igreja Catdlica e Estado mantém uma posigao de “equilibrismo”;
e a posterior implantada a ditadura, busca reconhecer o papel das Forcas Armadas, opondo-se
as acusacdes a membros e organizacGes da Igreja, que se colocam contra 0s primeiros sinais
da repressdo. Na intensificacdo, desse processo ditatorial, que vai de 1968 (ap6s o Al-5) a
1978, tem-se a igreja como mediadora buscando ser “porta-voz dos interesses e direitos” dos
grupos sociais (estudantes, operarios, entre outros).

Para Saviani (2011, p. 365), ndo houve ruptura no plano econémico, considerando
que na educagdo ocorreu a mesma coisa, foi dada a continuidade, que se reflete na prépria
legislacdo. Neste periodo predomina a concepcdo de educacdo produtivista, representada na
“teoria de capital humano”.Desta foram, se incorpora a legislacdo principios voltados para a
racionalidade, eficiéncia e produtividade. Neste contexto é aprovada a lei 5.692, de 11 de
agosto de 1971, estendendo a tendéncia produtivista por meio da pedagogia tecnicista nas
escolas do pais.

Segundo Cury (1992, p. 35), esta relagdo publico/privado, a partir da década de
1970, tem um avanco social, no sentido da clareza do que vem a ser verdadeiramente o
publico/privado, desvelando um novo perfil deste Gltimo quanto a sua relacdo custo e
beneficio. Subtende-se que a escola privada melhor administra, portanto tem um custo
inferior. Logo, recursos devem ser repassados para aqueles que produzem mais, com menor

custo. O que incentiva o investimento do governo em iniciativas privadas. Dai desenvolvem-
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se nos anos 70 dois discursos: o direito da escolha (a familia como célula-mater das relacbes
societarias) e o “argumento da relagdo custo beneficio”.

Posteriormente, com a Constituicdo de 1988 é possivel se compreender, por meio
dos artigos 205, 209, 2013 articulados entre si, o0 estabelecimento proposto pela nova
Constituicdo do Brasil, apresentando dois géneros de escolas (instituicbes educativas): as
publicas e as privadas. Neste sentido, “[...] estas Gltimas se subdividem em duas espécies: as
lucrativas e as ndo-lucrativas. Finalmente, as escolas privadas ndo-lucrativas se diferenciam
em comunitarias, filantropicas e confessionais”. (CURY, 1992, p. 34-35).

Portanto, observa-se que essas questdes vém historicamente se delineando nas
discussdes referentes as Constituicdes e também o conflito entre estas tendéncias vem se
realizando em termos de discussdes nas diferentes Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. (CURY, 1992).

Segundo Pinheiro (1991), os setores ligados ao ensino particular leigo e
confessional defendem o ensino privado, sendo que as escolas catolicas defendem uma
posicdo prépria. Com a Constituicdo de 1988 é mantido o direito a liberdade de ensino, em
gue coexiste o direito do ensino privado ao lado do ensino publico. Assim, vem também se
estabelecendo  “[...] um segmento que ndo ¢ comunitario, nem filantropico, nem
confessional, um segmento essencialmente privado [que busca] a correlagéo
produtividade/modernidade/qualidade, a partir do sistema contratual de mercado”. (CURY,
1992, p. 38). E neste contexto e sob a legislacdo a partir da Constituicdo de 1988 e as demais
leis que regem a educacdo no Brasil - leis federais, estaduais € municipais que se insere a
educacéo e as instituicdes escolares no Brasil contemporaneo.

A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), conhecida pelos
educadores como a “Nova LDB” de 20 de dezembro de 1996, normatiza a educagdo no
Brasil. Portanto,tém-se os seguintes trechos destacados da LDB 9.394, de 1996 e suas

atualizagdes:

TITULO |

DA EDUCACAO

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na familia,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacfes culturais.

TiTuLo 1l

DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania, e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;
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I — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar cultura, o pensamento, a arte
e o saber;

111 — pluralismo de ideias e de concepcBes pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de instituicBes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; [...] (BRASIL.
LDB, 2013, p. 9-10).

No titulo I da LDB, observa-se o significado da educacdo de forma geral por ser
um processo de formacéo nas diversas instituicdes e inter-relacdes de forma intencional e ndo-
intencional, destacando seu carater social. Observa-se que tanto no artigo 1° como no 2° a
familia € a primeira instancia/instituicdo educativa. Destaca-se também no artigo 2° a ideia de
uma educacdo plena, promocéo da cidadania, respeito a liberdade de pensamento entre outros
principios presentes no artigo 3°, no qual se da énfase no inciso V — a autorizacdo para o
estabelecimento de instituigdes privadas de ensino.

Dentre esses trechos, destacam-se outros Titulos, artigos e incisos que se
consideram importantes por estarem relacionados as questdes de que tratam este texto - as
instituicbes privadas — ndo-lucrativas, sendo estas comunitarias, filantropicas ou
confessionais, como estas Ultimas - objeto deste estudo. O Titulo Il trata do direito a
educacdo e do dever de educar, sendo dever do Estado desenvolver educacdo publica -

gratuita. Quanto a organizacdo da educacdo nacional, destaca-se:

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende:

| — as instituicBes de ensino mantidas pela Uni&o;

Il — as instituicBes de educacdo superior criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

Art. 17. Os sistemas de ensino dos estados e do Distrito Federal
compreendem;

| — as instituigdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo poder publico
estadual e pelo Distrito Federal,

Il — as instituicBes de educacdo superior mantidas pelo poder publico
municipal;

Il —as instituicBes de ensino fundamental e médio criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

IV — os 6rgdos de educacdo estaduais e do Distrito Federal, respectivamente.
Paragrafo Unico. No Distrito Federal as instituicbes de educacao infantil,
criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu sistema de ensino.
Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| —as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educacdo infantil
mantidas pelo poder publico municipal;

Il — as instituicBes de educacéo infantil criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

111 — os érgdos municipais de educacdo (BRASIL. LDB, 2013, p. 16).

Art. 19. As instituicBes de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas
seguintes categorias administrativas:

| — pUblicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas e administradas
pelo poder publico;

Il — privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por pessoas
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fisicas ou juridicas de direito privado.

Art. 20. As instituicBes privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes

categorias:

| — particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sdo instituidas

e mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privado

que ndo apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo:

Il — comunitarias, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de

pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas
educacionais, sem fins lucrativos, que incluam na sua entidade mantenedora
representantes da comunidade;

Il — confessionais, assim entendidas as que séo instituidas por grupos de

pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem a orientagdo
confessional e ideoldgica especifica e ao disposto no inciso anterior;

IV — filantrépicas, na forma da lei. (BRASIL. LDB, 2013, p. 16-17, grifo nosso).

Nos artigos e incisos supracitados, destacaram-se em negrito alguns termos -
palavras relacionadas ao privado e confessional, por estarem voltadas a discusséo histdrica
entre publico/privado, confessional e laico. No contexto da atual LDB, esta discussdo
permanece com a coexisténcia do privado caminhando ao lado do publico, pode-se dizer que
muitas vezes com ajuda do publico. As instituicdes privadas seguem as legislacdes, mas com
liberdade de criar seus estatutos e normalizar seus curriculos, desde que atendam as
legislacBes Nacionais, Estaduais e do proprio municipio. Observa-se um curriculo comum que
deve ser obedecido, como por exemplo, o que se destaca no “Art. 26-A. Nos estabelecimentos
de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo
da historia e cultura afro-brasileira e indigena”. (BRASIL. LDB. 2013, p. 20, grifo nosso).

Outra questdo polémica é relativa ao ensino religioso, principalmente no ensino
publico, tendo em vista o ensino ser laico, a oferta é obrigatdria por parte da instituicdo, mas a
frequéncia, optativa por parte dos alunos, aspecto que se manteve de legislagfes anteriores.
Porém por ser uma disciplina cujas aulas funcionam em horario normal das escolas, torna-se
praticamente obrigatéria. Tem-se também a questdo do proselitismo religioso. Fica aberto o
planejamento dos conteddos por parte das instituicbes de acordo com as denominagfes

religiosas, como pode se observar na lei:

44Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacéo bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admisséo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominaces religiosas, para a definicdo dos contetdos do ensino religioso.
(BRASIL. LDB. 2013, p. 23, grifo nosso).
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Portanto, “o ensino religioso é mais do que aparenta ser, isto €, um componente
curricular em escolas. Por tras dele se oculta uma dialética entre secularizacao e laicidade no
interior de contextos historicos e culturais precisos” (CURY, 2004, p. 183), o que torna esta
questdo ainda mais polémica, quando se confronta com o ideal de liberdade defendido pelo
Estado laico. Questiona-se também ser “[...] intrigante e, até dificil, pela prépria natureza
historica do Ensino Religioso no Brasil, compreender o carater “cientifico” que ora lhe ¢
impresso. Mais intrigante ainda é concebé-lo de forma neutra, secularizada [...]”. (TOLEDO;
AMARAL, 2004, p. 06). Portanto, permanecem praticamente as mesmas questdes
historicamente discutidas, em busca de respostas e posicionamentos que levem a efetivas
acoOes para se desenvolver uma educacgédo de qualidade.

A outra questdo que envolve os ensinos publico e privado, leva a analise e
compreensdo do financiamento da educacao, que deve ser voltado para o ensino publico, mas

a lei abre algumas excecbes, como se veem:

Art. 77. Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitérias, confessionais ou filantropicas que:

| — comprovem finalidade néo lucrativa e ndo distribuam resultados [...]

I — apliguem seus excedentes financeiros em educacéo;

| —assegurem a destinagdo de seu patrimdnio a outra escola comunitaria, filantrépica
ou confessional, ou ao poder pablico, no caso de encerramento

de suas atividades;

IV — prestem contas ao poder publico dos recursos recebidos. (BRASIL. LDB. 2013,
p, 41).

Essa discussdo leva a uma compreensdo proposta por Mendel (1982), sobre a
origem do Estado, neste sentido o autor afirma que, embora a origem do Estado coincida com
a origem da propriedade privada e esteja a ela associado, no entanto, a separacdo das esferas
privada e publica, o Estado é mais antigo que o capital e suas func¢bes se modificam de acordo
com os diferentes modos de producdo. Portanto, esta discussdo levaria a uma discussdo mais
ampla sobre 0 modo de producdo capitalista brasileiro. Busca-se aqui apenas esta relagédo
voltada a educacdo, na compreensdo de que essa dimensdo (educacdo) também sofre a
influéncia deste olhar capitalista, o que faz com que as legislacdes mantenham as questfes de
financiamento voltadas o favorecimento também do sistema privado — ndo-lucrativo como as
instituigdes comunitarias, filantropicas ou confessionais.

Tem-se, portanto, essas questdes do ensino publico/privado na inter-relacdo
confessional/laico, como sendo, de certa forma, “resolvidas” pelas legislagdes, que exigem

como forma de lei - segundo Art. 88. Paragrafo primeiro: “8 1° As instituicdes educacionais
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adaptardo seus estatutos e regimentos aos dispositivos desta lei e as normas dos respectivos
sistemas de ensino, nos prazos por estes estabelecidos. (BRASIL. LDB. 2013, p. 45).
Outro importante documento proposto pela LDB 9.394 é o Plano Nacional de

Educacao —PNE, cujo Artigo 214 da Constituicdo Federal (1988) esclarece que:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de duracdo decenal, com
o0 objetivo de articular o sistema Nacional de Educacdo em regime de colaboracéo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementagdo, para segurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades, por meio de acgGes integradas dos Poderes Publicos das diferentes
esferas Federativas.

Observa-se que na discussao sobre o PNE fica basicamente definido o que se
registra na LDB, considerando-se que na atualidade hd maior integracdo nessas esferas por
conta de interesses do sistema capitalista, que faz com que as questbes relacionadas ao
publico/privado na educacdo e em ambitos gerais tornem-se integradas na forma de
financiamentos na educacao e em outros setores em busca de uma universalizagdo,oriunda da

globalizacdo. Portanto, atualmente, tem-se mudancas em alguns significados, por exemplo:

[..] privado remete as questdes do mercado e da privacidade do individuo e, por
outro lado, o publico passa a ser identificado com o Estado ou com o espago onde
ocorrem as relagdes politicas da sociedade [em que a separagdo entre] o publico e o
privado ndo atendem mais as demandas de uma sociedade contemporénea complexa.
(BONIATTI, 2011, p. 102).

Neste sentido a configuracdo atual destas esferas (publico/privado), apresenta-se
sem limites nitidos, sem atribuicBes especificas e esta submetida as constantes inter-relacdes
nas diversas areas, entre estas se destaca a educativa. “Os espagos privado e publico passaram
a fazer parte um do outro, o que por si nos confunde e desnorteia”. (BONIATTI, 2011, p.
102).

Configura-se a ideia de que a redefinicdo da fronteira entre publico e privado é
realizada/argumentada com base nas relacGes tecnoldgicas, na comercializacdo das redes de
comunicacdo, na fragmentacdo do que se entende por publico em sua inter-relacdo com o
privado e principalmente na globalizagdo da informagé&o.Boniatti (2011, p. 103) afirma haver
uma tendéncia contemporanea, detectada quando as instancias publicas e privadas se
confundem, o que demonstra a invalidade de antigos paradigmas que identificavam o publico
como protetor de interesses estatais, e 0 privado como protetor de interesses individuais. Estes
antigos parametros tém sido revistos, em vérias areas tanto no Direito, quanto nas ciéncias

sociais, destaca-se aqui a educacdo, assim como na arte, 0 que mostra que essa dicotomia
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publico/privado ndo pode mais ser mantida, “[...] a ndo ser em termos de uma relagdo de
tensdo e de complementaridade entre o que é publico e o que ¢ privado”. E neste sentido que
se compreende a legislacdo em relacdo a estas questdes.

Em sintese, convive-se com a ideia de educacdo confessional, que se compara ao
que Saviani (2011, p. 445) denomina de “[...] ideias pedagdgicas religiosas [que] vdo no
século XVIII defrontar-se e se mesclar com as ideias leigas [...]. A instala¢cdo do regime
republicano, no final do século XIX, fara a balanga pender para as ideias leigas”. Segundo o
autor, as ideias leigas (laicas), assumem a partir da década de 1930, um ideal renovador,
combatido pelo ideéario catdlico. Considera-se que essa relacdo ocorre na area de uma
pedagogia que vai progressivamente sendo inculcada/apropriada/apreendida por esse ideario
catdlico, a partir de métodos novos, sem abrir mdo da doutrina tradicional.

Nesta mesma proporcao, esse ideario religioso, vai buscando consenso em relacao
a questdo publico/privado e progressivamente mantém sua influéncia na manutencdo do
ensino confessional e do ensino privado, tendo em vista que “A educacdo escolar no Brasil
nasceu da iniciativa privada, quando, em 1533, os Franciscanos fundaram, na Bahia o
primeiro estabelecimento de ensino em terras de Santa Cruz” (ALVES, 2009, p. 71). Assim,
tem-se a atuacdo da iniciativa privada na educacéo brasileira, observa-se que esta assume uma
variedade de formatos ao longo do tempo que, segundo o autor ocorreu “de forma
ininterrupta” na histéria do Brasil, consolidando uma grande contribuicdo a formacdo e ao
desenvolvimento da construcdo da nacionalidade brasileira. Alves (2009, p. 71) ainda afirma
que “Considerando o contexto colonial brasileiro ndo é de se estranhar que a primazia do
ensino privado tenha recaido sobre a escola confessional”.

Portanto, reconstituir a histéria da educagdo brasileira, de forma especifica a
historia das instituicbes confessionais, requer uma discussao/compreensdo destas questes que
envolvem o ensino publico/privado confessional e laico,por forca dos lacos que vém se
construindo historica e culturalmente, com o pioneirismo do ensino privado confessional.
Neste contexto, parte-se para a proxima secao em busca de se analisar, discutir, compreender
e interpretar os contextos das instituices confessionais investigadas.

Por conseguinte, desenvolve-se nas se¢Oes que seguem a construgcdo do
conhecimento historico das instituicbes confessionais, em que se busca de forma mais
especifica historias, os relatos dos protagonistas que vivenciaram e construiram suas historias,
na compreensdo de que todo relato de experiéncia é, de certa forma, coletivo, sendo também
expressdo de um periodo, de uma época, de um grupo social, de uma geracdo, de uma

narrativa comum de identidade que expressa a coletividade.
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4 INSTITUICOES EDUCATIVAS CONFESSIONAIS EM CORRENTE (PI):
CONTEXTO HISTORICO -SOCIAL, GEOGRAFICO E ECONOMICO

Nesta secdo desenvolve-se a construgdo do conhecimento sobre o contexto
historico, social, econdmico, entre outros em que as instituicdes educativas confessionais,
objeto desse estudo, estdo inseridas. Sao estas: Instituto Batista Correntino (IBC) e Colégio
Mercedario Séo José (CMSJ), situadas na cidade de Corrente (PI).

Segundo Magalhé&es (2004, p. 100), “A historiografia da educagdo, em particular a
histéria ~ das  instituicbes  educativas, = compreende = uma  dialética  entre:
teorizacao/conceitualizacdo; informacdo (teorias, relatos)/ acdo  (realidade, praticas);
discurso/narrativa”.

A partir desta compreensdo, busca-se reconstituir o conhecimento sobre as
instituicOes educativas escolares confessionais supracitadas, iniciando pelo contexto em que
estdo inseridas — a cidade de Corrente (PI), em suas dimensdes: historica, politica, econdmica,
entre outras. Parte-se das teorias e conceitos fundamentados em autores que trabalham com a
historia local, como por exemplo, Edy Nogueira (1963); Edilson Nogueira (2002), Barros
(2005), e outros.

A construcdo do conhecimento proposto fundamenta-se em fontes diversas -
documentac@es escritas e icnograficas bem como nas informacdes a partir de relatos (orais e
escritos) presentes nas histdrias de vida de professores(as), entrevista de gestores, entre outros
protagonistas da instituicdo, na aproximacdo da realidade histérica presente nas
documentacBes, nos vestigios representados pela cultura material das instituicdes, ou seja,
pela cultura escolar do IBC e do CMSJ, na reconstrucdo de discursos e narrativas, que em seu
conjunto possibilitam a reconstituicdo dessas historias.

Ao se falar em cultura escolar, tém-se as analises das dimensdes material e
curricular bem como as inter-relagcbes entre os pares, as trocas e transferéncias que se
desenrolam por meio da escola. Neste sentido, a cultura escolar se desenvolve por meio de
relacBes consensuais e conflituosas, que a escola mantém na construcdo de sua trajetéria
historica, social, entre outras dimensdes que a envolve. Portanto, segundo Julia (2001, p. 10),
ha inter-relacGes (pacificas ou ndo) entre a escola, neste caso entre as instituices escolares
confessionais estudadas, e as “[...] culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa,

cultura politica ou cultura popular”. Parte-se de que cultura escolar compreende:

Um conjunto de normas que definem conhecimento a ensinar e condutas a inculcar,
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e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializacdo).

A partir desse conceito de cultura escolar, ndo se tem a pretensdo de uma analise
historica da cultura escolar das instituicbes confessionais supracitadas, objeto deste estudo,
pois como cita Julia (2001, p. 11) “Dispomos, hoje, de instrumentos préprios para analisar
historicamente esta cultura escolar?”. Busca-se a reconstituicdo do conhecimento historico
dessas instituicdes (IBC e CMSJ), levando em consideracdo também os vestigios encontrados
na cultura de cada institui¢do, na analise de suas normas e préaticas educativas, entre estas a
pratica pedagogica dos professores, reconhecendo que estas “[...] ndo podem ser analisadas
sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas
ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos, encarregados de facilitar sua aplicacao
[...]".

Pode-se considerar que a cultura escolar também ndo estd condicionada somente
as relaces de materialidade, ela pode ir além dos limites da escola, atingindo a comunidade
escolar, compreendendo os modos de pensar e agir, as inter-relacdes que se desenvolvem em
espacos de intervalo, recreio, jogos, nas relacbes e afastamentos das familias e sua interacdo
com a escola.

Considera-se neste estudo que a cultura da instituicdo escolar confessional € o
conjunto de inter-relagdes compreendidas entre normas e praticas educativas articuladas pelo
habitus  religioso na  promoc¢do  histérica  de  apropriacdo/construgdo  de
modelos/condutas/comportamentos e valores.

Assim, na construcdo do conhecimento historico dessas instituicdes, caminha-se
pela trilha das mudancas de ordem tedrico-metodoldgicas, cujos efeitos sdo positivos. Tem-se
a partir da Nova Historia Cultural um novo fazer histérico que passa a focalizar a cultura
material, na percep¢do de um mundo das emocgOes, dos sentimentos, das diferengas,
possibilitando novos sujeitos e um novo fazer histérico a partir de novos objetos, e de um
olhar mais dindmico, na percepcdo do movimento e das multidimensdes inerentes a histdria.
Neste sentido, as préaticas educativas surgem como um novo objeto de analise na construcéo
das historias das instituicbes confessionais de Corrente (Pl). A construcdo desse
conhecimento histérico, articulado as préaticas educativas e a formacdo desenvolvida nessas
instituicOes confessionais, permite tragar um caminho que articula oralidade e escrita,

documentos e rastros encontrados na sua cultura escolar.
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Busca-se inicialmente uma viséo do contexto em que elas estdo inseridas, ou seja,
um olhar nos diversos aspectos que inter-relacionam as instituicdes a cidade de Corrente (PI),
cenario em que as histérias do Instituto Batista Correntino e do Colégio Mercedario Sdo José
foram se construindo.

Procura-se, nesta secdo, por meio da compreensdo da dialética, a percepcdo das
multidimensdes e complexidade que envolve as instituicbes escolares enquanto objeto
epistémico, buscando a construcdo do conhecimento historico dessas instituicOes, a partir de
uma analise interpretativa de suas praticas, articuladas ao processo educativo e de formacao,
por meio do habitus religioso.

Apresenta-se inicialmente uma teorizagdo sobre a cidade de Corrente (Pl), na
reescrita de sua historia disposta num texto que possa permitir aos leitores uma visdo de
conjunto das instituicdes confessionais, no contexto histérico da cidade, cenario dessas

historias.

4.1 Corrente (PI): cenario da educacéo

Para a constru¢do do conhecimento histérico sobre Corrente, cidade do extremo
sul do Piaui, contexto em que se delineiam as histérias das instituicbes confessionais
estudadas, apresentam-se algumas consideracdes sobre os aspectos da cidade, bem como uma
breve historiografia sobre sua origem.

Corrente tem o nome do principal rio da cidade, “Rio Corrente”, cenario de
praticas educativas das duas instituicGes como pode ser observado nos relatos da Profa.
Conceigdo ao falar das aulas de Educacdo Fisica realizadas nas areias do Rio Corrente e as

apresentacdes das ginasticas:

A tarde comumente se apresentavam encenacdes que a gente chamava coreografia,
faziamos todos aqueles gestos, eram exercicios fisicos vestidos numa farda ou num
uniforme especial, entdo a gente apresentava na praia circulos, eram desenhos, as iniciais
do colégio fazendo coreografias. E também tinha uma préatica educativa muito boa que
era de recreacdo, que eram 0s piqueniques - 0s piqueniques eram feitos nos dias feriados,
a gente saia pela manha cedinho a pés cada um levando seu vasilhame com alimentagéo,
famos para beira do rio - a cachoeira ali em baixo perto do Simplicio ou entdo la pra cima
no chamado Pogo do Tacho (PROFA. CONCEICAO AVELINO, 2013).

O Rio Corrente era palco também de aulas de Ciéncias e atividades educativas dos
alunos e professores do Instituto Batista Industrial, fato presente também nas narrativas da

Profa. Carmem sobre os famosos piqueniques realizados pela escola, entre outras atividades
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educativas, pois o rio corta as terras do instituto proporcionando a instituicdo um rico cenario
para as atividades praticas e de lazer. Com certeza, as pessoas que estudaram no IBC e/ou no
Colégio Mercedario Sao José, contam “causos” de momentos vivenciados nesse rio,
relacionados as praticas educativas das instituicdes.

Ilustraéo 05-F
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oto: Rio Corrente (momento da pesquisa)
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Fonte: internet - http://www.bing.com/images/search, 2014.

llustracdo 06 — Foto: Rio Corrente — local dos piqueniques do 1B
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Fonte: Acervo Profa. Sdnia Paranagué, 2014.

A primeira foto retrata o Rio Corrente, que em Seu percurso passa por terras
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préximas ao atual Colégio Mercedario Sao José (CMSJ) e corta as terras do Instituto Batista
Correntino (IBC); abaixo na ilustracdo 02, o local é a “famosa Passagem do Simplicio” - em
que se realizavam 0s piqueniques —préatica constante também na vida dos alunos do Instituto
Batista Industrial — atual IBC. Tem-se ai - Benjamin o filho mais velho de Pr. Arthur Bruce
Oliver e D. Margaret Stripling Oliver.

Segundo a Fundagdo CEPRO (BRASIL, 2002) a cidade de Corrente é banhada
por outros rios como Rio Paraim e riachos Riachéo, Buritizinho e do Barrocéo.

Neste contexto de inter-relagdes entre a cidade de Corrente e suas instituicoes
educativas confessionais, da-se énfase a importancia destas instituicGes, aspecto que é
destaque nas informagdes encontradas na internet e em outras fontes pesquisadas:

O Municipio comegou a se consolidar com a fundacgéo da Igreja Batista de Corrente
e a criacdo de escolas primérias, por influéncia de elementos de projecéo politica no
cenario nacional, como Joaquim Nogueira Paranagua e Benjamin Nogueira, que se
destacaram nas campanhas abolicionista e republicana.
Em terras doadas a Missao Batista do Norte do Brasil, por algum de seus seguidores,
em 1920 foi fundado o Instituto Batista Industrial, com a finalidade de divulgar a
religifo Batista e a instrucéo.

[...] Em 1949, foi criado o Educandério Imaculada Conceigdo e, em 1953, o0 Ginasio
Séo José. (CITYBRASIL, 2014, p. 01).

Como foi colocado na citacdo, Corrente € palco da primeira Igreja Batista do
Estado, inaugurada em 1904 (ilustragdo 11).

llustracéo 07 — Foto: Igreja Batista de Corrente — fundada em 1904
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Fonte: Edy Guerra Nogueira (2003), 2013.
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A citacdo demonstra a presenca dos batistas na regido e que as instituicbes séo
referéncias historicas sobre a cidade, confirmando sua importancia na consolidagéo histérico-
cultural e politica, entre outras. E relevante colocar que na cidade de Corrente neste periodo ja
tinha uma igreja Catdlica, destacando-se neste momento a Igreja Batista, por se observar que
historicamente hd uma compreensdo de consolidacdo e progresso a partir desta data, como se
observa no trecho destacado da citagdo anterior - “O Municipio comegou a se consolidar com a
fundacéo da Igreja Batista de Corrente e a criacdo de escolas primarias”.

Neste periodo, a Cidade de Corrente (PI) recebeu na mesma data uma igreja
Batista e uma instituicdo educativa, em 10 de janeiro de 1904, citado por Nogueira (2003, p.
40), “[...] logo apo6s a fundagdo de nossa Igreja, hoje centendria, foi instalado o Colégio
Correntino Piauiense sob a direcdo de Miss Juliet Barlow”. Nesta mesma data, segundo a
autora, € inaugurada a primeira biblioteca em Corrente (PI).

Neste sentido, D. Sue Carter (1992, p. 2), apresenta em um estudo realizado uma
sintese da histdria da instituicdo batista, destacando esta mesma data e que “[...] no mesmo
prédio que servia de templo funcionava o jardim de infancia e a escola primaria [...] O jardim
de infincia teve como professora a Srta. Juliet Barlow, que veio dos Estados Unidos”.
Portanto a cidade de Corrente, na época Vila de Corrente, foi palco da primeira professora de
jardim de infancia norte-americana do estado do Piaui. Observa-se que, como afirma D. Sue
Carter, “escola e igreja” caminham juntas, observa-se na ilustracdo 11, portanto, também a
sede do primeiro jardim de infancia da cidade de Corrente e do Piaui.

De acordo com as informacdes no livro de D. Sue Carter (1992), a professora
chegou antes da fundacéo da igreja, inferindo-se que em 1904 o jardim de infancia tenha sido
oficialmente registrado, criado como instituicdo educativa escolar. Para a autora “O jardim da
infancia foi organizado juntamente com a escolinha, antes da fundago da igreja”. A autora
chega a esta informacdo a partir de uma carta de uma missionaria norte-americana, D.

Jeanette Jackson:

De uma carta de D. Jeanette Jackson a Junta de Richmond, datada de 27 de outubro
de 1903, extraimos: Senhorita Barlow, que veio conosco, esta agora na casa do Cel.
Benjamin Nogueira no estado do Piaui, e esperamos que ela possa ser til a causado

Mestre naquele lugar. (CARTER, 1992, p. 2)

Pode-se inferir a partir da citagdo que a professora norte-americana era também
missionaria e tinha a funcéo de evangelizar, buscando a pedido do Cel. Benjamin ajuda-lo na
escola. Ela tinha vindo para o Brasil com o casal Ernet Jackson e sua esposa Jeanette Jackson,
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missiondrios batistas.Observa-se que desde cedo se tém na cidade de Corrente influéncias de
outras culturas, de forma especifica a norte-americana, por intermédio dos missionarios
batistas e posteriormente a espanhola trazida pelos padres mercedarios.

Em toda construcdo historica e cultural de uma comunidade, cidade, municipios,
entre outros locais, observa-se que ha uma forte influéncia das instituicbes em geral na
construcdo de sua histdria, essa influéncia e importancia podem ser percebidasem todas as
areas, destacando-se a educativa. Mas, observa-se certa singularidade e respaldo nacional e,
por que ndo, internacional em relacdo a instituicdo batista. Neste sentido, questiona-se: como
a cidade de Corrente, no extremo sul do Piaui, foi escolhida pelos missionarios norte-
americanos para instalar uma institui¢do educativa?

Sabe-se que ha um processo de evangelizacdo anterior a aprovacdo/fundacédo de
uma instituicdo escolar, que levou os missionarios a ajudar, a pedido do Cel. Benjamin e seu
irm&o, a fundar um jardim de infancia cuja histéria sera aprofundada posteriormente.

Neste momento, se destaca a forma como foi escolhida a Vila de Corrente para a
fundacdo de uma instituicdo educativa com total apoio da Missdo Nacional e Internacional.
Este fato pode ser esclarecido por Sue Carter, missionaria que é conhecida como D. Sue,
esposa do Dr. Jimmie Dale Carter, que foi vice-diretor e tesoureiro do IBI/IBC. O casal viveu
na cidade de Corrente (PI) aproximadamente 30 anos. Portanto, ela possibilita conhecer a
forma como a Vila de Corrente (PI), foi escolhida para ser cenario de um Centro Missionario
que trabalharia por meio de uma instituicdo educativa - escola industrial agricola. Conforme
Carter (1992, p. 3):

[...] a missdo Batista do Norte do Brasil mandou uma comissdo para sondar as
possibilidades de trabalhar nesta regido. [...] ‘Nés sua comissdo, depois de andar
mais de 900 km. a cavalo através do territorio, chegamos a conclusdo de que a Vila
de Corrente, no Sul do Piaui, deva ser o centro do qual este territorio deve ser
evangelizado’. [...] A missdo Batista do Norte ficou convencida de que, para a
evangelizagdo desta vasta regido, um centro missionario deveria ser estabelecido, e
que este centro deveria ser uma escola industrial — agricola.

Desta forma Corrente foi escolhida para ser primeiro cenario da educacgdo infantil
batista no estado do Piaui — jardim da infancia e escola primaria e 16 anos depois foi instituida
a “escolaindustrial — agricola” com o nome de “Collegio Agricola” ou “Instituto Baptista
Industrial” em 1920, cujos detalhes de seus aspectos histdricos serdo trabalhados na secdo
especifica sobre esta instituicdo. Mas, o que levou a Misséo a inspecionar aquela regido?

Uma das respostas que é consenso entre alguns autores, na qual se destaca o relato

de D. Sue Carter (1992), que afirma o pedido do Dr. Joaquim Nogueira Paranagua a Junta de
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Richmond para a fundagdo de um Colégio Batista em Corrente, com o compromisso de que
sua familia doaria as terras para implantacdo da instituicdo educativa Batista. Segundo a
autora, este pedido foi realizado “Em 1913, Dr. Joaquim Nogueira Paranagua pediu ao Senhor
Secretario Executivo da Junta de Missdes Estrangeiras da Comissdo Batista do Sul dos
Estados Unidos que fundasse um colégio no Sul do Piaui”. Segundo a autora dai o motivo da
comisséo ter vindo para a Vila de Corrente, como resultado deste pedido. Posteriormente, na
Ata do “Registro do Estatuto”, datado do dia 10 de janeiro de 1920, confirmam-se 0S nomes

de registro da instituicdo e a doacéo realizada constando no documento que

[...] ficava fundado, desde esta data, para todos os effeitos legais neste municipio na
area de terra doada pelo Doutor Joaquim Nogueira Paranaguid e sua esposa
comprehendendo os sitios “Barro Vermelho” e “Cachoeira” um estabelecimento de
instru¢do que se denomina “Collegio Agricola” ou “Instituto Baptista Industrial”
[...]. (ACTA - REGISTRO DE ESTATUTOS, 1920).

Portanto, fica instituido o IBI ou Colégio Agricola. Destaca-se novamente a
relevancia das instituicdes confessionais investigadas, por terem maior influéncia do que se
considera normalmente, em relacdo ao crescimento de uma regido, no caso do IBlI,
identificando-se com grande relevancia como propulsora ndo sé da educacdo e cultura, mas

principalmente da area econdmica. Em relagcdo ao seu nome confirma-se no Estatuto (foto 08).

llustracéo 08 — Foto: Documento original - Estatuto do IBI
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Fote: Acervo Instituto Batista Correntino — Estatuto do 1BI (1920), 2014.
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Como se pode observar na fonte anlisada, o Instituto Batista Industrial também foi
registrado com o nome de Colégio Agricola — Estatuto do “Instituto Baptista Industrial ou
Collegio Agricola”. Os documentos na época eram manuscritos e posteriormente transcritos
novamente a mado, para cOpia que era registrada em cartério. Observa-se no documento-
“Artigo 1° - Fica criado na Villa de Corrente do Estado do Piauhy, fora do perimetro urbano e
lugar denominado ‘Cachoeira’ o Instituto Batista Industrial [...]” (PIAUl. ESTATUTO DO
IBI, 1920, p. 1).

No estatuto esta revelado, quem sdo os “seguidores”, da religiao batista que doam
as terras conforme aparece em citagéo inicial — “[...] Em terras doadas a Missdo Batista do Norte
do Brasil, por algum de seus seguidores [...]”, sendo estes: Dr. Joaquim Nogueira Paranagua e sua
esposa, conforme o Estatuto do IBI, em seu artigo 4°, confirmando que a Cidade de Corrente
recebeu em 10 de janeiro de 1920 uma instituicdo educativa confessional da denominacéo
Batista, sendo instalada nas terras doadas pelo Dr. Joaquim e sua esposa. A institui¢do
recebeu também outras doacdes tanto de pessoas do Brasil como dos norte americanos da
Junta de Miss&o reponsavel por sua implantacdo. (PIAUI. ESTATUTO DO IBI, 1920, p. 2).

Confirma-se na ata que os terrenos foram doados por Dr. Joaquim Nogueira Paranagua:

llustracéo 09 — Foto: Trecho da Ata — dia 10/01/1920

Fonte:Acervo IBC, 2014.

A ata representa/registra e autentica a doagdo do terreno pelo Dr. Joaquim
Nogueira Paranagua. Assim, na construcao histérica da cidade estdo presentes as colaboracdes
dos irmaos Dr. Joaquim Nogueira Paranagua e Coronel Benjamin José Nogueira, em diversas
areas destacando-se a religiosa, politica e educativa.
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A cidade de Corrente foi berco do primeiro Jardim de Infancia que teve
continuidade em suas atividades evangélicas e educativas com a fundacdo em 1920 do
“Colégio Agricola” ou “Instituto Batista Industrial”. Observa-se que o IBI gerou grande
repercussao tanto na area geografica, quanto na area sentimental, pelas fortes lembrancas e
emocoOes, que levam ex-alunos a escrever, sentindo-se parte daquele lugar, da cidade de
Corrente. Observa-se o relato de uma ex-aluna, filha de missionarios que moraram em
Corrente. Segundo Edith Fernandes Guerra (1991) no livro “Doces recordagdes”, em que
relata as recordacdes de sua mae, Celecina Viegas Fernandes, esposa do missionario e pastor
Augusto Carlos Fernandes (seu pai), professor e diretor na Vila de Corrente (PI), trabalhando
no ministério, igreja e na instituicdo batista, professor muito citado por seus ex-alunos
(batistas e catdlicos), por sua dedicacdo, amor e compromisso, como se podera constatar no
decorrer da historia das instituicdes confessionais. Inicia-se neste texto seu relato confirmando
a importancia, o amor das pessoas que viveram nestes momentos na cidade de Corrente, que

apos décadas realizavam um encontro, como conta a autora:

[...] juntamo-nos, um grupo de correntinos [...] estivamos em nosso segundo
encontro. [...] A denominagdo ‘correntinos’ aplica-se neste caso,ndo somente aos
nascidos propriamente em Corrente mas a todos os que tiveram ligacdo com a terra
e 0 colégio que foi nosso lar comum. Refiro-me ao Instituto Batista Industrial (1BI),
(hoje Correntino — IBC), que uniu a todos em torno do seu nome, como a toda regiéo
que compreendia ndo s6 o sul do Piaui como também o centro e o norte assim como
boa parte do sertdo da Bahia, Maranhdo e até Goiés. [...] NOs sabemos que o elo
mais forte que uniu aquela comunidade foi o Instituto; [...] (GUERRA, 1991, p. 61).

Compreende-se a partir da citacdo a importancia do IBI na regido do extremo sul e
em outros estados, bem como o0s sentimentos que unem até hoje essas pessoas. Esta
instituicdo possibilitou o desenvolvimento econdmico da regido por meio da agropecuaria,
pelo seu patrim6nio constituido por uma vasta extensdo de terras, e por suas atividades
diversas, exercidas integrando a evangelizacdo por meio da educagéo e dessas atividades, que
em conjunto eram denominadas de atividades industriais.

As atividades realizadas pelo IBI, que se destacavam como promotoras do
crescimento sociocultural e econémico por serem diversificadas, de certa forma justificavam
o nome “Industrial™, pois tendo em vista o significado e a polissemia do termo de acordo
com o Dicionario online de portugués (2014, p. 1): “Conjunto das atividades, dos oficios que

produzem riquezas pela manipulagdo das matérias-primas”.

% O termo no dicionario Michaelles On-line (2014) de portugués pode ser considerado como arte, oficio,
profissdo, entre outros.
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Assim, destaca-se a foto a seguir, que representa a contribuicdo do IBI/IBC para a

pecudria de Corrente (PI), possibilitando o desenvolvimento da economia da cidade.

llustracéo 10 — Fotos: Atividade pecuéria desenvolvida na regido.

Fonte: Acervo Profa. Sonia Paranagua, 2013.

Destaca-se Dr. Hélio Paranagua, ex-diretor do IBI/IBC, em um curral com o gado,
que até hoje representa a atividade pecuéria nesta regido, uma forma de crescimento da
economia de todo o Piaui. A foto a direita — representa o cotidiano da zona rural, das fazendas
do IBI/IBC e da regido. Tem-se na memoria de uma ex-aluna e ex-professora Edith Fernandes
Guerra (1991, p. 73), a representacdo da foto do que se chama de carro de boi dirigido por
“[...] um tipo muito comum que representavam uma classe: a dos carreiros”. [...] os tocadores
dos carros de boi [...] quantas vezes ‘de tardezinha’ como se chamava o anoitecer, a gente era
embalada pelo canto do carro e o aboio do carreiro”.

Assim, entre o cotidiano e as suas atividades, observa-se que o Instituto Batista
com sua caracteristica Industrial que leva em seu nome — IBI faz por meio de suas diversas
atividades que se tenha a compreensdo, a partir da polissemia da palavra, do carater industrial
ali expresso. Foram exercidas atividades como, por exemplo, a confeccao de tijolos, produgao
de queijos, couro, entre outras atividades que na época dao ao IBI o caréater industrial.

Corroborando com exemplos das diversas atividades desenvolvidas pelo IBI,
nome que ficou historicamente conhecido, pois pouco se ouviu falar na instituicio como
“Colégio Agricola”, talvez por ndo ter apenas desenvolvido essa forma de atividade, destaca-

se no livro autobiografico da Profa. Mirian Folha de Aradjo Oliveira (2013, p. 15) que:
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Os missiondrios norte-americanos trouxeram a cultura do trabalho e aqui no colégio
implantaram marcenaria, usina de beneficiar arroz, criacdo de porcos, criacdo de
gado, e implantacdo de técnicas agricolas [...] garantia de trabalho para tantos que
delas necessitavam, contribuindo j& naquela época para o desenvolvimento da
regido.
Segue como exemplo da producéo de tijolos, a foto com uma amostra existente no
museu do Instituto Batista Correntino — IBC. Observam-se, no tijolo, as iniciais da institui¢ao.

llustracdo 11 — Foto: Tijolo fabricado na época do IBI (1920-1970)

Fonte:Acervo da autora, 2013.

Esses tijolos eram fabricados no IBI, cuja olaria servia de escola de aprendizagem
para o oficio, de maneira que o tijolo era mais uma fonte de renda e também uma atividade
educativa, profissionalizante. Algumas atividades citadas eram utilizadas para formacgéo de
mao de obra, utilizacdo do trabalho do aluno para pagamento do colégio, e utilizacdo
comercial na cidade. A instituicdo mantinha outras fontes econémicas como loja, curtume,
entre outros empreendimentos que desde a década de 1920 vem influenciando e possibilitando
0 crescimento da regido.

Destacam-se entre 0os documentos encontrados nos arquivos do Instituto Batista
Correntino, alguns voltados para impostos pagos pela instituicdo, como, por exemplo,
documentos da Municipalidade de Corrente (PIAUI, 1923), da Intendéncia Municipal de
Corrente (PIAUI, 1924, 1926), que na época respondiam pelos impostos.

Apresenta-se um recibo de imposto (llustracdo 16) sobre exportacdo de bois,

emitido pela Intendéncia Municipal de Corrente para o denominado no documento de
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“Instituto Agricola Industrial” ou “Instituto Batista Industrial”, atual Instituto Batista
Correntino, bem como outros recibos (ilustracdo que segue): imposto sobre industria e
profissdo referente a lojas mantidas por esta instituicdo - acougue e farmacia, também emitido
pela Intendéncia Municipal de Corrente (PIAUI, 1924). Esses documentos confirmam a
influéncia e importancia econémica dessa instituicdo desde sua origem, bem como
comprovam a diversidade de atividades econémicas desenvolvidas pela instituicdo.
Apresenta-se um documento emitido pela coletoria da Vila de Corrente, demonstrando debito
no livro de receita do 6rgao — cobrador de impostos — procuradoria.

llustracéo 12 — Foto: Documento de pagamento de imposto.

Fonte: Acervo IBC, 2013.

O documento acima se refere ao IBlI como 1. Agricola Industrial, e fica
subtendido que este ¢ dono de uma loja, como afirma o recibo “imposto de sua loja”,
localizada na Vila e estd datado de 1923. Tendo-se ai a confirmacdo de mais um
empreendimento da instituig&o.

Portanto, o IBI tinha vérias atividades que contribuiam para o progresso
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econdmico da cidade tanto na area interna como se observa nos documentos representados por
recibos emitidos pela Municipalidade de Corrente (1923), referente & influéncia econémica do
IBI na area de economia interna da cidade em que consta “[..] sete rezes que abateu para o
consumo publico desta Villa”, isso ocorreu em 28 de julho de 1923.

Contar a histdria de Corrente (PI), cenario dessas instituicbes € relembrar a
historia das instituicdes confessionais, podendo se comprovar essa afirmacdo em varios
aspectos, principalmente no que diz respeito a formacdo da cidadania correntina. As pessoas
ao falarem da cidade remetem a importancia das instituicdes, principalmente o IBI, que nesse
periodo foi a primeira a possibilitar que os homens e mulheres de Corrente construissem suas
identidades enquanto pessoas e profissionais, por meio da educacéo e das escolas de formacéo
profissional por eles ofertadas como os cursos da Escola Normal e cursos técnicos, bem como
posteriormente o Colégio Sdo José com seus cursos técnicos, principalmente o curso de
Administracdo. Assunto que sera discutido em outras se¢des, em que se busca aprofundar nas
formas de apropriagcéo em relagéo ao ensino e aprendizagem/formacao possibilitada por essas
instituicoes.

Observa-se que as instituicbes confessionais promoveram e promovem a
formacdo de homens e mulheres de Corrente, atualmente com a colaboragdo de outras
instituicOes educativas. S8o varios os testemunhos orais e escritos sobre a importancia e as
realizagOes das institui¢es educativas em prol do desenvolvimento da cidade de Corrente e
da regido. Um dos relatos sobre a importancia dessa instituicdo para a regido no decorrer de
sua existéncia esta no livro “Maravilhosa e abengoada Historia” da ex-professora e

historiadora Edy Guerra Nogueira (2003, p. 43):

[...] o IBI promoveu uma arrancada na educacao no sul do Piaui, tendo a sua fama
atingido varias outras cidades do Estado [...] até chegar a Teresina. Na Bahia, sua
reputacdo chegou a Formosa, Santa Rita, Barreiras, Barra do Rio Grande, Lapa,
Ibotirama, etc. No Maranhdo, estendeu-se a Balsa e Auto-Parnaiba, entre outras.

Sobre sua importancia na vida pessoal e profissional das pessoas da comunidade

destaca-se na obra da autora...

Sentimos a benéfica influéncia do IBI ao ver que muitos dos que passaram por seus
bancos projetaram-se nas mais diversas areas vocacionais e profissionais. Na area
religiosa, vimos surgir muitos pastores, evangelistas, missionarios, obreiros
voluntérios, etc. Na é&rea da salde, contemplamos médicos, enfermeiros,
odont6logos, etc. [..] na area politica [...] Na educacdo [..] Todos esses
profissionais ex-alunos do IBI tém honrado e dignificado o nome desta instituicao.
(NOGUEIRA, 2003, p. 43-44).

Traz-se para corroborar com afirmacfes sobre a importancia das instituigcdes
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confessionais tanto na &rea pessoal como na comunitéaria e regido do Municipio de Corrente a
citacdo de José Paes Landim (2013, p. 65), ex-aluno do IBI, hoje pessoa de destaque na

sociedade brasileira, em seu livro “Resgate de um débito”.

Falar do IBI, como educandario, é falar de algo revolucionario na educagdo, é falar
do quanto ele enriquece a histéria cultural do sul do Piaui, especialmente Corrente,
onde fora fundado, mas também de localidades outras circunvizinhas, como Santa
Rita de Cassia, Formosa do rio Preto, do lado da Bahia [...].

[...] se alguns méritos acompanhavam meus passos, como a de tantos outros seus ex-
alunos, grande parte desses méritos, deviamos ao nosso saudoso IBI [...]

Por isso é que nos é sobremodo gratificante voltarmos aqueles dias de ja tdo
distantes ndo s6 para testemunhar, como ex-aluno, o quanto foi importante nossa
passagem por 14, qudo grande é nossa saudade daquele convivio amigo e fraterno

[.].
No texto da dissertacdo de Penno (2005, p. 14), a autora destaca a importancia e o
reconhecimento por parte das pessoas em relacdo as escolas confessionais e de forma
especifica destaca-se a citacdo da autora em relacéo ao IBI:

A escola havia sido implantada no inicio do Século XX. A instituicdo de ensino
possuia grandes propriedades de terra e rebanhos de gado, porém, o que me
surpreendeu foi a descri¢do do impacto positivo que esta escola evangélica trouxe a
regido. Segundo os depoimentos, por meio desta escola, formaram-se muitas
pessoas de destaque que hoje ocupam cargos importantes em outras cidades, Estados
e até em outros paises. A educacdo primava pela exceléncia na formagdo moral e
académica dos alunos.

Assim como nos estudos ja existentes, em pesquisa recente, na construcdo desta
tese, destaca-se um fragmento da narrativa autobiografica presente na histéria de vida de
formacdo da Profa. Carmem a comprovacdo da influéncia educativa do IBI, neste caso, ja na
década de 1940

E entdo, no ano de 1944 eu estava entdo com quinze anos, fui para Recife, a igreja nos
mandou, a mim, Edehy e uma outra moca sergipana, Vasti, que morava aqui, veio ajudar
com o orfanato, o instituto teve também um orfanato, ela veio ajudar a D. Casula Lima
era a diretora, ela veio pra ajudar, mas também tinha que estudar e nés queriamos
estudar... continuar o curso fora, fomos estudar fora de Corrente, o curso religioso na
Escola de Trabalhadoras Cristds — ETC, naquela época.

Nesta narrativa observa-se outra contribuicdo social da instituicdo para a
comunidade de Corrente “um orfanato”, demonstrando também que naquele momento ainda
ndo havia um ginasio na cidade, que foi criado apenas em 1947. Logo os filhos(as) de

Corrente tinham que sair para concluir seu curso ginasial. Chegando a Recife, ja frequentando
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0 curso religioso na Escola de Trabalhadoras Cristds — ETC, a professora relata um episodio que se
apresenta como um testemunho da importancia da educacédo de Corrente e sua influéncia e
repercussao em metropoles distantes. A depoente descreve em suas narrativas um momento

em que participava de uma aula de Francés:

A professora, D. Miriana, era da Suiga, e no inicio das aulas chamou um numero, seis, era
seis 0 meu numero. Ela elaborou uma pergunta e pediu para escrever no quadro. Ela
notou que eu sabia e foi botando coisas mais adiantadas e eu respondendo. Estava um
siléncio na sala, eu ficava de costas para a turma... Ela disse:

- Menina, vocé é de onde? - Eu sou do Piaui.

- De que lugar? E eu disse: de Corrente.

- Ah! Entdo ¢ justificavel. Vocé ja sabe esse conteldo.

O passado muitas vezes é silenciado, outras vezes, esquecido, mas a professora
Carmem relata sua histéria de vida em detalhes, com fortes emoc6es, na impressdo de que ela
estd, ao relembrar o passado, revivendo aquelas fortes emog¢des, confirmando que “[...] o
passado €, portanto, uma dimensdo permanente da consciéncia humana, um componente
inevitavel das instituigdes, valores e outros padrdes da sociedade humana.”(HOBSBAWM,
1998, p. 23).

Nas memdrias observam-se aspectos sociais e culturais do periodo em que a
professora relembra, a forma de vida em Corrente, cidade localizada no extremo sul do Piaui,

que na época era o Estado mais pobre do Brasil. Conta a professora Carmem:

E nds fomos... agora naquela época, ndo havia luz em Corrente, era cheia de buraco, nés
brincAvamos, mas muitas e muitas vezes a noite tinhamos que preparar as aulas com
lamparinas com querosene. Naquela época ndo tinha nada, e Corrente nao tinha luz,
épocas muito dificeis, mas isso s6 fazia com que no6s desejassemos fazer o melhor, além
de sermos criangas normais, como as outras.

Entdo, n6s fomos preparar a viagem para Recife, ndo havia transporte, entdo nds fomos a
cavalo, nos trés, com trés pessoas mandadas pelas familias, levando os animais com as
cargas, com as comidas, e fomos em trés dias daqui de Corrente para Santa Rita de
Cassia, e tivemos que preparar tudo para dormir, e ressaltando que a comida era feita por
nos, pois paradvamos no meio do mato, e lugares assim.

E chegando a Santa Rita, chegando tivemos que esperar varios dias pelo vaporzinho
chamado Jansei Melo, chamado caixa de fosforo, o vapor tinha apenas um... lugar onde se
dorme ... um camarote, 0 mais todo mundo dormia junto, embaixo, nas redes etc. O
camarote era do comandante, que se chamava Duarte, um senhor vilvo, mas uma pessoa
excelente, maravilhosa, que nos cedeu esse camarote, ficou dormindo com 0s outros... e
fomos descendo, muitos dias, uns quatro dias, ndo lembro, até quando chegamos em
Juazeiro da Bahia, e ele nos levou a casa da mée dele, eu e Edehy, ele era uma pessoa
influente na cidade, pois as outras tinham pessoas conhecidas la e nds ficamos ali por
mais de uma semana, porque ndo havia transporte de Petrolina, que é do outro lado do
Rio Séo Francisco, Juazeiro fica de um lado — Petrolina do outro [...], teriamos que
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atravessar, mas encontrar uma pessoa que nos levasse a Recife, e Duarte ficou procurando
uma pessoa de confianca e encontrou o Sr. Joaquim André, que era uma pessoa também
influente na cidade. E nds fomos com esse senhor.

Chegamos em Recife e no outro dia, domingo, ele iria nos levar para passear e conhecer a
cidade. E assim ele fez, conhecemos, mas a tardezinha ele nos levou a escola e me
entregou a Lidia, que tinha sido minha primeira professora, mas que era agora secretaria.
Ela passou vérios dias nos orientando, nos ensinando, pois n6s éramos como se fossem
cegas, pois nao havia nada aqui [Corrente].

Nos fragmentos da histéria de vida da Profa. Carmem pode-se perceber a
expressao citada por Pineau e Le Grand (2012, p. 15) “Fazer a vida nunca foi facil. Ganha-la,
também ndo. Compreendé-la, menos ainda”. Na narrativa autobiogréfica da professora tem-se
a constatacdo das dificuldades encontradas pelas pessoas nesse momento da década de 1940,
em relacdo a educacdo, ao esforco para alcancar novos horizontes, e a garra de enfrentar o
desconhecido, a forma como ganhar a vida naquela época, que levava pessoas a sair da cidade
enfrentando grandes dificuldades. Nao se pretende compreender como para elas todas aquelas
dificuldades representavam momentos de festa, de confraternizagdo e brincadeiras, como
pode se perceber ao ouvir suas narrativas, durante as gravacfes, que expressam sentimentos
de gratas recordacgdes e ndo de sofrimento.

Assim, tem-se na fala da professora transcrita neste texto que a cidade naquela
época ndo tinha infraestrutura de &gua, luz, saneamento ou uma minima estrutura que jé havia
em outros centros. Como diz na narrativa “éramos como se fossem cegas”, desconheciam a

urbanizacdo. Demonstra-se com esse relato que as historias de vida apresentam-se como

[...] préaticas, mediante as quais o sujeito assume a condi¢do de sua prépria vida,
emergem nas fronteiras do existencial e do profissional, do privado e do publico, do
dizivel e do visivel. As praticas das ‘historias de vida’ sdo desse tipo. Sdo praticas
multiformes. (PINEAU; LE GRAND, 2012, p. 15).

Por esse e outros motivos supracitados em relacdo a narrativa autobiogréfica -

histéria de vida € que se tem esta como uma técnica que se apresenta como ‘“busca e

construcao de sentido a partir de fatos temporais pessoais”, que representam um conjunto de
vivéncias, tendo em vista que...

Na fronteira entre a vida corrente e a vida cultural, pratica-se uma série de rituais

intermediérios que, embora se refiram & vida de uma pessoa, estdo intrinsecamente

ligados a vida de uma comunidade mais ampla e até mesmo de uma coletividade
(PINEAU; LE GRAND, 2012, p. 25).
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E neste sentido que a viagem realizada pela professora representa um ritual
comum as pessoas daquela época quando precisavam se ausentar de Corrente (PI), podendo se
compreender outros aspectos da cidade como o poder aquisitivo em relacdo a outros centros,
essa forma de viajar era privilégio de poucas pessoas, apesar de ser uma forma dificil para o
contexto de outras cidades brasileiras. E assim se constréi a historia de Corrente (PI)...
Podendo ser visualizada na narrativa da Profa. Concei¢do Avelino - ex-aluna e professora da
Instituicdo confessional catolica de Corrente... anos depois, mas a cidade e seu entorno

apresentando as mesmas dificuldades...

Quando eu viajei para Santo Antonio de Jesus, em fevereiro de 1959, eu fui de jeep daqui
de Corrente para Barra do Rio Grande — Bahia. Chegando em Barra, passei uma semana,
depois de uma semana consegui pegar um vapor o “ Siqueira Campos”, viajei pelas
aguas do Rio Sdo Francisco nesse vapor, foram trés dias com trés noites. Chegamos em
Juazeiro da Bahia, passei mais dois dias, peguei um trem e fui nesse trem de Juazeiro até
Salvador. Em Salvador eu peguei um barco pequeno pela Baia de Todos os Santos e fiz
de Salvador até Nazaré, que é uma cidade préxima, e de Nazaré eu fui novamente de trem
até Santo Antonio de Jesus, parece que foi de uns oito a dez dias de viagem naquela
época. Isso a viagem de ida. [...] E de volta, em dezembro, a viajem foi mais engragada.
[...] de Barra para Santa Rita viajei num caminhdo, de Santa Rita pra Corrente, viajei sete
dias montada num jumento. Para Corrente, foram sete dias de viagem.

Em continuidade, a Profa. Carmem Alayde conta suas lembrancas em Recife e

suas viagens de volta a Corrente:

[...] passei seis anos em Recife, somente uma vez eu voltei a Corrente, essa vez viemos
em cima de um caminhdo, com uma carga até em cima, de Recife a Petrolina... Em
Pontal (no encontro do Rio Grande com o Rio Preto), 14 os cavalos estavam nos
esperando... e nés viemos a cavalo [...] Quando terminamos o curso, em 1949, [...] ja as
coisas haviam mudado demais, nés que sempre iamos e voltdvamos a cavalo, voltamos
no avido do instituto, ja havia esse avidozinho dirigido por Carlos Pinto, e ele foi nos
buscar em Barra [...]

E assim acontecia com todas as jovens, ou outra pessoa que quisesse continuar seus
estudos. Observa-se que a viagem para sair de Corrente em busca de estudos, de instrucao, por
uma educacao representa um ritual comum aos filhos de Corrente.

Compreende-se a historia como “[...] retomada de operagdes culturais” que
tiveram seu inicio em processos anteriores, seguidas de mdltiplas formas e que sdo
reanimadas ou reativadas a partir do presente. (NOVAES, 1992, p. 11). Assim, se tece e
entretece a historia da cidade... das institui¢@es... nas lembrancas de suas ex-alunas.

Retomando a um periodo anterior, Edith Fernandes Guerra (1991, p. 62), assim

como a professora Carmem Alayde em seu relato oral, apresentam em sua narrativa
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autobiogréafica aspectos da vida na Vila de Corrente, assumindo a condi¢cdo tambeém além das

fronteiras do privado o publico, o cotidiano da cidade...

[...] quando os rios enchiam ficavam impedidas todas as passagens. O transporte dos
géneros de primeira necessidade e correspondéncias era feito a “lombo de burro” e
assim o sal, o café, o querosene e outros géneros como tecidos, material escolar, etc,
[...]. ainda ndo havia telégrafo. De telefone nem se falava. Conheciamos apenas uma
agéncia de correio que funcionava em uma casa particular. Foi muito tempo mais
tarde que o diretor B. H. Foreman levou uma caminhonete e Francisco Ferreira um
caminhdo, os primeiros veiculos motorizados que I& entraram.

Como se pode observar o inicio do progresso veio para a Vila de Corrente por
intermédio dos missionarios batistas, como por exemplo, a primeira caminhonete, o aviao e
principalmente a educacdo. A professora Carmem Alayde em suas memorias fala sobre um

avido, assim destaca-se na ilustracdo abaixo:

llustragéo 13 — Fotos: Primeiro avido em Corrente - Piloto e sua familia
t0 € st

A foto retrata o primeiro piloto do avido — missionario - Robert Luther Fielden e sua

esposa Myra Jane Rankin Fielden e filhos. O avido servia aos missionarios e ao IBI, sobre o

avido colocam-se as recordacdes da professora Mirian:

Esse avido da missdo servia para muitas coisas. Levava pessoas para realizar cultos em
Alto Parnaiba no Maranhdo. Fui muitas vezes e pra mim o mais importante é que ele saia
com pessoas doentes a qualquer hora do dia e as vezes até a noite (sem permissdo, mas
saia). Podia ser rico ou pobre, "o avido da missdo" como era chamado, fazia esses
trabalhos.

Teve uma vez que o filho do Sr. Amintas, gerente do banco do Brasil na época, foi
operado de amidalas e parece que ele chorou muito e teve umas complicagdes. Pois Pr.
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Bruce que na época era o piloto, levantou voo a noite com mais ou menos uns dez carros
ao redor do aeroporto com os fardis ligados pra ele poder voar, e infelizmente antes de
chegar a Barreiras a crianga morreu. Foi uma grande tristeza na época.

Quando me lembro dessas coisas, vejo o valor que foi o IBC pra nossa cidade. Ainda é,
claro, mas falo pelo trabalho pioneiro dos norte americanos.

Constata-se nos depoimentos que o avido prestava servicos a toda a regido, uma
forma de ajudar a comunidade e acesso para a evangelizagcdo. Neste sentido, busca-se
apresentar a cidade de Corrente. Este procedimento se explica, tendo em vista que para
desenvolver o conhecimento histérico busca-se o movimento dos acontecimentos que
reportam a pesquisadora em alguns momentos ao presente e, a partir deste, o olhar ao
passado, demonstrando que a histéria ndo é contada apenas de forma linear, mas a partir de
sua relevancia em cada momento, demonstrando sua dindmica. Neste sentido, é que a histdria
remete para um salto para o presente (momento da pesquisa) da cidade de Corrente, Piaui —
para compreensdo do passado na perspectiva de seu desenvolvimento em relacdo a sua

estrutura geografica, politica, entre outras.

» A cidade de Corrente (PI)...

Em sua caracterizacdo geogréfica, econémica, religiosa e outras - segundo fontes
como a Fundacdo CEPRO, Piaui, Informagdes Municipais — 2000; Anuario Estatistico do
Piaui — 2001; Piaui, Governo do Estado — Lei Complementar n° 87, de 22/08/2007, Corrente
estd situada na Microrregido Chapadas do Extremo Sul Piauiense e tem por Territorio de
Desenvolvimento a Chapada das Mangabeiras. Limita-se ao Norte com Riacho Frio/S&o
Gongalo do Gurguéia; ao Sul com Cristalandia do Piaui/Estado da Bahia/Sebastido Barros;
Leste com Parnagué/Sebastido Barros/Riacho Frio e a Oeste com o Estado da Bahia.

Como toda cidade, Corrente se encontra em um contexto mais amplo de um pais e
de um Estado, neste caso o Piaui. Segundos estudiosos o nome do estado deriva de um dos
primeiros rios que foram atingidos pela acdo colonizadora, subafluente do rio Parnaiba, “[...]
em cuja bacia oriental é ocupada pelo hoje Estado. Nesse entendimento, Piaui vem a ser rio
dos Piaus, rio dos peixes pintados”. Assim, expressa Fonseca Neto, em um texto “O Piaui na
historia” (BRASIL. FUNDACAO CEPRO, 2013, p. 9), do qual se destaca a histéria do

Estado - contexto em que surgiu Corrente:

Ocorreram no século XVII as primeiras incursdes exploradoras ao territorio que é o
espago geografico do Piaui de hoje. Foi o tempo da chegada das bandeiras
entradistas, que, oriundas das regides litoraneas da Bahia, S&o Vicente, Maranhéo e
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Pernambuco, fizeram guerra de subjugacéo e exterminio as populagBes nativas e
implantaram suas experiéncias de criagdo de gado e agricultura de subsisténcia. [...]

No interior e zona central dessa nova area de exploracdo colonial, assentou-se em
1697 um nicleo ordenado de povoamento, a hoje cidade de Oeiras, a0 mesmo tempo
em que no extremo sul era fundada Parnagua, e também se formavam as primeiras
comunidades na regido norte, no entorno da agora cidade de Piracuruca,
proximidades da Serra da Ibiapaba. [...]

No tempo das lutas pela separacdo do Brasil de Portugal e pela Independéncia do
Brasil, o Piaui foi uma das Ultimas provincias a aderir a tal movimento. O fez,
porém, em meio a tormentoso movimento em que centenas de pessoas deram a vida
pela causa, no alvorecer do ano de 1823. O fato mais notavel desses embates ocorreu
perto da vila de Campo Maior — no leito do riacho do Jenipapo. Em meio a esse
movimento, uma faccédo politica tomou o poder em Oeiras e 0 manteve por décadas.
Oeiras perderia sua condicdo de capital piauiense no ano de 1852, quando uma nova
cidade-capital — Teresina — foi criada com essa intencéo.

Tem-se também a historia do Estado contada segundo Alencastre (1981, p. 33-
34), que afirma o Piaui ter sido descoberto em 1674 por Domingos Afonso Mafrense e seu
irm&o Julio Afonso Serra, com a ajuda de Francisco Dias de Avila e Bernardo Pereira. Sendo
0 Piaui desmembrado da Capitania de Pernambuco em 1695 mas, apenas, em 29 de julho de
1758, foi que ocorreu, segundo o autor, a “Criacdo da Capitania do Piaui, independente do
Maranhao quanto ao administrativo”.

A intencdo desse breve historico é de apenas focalizar o contexto de Corrente em
seu entorno maior, seu Estado — rico de historias. Assim, como afirma muito bem o professor
e pesquisador Fonseca Neto (BRASIL, 2013). “As referéncias historicas acima correspondem,
apenas, aos séculos da colonizacdo, porque as terras do hoje Piaui conhecem populacdes
desde pelo menos 50 mil anos”. Ele se refere aos atuais indicios da existéncia das primeiras
comunidades na histéria local, que foram reveladas na regido da chamada Serra da Capivara,
onde se tem estudos que envolvem arquedlogos, historiadores, paleontélogos, antrop6logos,

entre outros interessados nessas areas do conhecimento, como por exemplo...

Niéde Guidon, que defende a teoria segundo a qual o homem habita a regido ha
aproximadamente 50.000 anos, argumenta: Toda essa regido abriga uma das maiores
concentragdes de sitios catalogados com pinturas rupestres do mundo.

[...] Os grafismos ajudam a reconstituir a vida dos grupos humanos que moraram no
Brasil em tempos ancestrais, cobrindo aspectos da vida cotidiana -como a caga, a
morte e 0 sexo- e cerimonial.

[..]S&o milhares de pinturas rupestres feitas pelos primeiros homens americanos com
datas ente 10 e 100 mil anos e que estdo prontas com passarelas, iluminacdo, guias
especializados. Um patriménio fruto de mais de 30 anos de pesquisa e luta pessoal
da arquedloga e da Fundacdo Museu do Homem Americano (Fumdham) com sede
em S&o Raimundo Nonato-Pl.

Sao 129.140 hectares de parque abrigando mais de 700 sitios arqueoldgicos (500
deles com pinturas rupestres). (BRASIL.SBPC. JORNAL DA CIENCIA, 2005).”
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Pode-se perceber a riqueza cultural do Estado do Piaui — em que se encontra
Corrente, cenario da educacdo confessional desenvolvida pelas instituicdes pesquisadas:
Instituto Batista Correntino e Colégio Mercedario Sdo José.

O estado do Piaui, segundo o IBGE, Anuario Estatistico do Brasil — 2012,
Contagem da Populagdo — 2007, Censo — 2010, com a EVOLUCAO DO NUMERO DE
MUNICIPIOS DO PIAUI, NORDESTE E BRASIL 1940-2010 — apresenta seu crescimento
em relacdo ao numero de municipios no quadro representado a seguir. Os 224 municipios
estdo agrupados em quatro macrorregifes e onze territérios de desenvolvimento formado por

aglomerados de municipios.

Quadro 05 — Evolucgéo do nimero de municipios do Piaui, no periodo de 1940 —2010.

Ano Numero de municipios
1940 47
1950 49
1960 71
1970 114
1980 114
1990 118
2000 221
2007 223
2008 223
2009 224
2010 224

Fonte: IBGE, 2012.

Corrente situa-se na Macrorregido do Cerrado, como parte do territorio de
desenvolvimento — Chapada das Mangabeiras. (BRASIL. CEPRO, 2013, p. 13). A cidade fica
distante das capitais, inclusive da capital de seu Estado (874 km), observando-se que, em
tempos longinquos, as pessoas buscavam estudar em Recife, Salvador, Rio de Janeiro,
Brasilia entre outros locais, procurando-se pouco a capital — Teresina (PI). Pode-se observar a
distdncia da cidade de Corrente, localizada no extremo sul piauiense, na foto do mapa que

segue, possibilitando a visualizacdo da cidade no contexto geogréfico do Estado e Pais.
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llustragéo 14 — Mapa do Piaui — destaque - cidade de Corrente, a esquerda Piaui.

Fonte: internet, 2014.

Corrente apresenta segundo os dados cartograficos de 2014 - Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE (BRASIL, 2014), uma populacdo de 25.407 habitantes,
segundo o Censo de 2010, com uma populacdo estimada para 2013 de 25.927 pessoas. A area
da cidade é de 3.048.446 kmz2.

Dessa populacdo, segundo o Censo Demogréafico 2010 do IBGE, 9.714 pessoas
vivem na area rural e 15.693 pessoas ocupam a area urbana. Sendo 12.563 mulheres e 12.844
homens, distribuidos na &rea rural 5.269 e 4.445 mulheres. Na area urbana observa-se uma
populacdo de 7.575 homens e 8.18 mulheres.

Corrente segundo o IBGE, apresenta um indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM 2010) de 0,642; 22 estabelecimentos de salde, 431 escolas (unidades
locais), uma populacéo residente alfabetizada de 18.205 pessoas. Em 2011 apresentou um PIB
per capita a pregos correntes de 5.636,56 reais.

Em relacdo a religiosidade, observa-se segundo o IBGE, a predominéncia de
catélicos,— 19.195 pessoas; populacéo residente que tem religido evangélica — 4.731 pessoas e
populacéo residente que professa religido espirita, 11 pessoas. (BRASIL. IBGE, 2014).

Quanto ao aspecto financeiro, no municipio de Corrente (PI) observa-se, segundo


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Piaui_Municip_Corrente.svg
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os dados do IBGE, que o valor do rendimento nominal mediano mensal per capita dos
domicilios particulares permanentes na area rural é de R$ 120,00 reais, dos domicilios
particulares permanentes na area urbanas é de R$ 340,00 reais. Ha, portanto ainda um baixo
poder aquisitivo da populacdo em relacao a outras regides.

O IBGE, Cidades (2010), apresenta como “Caracterizagdo historica” da cidade de
Corrente Piaui, ter sido criada a partir do “Decreto n® 1.544, de 23/05/1934”, ¢ que a
legislatura atual foi datada de 1955.

Portanto, apresentam-se aqui 0s dados de um instituto que revela diversos
aspectos da cidade. Buscou-se também a histéria oral de vida (supracitada) de uma professora
que, como as outras historias e depoimentos orais, aparece “[...] como mais um instrumento,
como outro qualquer, nos critérios de participagdo social. [...] um recurso aberto, tanto para 0s
excluidos como para as elites” (MEIHY, 2002, p. 98), que possibilita comparar, analisar e
compreender alguns aspectos na historia que se modificaram e outros que nessa construcao
histérica ainda continuam.

Como se pode observar, a cidade de Corrente passou por profundas
transformacdes em relacdo a alguns aspectos lembrados pela Profa. Carmem Paranagud,
principalmente em relacdo as viagens que agora sdo frequentes, com o tempo diminuido,
devido as estradas asfaltadas, servicos de transportes mais eficientes, entre outros aspectos.
H& uma maior ligacdo da populacdo com sua capital que esta a uma distancia de 874 km, mas
agora com melhores estradas, pode-se chegar de carro em 10 horas. Em alguns aspectos
percebem-se os vestigios da historia... sua origem, que leva o individuo a se perguntar: como
tudo comecou?

A historia da origem da cidade vem sendo contada por pessoas da comunidade,
professores(as), historiadores(as), politicos, entre outros. Ndo se tem aqui a pretensdo de
trazer fatos novos, mas apenas contextualizar as instituicGes confessionais em seu berco de
origem.

Assim, traz-se uma breve historiografia sobre a cidade de Corrente, destacando-se
as informacdes do IBGE- Cidades- Infograficos (2014), da FUNDACAO CEPRO, 1992; das
ideias disponiveis em obras como a da professora historiadora Edy Guerra Nogueira (2003),
Edilson Nogueira (2002), Jesualdo Cavalcante Barros (2005) e Sandra Penno (2005).

E consenso entre os 6rgdos supracitados e autores como Edilson Nogueira (2002,
p. 14) e Barros (2005, p. 133), que em 1754 os terrenos do municipio foram divididos, por
ordem do Rei de Portugal Dom Jodo I, sendo demarcadas pelo “engenheiro da Corte

Portuguesa José da Silva Balmar”. E assim ¢ contada a histéria do modo como as terras foram
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demarcadas ¢ como ocorreu a criagdo da “Pardquia de Nossa Senhora da Conceigdo”, que

pertencia a comarca de Parnagua:

[...] contando do primeiro para o segundo marco um total de 6.300 (seis mil e
trezentas) bracas. [...] Em 07 de agosto de 1860, por determinacdo da Lei Provincial
n° 500, foi criada a Paroquia de Nossa Senhora da Conceicédo, termo de Parnagua.
Em decorréncia da Lei Provincial do Piaui n® 782, de 10 de dezembro de 1872, a
pardquia foi elevada a categoria de Vila [...] Mas, s6 em 08 de dezembro de 1873,
dia dos festejos da padroeira de Corrente, Nossa Senhora da Conceicéo, é que foi
devidamente instalada a municipalidade pelo Dr. José Mariano Lustosa do Amaral,

juiz de Direito da Comarca de Parnagua [...]. (NOGUEIRA, 2002, p. 14)

Através de requerimento, Caetano Carvalho da Cunha adquiriu a fazenda Corrente
de Cima, atual municipio de Corrente. [...] O crescimento da pecudria permitiu o
desenvolvimento [...] com o desenvolvimento da Fazenda, criou-se a Paroquia de
Nossa Senhora da Conceicdo, ja no povoado de Corrente, em 1860. O povoado foi
elevado a categoria de vila em 1872, comegando a funcionar sua municipalidade
(BRASIL — FUNDACAO CEPRO, 1992, p. 133).

O pioneiro da sua fundacéo teria sido Caetano Carvalho da Cunha, que adquirira,
através de requerimento o sitio Corrente de Cima, com 6.300 bragas do primeiro ao
segundo marco, nele estabelecendo sua fazenda de criacdo de gado vacum, que era
entdo a atividade econémica predominante (BARROS, 2005, p. 123).

Em sua histdria, a cidade apresenta diferentes vers@es, tendo em vista que a versdo
presente nas citagOes dos autores, ndo é comprovada, como afirma o préprio Barros (2005, p.
123) em seu livro que “[...] ndo encontramos, at¢ o momento qualquer documento que a
lastreasse [...] O que consta, a respeito da data Corrente de Cima, é sua concessao a Jodo
Fernandes, em 1727, e a Manoel Lopes de Carvalho, confirmada em 1747”.

Correntino Paranagua (1980, p. 48), filho de Joaquim Nogueira Paranagua, em
seu livro narra outra versdo sobre a histdria da origem de Corrente, afirmando que a cidade
era “[...] um ponto inicial de ocupacdo da terra. Comprou-a no século XIX o portugués
Manoel José da Paz. A posse era de 1égua e meia de terra”. Portanto, para o autor Corrente era

uma fazenda que teve outro proprietario, como se pode observar em sua historia:

Mais tarde outro possuidor — José Damasceno Nogueira — concedeu a area
necessaria a sede da Vila. Fazia parte, nessa época, da Comarca de Parnagua, a qual
esteve ligada por muitos anos. Seus primeiros moradores foram em maioria
temporérios. Eram fazendeiros dos arredores mais presentes as fazendas do que a
Vila.

Anteriormente a obra de Correntino (1980), tem-se um livro da professora e
historiadora Edy Guerra Nogueira (1963, p. 6), cuja versdo sobre o proprietario das terras é a

de que um cidaddo natural de Portugal José Manuel Paz,
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[...] comprou a fazenda Corrente, onde se acha situada a cidade, por 8.600 cruzados.
A escritura de compra declara que a fazenda constava de uma légua e meia de
sesmaria (5 léguas em quadro), 1300 cabecas de gado vacum, 30 cavalos e 11
escravos de fabrica. Em frente ao sobrado de Manuel Paz, existia sua capela
particular, restaurada pelos seus descendentes, até que em 1.890 ficou concluida a
igreja matriz, mandada construir pela Ex®. Sra. D. Inacia Nogueira, Baronesa (do
Bardo ) de Paraim (NOGUEIRA, 1963, p. 6).

Oficialmente os dados historicos fornecidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — IBGE — Cidades (2014), confirmam o ano de divisdo (1754), José da Silva
Balmar como o engenheiro, que obedecendo a ordens do Rei de Portugal, efetivou a divisao.
Sendo o pioneiro na fundacdo da cidade o Sr. Caetano Carvalho da Cunha, adotando a verséao
de que a Fazenda Corrente de Cima, foi adquirida por meio de requerimento, e que
correspondia a 6.300 bragas.

Segundo informacgdes do IBGE, o Sr. Caetano Carvalho da Cunha atraiu grande
numero de agregados para a fazenda pelas atividades por ele desenvolvidas, dando, portanto,

inicio ao povoamento da cidade.

Por forca da Lei provincial n° 500, de 7 de agosto de 1860, foi criada, no povoado de
Corrente, pertencente ao termo de Parnagua, a Paroquia de Nossa Senhora da
Conceicao, assegurandos 0S competentes limites.
Com o seu desenvolvimento e, em consequencia da Lei provincial n® 782, de 10 de
dezembro de 1872, o povoado foi elevado a categoria de vila, cuja instalagdo s6 se
deu a 8 de dezembro do ano seguinte, pelo Juiz de direito da comarca de Parnagué -
Dr. José Mariano Lustosa do Amaral. Nesse tempo , foi juramentada e comegou a
funcionar a sua municipalidade, que teve por primeiros membros 0s seguintes
cidaddos: Emiliano Rodrigues Alves, Francisco Carvalho de Aradjo, Antonio
Elesbdo Cassiano Paraguassu, Venceslau da Cunha Ribeiro, Francisco Ribeiro de
Sousa, Jesuino dos Reis Lobato e José Seixas Louzeiro. Corrente, até 1904, viveu
em fase de estagnacdo historica.(BRASIL. IBGE-CIDADES, 2014, p. 1)

Quanto a formacdo administrativa da cidade, o Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica - IBGE- Cidades, revela que:

Pelo decreto estadual n® 1279, de 26 de junho de 1931, do Interventor Federal
capitdo Landri Sales Gongalves, concernentes a nova organizacdo dos municipios
depois do movimento revolucionario de 1930. Parnagué e Gilbués, como diversos
outros, sofreram extin¢do de seus municipios, ficando anexados a Corrente, 0s quais
, posteriormente, tiveram restaurada a sua autonomia. Essa medida do interventor
considerava, no momento, que a divisdo administrativa do territério do Piaui ndo
correspondia as necessidades da publica administragdo. Em 1934, pelo Decreto n°
1544, de 23 de maio, do mesmo Interventor Federal - capitdo Landri Sales
Gongalves - , teve Corrente nova divisdo politica, Corrente é comarca de 22
entrancia. A atual legislatura foi instalada no ano de 1955, tendo sido eleito Prefeito
Municipal o Dr. Joaquim Nogueira Paranagua, e constituida a Camara Municipal de
4 vereadores. Assim permanecendo em divisdo territorial datada de 2005.
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Em continuidade a histéria da cidade, esta mais uma vez é relacionada a
importancia da fundacdo da primeira semente do IBI, que posteriormente deu origem ao IBC.
Segundo os dados do IBGE — Cidade (2014, p. 1):

O Municipio comegou a se consolidar com a fundagéo da Igreja Batista de Corrente
e a criacdo de escolas primarias, por influéncia de elementos de proje¢do politica no
cenario nacional, como Joaquim Nogueira Paranagua e Benjamin Nogueira, que se
destacaram nas campanhas abolicionistas e republicanas, o municipio teve o seu
interesse despertado para a instrucdo e educacdo da mocidade.

Na demonstracdo de que a histdria da cidade esta inter-relacionada as historias das
instituicOes confessionais destacam-se mais informacdes do IBGE — Cidades (2014, p.1):

Em terras doadas a Missdo Batista do Norte do Brasil, por algum de seus seguidores,
em 1920 foi fundado o Instituto Batista Industrial, hoje Instituto Batista Correntino,
com a finalidade de divulgar a religido Batista, educando e instruindo a mocidade,
ndo sé de Corrente como de municipios e Estados vizinhos. [...] Corrente tomou o
seu desenvolvimento e, em 1947, foi criado o Ginasio do Instituto Batista Industrial.
Em 1949, foi criado o Educandéario Imaculada Concei¢do e, em 1953, o Ginésio S&o
José pelo Padre José de Anchieta Melo, que chegou em fins de 1947 ao municipio,
para assumir os trabalhos da Paroquia.

Como se V&, a instrucdo representada pela instituicdo constituiu o ponto de referéncia da
evolucdo histérica e de desenvolvimento de Corrente.As historias apresentadas demonstram que
ainda muito ha por ser pesquisado e revelado em relacdo a historia da cidade de Corrente (P1).

Sabe-se que na construcdo histérica de uma cidade sdo inumeros os fatores e
instituicbes que influenciam e constituem essa histdria, mas na reproducdo da historia da
origem de Corrente hd um consenso em associar 0s dois irmaos (Joaquim Nogueira Paranagua
e Benjamin José Nogueira) como fundadores do progresso de Corrente.

Observam-se também as questdes religiosas, inclusive algumas silenciadas, como
por exemplo, as desavencas iniciais entre catolicos e batistas por terras, pelo proprio rebanho
(pessoas que estavam se convertendo para o evangelho batista), como se pode observar, nos
dados do IBGE, até hoje a populagdo de Corrente é predominantemente catdlica.

Confirma-se no documento encontrado durante a pesquisa nos acervos do IBC,
essa resisténcia. Assim, tanto politica como religiosamente os representantes da denominacao
batista e catdlica eram contrarios. Portanto, houve resisténcia por parte dos seguidores e

principalmente dos lideres religiosos, como se observa no documento que segue:



145

llustracéo 15 — Fotos: Documento - recorte sobre reportagem no jornal da cidade de Floriano —Protesto”

Fonte:Acervo — documentos IBC, 2014.

Considera-se que a introducdo do evangelho pelos batistas, que na época atingia a
regido de Paranagua e consequentemente a Vila de Corrente, ndo era aceita pela maioria da
populacdo, por ser catolica.Mas, infere-se que estas questdes foram iniciais e que em nome da
educacao elas foram historicamente sendo superadas por meio de consensos.

H& também uma forte questdo ideoldgica em relacdo a politica, pois Dr. Joaquim
Nogueira Paranagua e o Coronel Benjamin José Nogueira apresentavam ideias republicanas.
Segundo Penno (2005) e Dias (2000), as preferéncias entre os irmaos e o padre. O Padre
Eliseu Cavalcante, concordava em seus ideais com tendéncias monarquistas defendidas pelo
Bardo de Paraim.

O documento acima traz uma reportagem publicada no Jornal “O popular?” de
Floriano no ano de implantacdo do Instituto Batista Industrial, datando a reportagem do dia 30
de maio de 1920, intitulada de Protesto, com o seguinte conteudo, transcrito de acordo com o

original:
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O POPPULAR? - CIDADE DE FLORIANO 30 DE MAIO DE 1920

PROTESTO

Para salvaguardar os direitos que tem a padroeira da freguezia de N. S. da Conceicédo
de Corrente, neste Estado, sobre os terrenos onde se acha edificada esta villa, com os
seus suburbios, os quaes Ihe foram doados a titulo de patrimonio, como consta de
uma escriptura de doacdo passada no anno de 1837 e transcripta ao cartorio civil
desse termo, o abaixo assignado, vigario da mesma freguezia, vem tornar publico o
presente protesto contra o ato de uma associa¢do de americanos do norte, que, dentro
dos limites das terras pertencentes a Padroeira, nos suburbios desta Villa, esta
edificando casas, procedendo a benfeitorias e construindo grandes cercados para
lavoura, criacdo de gado, etc.

Em seguida & doacao referida neste protesto, procedem se a uma justificacdo julgada
pelo juiz de Direito desta comarca, e na qual o justificante provou que a Padroeira
da freguesia possue uma e meia legua de terra do norte a sul, e meia de leste a oeste
nas margens do rio Corrente, onde esta edificada a Villa cm os seus suburbios.

Para salvaguardar os referidos direitos e defendel-os opportunamente, sem ter em
vista prejudicar quem quer que seja.

Corrente, 15 de marco de 1920.

PADRE ELYSEU CEZAR CAVALCANTE

Como se pode perceber, a cidade de Corrente ndo foi palco s6 de momentos
harmonicos e de paz, em todos os sentidos, tanto religioso como politico. Os motivos eram
por posse de terras, pelo poder religioso, entre outros. Essa discussdo € realizada por autores
como Penno (2006), que afirma a implantacdo da instituicdo evangélica no estado do Piaui,
assim como nos demais estados brasileiros, ndo ocorreu de forma pacifica, existiram conflitos
familiares e lutas. A autora dialoga com William Palha Dias (2000), membro da Academia
Piauiense de Letras, que registra essa fase da historia de Corrente em seu livro “Papo-
Amarelo”, arma de guerra muito utilizada pelos coronéis da época. Outros autores também
dialogam com Sandra Penno (2006) como Carbtree, (1937) que possibilita a discussdo
relacionada as disputas entre batistas e catdlicos na época da evangelizacdo da regido do
Piaui. Mas, ndo € desenvolver essa discussdao o0 objetivo deste estudo. Busca-se apenas
apresentar o cenario no qual emergiram as instituicbes confessionais.

Portanto, em Corrente (PI), ainda como Vila, segundo Penno (2005), a partir de
citacBes de Carbtree (1937), o Dr. Joaquim Nogueira Paranagud, preocupado com a educacao
do povo da “Villa de Corrente”, ao retornar a sua terra em 1882, deu a melhor casa da
localidade para funcionar uma escola publica e contratou um professor. Segundo 0s autores é
a partir do interesse do Dr. Joaquim nessa escola primaria que o evangelho chega a Corrente.
Neste sentido, pode-se dizer que a semente da educacdo em Corrente surge nessa época.

No entanto, parte-se para outros questionamentos: como realmente tiveram inicio
as instituicdes confessionais de Corrente (P1)? Foi realmente desse interesse pela escola
publica, creditado ao Dr. Joaquim Nogueira Paranagua? Como tem inicio este estudo? Nas

secOes que seguem procuram-se possiveis respostas para estas e outras questdes. Mas, busca-
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se aqui inicialmente um olhar nestas institui¢cdes a partir do momento da pesquisa.

4.2 Instituicdes educativas confessionais em Corrente — Piaui: contextos e cenarios

Neste item, apresentam-se as instituicbes educativas confessionais de Corrente
(PI), na revelagao de suas historias partindo do “agora”, buscando caracterizar o objeto de
estudo da pesquisa em curso, ou seja, as instituicdes educativas: Instituto Batista Correntino e
Colegio Mercedario Sdo José, em sua integracao/inter-relacdo das memorias e da (re)escrita
dos contextos voltados para a formagdo de professores; das suas praticas pedagogicas; das
praticas educativas de ex-alunos/ex-professores/gestores e ex-gestores.

Parte-se de um olhar de longa duracdo na reconstrucdo do conhecimento historico,
fundamentado nas pesquisas de documentacdo indireta e direta, em que se realizaram
observagbes da materialidade das instituicdes entre outras dimensdes, buscando-se 0s
vestigios, rastros que possibilitam a reconstituicdo de cada historia. Assim, investigou-se
também a cultura escolar dessas instituicdes e atraves do cruzamento das fontes investigadas,
foi possivel a producdo do conhecimento sobre o objeto do estudo, aqui apresentado.

Tem-se um olhar da cultura escolar compreendendo que esta ndo se constitui
apenas da cultura material da escola, nos vestigios encontrados, mas de um conjunto formado
por inter-relacBes entre os pares e contextos a eles relacionados, nos valores, na percepcéo dos
conflitos ali existentes, inerentes a situacdo de convivéncias, ou seja, na percepcao das
dindmicas que compreendem uma instituicdo educativa, neste caso especifico as instituicdes
confessionais de Corrente (PIl). Portanto, apresentam-se as dimensGes compreendidas no
contexto dessas historias — a materialidade, publicos (sujeitos), funcionalidade, organizacéo
de poder, praticas educativas e a apropriacdo (habitus) -Habitus religioso e Habitus
pedagdgico, mediadores dessas dimensdes em suas inter-relagdes, bem como o0s processos de
formagéo das professoras investigadas realizados nas Instituicdes de Formacdo Religiosa —
Seminario e Escola Normal — em escolas confessionais.

Neste estudo, denominam-se as categorias de dimensdes. Essas dimensbes
aparecem na fala dos protagonistas, de forma mais frequente, o que levou a destaca-las. Ao
buscar essas dimensdes que emergem das narrativas dos protagonistas (fontes orais), tem-se o
intuito de se desenvolver um processo de investigacdo que supere os vinculos estabelecidos
pelos lugares de hierarquias, que predeterminam situacfes de forma rigida, separando

investigador e os protagonistas — atores sociais, superando a questdo da neutralidade da
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pesquisa social. Assim, tem-se a dimensdo — materialidade - espago em que ocorrem as

préticas educativas:

Gréfico 01-Dimens6es de andlise - Materialidade - espacos das praticas educativas.
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Fonte:A autora — a partir das histérias de vida — Programa MAXQDA, 2014.

N&o se tem a pretensdo de apreender a totalidade do contexto investigado, tem-se
nessas dimensdes destacadas, o0 reconhecimento da existéncia de outras dimens@es, presentes
nos contextos educativos, além destas consideradas relevantes para 0s protagonistas
investigados. Procura-se superar a logica de classificacdo da realidade natural, ao contrério, o
que se pretende é valorizar a realidade social nos diferentes contextos, situacdes e
periodicidades na compreensdo da complexidade do conhecimento historico das instituicdes
educativas escolares e suas multiplas dimensoes.

Na andlise das falas dos protagonistas, para a construcdo das historias das
instituicOes, observa-se que esses espacos se integram aos espacos sociais da comunidade de
Corrente (PI), e de forma bastante intrinseca aos espacos religiosos, ou seja, ao proprio espaco
da Igreja - como instituicdo religiosa e normatizadora dessas praticas. Tem-se também uma
intrinseca relacdo das instituicdes confessionais em suas articulagcdes politicas/administrativas
com espacos nacional e internacional. Neste sentido, essas instituicbes ficam assim
representadas na intersecgdo destes espacos de inter-relacGes. Estes espagos apresentam-se
intrinsecamente integrados em relacdo as praticas educativas, mediadas pelo Habitus

religioso.
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Grafico 02— Dimensdes de analise - Espacos de inter-relaces
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Fonte: A autora — a partir das histdrias de vida — Programa MAXQDA, 2014

@) habitus, por ser individual, em seu processo de
construcdo/inculcacdo/apropriagéo, passa a ser mediado pela coexisténcia de distintas
instancias produtoras de valores culturais e referéncias que constroem a identidade dos
sujeitos. Portanto, o habitus, ao tempo em que afeta, é também afetado, reelaborado, a medida
gue 0s sujeitos interagem nessas instancias. (SETTON, 2002).

Bourdieu em entrevista a Maria Andréa de Loyola (2002) afirma ser o habitus um
produto da histéria, portanto um sistema de disposicdes que se apresentam de forma aberta,
permanentemente afetado por novas experiéncias, e também de forma permanente por elas
afetado. Sendo durdvel, no entanto ndo é imutavel. Assim, o habitus esta relacionado as
disposicdes que, no decorrer do processo de inter-relagbes sociais, entre 0s sujeitos e seus
contextos de relagOes, sdo incorporadas por esses sujeitos ao longo do processo de
socializacdo. Neste sentido, o habitus integra as experiéncias passadas e atua na condicdo de
um conjunto de percep¢des, ou “matriz de disposigdes”, mutaveis, em que ocorrem
apreciacOes e acdes por parte desses sujeitos, decorrentes dos esquemas fornecidos por essa
matriz, que os leva a agir, a intervir em suas vidas no cotidiano de suas existéncias. Assim, 0
habitus necessariamente ndo se distingue como uma identidade, uma subjetividade, desses
sujeitos, mas algo que vai mover/motivar sendo, portanto, um operador dessas acgoes.

Desse modo, as a¢des motivadas/estimuladas/mediadas pelo habitus religioso se

materializam na inter-relacéo entre esses espacgos, em que 0s espagos dos cerimoniais também
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se integram aos espacos sociais da cidade de Corrente (PI), bem como algumas préticas da
comunidade ocorrem nos espagos das instituicdes, principalmente no auditério do IBC — o
“Salao Nobre”—considerado até hoje como o maior auditorio, utilizado nas atividades sociais

da comunidade - ilustracdo a seguir.

llustracdo 16 — Fotos: Saldo Nobre — espaco de inter-relagdes religiosas/educativas/sociais.

Fonte: Primeira foto, acervo da autora. Segunda foto, acervo Profa. Snia Paranagua.

A primeira foto representa o espaco em que se desenvolvem as prelecdes, festejos
e atividades pedagdgicas no momento atual da foto (2013), bem como eventos sociais da
comunidade de Corrente (PI). Na segunda foto tem-se o primeiro edificio do Saldo Nobre —
construido em 1920 pelo Pr. Adolf John Terry — Espacgo das praticas religiosas, educativas e
pedagogicas. Historicamente o Saldo Nobre vem constituindo-se como um espaco integrado
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as praticas sociais de Corrente (PI), 14 acontecem as formaturas dos cursos de graduacgdo e
outras atividades que requerem um maior espago.

Durante 0 momento de pesquisa em que se foi realizar a entrevista oral com o
atual diretor do Colégio Mercedario Sdo José —Frei Carlos, ele iria realizar uma missa na
igreja para celebrar o momento de encerramento do semestre. Segundo Frei Carlos — uma
tradicdo realizada no decorrer da historia da instituicdo. Portanto, observa-se a integracdo dos
espagos.

Esta integracdo vem historicamente sendo representada também nas relagdes entre
as igrejas e as instituicdes. Destaca-se a igreja como espago social externo, como um
local/momento para a finalizacdo do ano letivo do Colégio Mercedario Séo José, em que 0s
alunos, devidamente uniformizados, ap0s a aula, para la se dirigem para assistirem a missa.
Assim, tem-se o0 habitus religioso ainda bem forte em sua caracteristica de duravel como
tradicdo da institui¢do catolica, em relacdo ao tipo de celebracdo “missa”, local “igreja”,
periodo “manha” etc. Mas, em sua caracteristica de ndo ser imutavel, mudaram-se algumas
formas como essa missa é trabalhada, cantada e compreendida por esses alunos. Apresenta-se

na ilustracdo a foto atual do momento da missa:

llustracdo 17 — Foto: Encerramento semestre - alunos uniformizados, ap6s a aula assistindo a
missa.

Fonte — Internet, 2014.

As atividades extraescolares desenvolvem-se em varios espacgos desde a fundagao

dessas instituices até o0 momento da pesquisa, por meio de aulas, passeios, piqueniques,
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gincanas, jogos entre as instituicbes, entre outras praticas que sdo apresentadas durante a
reconstituicdo das historias dessas instituices. Muitas vezes o Colégio Sdo José compartilhou
0S espacos externos para seus recreios, em virtude de sua estrutura ser pequena. Hoje, essa
instituicdo conta com uma quadra de esporte, entre outros espacos disponiveis ao recreio de
seus alunos.

A professora Maruzia da Silva Mascarenhas, Professora ex-aluna do Colégio
Imaculada Conceicdo e Colégio Sdo José e ex-professora de Educacdo Fisica destas
instituicbes, no periodo de 1974 a 1998, confirma que ainda nesse periodo suas aulas
aconteciam nas praias do Rio Corrente, proximas ao Colégio Sdo José. E segundo a
professora:

Naquele tempo o colégio ndo tinha quadra de esporte como tem hoje , o rio tinha
uma praia muito linda, as aulas de Educacéo Fisica eram na praia do rio. Eu dava
aula na areia... Eu comecei assim... O rio bem préximo do colégio... E me lembro
que esta quadra de esporte, 0 Colégio Séo José ganhou do governador [...], que no
dia de uma festa de S&o Jodo, o governador estava na cidade e o avido ndo tinha
combustivel para decolar e ele pernoitou. E o governador veio assistir o Sdo Jodo e
uma aluna muito engracada que estava representando a noiva, a mae dela pediu a ele
Isso- uma quadra. Isso foi la na década de 1970-1980.

Observa-se que o0 espaco do ginasio é historicamente recente, materializando-se

para os leitores na ilustracdo que segue:

llustracdo 18 — foto: Quadra de esporte do Ginasio sdo José — Atual Colégio Mercedario séo

“‘!

Joseé.

Fonte: Acervo da autora, 2013.
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Como se pode observar, a materialidade se integra ao publico — aparecendo no
cenario de recordac@es da Profa. Maruzia e da Profa. Conceicgdo, neste caso tem-se o publico
que representa os ex-alunos e o poder do Estado — o governo. A Profa. Conceicdo confirma a
historia e afirma que “O governador Elvidio Nunes tinha ido para Gilbués e faltou gasolina
para o avido decolar. Ent&o ele veio para Corrente (PI), para conseguir gasolina, pernoitando
na casa do prefeito, que na época era Dr. Josué Nogueira. Em Corrente, nas ruas da cidade
estava passando a comemoracdo das festas juninas e a apresentacdo do casamento e a mae da
moca que estava representando a noiva fez o pedido. O governador prometeu e fez uma
quadra pequena, essa quadra atual foi ampliada pelos padres. (PROF. CONCEICAO
AVELINO). Assim, fica esclarecido que esta quadra representada na ilustragédo foi reformada
apos a década de 70. Aparece na fala da Profa. Concei¢do mais um puablico representante do
poder local — o prefeito da cidade - Dr. Josué José Nogueira, que exerce influéncia no
IBI/IBC, por ser também diacono da Igreja Batista.

Observa-se a importancia das inter-relacdes de influéncias do publico (sujeitos),
destacando-se que a cidade apresenta instancias locais - 0 poder do Municipio, do Estado e de
instituicGes internacionais que representam as instituicbes educativas confessionais batistas -
Estados Unidos e catdlicas - Espanha.

No IBC destaca-se uma ilustracdo pintada na lateral da entrada, que representa
essa forte influéncia cultural dos Estados Unidos da América na instituicdo e

consequentemente na comunidade:

llustracdo 19 — Foto: Parede IBC com gravura que representa os espagos de poder — relagdes
locais/ internacionais — religiosidades, educacdo e cultura.

Fonte:Acervo da autora, 2013.
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Os espacos das inter-relacfes entre os publicos —missionarios/professores norte-
americanos, professores/alunos do Brasil e comunidade escolar, que constituem as instituicdes
confessionais de forma intrinseca, relacionam-se/articulam-se por meio das politicas de
administracdo/normalizacao entre espacos nacional e internacional, que constituem o espaco
institucional do IBI/IBC e influenciam o espaco religioso e cultural da cidade de Corrente
(PI).

A cidade de Corrente recebe grande influéncia da educacdo ministrada pelos

padres espanhois como se pode observar na citacdo de Azzi (1992, p. 82):

Em vista da dificuldade de modificar os habitos e as condutas dos adultos, desde o
inicio da colonizacdo luso-brasileira 0s missionarios apostaram na educagdo da
infancia e da juventude. Também os mercedarios que se instalaram no Piaui a partir
dos anos 20 colocaram a educagéo em primeiro lugar.

As préaticas educativas em Corrente (PI), sob a influéncia das institui¢fes
educativas confessionais sdo extensivas aos demais espacos sociais. Os espacos das aulas séo
mais especificos das proprias estruturas fisicas das instituicdes, mas como se observa no
decorrer das historias esse “espago das aulas”, necessariamente nao ¢ um espago fisico da
instituicdo. Essa intencdo de variacdo dos espagos das praticas educativas na formacgdo do
educando, principalmente no que diz respeito a area religiosa e moral, quanto a intengéo
catdlica, esta explicita na afirmacdo de Azzi (1992, p. 82), em relacdo ao prelado com seu
trabalho insistente desenvolvido pelos mercedarios na educagdo, por meio de sua instrucdo

pastoral:

Bastas vezes, desde a cétedra sagrada, desde o altar do Senhor a estagdo da missa,
em exposi¢des catequistas, em alocugdes improvisadas, no colégio e na rua, em
palestras particulares, sempre enfim que nos deparou a oportunidade, temos insistido
sobre a necessidade de educar a infancia.

Muitas vezes estes espagos eram externos a area da instituicdo por falta de um
local especifico no espaco escolar, ou mesmo por necessidade pedagdgica. Observa-se que,
por um bom periodo, as aulas de Educacdo Fisica do Colégio S&o José ocorreram na praia do
Rio Corrente, préxima ao Colégio. Observam-se também aulas de laboratorio da sétima série
do IBC, na década de 1980 a 1990, na Clinica Médica de Corrente (CLIMECOR), em que 0s
alunos fazem observacdo ao microscopio. E assim tem-se a integracdo desses espacos
educativos, contada nas historias das instituicdes por meio de narrativas autobiograficas, bem

como por observacédo e analise da cultura material, entre outras fontes.
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Observa-se presente, mediatizando essas inter-relagdes, uma dimensdo que se
denominou de apropriacdo (habitus) - Habitus religioso e Habitus pedagdgico. Assim, parte-
se da compreensdo de que “[...] o habitus é uma subjetividade socializada” (BOURDIEU,
1992, p. 101), que integra presente/passado possibilitando sua funcionalidade a partir de
percepcOes, apreciacOes, 0 que oportuniza a realizagdo de atividades, de agdes diferenciadas.
Ele é duravel e sujeito as mudancas caracteristicas que sdo percebidas na evolugdo da histéria
das instituicbes confessionais estudadas.

Portanto, a partir das concepcGes de Bourdieu (1992), buscou-se desenvolver
neste estudo o significado/conceito da dimensdo: Habitus religioso - processo/produto de um
conjunto de estruturas subjetivas, abertas, mediadas por valores e ética crista, pela apropriacdo
em sociedade e nas ideias adquiridas nas experiéncias cotidianas.

Entende-se neste estudo que as opgOes éticas, de algum modo, influenciam as
acOes e escolhas dos protagonistas das instituicbes educativas confessionais que, por
estudarem nessas instituicdes, cujas praticas educativas e pedagdgicas sao mediadas pelo que
se denominou Habitus religioso, desenvolvem uma ética cristd, presente na historia das
instituicoes.

Sobre ética, Geisler (2010, p. 15) afirma que “[...] a ética considera o que ¢é
moralmente certo ou errado, a ética cristd considera o que € moralmente certo ou errado para
0s cristdos”, tendo em vista que “[...] 0s cristdos baseiam suas crencgas na revelacédo de Deus
dada nas Escrituras, a Biblia [...]”. Para Tugendhat (1996, p. 26), a ética ¢ “[...] a reflexdo
filosofica sobre a moral”, neste sentido busca-se compreender as questdes éticas presentes nas
narrativas dos protagonistas das instituicbes confessionais investigadas, bem como nos
documentos e referéncias, nos quais se busca na reconstrucdo da histéria, a relagdo entre a
mediacdo/apropriacdo do habitus religioso na construcdo/producdo da ética cristd,
caracteristica presente nas falas dos protagonistas.

Busca-se nesta construcdo do conhecimento histérico sobre as instituicfes
reconstituir a Historia das instituicbes com énfase nesses e outros aspectos que surgem no
processo de pesquisa, no intuito de analisar essas e outras questdes que fazem a histéria das
instituicdes confessionais - reconstituida de forma processual, dinamica e problematizadora.

Sendo assim, entre as dimensbes presentes nas relacbes educativas, aqui
investigadas, tem o habitus religioso articulado ao habitus pedagogico. No entanto, o habitus
religioso apresenta-se como principal operador das praticas educativas desenvolvidas,
realizadas e socializadas nas institui¢des confessionais: Instituto Batista Correntino e Colégio

Mercedario Sao José, sem contudo ter a prioridade de catequese/evangelizacdo, como se pode
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observar nos depoimentos e nas finalidades presentes na documentacdo das instituigdes,
principalmente no que diz respeito ao IBI/IBC.

Compreende-se que o habitus pedagogico é o conjunto de acdes intencionais, com
objetivos especificos de inculcacdo/apropriacdo/producdo de um processo de ensino e
aprendizagem, para aplicacdo/atuacéo/intervencgéo na realidade.

Observa-se neste estudo como a forma de apreciagdo, de acdes dos ex-alunos/ex-
professores/gestores e ex-gestores, enfim como os protagonistas investigados desenvolvem os
esquemas proporcionados pelo conjunto de disposicdes, que os fazem intervir como
aluno/professor/gestor/funcionario na realidade dessas instituicdes e de outros espacos.
Considera-se que no decorrer dessas inter-relacées ndo se desenvolveram subjetividades fixas,
0 que possibilita compreender o habitus religioso presente nas inter-relacdes dos sujeitos das

instituicGes confessionais investigadas, como importante para:

[...] pensar a relacéo, a mediacdo entre os condicionamentos sociais exteriores e a
subjetividade dos sujeitos. Trata-se de um conceito que, embora seja visto como um
sistema engendrado no passado e orientando para uma agdo no presente, ainda é um
sistema em constante reformulacdo. Habitus ndo é destino. Habitus é uma no¢do que
me auxilia a pensar as caracteristicas de uma identidade social, de uma experiéncia
biografica, um sistema de orientagdo ora consciente ora inconsciente. Habitus como
uma matriz cultural que predispde os individuos a fazerem suas escolhas. (SETTON,
2002, p. 61).

Neste sentido, observam-se ex-alunos destas instituicbes que fizeram suas
escolhas independentes de inculcacBes/apropria¢fes adquiridas nas instituicdes, demonstra-se
0 habitus como uma matriz cultural que predispde esses sujeitos. Como se observa nos
depoimentos alunos que estudaram no instituto batista e foram ser freiras, padres, outros que
eram batistas, mas queriam fazer Administracdo — curso ofertado pelo Ginasio Séo José e,
estudando nesta instituicdo sob acdes mediadas pelo habitus religioso catélico continuaram
com suas convicgdes. Outros foram ser médicos, engenheiros, juizes, professores... uns
voltaram para a cidade e outros buscaram os grandes centros.

Destaca-se também, como ja foi mencionado, que o habitus religioso aparece em
relacdo as praticas educativas inter-relacionado/articulado ao habitus pedagdgico, sendo,
portanto esta outra categoria de analise (dimensdo) presente nas falas.

Assim, tem-se na reconstituicdo das histdrias das instituicbes confessionais de
Corrente (PI), a representacdo do bindmio habitus religioso/habitus pedagdgico, que em sua

integracdo/apropriacéo/aplicagdo forma um conjunto de percepgdes, ou “matriz de
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disposigdes”, mutaveis, que possibilitam ao publico destas institui¢ces intervirem na realidade
em que vivem.

O habitus é também aqui compreendido em seu significado para designar um
estado geral dos sujeitos, estado em que estes de maneira interior e profunda, orientam suas
acbes que se constituem de forma durdvel (DUBAR, 2000; BOURDIEU,1983;
LAHIRE,1999), mas que se considera também mutdvel, sendo esse processo de
durabilidade/mudanca algo que vai ocorrer gradativamente na construcdo historica de
identidades pessoais, profissionais, religiosas, entre outras.

Assim, o habitus é o resultado da inculcacdo/apropriacdo/ construcdo dos
individuos, representados neste estudo pelos protagonistas (publicos) das instituicdes
educativas confessionais de Corrente (Pl). Esta apropriacdo ocorre nas inter-relacdes em
familia, em sistema de ensino (instituicdes educativas), comunidade, bem como da
autoconstrucao, elaborada/desenvolvida a partir da historia de vida (trajetoria) do individuo
nos ambientes sociais diversos. O habitus € constituido de disposi¢fes duraveis, de atitudes,
saberes-fazeres, que orientam o individuo na sua inter-relacdo em sociedade.

Para Bourdieu (1983) ndo sdo mais somente as estruturas sociais que impdem
normas, padrdes e condutas no decorrer da historia de cada individuo, em sua trajetoria de
vida, impondo mecanismos de reproducédo destas estruturas; trata-se, de compreender que 0
individuo, é um sujeito ativo e criativo, capaz de reproduzir e produzir estruturas no seu
cotidiano, na sua vida social, em que essas atitudes duraveis adquiridas durante sua trajetoria
de socializacdo — em especial na sua classe de origem, cujo ethos em boa parte vai orientar 0s
resultados da passagem deste sujeito pelas instituicbes sociais, como a instituicdo educativa,
podem ser reproduzidas ou transformadas por esses sujeitos.

Portanto, para Bourdieu (1994) é o habitus que vai reproduzir/produzir as
praticas. Neste sentido, a nocdo de habitus incorpora tanto uma dimensdo ativa, de um eu
criativo, inventivo e criador, quanto um lado “criado”, a saber, o conhecimento adquirido
como haver ou capital, como “disposi¢ao incorporada” (BOURDIEU, 1988, p. 61).

Procura-se representar essas inter-relacdes e espacos hierarquizados a partir da
piramide a seguir, em que as Igrejas (Catdlica e Batista), integradas as instancias de
poder/normalizag@o que, inicialmente nas institui¢cbes catdlicas séo representadas por padres
diocesanos (seculares — ndo pertencem a uma ordem especifica) e posteriormente, ordem das
Mercés (Mercedaria) e as Missdes Batistas (Internacional e Nacional) que ditam, orientam,

organizam as condic¢Ges de funcionamento de cada instituicdo. H& também o poder publico
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representado pela legislacdo federal — principalmente pela LDB, e pelas leis do Estado e
Municipio.

Grafico 03— Dimensdo - mediacdo do habitus nos espacos de inter-relagdes.
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Fonte: a autora — A partir das histdrias de vida — Programa MAXQDA, 2014

Essas relacdes desenvolvem-se em campos (espacgos sociais) diversos. Os campos
sdo resultados de processos de diferenciacdo social, representados pela forma de ser e do
conhecimento do mundo de cada individuo. Tem como suporte as inter-relacdes de forca entre
os individuos e grupos, e as instituicdes que lutam pela manutencdo da hegemonia, isto €, pelo
monopodlio da autoridade, que possibilita poder de ditar as regras e de repartir o capital
especifico de cada campo. (BOURDIEU, 1984). Portanto, o conceito de campo para Bourdieu
esta se relacionado a situacdo social em que os agentes sociais (0s sujeitos) realizardo sua
pratica, que sera desenvolvida de acordo com o habitus inculcado/apreendido.

Compreende-se que, para Bourdieu, o habitus apresenta-se/constitui-se por meio
de dois componentes: hexis e ethos. O ethos, corresponde aos valores interiorizados que
direcionardo a conduta do agente (sujeito), representado pelos principios e valores em estado
pratico; e a hexis, ligada a linguagem e a postura corporal, corresponde a postura e as
disposicdes do corpo. Assim, nesta inter-relacdo ethos e hexis (habitus), forma-se a estrutura
de leitura através da qual os sujeitos (agentes) se percebem e percebem, julgam e agem no
mundo social em que vivem. Diante do exposto, ndo se pretende aqui fazer um estudo e se
discutir necessariamente essas questdes tratadas por Bourdieu, mas apenas apresenta-las de

acordo com o entendimento que se estabelece neste estudo.
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Portanto, essas relacdes ocorrem de forma hierarquizada, em que as instituigdes
educativas confessionais — IBC e CMSJ procuram uma articulacdo entre teoria-pratica/habitus
religioso e pedagodgico, priorizando as praticas religiosas, nas duas instituicbes, observa-se
que ha um relacionamento respeitoso quanto a confissdo dos(as) alunos(as), como o exemplo
ja citado, tem-se alunos catdlicos, que estudaram no IBI, que desejavam ser freira ou padre,
estudar na instituicdo e continuar seus ideais confessionais, sendo estes preservados por parte
dos alunos(as) e respeitados pelas instituicdes. Infere-se que ap6s o inicio de sua fundacéo,
com uma visdo de evangelizar/catequisar pela educacdo, ambas as instituicdes conseguiram
fazer da educacdo o seu objetivo primeiro, pelo respeito, sem proselitismo e com o ideal
maior de promover o bem-estar social por meio de uma educagéo que perpassa pela formacao
de valores e uma ética cristd, comum as duas denominacdes. E como dizem seus protagonistas
“por meio de uma santa concorréncia que impulsionou a cidade de Corrente”.

Neste contexto das inter-relacdes educativas, as instituicbes séo organizadas,
orientadas, normatizadas pelas instituicbes mantenedoras — Igreja/Ordem/Missdo que
determinardo sua funcionalidade — sendo esta outra dimensdo presente na reconstituicdo
historica dessas instituicdes, apresentadas neste estudo. Esta dimensdo surge das questdes:
qual a fungdo das instituicOes educativas confessionais de Corrente (PI)? Quais séo seus
6rgdos mantenedores? Como estas instituicdes se inter-relacionam no que tange as suas
funcionalidades? Estas questfes sdo investigadas/analisadas/interpretadas a partir de fontes
primarias, secundarias e fontes orais.

Outra dimensdo também presente nas historias das instituicGes educativas
confessionais é a que se denomina de publicos (sujeitos). Para essa categorizacao, buscou-se
nas fontes os seguintes questionamentos: quem sao os publicos das instituicdes confessionais
de Corrente? Como eles estdo representados? Considera-se que com a dimensao - publico
atende-se a questdo proposta por Saviani (2007, p. 25):“a quem se destina a instituicdo que
estou me propondo a reconstituir e que resultados ela pretende atingir com a acao
empreendida?”.

Nas falas e documentacdes observam-se caracteristicas das instituicdes em relacao
a constituicdo ao que se denominou publico. No momento do IBI h& alunos(as) internos(as) e
entre estes se observa que ha um publico que paga a instituicdo com trabalhos na propria
instituicdo (ndo-pagantes).

Assim, inicialmente tem-se 0s seguintes publicos, representando o periodo do IBI
e Colégio Imaculada Conceigdo (CIC) e Colégio S&o José (CSJ), o publico atual do IBC e
Colegio Mercedario S&o José — CMSJ- ilustragdes que seguem:
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Grafico 04 — Dimensao- Publicos que constituem as instituicdes: IBl e CIC e GSJ
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Fonte: A autora, a partir das historias de vida, 2014.

Observa-se no esquema, que se representou o publico pagante (alunos internos e
0s ndo-internos) — que atende ao pagamento das mensalidades em relacdo ao curso. Da mesma
forma tem-se o publico ndo-pagante (alunos internos e 0s ndo-internos) que prestavam
servicos de varias formas — como copeira, fazendo limpeza, servigos administrativos, entre
outros. Assim tem-se entre os publicos referentes aos alunos - alunos que pagavam a
instituicdo e alunos que trabalhavam para pagar a instituicdo, entre esses alunos existem
pessoas de varios locais do pais — localidades diversas, como se pode observar nas narrativas
autobiogréaficas e nos depoimentos dos sujeitos do estudo.

Essas dimensbes (categorias) estdo presentes no decorrer das histérias das
instituicBes. Observa-se segundo informacgdes dos depoentes que o publico representante do
Colégio Imaculada Conceicdo (CIC) - que é também conhecido como Colégio das Irmés
(1949), é representado por um publico formado s6 por mogas, que também podiam ser
internas, caso ndo tivessem residéncias em Corrente (PI). Atendia apenas a escolarizacao
voltada para o primario. O Ginasio Sdo José (1953), tinha seu publico de alunos,
apresentando também internato para rapazes que vinham de outras cidades.

Considera-se relevante colocar aqui estas explicacdes e dimensdes no sentido de
sistematizacdo dessas idéias, destacando-se o publico das instituicbes na contemporaneidade —

momento da pesquisa.
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Grafico 05— Dimensdo - publico — momento da pesquisa- instituicdes: IBC e CMSJ
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Fonte:A autora, das analises das histérias de vida, 2014.

Esses publicos séo identificados, caracterizados nas historias das instituigdes,
tendo-se presente nesta e nas demais dimens@es outros aspectos que podem surgir da analise
de documentos, nos proprios vestigios que emergem durante a investigacdo. Assim, tem-se
destacado como publico os protagonistas da instituicao.

Neste contexto, tém-se também as inter-relagbes que ocorrem entre as
organizacOes de poder — diretores internos/diretores externos/igreja/poderes municipais, a
sociedade local com seus 6rgdos de comunicacdo. Durante a investigacdo foi possivel
observar, analisar documentos, realizar entrevista para a reescrita dessas historias.

Ao longo do processo de investigacdo, pela escuta de relatos e pela analise de
documentos, textos, fotos, entre outras fontes relacionadas as institui¢des investigadas, foi
possivel compreender que o IBC e o CMSJ ocupam mais do que o espaco geografico das
instituicGes e/ou mesmo da cidade de Corrente (PI). Observa-se nas memorias e no cotidiano
das pessoas investigadas que estas tém nas instituicdes as suas referéncias, tanto pessoal na
construcdo de suas identidades, como no contexto de importancia social — na construcdo de
suas profissoes.

Neste sentido, destaca-se que “Por identidade, entendo o processo pelo qual um
ator social se reconhece a si proprio e constréi significado” (CASTELLS, 2007, p. 26).
Acrescenta-se também aqui que Castells (2007, p. 474-475) afirma como é construida a
identidade contemporénea - “Hoje em dia, as pessoas produzem formas de sociabilidade em

vez de seguirem padrdes de comportamento”.



162

Tém-se também por publico 0s gestores que representam a direcdo interna tais
como - os diretores e ex-diretores das instituicdes; e a dire¢do externa oriunda do contexto das
juntas Nacional e Internacional que dirigem/orientam/normatizam o Instituto Batista e as
organizagOes catolicas com fungdes semelhantes atuando junto ao Colégio Sdo José, atual
CMSJ.

Neste contexto, tem-se outra dimensdo presente nas histérias das instituicoes
confessionais e até do proprio municipio nas inter-relacbes entre as instituicdes, sdo as
praticas educativas. Neste estudo busca-se classificar as praticas educativas em geral, a pratica
educativas escolar e a préatica educativa cristd. Desenvolvendo-se 0s seguintes conceitos, a
partir das concepcodes de Franco (2012):

Pratica educativa - é um processo de acdo histdrico-social, intencional de
hominizagdo e humanizacéo, em espaco escolar e ndo escolar, para reproducdo/transformacao
da realidade;

Préatica educativa escolar é um processo historico-social - intencional, com
objetivos de ensino-aprendizagem desenvolvido por meio da praxis (acdes criadora, reflexiva
e critica). Tem-se neste sentido a pratica que se deseja;

Pratica educativa cristda € um processo historico-social, intencional com
proposito de hominizacdo e humanizacdo mediado pelo habitus religioso na formacdo de
valores éticos cristéos.

Assim, tem-se que a pratica educativa é constituida, representada, inter-

relacionada/integrada a outras praticas, como as representadas na figura que segue:

Gréfico 06 — Dimensdo - praticas educativas
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Fonte:A autora, a partir da analise das histdrias de vida, 2014.
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As praticas educativas tém como suporte fisico a materialidade continente
(SAVIANI, 2007), do Instituto Batista Correntino e Colégio Mercedario S&o José,
mediadas/integradas aos habitus (religioso e pedagogico) e as demais dimensfes que em seu
conjunto formam o que Saviani (2007) compara a uma “ossatura triadica”. Refere-se aos
elementos basicos propostos por Magalhaes (2004), que constituem as instituigdes educativas.
Neste estudo, as instituicdes educativas confessionais supracitadas envolvem os trés aspectos:

- a materialidade — praxeologia - (o instituido — materialidade continente, suporte
fisico/espacos das praticas educativas);

- a representacdo — que corresponde a funcionalidade, ao papel das instituicdes em
relacdo aos seus publicos e isto envolve, na reconstrugdo/reescrita dessas historias, a propria
tradicdo, que pode ser representada pelas memorias desses publicos (protagonistas), pelos
materiais teodrico-metodoldgicos, a forma como as acGes sdo planejadas/analisadas e
discutidas, compreendendo, ainda, os modelos pedagdgicos, as documentacGes das
instituicdes, os curriculos e a forma como os agentes responsaveis pelas estruturas de poder,
ou seja, pelo funcionamento institucional, interagem na construcdo da histéria dessas
instituicOes. Neste caso, Saviani (2007) considera que a instituicdo estd antecipando,
planejando o que ele chama de materialidade-contetido, que corresponde a apropriacdo, a
atividade prépria da instituicdo;

- a apropriacdo — Saviani (2007) a representa como a propria “materialidade-
contetdo em ato”, que aqui se considera o processo - produto da instituicdo, a formacéo dos
sujeitos a partir dessas articulacdes entre habitus religioso/habitus pedagogico na identidade
dos sujeitos e das proprias instituicbes ao intervirem na realidade voltada para seus destinos
de vida. Aqui estdo representadas as formas como cada institui¢cdo/sujeito faz a incorporagéo
dessas ideologias, do ensino-aprendizagem, compreendidas nas préaticas educativas, de forma
especifica nas praticas pedagogicas mediadas pelo habitus.

Busca-se representar no grafico 7, o marco teérico de base para andlise das
instituigces, na intengdo de demonstrar ao leitor a dindmica e inter-relagdes desses aspectos,
em que se considera a instituicdo/apropriacdo como o aspecto envolvente dos demais, ou seja,
que se constitui na razao de ser das instituigcdes, que de acordo com o esquema de Magalh&es
(2004, p. 138), envolve o pedagdgico, o sociocultural, o antropologico, a inovagédo/projecao,
articulados pela autonomizacgéo/subjetivacao dos atores dessas instituicdes.

Assim, busca-se reconstituir, a partir do esquema figurativo das instituicoes
educativas proposto por Magalhdes (2004), o marco tedrico de base das instituicdes,

representado pelos aspectos supracitados, sendo estes:
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Grafico 07 — Marco tedrico de base para analise das instituicbes
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Fonte:A autora, a partir do esquema proposto por Magalhées (2004), 2014

Portanto, a figura ndo apresenta lugares distintos, hierarquizados, pretendendo-se
com essa gravura representar um todo integrado. Procura-se a proposta de Magalhaes (2004,
p. 138) no sentido de que na producdo do conhecimento histérico das instituicdes educativas
em geral, e neste estudo sobre as instituicdes educativas confessionais, em particular, seja
possivel desenvolver um marco tedrico, que dé suporte a compreensdo/interpretacdo desses

aspectos presentes no esquema, que possibilita

[...] combinar uma descri¢do e uma representacdo dindmica [dessas institui¢des] e da
realidade educacional [ali presente], num complexo histérico-geografico definido,
operacionalizando um quadro de reflexdo/acdo multidimensional e multifatorial. A
descoberta do sentido resulta de uma dialética entre
evolugéo/representacdo/apropriacdo, com objetivo de construcdo de uma identidade
histdrica.

Assim, compreendida na correlacdo desses aspectos, que se apresentam
articulados/inter-relacionados, motivo por que se elaborou o esquema proposto anteriormente,
na materialidade integram-se as “[...] condi¢des materiais, espagos, tempos, meios didaticos e
pedagdgico, programas, estruturas (organizacional, de poder e de comunicacdo), instancias
objetivas e de funcionamento” “MAGALHAES, 2004, p. 139). E no instituido —
praxeologia/materialidade, que sdo desenvolvidas as praticas educativas. A
institucionalizacdo/representacao possibilita por meio das memorias, da bibliografia, arquivos,

curriculos, estatutos, entre outros, produzir o conhecimento integrando os demais aspectos
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constitutivos das instituicbes educativas investigadas, tendo nessas inter-relagdes o habitus
religioso integrado ao habitus pedagdgico, como mediador desses aspectos.

Neste sentido, apresenta-se uma visdo do todo, de integracdo dos aspectos
constituintes para a (re)constituicdo/construcdo do conhecimento historico dessas instituicoes,

destacando-se na sec¢do que segue o Instituto Batista Correntino.
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5 INSTITUTO BATISTA CORRENTINO - INTEGRANDO PRATICAS
EDUCATIVAS MEDIADAS PELO HABITUS: HISTORIA E MEMORIA

Ao se buscar reconstituir o conhecimento historico do Instituto Batista Correntino
(IBI), tem-se um dos cenérios desta pesquisa que revelam a historia desta instituicdo em seus
tempos cotidianos e em sua evolugdo (transformacéo), buscando-se para tanto, como ja foi
apresentado em secdes anteriores, a analise de diversas fontes (documentais, iconogréaficas) e
as fontes orais representadas pelos sujeitos protagonistas desta instituicdo, que conservam em
suas memorias e nos tempos ausentes, dado que vencido o siléncio da memodria,
possibilitaram analisar, compreender, interpretar e produzir a historia das instituicoes.

Portanto, esta histdria apresenta-se de longa duracdo, na qual se enveredou por
caminhos que buscam a origem do IBC. Por meio dos documentos e fontes escritas foi
possivel se transportar ao Colégio Correntino Piauiense, considerado como o primeiro Jardim
de Infancia do Piaui, correspondendo ao ano de 1904. Em geral as informacgdes passam de
1904 para 1920, um espaco/siléncio de 16 anos entre a primeira instituicdo batista no Piaui,
considerada o primeiro Jardim de Infancia do Estado, e a fundacdo do Instituto Batista
Industrial (1BI), atual Instituto Batista Correntino (IBC).

Esse siléncio pode ser interrompido a partir das narrativas autobiogréficas de ex-
alunas, como por exemplo, da ex-aluna e ex-professora Edith Fernandes Guerra, em seu livro
“Doces recordagdes” (1991), na pesquisa de Penno (2005) sobre a obra cristd e educativa
na cidade de Corrente — Piaui, em relacdo ao periodo de 1917 a 1945, bem como por meio de
memorial escrito, usado pela autora, com a transcricdo de trechos de Celecina, esposa do
professor Augusto Carlos Fernandes, cujo nome é citado pelas ex-alunas do IBI, como podera
ser confirmado nas histdrias de vida das ex-professoras e ex-alunas da instituicéo.

Assim, fundamenta-se um recorte biografico, referente ao periodo de tempo em
que o pastor e professor Augusto Carlos Fernandes estava em Corrente como educador no
Colégio Benjamin Nogueira e posteriormente na implantagdo do Instituto Batista Industrial, o
que faz surgir nesse espaco um preenchimento, observado também em documentos. Busca-se
uma maior explicacdo deste periodo na sec¢do sobre o “primeiro jardim de infancia do estado
do Piaui — Colégio Correntino Piauiense” (BRITO, 2004; NOGUEIRA, 2003; PENNO,
2005).

Portanto, tém-se diferentes tempos. Mas, no tempo “do agora” é que se inicia a

caminhada para a reconstituicdo da histéria do IBC, que por sua vez é constituida de muitas
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outras historias, narradas de forma escrita e oral, mas que em seu conjunto leva ao
conhecimento histdrico dessa instituicéo.

Para proceder a investigacdo do passado, € importante sair do presente e voltar em
busca dos vestigios/rastros e memorias sobre a instituicdo. Entretanto,para coletar
informacdes, analisar, compreender, interpretar e reconstituir/reconstruir o passado,
considera-se necessario partir do presente do IBC. Neste intuito busca-se reconstruir uma
historia que parte de problemas, como, por exemplo: 0 que mudou nessas instituicdes em
relacdo aos aspectos que constituem o marco tedrico que serve de base a construcdo da
historia das instituicdes? O que mudou em relacdo as praticas educativas e pedagdgicas
mediadas pelo habitus religioso? Como a importancia desta mediagdo é vista/compreendida
na contemporaneidade, em relacdo aos protagonistas desta institui¢ao?

No intuito, portanto, de se compreender/interpretar/explicar e produzir o
conhecimento histérico do IBC, buscou-se o0 que Benjamin (1986) considera o historico, em
que se faz distante da homogeneidade e proximo da percepcdo do campo de possibilidades
que ¢ a historia, constituida de “agoras”. Assim, neste campo de possibilidades, oportunizada
por novos olhares em relacdo a histdria, tem-se novos objetos, e uma histdria que visa superar
a linearidade, a descontextualizacdo na percepgédo de um olhar no presente, mas em busca do
passado, como uma forma de melhor compreendé-lo, interpreta-lo. Portanto, questiona-se, no
momento da investigacdo, ao se deparar com a materialidade, representacdes e apropriagoes
do IBC - 0 que mudou?

Ao chegar a instituicdo observam-se mudancas na estrutura fisica. Mudanca
também, no semblante das pessoas em virtude da ocorréncia de uma chuva. Chuva nessa
regido significa momento de grande felicidade. Assim, encontra-se o diretor administrativo,
Manuel de Aradjo, que no passado foi ex-aluno e diretor de disciplina na instituicdo. Tem-se
nesse inicio do processo investigativo o reconhecimento dos publicos presentes na institui¢ao
batista. Como se podem observar as dimensdes analisadas se inter-relacionam e se integram
no desenvolvimento da historia.

No momento inicial da pesquisa de campo, tem-se, também, as fotos dos espacos
de recreio, que igualmente se constituem espacos de rituais/cerimoniais. Nesses espacos que
formam o entorno do prédio estava tudo verde, na grama surgiram flores brancas, que,
segundo informac6es do diretor, era babuje de cebola brava, plantas nativas, que brotam do
mato com a chuva e que permanecem pouco tempo. Advertiram que se aproveitasse a beleza.
Sugestdo acatada, o momento foi registrado, conforme ilustracdo que segue, para que seja

tambem compartilhado com os leitores deste texto.
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lustracao 20 — Foto: Instituto Batista Correntino — visio do sitio: espagos de cerimoniais e
praticas educativas — prédio ao fundo — atual Museu
A > o > 4 J

E o £ 3
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Fonte : a autora, 2013.

A proposito, registra-se que a area territorial do IBC é ampla. E fruto de doagio
para construgdo da Instituicdo educativa, localizando-se no perimetro rural, distante da cidade.
Pode-se observar no documento — “Estatuto do ‘Collegio Agricola’ ou ‘Instituto Baptista
Industrial’: — Artigo 1° - Fica criado na Villa do Corrente do Estado do Piauhy, fora do
perimetro urbano ¢ lugar denominado ‘cachoeira’, o ‘Instituto Baptista Industrial’ [...]”.
(ESTATUTO - INSTITUTO BATISTA INDUSTRIAL, 1920).Assim, esses espagos Sse
estendem até o rio Corrente, apresentando-se como espagos de inter-relagdes, de recreios e
atividades fisicas, religiosas, civicas. Este espago, que representa a materialidade da

instituicdo, estd em seu passado representado pela foto que segue.

llustracgdo 21- Foto: Instituto Batista Industrial — visdo do sitio: espagos de cerimoniais e praticas
educativas — prédio ao fundo — atual Museu — representacdo do passado
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Fonte: Acervo professora S6nia Paranagua, 2013.
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As duas fotos representam o mesmo espaco, em momento/tempo diferente. Ao
fundo uma casa em que atualmente esta funcionando o museu do IBC (primeira foto —
ilustracdo 31), apresentando-se de forma mais proxima na foto acima (llustracdo 32). Esse
espaco externo compreende o local das praticas educativas — horario de recreio, intervalo,
local das horas civicas e de formacdo diéria das filas para entrada no instituto - momento
civico e de oracoes.

Esse momento de posicionamento em fila, com um ritual que se assemelhava ao
militar, também correspondia ao momento em que eram realizadas praticas religiosas, como
por exemplo - uma orag&o, préaticas civicas — execucdo do hino nacional, praticas de higiene e
salde - momento em que os diretores examinavam 0s uniformes e outros aspectos higiénicos,
praticas que ndo sdo mais realizadas na atualidade — momento da investigacao.

Nas ilustracbes destaca-se a casa ao fundo, que atualmente representa 0 Museu da
instituicdo, que se constitui um espaco cultural em que se pode observar e fazer leituras sobre
um pouco da historia ou historias do IBC, em seus momentos desde o periodo representado
pelo IBI.

Portanto, na casa ao fundo das fotos, residia Argemira A. Folha, funcionéria da
instituicdo — que serviu como zeladora por muitos anos, que foi, homenageada ao darem seu
nome ao museu. Assim, registra-se o prédio do atual museu, a antiga casa de “Tia Mirinha”,

como Argemira era chamada pelos alunos e funcionarios.

llustragdo 22 —Foto: Museu da instituicdo — estrutura fisica do prédio e placa.
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Fonte:A autora — momento da pequisa de campo, 2013.
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O predio foi construido pelos norte-americanos na década de 1920, foi a primeira
casa dos missionarios. O Pr. A. J. Terry foi o primeiro diretor do Instituto Batista Industrial,
dos trés missionarios que vieram analisar a possibilidade de implantar uma educacao batista
na regido. Observa-se que € uma estrutura rustica, piso natural de tijolos, producdo do préprio
IBI, portas com trave de madeira,paredes com grande espessura, caracteristicas de seu tempo
de origem ainda presentes.

Como citado, foi construido para ser residéncia dos missionarios norte-americanos
que vieram para Corrente evangelizar e trabalhar na educacéo - IBI, servindo também a outros
funcionérios da instituicdo, como por exemplo, D. Mirinha — copeira do IBI/IBC por muitos
anos, que se mudou para a casa da foto — atual museu, em 1965, e anterior a ela, 14 residiu a
familia de Dr. Josué José Nogueira (OLIVEIRA, 2013). A partir das informacdes contidas na
propria placa da ilustracdo, observa-se que o prédio passou a fucionar como museu em 20 de
maio de 2010. Destacam-se as janelas e portas, bem como um utensilio

que representa significativamente para os ex-alunos da década de 1980 a 1990.

llustracdo 23 — Foto: Janela e arco utilizado como campainha na década de 1980 a 1990 pelo
primério

[

Fonte: A autora, momento da pesquisa, 2013.

E interessante como cada utensilio da cultura escolar tem seu significado dentro
do contexto que o publico (sujeito) vivenciou. O arco de uma carroga aparenta algo
insignificante para aqueles que ndo vivenciaram o momento, assim como uma janela com

uma trave de madeira, demonstra a forma como as passoas fechavam sua casa por dentro.
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Ainda recente, na década de 90, este arco e um ferro funcionavam como uma campainha —
assim na hora do recreio tocava-se este arco informando a saida para o que hoje denominamos
de intervalo e o retorno para as aulas. Teve um periodo em que os alunos disputavam a vaga
para tocar o sinal, o que foi usado como estratégia para o problema de disciplina, somente
alunos bem comportados, eram convidados a tocar o arco.

No museu pode-se observar a cultura material da instituicdo batista na qual se
manifesta o que Julia (2001) chama de a cultura escolar como objeto historico, onde se
revelam o cotidiano e as praticas educativas do 1BI e atual IBC.

Desta forma, destacam-se na cultura material, alguns objetos que lembram as
praticas pedagogicas, o curriculo desta instituicdo, como os livros utilizados nas aulas de
cantico orfednico, que tinha também a versdo para crianca (ilustracdo no inicio do texto) e em

inglés:

lustragéo 24 — Foto: Livro utilizado para canticos no IBI/IBC.
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Fonte:Acervo autora, pesquisa de campo, 2013.

Outro objeto presente no museu, representando a cultura material da instituicdo é
0 que atualmente se denomina de diario de classe (livro de registro), que dava inicio aos
primeiros momentos de aula, nos quais os professores registravam frequéncia, notas, entre

outros...
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lustracao 25 —Foto: Instrumentos da cultura material do 1BI — representando praticas
pedagdgicas.

Fonte:s IBC, a autora, 2013.

Pode se observar no livro de registros (diario), a frequéncia dos alunos — a
chamada, que era realizada todos os dias e anotada no livro. Onde se tem a lista de todas as
disciplinas do ensino secundario — ginasio, e na folha a direita estdo as anotacdes da disciplina
de Portugués da 1° série A, do ano letivo de 1954 intitulado na parte de cima, “GINASO DO
INSTITUTO BATISTA INDUSTRIAL — REGISTRO DE GRAOS E FREQUENCIA DO
CURSO SECUNDARIO” . O livro de registro apresenta o nome dos alunos(as) em letra
cursiva (manuscrito), em ordem alfabética, as provas parciais, médias mensais e frequéncia
(médias mensais, aulas dadas e faltas), um espaco para as observacfes do professor. Em um
papel colado apresenta expressfes datilografadas que significam a forma de avaliacdo
realizada: exercicios, 12 prova, 22 prova, prova oral. Pelo que se observa no livro de registro
havia 2% época — exames realizados nas formas escrita e oral para estudantes que nao
alcancavam a média. Esta turma era composta por 28 alunos.

As praticas pedagdgicas dos professores representadas em sua materialidade
levam a compreensdo/interpretacdo de que a instituicdo sepreocupava em articular/integrar
teoria e pratica, em que mesmo diante das dificuldades da época, os alunos tinham contato
com alguns instrumentos de laborat6rio para as aulas do curriculo comum, integrando saberes

e praticas, como, por exemplo, 0 microscépio.
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llustragdo 26— Fotos: Microscopios utilizados nas aulas do IBI e IBC.

Fonte:Museu IBC, 2013.

Os microscopios eram utilizados possibilitando que os alunos conhecessem suas
partes e aprendessem a observar células. No perddo de 1980 a 1997, os alunos eram levados a
observar células da mucosa da bochecha, células da cebola, entre outras possiveis de ser
observadas em microscépio Optico. Esss aulas aconteciam também no espaco da Clinica
CLIMECOR, em que se utilizavam os microscdpios da propria clinica para observagdo de
células sanguineas, entre outras ldminas preparadas no laboratério. Os alunos eram divididos
em grupos. Como recurso de avaliacdo usava-se o relatorio individual, identificacdo das
partes do microscipio, debate, entre outros.

Assim, estes instrumentos em conjunto possibilitam a construgdo do
conhecimento histérico sobre as instituicdes educativas confessionais de Corrente. No museu
encontram-se objetos utilizados em outras praticas educativas, como por exemplo, painéis
elaborados para datas comemorativas, como 0 aniversario da instituicdo, em que se pode
perceber as ideologias, a valorizacdo da instituicdio e a prépria historia. Neste local
encontram-se também fotos diversas, como € o caso da foto na ilustracdo que segue —em que
acima do painel tem-se a foto do Dr. Misael Dourado Guerra — ex-professor e ex-diretor do
ginasio, entre outras, e abaixo, no chao, estdo as faixas/bandeiras utilizadas em desfiles de
Sete de Setembro. O museu apresenta em seu conjunto outros instrumentos, que ao serem

questionados possibilitam a construgdo do conhecimento historico desta instituicao.
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llustragdo 27 — Foto: Canto do museu com painel - aniversario de 90 anos I1BC, fotos.

e

Fonte: Acervo da autora — visita a0 museu, 2013

O painel representa a data de 20 de maio de 2010, momento dos 90 anos do IBC.
Quando se afirma no painel que pelo IBC passaram geracdes, esta realidade pode ser
percebida atualmente nos alunos, destacando-se um aluno da educacéo infantil — Sementinha,
semente do antigo Colégio Correntino Piauiense — primeiro Jardim de Infancia do Estado

(1904),que representa essas geracOes passadas e o presente na foto atual:

llustragdo 28 — Fotos: Alunos da “Sementinha” (2014) — nome atual do antigo Colégio Correntino
Piauiense (1904)

ad £
Fonte:A autora, 2014.
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O aluno da Sementinha (foto esquerda) - representa o que esta no slogan da foto
27 — “Por aqui passaram nossos pais ...”, que, para o aluno Rafael de M. Nogueira Filho (2
anos — aluno do Maternal II), pode ser escrito “Por aqui passaram os pais de meu avo, 0 meu
av0, meu pai , passamos nos ¢ quem sabe... poderdo passar meus filhos...”. Rafael representa a
quarta geragdo do IBC—destaca-se a citagcdo de sua bisavé paterna - ex-aluna, ex-professora e
historiadora - “As geragdes passadas inspiraram as geragdes de hoje a prosseguir no mesmo
ideal”. (NOGUEIRA, 2003).

Outros alunos de sua turma também representam geracfes. A foto de Rafael foi
escolhida por seus pais terem autorizado e por que a bisavo de Rafael foi aluna do IBI e
professora da instituicdo, professora Edy Guerra Nogueira, citada por seus ex-alunos e
depoentes por seu trabalho como educadora - tém-se geracGes que se formaram e formaram

geracOes nesta instituicdo. Observa-se 0 que representou a professora para seus alunos:

Datada de 12 de setembro de 1981, recebo de minha ex-professora do IBI, Edy
Guerra Nogueira, uma carta, falando-se de sua alegria com a noticia lida por ela,
através do Jornal A Tarde, de minha nomeacdo para certo cargo, em Salvador, no
Banco Central do Brasil.[...] Sua alegria e carinho, com que acompanhava 0s passos
dos seus ex-alunos, sdo 0s mesmos que 0s preparava em aula para a vida [...].
(LANDIM, 2013, p. 65-66).

Os tempos se cruzam na historia das instiui¢es, em que no momento “do agora”,
da pesquisa no museu, tem-se representada nas praticas educativas do IBC, por meio das
festividades, uma histéria do tempo presente ou um passado mais longinquo, que pode ser
percebido, interpretado, dado a ler, nos vestigios encontrados, que demonstram as finalidades
da cultura escolar no que diz respeito a importancia do IBC na vida de geracoes.

No museu apresentam-se coordenadas as finalidades diversas como a religiosa,
socioplolitica, educativa, entre outras. Ao observar esta fonte - o painel — pode-se questionar:
tem-se ai uma demonstracdo da satisfacdo de geracbes com a forma de ensino, com o habitus
religioso, ou seja, com a formacdo que o IBC possiblita a seus alunos? Esta questdo podera
ser analisada/interpretada, respondida no decorrer da histéria da Instituicdo. Mas hoje, aos 94
anos de idade, contando-se a partir do IBI - considera-se que o IBC representa geragdes?

Tém-se 0s cenarios onde sdo desenvolvidas as praticas educativas no Instituto
Batista Correntino, podendo representar os tempos intersticios, referentes aos momentos de
recreio, aos horéarios de entrada e saida da escola, entre outros.Assim, continuando o percurso,
parte-se do momento de “agoras”, representado pela foto atual do Instituto Batista Correntino.

O que mudou em sua materialidade?
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llustracéo 29 — Fotos: Frente principal do IBC/IBI — presente e passado.

0% 00
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psqmsa; foto 2 acervo Profa. Sonia Paranagua,2013.

As fotos representam o registro do primeiro momento da pesquisa de campo, dia
15 de janeiro de 2013, as 7h48 da manhd, uma segunda-feira. Pode-se comparar o “agora”,
foto atual do IBC com o ontem — o passado - momento recente da construcdo do prédio do
Instituto Batista Industrial — IBI. Percebem-se os vestigios do passado bem presentes, na

estrutura reformada, mantendo em seus aspectos a lembranca desse passado. Mas,

Em sua inteireza e completude, o passado nunca sera plenamente conhecido e
compreendido; no limite, podemos entendé-lo em seus fragmentos, em suas
incertezas. [...] permanecem sempre fluidos e fugidios os pedacos de historia que se
quer reconstruir. (LOPES, 2005, p. 77).
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Nas fotos, a estrutura fisica da construgdo do antigo IBI, na década de 1920,
mantém seus tracos, sua arquitetura, coberta agora por pedras, uma pintura, mas conserva o
mesmo aspecto arquitetdnico, as mesmas paredes construidas pelos norte-americanos.
Interiormente foi mantido o mesmo aspecto de quando foi construido, com algumas
modernizacOes internas: pinturas, o tipo de porta, janelas, enfim mantém-se a materialidade da
estrutura do I1BC.

Assim, apresentam-se, em continuidade, as fotos que representam a area interna
do atual prédio onde funciona o ensino fundamental (com as turmas de 4 a 9 ano) e o ensino

médio, entre outros.

llustracdo 30 — Fotos: Parte interna — corredor em que se localizam as portas para as salas de aula.

Y )

Fonte:Acervo da autora, 2013.

Ainda em um olhar na arquitetura do IBC/IBI, tem-se nas fotos o atual e o antigo,
na rememorizacdo do passado em busca do que mudou na estrutura fisica da Instituicdo
Batista de Corrente. A ilustracdo a seguir (foto 31) confirma e imortaliza os primeiros
momentos da pesquisa de campo, e representa 0 espaco anteriormente visualizado em que se
tem o prédio onde funciona a atual educacdo infantil. Em seguida 0 mesmo espaco como
cenario de criancas representando presente e passado - recordagcdes de épocas atuais e
anteriores, alunos(as) do primério. Seguem - primeira foto: momento atual - espaco em que
funciona a educacéo infantil. Este espaco foi ampliado com o Maternal | e 1l - 0 que hoje se
denomina “Sementinha”, germinou com a funda¢do do Primeiro Jardim de Infancia em 1904

— Colégio Correntino Piauiense.
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llustragdo 31 — Fotos: Atual Prédio da Educagdo Infantil — alunos do primeiro ano do IBI/IBC

]
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Fontes:Foto 1e 2 -Acervo da autora, Foto 3 — Acervo Profa. Sonia Paranagua, 2013.
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A segunda foto — representa a atualidade - turma do Primeiro ano, que
corresponde a0 mesmo ano de ensino da terceira foto; - foto 3 (trés) - representando o
momento de registro da Professora Amalia Lustosa Bittencourt de Albuquerque, que foi
diretora do internato feminino do IBI. Na foto demonstra seu carinho e dedicacdo junto com
sua turma de primeira série, na qual lecionava. Seu esposo, conhecido por Sr. Cazé, dirigia
um caminhdo azul, com um escrito na porta IBI — este veiculo transportava todos 0os domingos
0s internos para a Igreja Batista. (OLIVEIRA, 2013).

Tem-se nas fotos anteriores os cenarios das praticas educativas realizadas por
professores e alunos da educagdo infantil. Percebem-se os vestigios do passado bem
presentes, na estrutura reformada, mantendo em seus aspectos a lembranga desse passado.
Segundo depoimento do Dr. Flavio Aurélio Nogueira, ex- aluno da instituicdo no periodo de
1955 a 1964,

No prédio hoje onde funciona o primario (educacdo infantil) funcionou o internato
feminino. O internato masculino funcionava no antigo prédio, que ja foi demolido e que
se situava ao sul do atual prédio do museu e, mais préximo ao museu funcionava o antigo
prédio do primario. (DEPOIMENTO — DR. FAVIO NOGUEIRA).

Destaca-se para expressar as lembrancas do passado - o IBI Merleau-Ponty (1980,
p. 31) afirmar “Daquilo que vivo, amanha terei que construir uma imagem, € no momento em
gue o vivo ndo posso fingir ignora-lo. O passado que contemplo foi vivido e, a partir do
instante que desejo penetrar em sua génese, ndo posso ignorar que foi um presente”. Esse

presente é representado pela semente que surgiu no passado:

Foto 32— Entrada lateral da Sementinha — Maternal | e I1.

A semente plantada em boa
terra produz bons frutos~

Mateus: 13.8

Fonte: Acervo da autora, 2014.
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Portanto, continua-se trilhando o caminho da pesquisa. Seguindo em frente, volta-
se, na compreensdo das inter-relagfes/integracdo das dimensdes propostas e tem-se o pubico
do IBC, representado no momento atual pelo diretor administrativo, Manuel de Aradjo

Nogueira, foto a seguir:

Fonte: acervo da autor, 2013.

Dessa maneira, ao olhar para o presente, percorrendo o hoje, momento da
pesquisa (2013), destaca-se a fala do diretor administrativo do IBC. Neste sentido, busca-se
apresentar o que se considera campo das possibilidades que constituem a historia,
representada pelos “agoras” (BENJAMIN, 1986). Para o efeito, destacam-se fragmentos da

entrevista oral do atual diretor Manuel de Araudjo Nogueira:

Eu iniciei no Instituto Batista. E valorizando os meus pais que ndo tinham muitas
condigdes na época. Eu queria estudar no instituto e eu estudei varrendo sala de aula para
pagar minha escola. Hoje chego até diretor do patriménio que Deus mesmo me trouxe até
aqui, esse Deus que me trouxe |& como varredor, me colocou aqui como diretor do
patriménio. E eu me sinto muito feliz em ter Deus em meu coragao.

Eu tenho (31) trinta e um anos de instituto, vou fazer 32 (trinta e dois).Quando fui
convidado para ser diretor, depois de umas quatro pessoas, para 0s homens eu fui o
quarto, mas para Deus eu fui o primeiro.

Na fala, estdo presentes as significacdes representadas pelos sentimentos
percebidos nas entonacfes de voz, nos sorrisos, nos siléncios, enfim, nos momentos que se
vivenciam enquanto pesquisadora, ao utilizar a entrevista oral — como técnica de pesquisa e
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instrumento de coleta de dados. Assim, na interpretacdo do publico representado pela direcdo
administrativa, no momento atual do IBC é possivel compreender as dimensdes desenvolvidas
como, por exemplo, a apropriacdo - habitus religioso que se apresenta bem constante na fala
do depoente, demonstrando os valores religiosos por ele vivenciados na instituicéo.

Tem os sentimentos de “Deus” — palavra presente em todas as expressdes de sua
fala. Outro aspecto forte € a importancia da instituicdo em sua vida, as oportunidades que teve
no IBC, bem como muitos outros estudantes, tendo em vista que naquela época os alunos que
ndo podiam pagar a sua educacao/instrucdo em forma de mensalidades, através de dinheiro,
pagavam em forma de trabalho. Observa-se que, para o diretor, o trabalho foi edificante, ndo
era motivo de tristeza trabalhar varrendo as salas para manter os estudos.

Ao ser indagado sobre o que permanece até hoje na instituicdo em relacdo as

praticas educativas, tradi¢Ges, habitos e costumes, obteve-se a seguinte resposta:

[...] as tradi¢Bes nds continuamos com nossas prelecdes nas quartas-feiras com um pastor
gue prega o evangelho, e com o louvor - canto de masicas religiosas. Continuam as festas
de final de ano. O acampamento dos pais era uma festividade muito bonita. Ndo existem
mais 0S acampamentos, eu mesmo participei de acampamentos, foi muito bom naquela
época, a gente dormia |4 mesmo, fazendo comida e lendo a palavra de Deus. Foi muito
bom naquela época...

Continuou o acampamento nao mais do instituto, mas da Igreja Batista de Corrente, de
qualquer forma a igreja e o instituto se completam. (MANUEL NOGUEIRA — DIRETOR
ADMINISTRATIVO, 2013).

Percebe-se que socialmente o instituto possibilitou mudangas de vida.
Apresentava oportunidades para que os alunos, que economicamente ndo podiam pagar a
escola, pagassem, com seu trabalho, o que para o depoente era positivo. Esses ex-alunos
mantinham um vinculo com a instituicdo por meio de seu trabalho e, de acordo com o
progresso nos estudos, abriam-se oportunidades em outras areas.

O depoente afirma: “Eu tenho 31 (trinta e um anos de instituto), vou fazer 32
(trinta e dois)”. Portanto tem uma grande vivéncia em relagdo a instituicdo. Ja passou por
alguns cargos entre estes, diretor de disciplina, ou seja, administrava 0 comportamento dos
alunos em relacdo a sua conduta na instituicdo. Quanto a parte religiosa, o diretor afirma
“Nunca o Instituto for¢ou aluno a frequentar a Igreja Batista”.

Em relacdo as formalidades e rituais para as atividades educativas, praticas

mediatizadas pelo habitus religioso, tem-se que:

Hoje estd mais liberal, o aluno sai da sala para o auditorio, ndo ha negdcio de filas, as
masicas sdo diferentes, antigamente eram hinos, hoje séo corinhos. Continua a palavra de
Deus, sendo pregada da mesma forma, mas a maneira modificou, a maneira de cantar, de
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dangar na hora. Hoje na entrada ndo tem mais fila e o aluno entra apresentando a

carteirinha.
Hoje em dia ndo had o hasteamento da bandeira na frente da escola, mas continuam no
saldo nobre os momentos civicos. (MANUEL NOGUEIRA - DIRETOR

ADMINISTRATIVO, 2013).

Observa-se, nas narrativas orais, a cultura ocupando um lugar de destaque, “[...]
articulada com os processos sociais, econdmicos e politicos, que a explicariam”
(FELGUEIRAS; VIEIRA, 2010, p. 19).

O habitus religioso, ainda fortemente presente mantém-se como tradicdo em
varios aspectos. Alguns costumes foram modificados, mas ainda permanecem atendendo ao
contexto atual, em que as atividades religiosas acontecem. A cultura escolar modifica-se na
forma de entrar na sala, demonstrando o uso da tecnologia, apresentacdo da carteirinha. Mas

considera-se que na concepc¢ado descrita segundo Julia (2001, p. 09), permanece

[...] como um conjunto de normas que definem conhecimento a ensinar [aulas de
prelecdo ainda presentes], e condutas a inculcar [o habitus religioso], e um conjunto
de préaticas [aulas expositivas, prele¢des, oracdes] que permitem a transmissdo
desses conhecimentos e a incorporacgéo desses comportamentos.

As normas da instituicdo, apesar de mais brandas, mantém os principios iniciais
de formacédo de valores cristdos, como afirma o diretor — ha dangas em ritmos das musicas
evangélicas, cantos e louvores que atendem as necessidades dos jovens de se movimentarem,

mas partindo dos valores cristdos de louvor a Deus.

Foto 34— Atual emblema contido no uniforme do IBC

Fonte:Foto registrada na pesquisa de campo, 2013
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A cultura escolar do IBI ao IBC esta registrada, representada por vestigios
encontrados, como por exemplo, pelo emblema do IBC, que destaca os valores e normas a
ensinar e condutas a ser seguidas, que se materializam no simbolo da instituigéo.

Assim, podem-se observar os valores cristdos pregados, até hoje, pela instituicao:
“verdade, beleza e bondade” na foto acima — parte de uma camiseta de um aluno do atual
Ensino Fundamental, mantém a representacdo da Instituicdo do antigo Instituto Batista
Industrial, estando presente no escudo a criacdo de gado, ou seja, uma das atividades do IBC,
as atividades agropecuarias até hoje sdo fundamentais para a manutencdo administrativa da
instituicdo e de relevancia para a economia da cidade.

Portanto, para melhor sistematizacdo da histéria do IBC, procura-se apresentar aos
leitores os cenarios do passado, na reconstituicdo de suas historias que constituem o IBC
atual, sendo estes: Colégio Correntino Piauiense, considerado como o primeiro Jardim de
Infancia do Piaui, o Instituto Batista Industrial nome que permaneceu até 1970 e o atual
Instituto Batista Correntino — que em conjunto constituem a historia da Instituicdo Batista de

Corrente — Piaui: Instituto Batista Correntino.

5.1 Colégio Correntino Piauiense - primeiro Jardim de Infancia do Piaui

Para compreensao e reconstituicdo da historia da instituicdo batista, na construgdo
do marco tedrico que envolve o0s aspectos ja apresentados no texto —
materialidade/representacdo e apropriacdo é necessario associa-los ao contexto em que estao
inseridos e as inter-relagdes que 0s constituem.

Em relacdo ao contexto brasileiro observa-se que esse momento era favoravel a
evangelizacdo realizada pelos norte-americanos, tendo em vista que “[...] na sociedade ha
sempre um conjunto de fatores que buscam fazer com que as pessoas adotem determinadas
condutas ou deixem de fazé-lo” (CASSIMIRO; AGUIAR,2012, p. 9), sendo que os fatores
determinantes deste momento histérico estavam relacionados ao momento politico,
socioecondémico e educativo. Implantou-se um novo regime no Brasil, confirmado pela

Constituicdo de 1891, cujo art. 72, no paragrafo 6° afirma:

‘[...] sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos’.Ao lado disso,
garantia-se o direito a livre manifestagcdo de pensamento [...] e o livre exercicio de
qualquer profissdo moral, intelectual [...] e a plenitude do direito de propriedade [...]
com isso estava assegurada a iniciativa privada na oferta de educacdo escolar.
(CURY, 2011, p. 21-22).
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Com a Proclamacgdo da Republica surgem as primeiras mudangas na area de
educagdo “Benjamin Constant em 1890 rompeu com a tradigdo humanista, adotando em sua
reforma principios positivistas [...]” em relacdo a sociedade “As camadas populares ndo
participavam ativamente existiam como massa de manobra”. Outro fator relevante para o
contexto em que ocorreu a evangelizagdo em Corrente foi que “Com a instalacdo do regime
republicano a Igreja e o Estado ficaram separados; foi decretada a liberdade de culto e o
catolicismo ja ndo era mais a religido oficial do Estado”. (FRANCISCO FILHO, 2001, p. 72-
73).

Portanto, apesar da histdria da instituicéo estar voltada para um estado distante — o
Piaui, e ter como cenario a cidade de Corrente, localizada no extremo sul deste estado, com
um baixo poder aquisitivo, todos esses contextos ndo deixam de influenciar/refletir na forma
de vida das pessoas, que interagem entre si e em sua convivéncia, mobilidade e se encontram
nas mais diversas circunstancias e constroem histéria propria, agindo na construcdo da
historia de sua cidade. E neste sentido que se busca reconstituir a historia da instituicdo batista
confessional em Corrente que, apesar de sua posi¢do geografica, esta relacionada a historia
dos Batistas norte-americanos no Brasil. Religido e educacdo se integram, tecendo a histdria
da cidade inter-relacionada as histdrias de vida dos protagonistas desta cidade.

Para a reconstituicdo da historia do primeiro Jardim de Infancia do estado do
Piaui, busca-se neste estudo destacar dois irmdos gémeos - Dr. Joaquim Nogueira Paranagué e

o Coronel Benjamin José Nogueira (fotos a seguir):

Foto 35 — Irmdos Joaquim Nogueira Paranagua (direita) e Benjamin José Nogueira (esquerda)

K

Fonte:Acervo Edy Guerra Nogueira (2003), 2014.
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Os irméos nasceram no dia 11 de janeiro no ano de 1855, na antiga Vila de
Corrente e quando ainda jovens foram para o Seminério das Mercés localizado na cidade do
Maranh&o, local onde estudaram por algum tempo para se ordenarem padre, um seminario
catélico. Os irmdos sdo citados em varias literaturas como responsaveis pela fundacdo do
Colégio Correntino Piauiense em 1904, na Vila de Corrente, que na época pertencia a
comarca de Parnagua. Assim, eles sdo lembrados como fundadores do primeiro Jardim de
Infancia do estado do Piaui, e da Igreja Batista de Corrente em 1904.

Segundo relatos escritos e orais, ao desistirem de ser padres, sairam do seminario
e seguiram destinos diferentes: Dr. Joaquim Nogueira Paranagud foi para Teresina e
posteriormente para Salvador, Bahia fazer o curso de medicina e o Coronel Benjamin José
Nogueira ficou em Corrente cuidando do patrimonio da familia, tendo em vista que seu pai
havia falecido. Nesta regido lutou pela educagdo, conforme a histdria contada por Brito
(2004), Nogueira (2003), Penno (2005), e outros. Mas, como o0s irmdos catdlicos,
seminaristas, fundam uma instituicdo educativa batista na cidade? Qual a relacdo desses
irmaos com os batistas norte-americanos? Como eles atuaram na educacao?

Iniciaremos pela ultima questdo. Segundo Jackson Nogueira ([1907], p. 42), os
irmaos “Nao se descuidavam da parte educacional, criando escolas e trazendo de fora
professores competentes e livros para serem usados pelos alunos”. Descreve-se na citacao

uma relagdo dos feitos na &rea educativa dos irmdos Nogueiras:

Em 1881 o Coronel Benjamin José Nogueira trouxe de Jacobina, na Bahia, 0
primeiro professor, Otaviano Nunes Alcanfor para atender alunos de 7 a 13 anos,
ensinando-os ler e escrever. A escola foi localizada na fazenda cachoeira. Em
1886trouxe o professor Herculano Marques da Silva Costa para ensinar alunos em
nivel mais elevado.[...] em principios de 1891 o Dr. Joaquim chegou do rio de
Janeiro a Corrente e notando a falta de livros, prometeu a seu irmao Benjamin [...]
na sua volta de Corrente para o Rio de Janeiro [...] comprou um caixote de livro e 0
enviou para seu irmdo em Corrente. Havia no caixote cinco biblias e uma por¢édo de
evangelhos de Mateus e Lucas. Depois de bem examinados acharam que 0S
evangelhos podiam ser usados na escola, mas as biblias, sendo muito pesadas [...]
foram distribuidas.

Ao se analisarem os textos e citacdo tem-se a compreensdo de que este momento é
anterior a fundacdo do Colégio Correntino Nogueira e que existia uma escola na fazenda dos
irm&os, por eles mantida. Todos os autores que reconstituem o conhecimento em relacdo as
instituicdes evangélicas afirmam que as biblias foram distribuidas entre cinco homens, de
forma que um deles foi o Cel. Benjamin Nogueira. Conclui ainda Jackson Nogueira ([1907],
p. 42) “Com a leitura da sua biblia, o coronel Benjamin foi 0 primeiro a se converter e com

excegdo do professor Herculano, os outros todos se converteram [...]".
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Para melhor compreenséo/respostas das questdes anteriores, busca-se o contexto
historico da emigracéo de cidaddos dos Estados Unidos da America para o Brasil, tomando-se
para construcdo do conhecimento histérico o estudo de Bety Antunes de Oliveira (2005, p.
27), em seu livro — Centelha em restolho seco — uma contribuicdo para a historia dos
primérdios do trabalho batista no Brasil. Destaca-se que a autora toma “[...] como ponto de
partida dessa histéria o fato de que um grupo de cidaddos dos EUA veio e parte dele ficou no
Brasil. Parte dessa parte fixou-se em Santa Barbara, SP. Nessa parte estava 0 grupo batista
[...]”. Essa emigragdo ocorreu a partir do segundo trimestre da década de 1865.

No ano de 1871, os primeiros missionarios batistas norte-americanos, que chegam
ao Brasil, fundam a primeira Igreja Evangélica Batista, em Santa Bérbara - Estado de S&o
Paulo. Em meados de 1879 estabeleceu-se a missdo batista no Brasil, pela votacdo da
Convencdo Batista do Sul dos Estados Unidos da América, executada pela Junta de Missdes
Estrangeiras, a Junta de Richmond. Posteriormente, em 1882 é fundada na Bahia a terceira
igreja batista. (OLIVEIRA, 2003).

Pode-se inferir/compreender a partir do contexto historico, ao observar a trajetoria
de evangelizacdo dos missionarios norte-americanos, gque em sua caminhada para a
evangelizacdo chegam até o Nordeste nas proximidades do Piaui, na Bahia, estado que era
transito constante do estudante de medicina o Dr. Joaquim, a caminho do Rio de Janeiro.

Narram os autores supracitados, que Dr. Joaquim Nogueira Paranagua, em uma
de suas viagens de volta a Corrente, em sua trajetoria, passa na cidade da Bahia chamada de
Barra do Rio Grande, caminho que fazia quando retornava de seus estudos para sua cidade.
Nesta cidade, tem oportunidade de se encontrar com o Pr. Zachary Clay Taylor, e por salvar
sua vida, recebeu dele uma biblia e a0 comprar uma caixa de livros, entre estes havia cinco
biblias, que sdo levadas para Corrente e entregues ao seu irmao Benjamin, que posteriormente
se converteu ao evangelho batista. Assim, da-se o inicio da evangelizacao batista na Vila de
Corrente, sendo o Coronel Benjamin a primeira pessoa a se converter e se batizar, por

emersao, nas aguas do rio Corrente. Nogueira em seu livro (2003, p. 20), relata que:

[...] o Coronel Benjamin José Nogueira[...] solicitou o envio de um casal de
missionarios para trabalhar em seu estado, oferecendo-se, ele e seu irméo, Dr.
Joaquim Nogueira Paranagud, ainda ndo convertido, para assumirem as despesas
com os obreiros.

Os irmdos estdo sempre voltados para a questdo educativa da cidade e é

interessante acrescentar aqui que na leitura de Guerra (1991, p. 54) pode-se ler que “ Em
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Salvador meu pai ¢ recebido carinhosamente pelo pioneirissimo Zacarias (sic) Clay Taylor”.
Lembrando que aqui se trata do encontro entre o futuro professor Augusto Carlos Fernandes,
em 1907 quando foi para o primeiro ano da implantacdo da Comissdo Batista no Brasil.
Acrescentando-se que em relagdo ao pastor ¢ futuro professor Augusto Fernandes “Zacarias
toma por sua, a tarefa de preparéa-lo para a obra”.

De certa forma, fica mais claro como pessoas de uma regido eminentemente
catélica mudam de convicgdo em relacdo ao seu credo. Portanto, consideram-se as questdes
do evangelho, igreja e educacdo como intrinsecamente relacionadas no que concerne a
producdo do conhecimento histérico das instituicdes confessionais de Corrente (PI).

As dimensdes da materialidade, dos publicos, das préaticas educativas e do habitus
religioso e pedagogico, estdo integradas as condi¢Ges de evangelizacdo da cidade pelas
denominacdes: catolica e batista, inter-relacionadas aos outros contextos sociais, politico,
econdmico e cultural.

Na construcdo da histdria dos publicos (sujeitos) que estdo envolvidos/integrados
nestes enredos, surge a figura do pastor, importante na introducdo do evangelho de algumas
pessoas da familia Nogueira da cidade de Corrente e na fundacdo da instituicdo batista. Quem
foi o Pr. Taylor?

Segundo Oliveira (2005, p. 362-363), o Pr. Zachary Clay Taylor nasceu no
Mississippi, em 1851, era neto de um ministro batista. Sentindo-se chamado para a misséo,
comegou a estudar e ensinar o evangelho, “estudando medicina a noite enquanto ensinava |[...]
trouxe-me a decisdo. Vendi meus livros de medicina e, doravante meu preparo foi para o
ministério [...]” assim, o pastor desenvolveu desejo e plano de vir para o Brasil. “Casou-se , a
22.12.1881, com Miss Kate S. Crawford [...] o casal Taylor chegou ao Rio de Janeiro, a
23.02.1882, viajando na barca ‘Serene’”. (OLIVEIRA, 2005, p. 364).

Sobre os irmdos, filhos de Corrente - Dr. Joaquim Nogueira formou-se em
Medicina. Posteriormente foi vice-governador do Piaui, “e governou de 04 de junho de 1890 a
23 de agosto de 1890. Foi deputado federal e senador pelo Rio de Janeiro”. O Coronel
Benjamin, segundo Jackson Cunha Nogueira ([1907?]), p.46), seu neto, em seu livro “O
Patriarca”, afirma que ele aprendeu as primeiras letras em casa, passando a estudar mais tarde
em uma escola particular em Corrente, sendo que em 1869, aos 14 anos foi com seu irmao
gémeo Joaquim para o seminario das Mercés, no Maranh&o para seguir a carreira eclesiastica,
que desistiram posteriormente. Entende-se conforme os autores que Benjamin desiste dos
estudos e permanece em Corrente para cuidar do patriménio da familia. Seu irmdo segue 0s

estudos nos grandes centros. O Cel. Benjamin destacou-se como “[...] fiel servo de Deus,
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pecuarista grande criador de gado, habilidoso boiadeiro [...] politico. Tomou parte ativa na
politica do Piaui [...] em 15de junho de 1883 [foi reconhecido] como Deputado Provincial”.
Confirmando sua fé em Deus, seguindo a religido Batista foi batizado em 30 de novembro de
1901. (NOGUEIRA, 2003, p. 19).Sobre seu batismo tem-se conforme RobertElton Johnson
Jr., no prefécio do livro Maravilhosa e abencoada histdria de sua ex-professora Edy Nogueira
(2003, p. 14):

Na pagina 8 de ‘O Jornal Baptista’ de 30 de novembro de 1901 consta, em portugués
arcaico: ‘O evangelista Jackson baptizou no dia primeiro do corrente, o Cor.
Bnjamim Nogueira, na sua propria fazenda, no Piauhy’” [...] ‘O jornal Batista” de 15
de fevereiro de 1955 [...] diz que ‘Em 1908, sob a pregagdo do missionario E. A.
Jackson, o Dr. Nogueira Paranagud e sua esposa D. Emma Paranagud [...] receberam
0 batismo de acordo com os principios doutrinarios dos batistas [...] no caudaloso
Rio Preto que banha a entdo Vila de Santa Rita na Bahia’.

Pode-se compreender esta inter-relacdo igreja/instituicdo educativa desde os
primordios de sua fundacdo. Consta na transcri¢do da Ata de ‘“’Organiza¢do da Igreja de
Cristo, comumente Batista, na Vila do Corrente, Estado do Piauhy’. [sua fundagdo] As 7
horas da noite do dia dez de janeiro de 1904”. (NOGUEIRA, 2003, p. 23). Observa-se
tambeém a fundacdo da instituicdo educativa nos documentos do IBl “PROSPECTO — DO —
Instituto  Baptista Industrial — CORRENTEE PIAUHY — ANUNCIOS PARA 1924”,

conforme citacdo que segue, o seguinte histdrico:

Foto 36 — Livro dos alunos — Prospecto do Instituto Baptista Industrial -1924.
T B N

1 HISTORICO

A Egreja Baptista de Corrente foi organizada em
1904, na ocasido duma visita do missionario E. A.
Jacson. Logo nasceu o desejo entre 0s membros
de ter uma escola onde podessem educar 0s seus
filhos. N’esta propaganda o coronel Benjamin
Nogueira tomou a frente e, pelo exemplo de
abnegacdo e amor christdo, consegui o seu desejo.
A direcdo desta escola foi entregue a Miss Juliet
Barlow, que continuou por trés annos. Durante 0s
annos que seguiram tiveram diversos professoras,
entre as quaes podemos mensionar D. Sancha
Elisima dos Santos, D. Mergelina Dourado
Guerra, D. Jemima Nogueira e D. Jamim
Nogueira. Depois do falecimento do Coronel
Benjamin José Nogueira, o seu filho Dr.
Raymundo da Paz Nogueira o substituiu na
propaganda.

Fonte: Profa. Ceres Paranagud, 2013.
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Esta inter-relacdo igreja/instituicdo educativa confessional estd confirmada
também nas informac6es do Jornal Batista na pagina 3 de marco do ano de 1908, citado por
RobertElton Johnson Jr., que destaca sobre a morte do Cel. Benjamin, no prefacio elaborado

para o livro de sua ex-professora, quando estudou no IBI/IBC:

[...] ‘Coronel Benjamin José Nogueira faleceu no dia 12 de janeiro, na comarca de
Corrente, no sul do Piauhy (...) foi fundador da primeira Igreja Baptista do Phiauhy
(...)- Ao lado do templo evangélico Baptita estd a escola por elle fundada para
ensinar a mocidade Correntina’. (JOHNSON JR, 2003, p. 14).

Ainda sobre a fundacdo do colégio batista, destaca-se outro documentoque é
divulgado no Jornal Baptista, narrado por R. E. Johnson Jr., que relata, em sua pagina 8 sobre

uma carta de seu avd, referente a fundacéo do Colégio Batista, segundo a carta:

“Coronel Benjamin anunciou ‘seu intento de fundar um collegio alli no Piauhy, que
se chamard Collegio Correntino Phiauyense. D. Julieta (sic) Barlow, que veio
conosco dos Estados Unidos, ficara alli, provavelmente como directora do collegio”.
(JOHNSON JR, 2003, p. 15).

Busca-se nesta construcdo transcrever algumas informagdes no intuito de
possibilitar, ao leitor, a leitura de textos originais, historicamente relevantes para manter a
memoria, histdria e sentimentos em relacdo as instituicdes de Corrente em sua inter-relacao
igreja/escola. Carece informar aqui a presenca de mais um protagonista, que faz parte deste
publico que construiu a educacdo em Corrente: Robert Elton Johnson Jr., como ele mesmo
cita “[...] tendo servido no Brasil como Missionario de terceira geragdo hoje radicado na
Georgia, EUA, com pais e avos muito ligados ao Piaui, a cidade de Corrente, ao Instituto, a
Igreja Batista de Corrente”, é neto por parte de sua mée dos Missionarios Ernest Alonzo
Jackson e Janette Jackson, sendo também ex-aluno da institui¢do. Seu av6 chegou ao Brasil
em 1889 e propagou o evangelho na Bahia, Maranhdo, Pernambuco, Piaui, entre outros
estados, estava presente no dia que foi fundada a igreja, conforme a ATA,e fundacdo da
instituicdo educativa. (JOHSON JR., 2003, p. 14).

Destacam-se algumas de suas lembrancas que demonstram diversos aspectos que
formam a materialidade, as representaces e as apropriagdes do legado que foio
convivio/estudo em uma cidade (vila), instituicdo tdo distante de sua realidade de origem
(EUA):
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Assim, guardo em minha memoria e no meu coragdo ternas e felizes recordacGes
daqueles anos marcantes da minha vida: professores, colegas, esportes [...] banhos
no rio Corrente, piqueniques na “cachoeira”, Acampamento Sertanejo, delicias
tropicais como umbu e até pequi, vaquejadas, o som de carros de boi passando no
siléncio da noite, dias de “piqueniques trabalhosos” quando uniamos forca para
carregar areia do rio e cavar as valetas do alicerce para a construcdo do atual templo
da Igreja construido quando meu pai era o seu pastor, a abertura do aeroporto para o
primeiro avido da Missdo, pilotado por Carlos Pinto, o primeiro gerador de
eletricidade da regido que meu pai instalou no instituto, o primeiro trator, e tantas
outras doces lembrancas que inundam meu coracdo de saudades. (JOHNSON JR.,
2003).

Na memoria escrita do ex-aluno tem-se presente a apropriacdo da cultura daquela
época, a forma de vida dos habitantes, a simplicidade de viver em tempos que nao havia
indicios de urbanizacdo - 4gua encanada, energia... pode-se imaginar sair dos EUA e viver
uma realidade tdo diferente? No entanto, observa-se o prazer que eles demonstram quando
descrevem esses tempos. Outro fator importante que se destaca na citacdo € a importancia
econémica do IBI para a economia da regido, levando o progresso, o conforto, por meio de
gerador de energia, avido que leva progresso, principalmente prestando socorro as pessoas
doentes, trazendo materiais agricolas desconhecidos pela populacéo.

Estas memodrias referem-se a década de 1950, confirmadas por Nogueira (2003), o
Pr. Robert Elton Johnson no dia 12 de julho de 1950 deu inicio a construcdo de um novo
templo por meio de um “‘mutirdo’ da areia”. Infere-se aqui que este mutirdo € 0 mesmo que o
filho do pastor narra em suas memorias como “piqueniques trabalhosos”, em que a autora cita
a participacdo de criancas, juniores, jovens e ancidos, ajudando a carregar areia do rio para
construcdo da igreja.

Como se apresentou anteriormente, a primeira diretora do entdo “Collegio
Correntino Phiauyense” ficou somente trés anos. Constata-se em Paranagua (1980, p. 84), que
o Colégio Correntino sob a dir¢do de Juliet Barlow, recebia criancas a partir de 4 (quatro
anos) de idade, e também ofertava para a comunidade da Vila, o Ensino Primaério, cujo
curriculo constava das seguintes disciplinas: inglés, portugués superior, geografia, francés,
aritmética e algebra. Segundo autores como Paranagua (1984), Nogueira, (2003), Penno
(2005) os professores que trabalharam no Colégio Correntino Piauiense foram: Juliet Barlow
— diretora e professora de Inglés, Anténio Nogueira de Carvalho, de portugués elementar; José
Francisco Nogueira Paranagud, de portugués superior e geografia; o Coronel Joaquim
Nogueira, ministrava aula de francés, aritmética e algebra.

Observa-se no histérico do Prospecto do IBI (1924), a presenca de 4 professoras

apos Miss. Juliet Barlow. Pode-se inferir que essas foram diretoras ap6s Miss Barlow.
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Segundo Nogueira (2003, p. 41-42), a professora Sancha dos Santos Galvéo, veio proveniente
do Colégio Presbiteriano de Ponte Nova na Bahia, para dar continuidade ao trabalho de
direcdo da Profa. Juliet Barlow, segundo a autora a professora ensinou com dedicagao “[...] os
filhos do Cel. Benjamin, de seus familiares e, ainda, as criancas que ele trazia das fazendas
vizinhas, pelas quais assumia todas as despesas, incluindo roupa, alimentacdo e material
escolar”.

Em continuidade, segundo relato do Histdrico no Prospecto do IBI (1924, p. 3):

Em 1907 a Misséo Baptista do Norte do Brazil mandou uma commissdo composta
de tres membros, H. H. Muirhead, M. G. White, e A. J. Terry, para viajar no sertdo e
escolher um logar para abrir um centro para as actividades da mesma Missdo. A
commissdo recommendou a abertura deste trabalho na Villa de Corrente, no sul do
Piauhy. Logo depois da visita desta commissdo, o Rev. Augusto Carlos Fernandes
mudou-se para Corrente e assumiu a direcdo do trabalho escolar e evangelico, a
convite da Egreja.

Em relacdo ao siléncio da comunidade e de alguns pesquisadores, referente ao
periodo ap6s 1904, aos poucos este periodo vai se revelando, dando a ser esclarecido ao se
buscarem os documentos da época. Em artigo de Penno (2003, p. 2) e em seu trabalho de
dissertacdo (2005), deixa um vazio de 1904 até 1917, a autora parte de uma narrativa, ja
citada neste estudo de Edith Fernandes Guerra (1991) quando afirma que o Pr. Augusto
Carlos Fernandes se dedica a “educagdo no Colégio Benjamin Nogueira e na implantacdo do
IBI, “[...] no periodo de 1917 a 1945”, informagdes que a autora apresenta a partir do livro
‘Doces Recordagdes,” que traz suas memorias e a transcricdo da autobiografia de Celecina

Viegas Fernandes, esposa do Pastor e Professor Augusto Carlos Fernandes.

Constata-se no documento de 1924, Prospecto do IBI (1924), que a Comissdo
Batista enviada pela Missdo Batista do Norte — Junta de Richmond, esteve no Piaui e
percorreu uma vasta area em 1907, e 0 mesmo documento relata que: “Logo depois da
visitadesta commissdo o Rev. Augusto Carlos Fernandes mudou-se para Corrente e assumiu
a direcgdo (sic) do trabalho escolar e evangelico(sic), a convite da Egreja”. (PROSPECTO...,
1924, p. 3, grifo nosso). Destaca-se em negrito para se analisar o que vem a ser o “logo
depois” —Dez anos? Pois este € 0 tempo que se tem nas fontes escritas a partir de memdrias
para que o Pr. Augusto Fernandes e sua esposa chegassem a Corrente. “A computar-Se 0S
vinte e oito anos em Corrente, eis que ai ficou de 1917 a 1945”.(GUERRA, 1991, p. 56).
Observa-se que 1907 o professor estd na fundacdo da Convencdo Batista e ainda era solteiro e

que no periodo que ele veio em 1917 ja estava casado.
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Portanto, diante das contradicdes referentes as datas no documento e nas
autobiografias e textos de autores, ainda ndo esta bem claro como se desenvolveu a educacéao
no periodo ap6s 1907/1908 até 1917, ficando a questdo do documento que registra o histérico
do IBI- Prospecto de (1924), afirmando ser a vinda do professor logo depois da vinda da
comissdo. Tem-se também na histdria contada por Sue Carter (1992), Nogueira (2003) que em
1913 o Dr. Joaquim Nogueira Paranagua fez um pedido para vinda de uma escola batista.

Segundo o livro de Edith Guerra (1991, p. 54-55), na narrativa de seu irméo
Humberto Viegas Fernandes, tem-se em relacdo ao ano de 1907 — Ano de grande significacéo
na historia dos batistas brasileiros, “[...] ano do nascimento da Conveng¢do Batista Brasileira,
quando em 22 de junho, as 15 horas, 43 mensageiros representando nada menos de 39 igrejas
apresentaram suas credenciais. Dentre eles, Augusto Carlos Fernandes e Celecina Viegas”,
gue nessa epoca eram missionarios, solteiros eposteriormente se casam - em 1912, “Numa de
suas viagens a cidade baiana de Saubara, fica conhecendo a primeira secretaria da igreja,
Celecina Viegas, com quem vem a casar-se”.

Assim, posteriormente, ndo se sabe propriamente a data, mas segundo algumas
fontes, como Edith Guerra (1991) que conta ter sido realizado o convite em 1916 e que ele
chega para morar em 1917, logo Augusto Fernandes aceitou ir para Corrente Piaui, “Nada
obstante haver aceito a direcdo do Colégio Benjamin Nogueira, onde passou a exercer 0
magistério de tempo integral, meu pai ndo descuidou de sua vocacdo evangélica”. (GUERRA,
1991, p. 56).

Observam-se nos estudos que a Instituicdo recebeu diferentes denominacoes,
tendo seu inicio em 1904 com o nome de Colégio Correntino Piauiense, posteriormente em
1910 em homenagem ao Cel. Benjamin Nogueira passa a ser chamada por Colégio Benjamin
Nogueira, e em 1920 por Instituto Batista Industrial ou Colégio Agricola e em 1966 até o
momento de Instituto Batista Correntino. Assim, infere-se que o Jardim da Infancia Colégio
Correntino Batista sofreu com a falta de professora, mas teve continuidade como escola
primaria e posteriormente recebu o nome de Colégio Benjamin Nogueira.

Assim, os autores estudados buscam também narrativas autobiograficas em
relacdo ao periodo ap6s 1907 até 1917, momento em que o professor Augusto Fernandes
chegou em Corrente. Nas memdrias de Celecina Viegas Fernandes, esposa do pastor e
professor Augusto Carlos Fernandes, afirma-se, a partir desta fonte, que: “Nos escritos da
autora [Celecina] destaca-se a organizacgdo da 1?2 Igreja Batista de Corrente e da ‘boa escola
anexa — Escola Benjamin Nogueira”. (PENNO, 2003, p. 4). Esclarece-se que este periodo

citado por Celecina foi posterior a fundacdo do Colégio Correntino. Em 1910, a Instituicdo



193

recebeu a denominagdo de Colégio Benjamin Nogueira, em homenagem péstuma ao
fundador e incentivador Cel. Benjamin Nogueira. Observa-se a existéncia da referida Escola
com o nome de “Collegio Benjamin Nogueira” (ATA DE FUDACAO DO IBI, 1920, p. 2).

Em relacdo as préaticas educativas pouco se tem a relatar nas memarias recentes e
poucos escritos que também partem de fontes orais. Portanto, considerando que por ser
oriunda de uma cultura norte-americana, afirma-se que era inovadora para a época, ficando,
segundo a memodria e relatos, que era desenvolvida a partir de um excelente material didatico-
pedagdgico. Penno (2005), destaca que o ensino baseia-se em principios modernos de
educacao e métodos da época e equipamentos proprios para o trabalho no Jardim de Infancia e
no Ensino Primério. Segundo Brito (1996, 2004), Penno (2005), o Colégio Correntino
Piauiense é considerado o primeiro Jardim de Infancia no Estado e também a primeira Escola
Primaria Batista no Piaui, bem como, também é destaque ser o Colégio Correntino Piauiense,
a ter a atuagé@o da primeira professora protestante no Estado, a professora Julliet Barlow, que
desenvolvia uma metodologia diferenciada.

Sobre a questdo metodoldgica, lembra-se aqui que no periodo do século XIX e
inicio do século XX, sdo “[...] as novas idéias chegadas da Europa que vao fornecer os
alicerces para as novas mudangas [...] o Positivismo de Comte e de Durkheim [...]”
(FRANCISCO FILHO, p. 35). Com base no positivismo vigora no inicio do século XX o
método de Ensino Intuitivo, mas observa-se posteriormente mudangas significativas nas
proposicdes de Dewey (1979), que vai influenciar/predominar como modelo pedagdgico até o
final deste mesmo século, com essas ideias esta-se diante de um novo modelo metodolégico.
O Colégio Correntino Piauiense era oriundo dessas ideias, conforme Kuhlmann Jr. (2001, p.
18):

Os jardins-de-infancia, nos EUA foram usados por seu efetivo potencial como
agente de reforma moral, principalmente das familias dos Imigrantes, na busca de
combater as mas influéncias privadas com as virtudes publicas da sociedade
americana dominante. Contaram com o0 apoio de reformadores como Dewey e
Stanley Hall®.

Neste primeiro momento da historia da instituicdo batista da cidade de Corrente,
Piaui, conclui-se que em 1904, foram fundados a Igreja, o Colégio Correntino Piauiense e a
biblioteca da cidade de Corrente (citada em secdo inicial), mas o Colégio Correntino
Piauiense, manteve-se por pouco tempo com o jardim de infancia, sendo necessario

novamente o esforco da comunidade representada pelos irméos Benjamin Nogueira e Joaquim

SGranville Stanley Hall (1844- 1924) — psic6logo e pedagogo norte-americano, destacou-se por seus estudos
sobre a Psicologia Infantil.
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José Nogueira Paranagud, que possibilitaram a continuidade do ensino batista com o primario,
que em 1910 teve seu nome mudado para Colégio Benjamin Nogueira, a instituicdo desde sua
fundacdo localiza-se anexa a Igreja Batista de Corrente. Portanto, a partir desta data tem-se a
continuidade do entdo Colégio Benjamin Nogueira, como se pode ler na citacdo de Edith
Guerra (1991, p. 61) — “Em Corrente ja funcionava o Colégio Benjamin Nogueira, dirigido
por Augusto Carlos Fernandes, meu pai, desde 1.917. [...] era uma Escola Anexa a pequena
Igreja Batista”.

Em continuidade ao processo histérico, registra-se em autores comoNogueira
(2003, p. 42), que em 1913 o Dr. Joaquim Nogueira Paranagua‘“pediu ao Secretario Executivo
da Junta de Missbes Estrangeiras da Convencdo Batista do Sul dos Estados Unidos que
fundasse, definitivamente um Colégio Batista no sul do Piaui”. Observa-se que no ano de
1907 veio uma comissao da Missdo Batista do Norte do Brasil, que inclusive “A commissao
recomendou a abertura deste trabalho na Villa de Corrente, no sul do Piauhy”.
(PROSPECTO..., 1924, p. 3). Portanto, os irm&os estavam batalhando pela educagdo naquela
regido. Somente em 1920 efetivamente se instala a Instituicdo Batista em Corrente, de acordo

com o referido documento:

No principio de 1920 chegaram em Corrente tres familias mandadas pela Missdo
Baptista para dar inicio ao trabalho. O grupo era composto das seguintes pessoas:
Dr. J. L. Downing, médico, e a sua esposa D. Isabel Downing; A. E. Hayes,
agronomo, e sua esposa D. Helena Hayes; e A. J. Terry e sua esposa D. Lulu Terry.
Durante o0 mesmo anno duas d’estas familias retiraram-se, ficando somente uma para
todo o trabalho.

Fica algo em aberto em relacdo a continuidade do Colégio Benjamin Nogueira até
a data da chegada do professor Pr. Augusto Carlos Fernandes, diante de uma afirmacéo de
Edith Guerra “O Colégio Benjamin Nogueira ficou muito tempo inativo, creio,pela
dificuldade de encontrar professores, até quando meu pai foi convidado, em 1917 [...]meupai
reativou o trabalho em Corrente [...]”. (GUERRA, 1991, p. 61).

A partir de 1920 tem inicio um novo momento na historia da institui¢do batista de
Corrente, que se estabelece até a atualidade. Portanto, ao se adentrar nos arquivos, “[...]
saboreamos as palavras, ouvimos com os olhos e descobrimos que quase tudo esta escrito: as
paisagens, as casas, 0S amigos, os livros.” (NUNES, 1990, p. 39), dai a necessidade de se
percorrer também pela historia oral e descobrir que ainda hdAmuito a se buscar/investigar, alem
do escrito, da cultura material, entre outras. Trata-se de problematizar o que ainda nédo foi

escrito, e que esta nos vestigios,na memdria dos protagonistas sobre a histéria do IBI/IBC.
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Neste sentido, procura-se também ouvir a fala do publico que vivenciou/participou da histéria
do Instituto Batista Correntino. Assim, em continuidade a primeira sementinha plantada em

1904 na Vila de Corrente (PI) desenvolve-se a proxima secdo sobre o IBI/IBC.

52 Do instituto Batista Industrial ao Instituto Batista Correntino-
Integracdo/apropriacdo — habitus religioso/praticas educativas: historias e

memodrias

Na tessitura da histéria da instituicdo batista de Corrente, no desafio de
interpretar/explicar e compreender as fontes para a reconstituicdo/construcdo do
conhecimento histérico, delineia-se esta se¢do em que se parte do processo de fundacdo do
Instituto Batista Correntino — IBI. Este momento da historia inicia-se quando é instituido o
“Collegio Agricola” também denominado de “Insituto Baptistalndustrial”. Portanto, busca-se

transcrever a Ata de fundagdo do IBI:

Aos dez dias do mez de janeiro de mil novecentos e vinte, s nove horas da manha
em casa de residencia do Doutor Adolpho Jodo (sic) Terry, presentes o Doutor J. L.
Downing, o agronomo A. E. Hayes, o0 mesmo Doutor Adolpho Jo&o (sic)Terry e as
Excellentissimas professoras Donas Isabel Dowing, Helena Hayes e Lulu Terry,
todas membros da Commissao de installagdo do “Collegio Agricola” ou “Instituto
Batista Industrial”, resolveram que, de acordo com a orientacdo da Misséo
Baptista do Norte do Brazil” com séde na cidade de Recife, ficava fundado, desde
esta data, para todos os effeitos legaes néste municipio na area de terra doada pelo
Doutor Joaquim Nogueira Paranagud e sua esposa comprehendendo os sitios
“Barro Vermelho” e Cachoeira” um estabelecimento de instru¢do que se denomina
“Collegio Agricola” ou “Instituto Batista Industrial” cujos fins serdo ministrar
educacdo scientificas, theorica e pratica de agricultura, sciencias, lettras, artes e
qualquer outro ramo de instrucdo compativel com o seu desenvolvimento, sendo
descriminados os seus fins nos Estatutos que neste (sic) data foram apresentados e
approvados, os quais estdo assignados pelo Doutor Adolpho Jodo Terry. Neste acto
foi resolvido pela commissdo eleger a sua directoria de accordo com indicagéo da
“Missdo Baptista do Norte do Brazil’ e que ficou contituida da seguinte forma:
Director A. J. Terry, Secretario-thesoureiro A. E. Hayes. Assim composta a
directoria assumiu a presidencia o Diretor que ordenou ao Secretéario-thesoureiro
lancasse no livro “Registro de Estatutos, os Estatutos approvados, extrahindo dos
mesmos duas copias authenticas e bem assim da presente acta para serem levadas
ao “Registro Especial de Titulos” conforme determina o Codigo Civil brazileiro,
inviada uma copia a imprensa official do Estado para ser publicada. A directoria
resolveu entdo, designar o dia tres de maio de 1920 para a abertura e
Sfuncionamento do “Collegio Agricola” ou “Instituto Batista Industrial” no predio
do “Collegio Benjamin Nogueira” até que estejam promptos os predios d’aquelle.
Nada mais havendo a presente reunido do que para constar, eu, A. E. Hayer lavrei
a presente acta que lida e achada conforme vai por todos assignados.
J. L. Downing
Isabel Downing

A. J. Terry

Lulu Terry.

Helen Hayes
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A. E. Hayes
Corrente 10 de janeiro de 1920.

Na construcdo das instancias objetivas de funcionamento tem-se o registro da ata
de fundag¢do do “Collegio Agricola” ou “Instituto Batista Industrial”, realizada em uma
assembléia com a Comissdo escolhida/orientada pela Missdo Batista do Norte do Brasil que
analisou anteriormente a regido e ja havia enviado um parecer favoravel a implantacdo de um
Colégio Batista na entdo “Villa de Corrente”.

A proposta da missdo nacional era a que os trés casais que fundaram a instituicéo
ficassem organizando o trabalho em Corrente, mas por motivos desconhecidos, talvez por ndo
se adaptarem a cidade, os dois outros casais retornam, ficando na Vila de Corrente apenas o
casal Terry. Afirma o histérico do prospecto que “Durante 0 mesmo anno, duas d’estas
familias retiraram-se ficando somente uma para todo o trabalho” (PROSPECTO IBI, 1924, p.
3). Apresenta-se o casal Terry (foto) e conforme pode ser observado na foto a esquerda, 0

casal enfrentou grandes desafios para chegar a Vila de Corrente.

Foto 37— Casal Terry - chegada a Vilade Corrente (esquerda)

-

' - S -V. . :. )
Fonte:Acervo IBC.

Naquela época e durante muito tempo, era dificil a comunicacdo entre Corrente e
demais centros. N&o havia estradas urbanizadas, demorava-se muitos dias enfrentando barcas
a vapor, caminhadas a pé, a cavalo e/ou jumento como se pode perceber na foto do casal em
uma de suas chegadas a Vila de Corrente. Conforme a Ata, no dia 10de janeiro de 1920, o Dr.

Adolph John Terry é instituido como diretor, o primeiro diretor do I1BI, nome como vem
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sendo chamada a instituicdo, pois 0 nome Colégio Agricola foi pouco usado, mesmo na
década em que foi fundado, como pode ser observado no Prospecto da institui¢cdo. Sua esposa,
Lulie Sparkman Terry, ficou conhecida por D. Lulu Terry, que, conforme a Ata, era
professora e colaborou com o seu marido na organizacao do IBI. O casal residiu na casa onde
hoje é o museu, sendo também a primeira casa construida no terreno do IBI.

Portanto, dos trés casais que chegaram, apenas permaneceu em Corrente o casal
Terry,representando a Missdo, para organizar toda a instituicdo, motivo pelo qual “[...] o
trabalho do Instituto Baptista Industrial ndo foi aberto no seu proprio terreno e nas suas
proprias casas, até noprincipio de 1922”. (PROSPECTO IBI, 1924, p. 3). O documento
informa que durante este periodo (1920-1922),

[...] o Professor Augusto Carlos Fernandes dirigiu o trabalho escolar com muita
aceitacdo e proveito para os alunnos, numa casa fornecida a elle, para este fim na
Villa. Durante este intervallo a familia de missionarios que ficou estava ocupada na
demarcacdo do terreno [..] contando n’aquelle anno entre 0 corpo docente 0S
seguintes: A. J. Terry, diretor; D. Lulu Terry, Augusto Carlos Fernandes e D. Izabel
Fonseca. Em 1923 o corpo docente foi augumentado com a chegada da professora
D. Maria Amélia da Cunha e do agronomo Dr. AugustoNogueira Paranagua.
Também o trabalho tomou um impulso forte para o seu melhoramento com a
chegada do distincto medico Dr. Joaquim Nogueira Paranagua e a sua Exma. Esposa
D. Emma Paranagud, que vieram do Rio de Janeiro para apoiar e auxiliar os
trabalhos iniciados.

O documento apresenta pessoas que trabalharam para a implementacdo da
instituicdo batista. O processo de regulamentacdo do IBI foi providenciado seguindo a
burocracia da época e, no dia 20 de maio de 1920, a Ata foi registrada no Cartério da Vila.

Destaca-se também outro importante documento — o Estatuto do IBI. Este
documento constitui-se de alguns elementos que Magalhdes (2004, p. 138) apresenta para a
constru¢do do “[...] marco tedrico de base da andlise institucional, [que permite] combinar
uma descricdo e uma representacdo dindmica, da instituicdo e da realidade educacional, num
complexo historico-geografico”.

No Estatuto aparecem os publicos que representam os poderes locais e
internacionais, que ditam as normas da instituicdo — “Missao Baptista do Norte do Brazil, a
juizo, e durante o tempo que ella julgar conveniente”. Esta Missdo representa a Junta de
Richmand, localizada no Sul dos Estados Unidos da América do Norte, que envia auxilio para
sustentacdo do projeto de evangelizagdo, “Missao Mundial” - sendo observado seu trabalho
desde a chegada dos missionarios batistas e implantacdo das primeiras instituicbes educativas

batistas no Brasil.
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Foto 38 - Estatuto do 1Bl (1920)

Fonte:Acervo do IBC, 204.

O documento aqui exposto constitui-se o registro e reconhecimento em cartério
do Estatuto que foi assinado pelo diretor do I1BI, Adolph John Terry, no mesmo dia daAta (10
de janeiro de 1920), sendo copiado pelo secretario-tesoureiro Arnold Edmund Hayes no dia

18 de maio de 1920, com reconhecimento de firma no cartorio no dia 19 de maio de 1920.

Foto 39 —Estatuto do 1Bl — complemento (1920)

Fonte: acervo IBC, 2014.
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A histéria do Instituto Batista Industrial d& continuidade a historia da primeira
instituicdo batista na cidade de Corrente, que na sua “evolucio/representaciao/apropriagao”,
vem construindo sua identidade histérica. (MAGALHAES, 2004, p. 138). Em seu estatuto
apresenta-se com seus fins educativos no artigo primeiro “O Difundir theorica e praticamente
0 ensino agricola profissional, scientifico, litterario e mais que for possivel aos jovens
brasileiros e de qualquer outra nacionalidade” (ESTATUTO IBI, 1920, p.1). Da mesma forma

tem-se sua finalidade na Ata e no Prospecto do IBI (1924, p. 5) tem-se:

ESCOPO

O Collegio tem por fim preparar os alumnos entregues a sua direccdo para tomar os
seus logares como cidaddos verddeiros e cumprir 0s seus deveres como taes. Para
alcangar este fim precisa tratar do desenvolvimento physico, do intellecto, do moral
e da natureza espiritual do alumno. Portanto o collegio tem como ideal fazer todo o
possivel para o alumno sahir das suas aulas preparado para a vida pratica.

No decorrer da historia da instituicdo observa-se que esses principios sdo
desenvolvidos por meio das praticas educativas, dos rituais, da cultura, sendo
apropriados/inculcados/construidos no processo de formacdo de seus ex-alunos e ex-
professores, mediados pelo habitus religioso e pedagdgico possibilitando que estes se tornem
modelos dessa forma de educacdo.Sobre a questdo da religido no processo educativo da

instituicdo tem-se declarado que:

Esta instituicdo ndo ensina a religido como tal, mas todo a sua disciplina é baseada
na moral christd. N&o obriga a consciencia de ninguém em matéria de religido, mas
exige no comportamento do alumno, respeito e obediencia aos principios de
moralidade que é a base da religido christd. Esta instituicdo procurara ter somente
professores e professoras de bda moral, que possa servir de exemplo a mocidade.
Um professor cuja vida nédo sirva de estimulo ao alumno para viver melhor, nao é
digno de occupar o logar de professor. (PROSPECTO - IBI, 1924, p. 5)

Ha na divulgacdo da ideologia da institui¢do batista a preocupacdo com a moral e
ética cristd, considerando-se que a direcdo do IBI preocupa-se em passar para a populacao que
a instituicdo estd comprometida com a educacdo cristd e ndo com a catequese doutrindria.
Sabe-se que ha momentos de prelecGes, oracfes, mas segundo 0s protagonistas esta parte do
evangelho - a Biblia, que em sintese, excluindo alguns livros da tradi¢do catdlica é constituida
pelos mesmos livros da Biblia catolica. Assim a instituicdo tenta resolver a questdo de estar
aberta as demais denominac@es (credos) e etnias.

Portanto, o IBI nasce com um intuito de priorizar a educagdo cristd, comum em

uma cidade eminentemente catélica, portanto também cristd, mas reconhece-se que
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apresentam tradigdes diferenciadas de acordo com suas denominacgdes, 0 que provoca
conflitos e disputas. Mas, observa-se nas entrevistas e nos escritos de autores da regido, que
com o decorrer da historia a instituicdo batista construiu sua confiabilidade e respeito da
comunidade, talvez pelo trabalho social irrestrito a todos da comunidade. Este fato pode vir a
justificar sua boa relagdo com as demais instancias da cidade de Corrente até 0 momento da
pesquisa. Sabe-se que historicamente ocorreram alguns desentendimentos naturais em um
percurso histérico em que religides e politicas partidarias sdo determinantes no jogo das inter-
relaces de poder.

Destaca-se um forte momento de conflito local na cidade de Corrente no ano de
1923 que, segundo o Prospecto do IBI (1924, p. 5), atrapalhou as atividades do Colégio:

Durante o0 ano de 1923 o trabalho na zona ficou muito perturbado pelos conflictos e
ameagcas de conflictos. Estes actos ndo deixaram de diminuuir a frequencia nas aulas
e desanimar todo o trabalho. Muitos melhoramentos que a direcdo queria fazer
durante o anno, nao foi possivel por causa d’estas pertubacdes.

Durante o anno de 1923 o Instituto Baptista Industrial gosou uma frequencia de 92
alumnos até o principio de setembro, sendo 8 d’estes matriculados no internato.
Alem d’estes tinha nas aulas nocturnas uma frequencia de quinze a vinte alumnos.

Este € mais um momento de siléncio nas memorias sobre a historia de Corrente,
compreende-se que 0 povo correntino prefere esquecer. Também néo € objetivo deste estudo
tratar sobre esta questdo. Assim, em continuidade a histéria da instituicdo batista, buscam-se
o0s sentimentos da professora Arlinda Carmem Viegas (em memodria), autora do hino do IBlI,
representando também os sentimentos dos protagonistas desta instituicdo no hino a seguir —
Hino do IBI:

Eis das joias a mais luzente o0 nosso I.B.1.
Qual astro resplandecente ao sul do Piaui
Irradia a sua luz neste vasto sertdo
Difundindo a instrugéo.

Coéro

Amai! Amai! O nosso I.B.I.

Prezai! Prezai! O seu trabalho aqui.
Descobri com alegria seu nobre ideal
E triunfara afinal!

Toda a Natureza canta o hino ao Criador.
Também nés manifestamos nosso grato amor,
Elevando nossa voz em cdro juvenil
Felicitemos o Brasil.

Dediquemos ao trabalho a aten¢do devida.
Lutemos pela instrucéo toda nossa vida.
Espalhemos o saber com forca e vigor
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Reconhecendo seu valor! (GUERRA, 1988, p. 70).

Assim, tem-se a identidade do IBI, sendo construida/formada em seu processo
historico, que se apresenta demonstrando sua organizacdo, filosofia e idealizacBes nas
memorias orais e escritas dos protagonistas, representadas em depoimentos, documentos, nos
vestigios histdricos no decorrer deste estudo.

Destaca-se, que a identidade apresenta-se de forma multidimensional e
diversificada, como afirma Woodward (2000, p. 16), para se compreender a identidade é
preciso que se examinem as questdes contemporaneas, e identifique que as identidades se
apresentam em diferentes niveis “Na arena global, por exemplo, existem preocupagfes com
identidades nacionais e com identidades étnicas; em um contexto mais ‘local’”. Assim,

observa-se que:

[...] ocorre a transformagdo progressiva dessas institui¢des em artefatos, quer dizer,
em conjuntos que, criados de inicio pelo homem, sdo colhidos num processo de
autonomizacdo que os destaca de seus criadores, que os faz funcionar numa esfera
independente que tem suas leis e seu jogo préprio (ENRIQUEZ, 1997, p. 75).

E neste sentido que se afirma que a identidade é uma construcdo propria de cada
pessoa, de cada instituicdo e se apresenta de forma dindmica, em constante reconstrucéo.
Portanto, a identidade da instituicdo neste momento histérico, construida nas inter-relacoes
com a comunidade e com as diferentes culturas, se apresenta na memaria de seus ex-alunos e

ex-professores. Destaca-se neste momento a filha do casal Fernandes, representado na foto:

Foto 40 — Pastor e Professor Augusto Carlos Fernandes e Celecina Viegas Fernandes

Fonte:Acervo IBC, 2013.
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Celecina Viegas Fernandes e Edite Fernandes Guerra (1991, p. 62-63),
respectivamente - esposa e filha de Augusto Carlos Fernandes, que foi um estimado professor,
pastor da igreja e também diretor do Colégio Benjamin Nogueira, revelam em suas
recordacdes alguns aspectos que contribuem para a formacdo da identidade das instituicdes
batistas.

A filha do casal, ex-aluna e ex-professora do IBI, em suas “Doces recordagdes”
revela um pouco da instituicdo, que se apresenta em seu desenvolvimento, naquele momento

historico, representado pelos aspectos das dimensdes:

e Materialidade

A sua sede fisica € num terreno [...] e fica na area da antiga Fazenda Cachoeria, a
beira do Rio Corrente, € um lugar muito lindo, cheio de arvores nativas como
cajueiros, aroeiras, ingazeiras, cagaiteiras e outras, que no tempo da floracéo
espalham um perfume muito agradavel por todo derredor, infiltrando-se nas casas e
que se torna inesquecivel.

A principio foram construidos os sales de aula, os internatos masculino e feminino,
casa dos diretores e demais funcionarios e outras dependéncias indispensaveis.
Posteriormente vieram o Saldo Nobre, a casa das Vitaminas e outros. N&o havia luz
elétrica, calcamento, esgotos, etc., mas duvido que houvesse outro lugar mais alegre,
claro e asseado. N&o havia polui¢do e o campo era todo gramado e cuidado para que
ndo houvesse sujeira: papeis, casca de frutas, lama; nada poluia o ambiente.
Viviamos em local limpo em todos os sentidos. A dgua para o uso doméstico era
trazida do rio, em barris, nas costas de jumentos.

Assim, considera-se que “Na analise da narrativa ha uma grande variedade de
possiveis abordagens, dependendo do foco de interesse do estudioso [...]” (FERRO, 2010, p.
46), neste sentido destacam-se aqui além da materialidade, a representacdo que permite que se
descubra tanto a internalidade institucional como a sua relacdo com o exterior, podendo-se
valorizar ndo s6 o aspecto histérico, mas também o cultural, os aspectos econémicos que em
seu conjunto formam o cotidiano da vida no sitio do IBI e em Corrente (P1). Destaca-se outro

aspecto importante, presente em toda a constru¢do da identidade do IBI/IBC:

e Disciplina

[...] o ambiente moral correspondia ao fisico [...] rigidez: para exemplo, citarei
algumas das leis que seriam estritamente cumpridas e sem o que ndo funcionaria a
instituicdo. Entre outras, era expressamente proibido fumar. Os alunos ao serem
matriculadoseram advertidos contra o habito, e se permanecessem nele, seriam
simplesmente expulsos. Quanto ao uso de bebidas alcodlicas, nem precisa falar. Ndo
eram permitidas dancas de espécie alguma, a ndo ser algum bailado de carater
artistico, ainda assim em festivais especiais. Nao era permitido o uso de “palavrodes”,
xingamentos, e se algum era denunciado por essa falta, sofria castigo, inclusive a
lavagem de boca feita pelo préprio diretor.
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Observa-se que a disciplina est4 presente em todos os momentos do cotidiano da
instituicdo e que estd associada a outro aspecto relevante — a moral. A ex-aluna em suas
“Doces recordagdes” associa a rigidez na disciplina e a limpeza fisica do IBI de sua época as
questdes morais (0 ambiente moral correspondia ao fisico) - interpretando que a mesma
rigidez em relagdo aos aspectos fisicos, corresponde a questdo da moral. Sobre este aspecto
considera-se que esta relacdo esta voltada para uma situagdo em que a instituicao parte de

“[...] justificacdes religiosas (transcendentes ou tradicionalistas de alguma maneira)
[...] Por uma fundamentag&o tradicionalista de uma moral, entendo uma tal, cuja
base de fundamentag¢do ¢ uma autoridade (tal como nos ‘dez mandamentos’ ), ou
uma autoridade implicita em uma tradic&o. [...] juizos morais e respectivamente uma
moral podem ser fundamentados no todo apenas e em certa medida “de cima”, de
um principio superior. (TUGENDHAT, 2000, p. 24-25).

Portanto, compreende-se a aceitacdo e a satisfacio com que ex-alunos
vivenciavam essas relagdes, considerando a apropriacdo — habitus religioso ali presente que
vai mediar a formacéo dos alunos e futuros professores da instituicdo, da maneira como estes
tornam-se modelos desta formacdo, fato que sera melhor observado na secdo sobre a
formacdo de professores. Outra dimensdo presente nos espacgos institucionais sdo as praticas

educativas:

e Praticas educativas/rituais/rotinas...

Era o desenvolver de nossa vida fora de casa e para nds se constituia na continuacgao
dela, de maneira normal, como se fosse no proprio lar. Além do ensino a
camaradagem, a sociabilidade, nos tornavam uma irmandade. Brincadeiras nao
faltavam, e quantas recomecavam segunda-feira, como se ndo tivesse havido a
interrupcdo do sdbado e domingo [...] uma das programacdes intrinsecas era a:

- PRELECAO - Era a reunio diaria de alunos, professores e diretores, no Salfo
Nobre, depois do primeiro periodo de aula e do pequeno recreio. [...] cada um
sentava-se no seu lugar depois do cantico do hino, religioso ou patriético, conforme
escolha prévia. Ouviam-se andncios de ordem geralseguindo-se a prédica do
professor escalado para falar. A finalidade da prelegdo era muito abrangente. Era um
tempo muito bem empregado e influiu de maneira geral na nossa formagdomoral,
alias em varios outros sentidos devido a variedade de ensinamentos que ali
recebiamos. Apds a prelecéo seguia-se o segundo periodo de aula da manhd apés o
qual vinha a hora desejada por todos: [recreido].

-CAMPAINHA - Ao som da “campa”, corria todo mundo para o Saldo Nobre,
sempre respeitando a linha divisoria dos terrenos masculino e femininon. Ai de
quem a transpusesse!

-FILAS- Em frente as duas portas do Saldo faziam-se duas filas por ordem de
estatura [...]

- REVISTAS DAS FARDAS - [...] antes da entrada procedia a revista das “fardas”
ou uniformes; tinham que esta em ordem, do contrario o culpado ndo entrava e era
punido.

- ENTRADAS - [...] Em marcha entéo se entrava [...]

- RECREINHO - Durava este apenas 15 minutos. — Dai ser apelidado de recreinho —
Era o tempo para os banheiros e algum pequeno lanche. Em geral frutas.
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- RECREIAO — Durava um hora ou hora e meia, e era a hora do almogo. Todos os
professores que ndo moravam no Instituto, almogavam com os alunos, debaixo de
arvores, sentados em troncos ou banquinhos que traziam de casa e ficavam
escondidinhos em “moitas”. Em geral os lugares eram marcados. Todo mundo
sempre comia sentado no mesmo lugar. Parecia um pique-nique (sic). A comida era
trazida de casa por servicais ou mesmo por gente da familia. Nao se comia alimentos
frios, eram quentinhas ainda. [...] todo mundo achava o recreido muito curto.

- FINAL DA AULA/ SAIDA - O turno da tarde terminava as 15 horas; a volta para
casa era outra ocasido de festa pois ia todo mundo junto e as vezes viam-se 0S
casaizinhos de namorados conversando sem receio.

E relevante ressaltar um aspecto presente em todas as atividades do IBI a
SEPARACAO POR SEXO- “[...] interessante é que a rigorosa separacdo de sexos tinha que
ser observada: meninos ndo passavam para o lado das meninas e vice-versa, ainda que alguma
bola ou peteca caisse do outro lado. S6 com permissdo de alguém autorizado, poderia ser
devolvido o objeto extraviado”, observa-se que Edith Guerra (1991, p. 64), esta se referindo
ao momento do “recreido”, mas esta separagdo estava presente em todas as atividades, nas
filas, na sala (lado dos homens e lado das mulheres). Assim, se busca dar continuidade as

memorias de Edith Guerra (1991, p. 65), com lembrancas sobre:

SOCIEDADE LITERARIA BENJAMIN NOGUEIRA — Esta organizacdo foi
fundada mais tarde e seu nome revela sua finalidade. Dela fazia parte os alunos da
quinta série acima. Reunia-se uma vez por més, as sextas-feiras, depois das aulas.
Todos os professores pertenciam a elas e davam colaboragdo para programas. Era
dividida em dois grupos, encarregados cada um da apresentacdo mensal de um
programa cultural também de cunho social. Havia pois competi¢cdes entre os grupos
e cada um se esmerava por apresentar o melhor que pudesse. Muitos dos que eram
convocados para se apresentaremrevelavam ali suas vocagOes artisticas e
intelectuais; descobriu-e muito talento vocal feminino, dons de declamacéo,
representacdo teatral, bem assim como dotes de escritores e até poetas. A sociedade
possuia uma biblioteca do mesmo nome e que muito ajudou a quem queria e
desenvolver na boa literatura.

CORPO DOCENTE - era escolhido conforme os padrdes exigidos; dava-se
preferénciasobretudo a crentes professos.

CURSOS OFERTADOS - era oferecido até a 72 série, correspondente ao antigo
segundo ano ginasial.

CONTINUIDADE DOS ESTUDOS - os alunos que terminavam 0S Seus Cursos e
queriam continuar os estudos tinham que sair para outras institui¢des , sendo que em
geral procuravam o Colégio Americano Batista em Recife.
Portanto, a partir das lembrancas, pode-se compreender o interior da instituicdo,
sua identidade em relacdo a construcdo de varios aspectos, que se apresentam influenciando e
sendo influenciado pelas determinacOes externas a ela. Apesar do rigor com que a instituigdo

escolhia professores, tendo por preferéncia serem da mesma denominagédo, circunstancias
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externas, como a caréncia e dificuldades de se conseguir profissionais para vir trabalhar nesta
regido, fazia com que muitas vezes professores catolicos trabalhassem na instituicao.

Um aspecto que marca a identidade do IBI € a preocupacéo e a qualidade das aulas
de mdasica, o coral, o compartilhamento dos espacos das praticas educativas ser inter-
relacionados com 0s espacos externos a instituicdo. Uma marca na identidade do IBI, que vai
além da disciplina era 0 compromisso de seus professores com o ensino e a aprendizagem e
com as programacdes que envolviam as diferentes praticas educativas, esta caracteristica
apresenta-se nos depoimentos escritos e orais.

Assim, a instituicdo em apreco mantém firme na memoria de seus ex-alunos e ex-
professores algumas préaticas como, conforme Edith Guerra (199, p. 65) “Ninguém pense que
s0 de disciplina se vivia ali. Havia muita recreacdo, brincadeiras [...] os pique-niques

escolares obedeciam quase sempre a uma programacdo em data especial”. Assim, tem-se:

RECREAGOES — As vezes os pais tomavam pate 0 que era um incentivo para
muitos sairem da rotina mondtona de vida, concorrendo para um bom
relacionamento entre familia e colégio. As reunifes sociais eram frequentes, sempre
as sextas-feiras e com boa programacéo. Dona Lulu estava sempre presente , e nunca
havia uma reunido sem um motivo que a justificasse: um aniversario, uma
comemoragdo civica, etc. Ndo havia “bailes” mas muita musica. As brincadeiras de
saldo agradavam a todos e a gente sentia falta se demoravam de acontecer.

Observa-se que o colégio tinha uma vida social — materialidade interna e externa a
instituicdo se integra na constituicdo das praticas educativas que predominavam em datas
fixas, planejadas e bem organizadas. E interessante destacar que os alunos estavam sempre
vigiados/acompanhados por alguém, mesmo nas recreacdes, neste momento é citada a
presenca da esposa do diretor que acompanhava e organizava essas solenidades D Lulies.

Terry, chamada de D. Lulu Terry. Assim, destacam-se outras atividades importantes:

A FESTA DO FIM DO ANO - encerramento das aulas no final de cada ano letivo,
sempre no comeco do més de dezembro. Era talvez o acontecimento mais
importante do ano, merecia uma elaboracdo muito cuidadosa por parte do corpo
docente, especialmente da parte feminina. Com antecedéncia de uns meses ja se
comegava a pensar no programa que tinha importancia ndo s6 para alunos como
para os pais. Muitos tinham filhos internos e de longe acompanhavam o
desenvolvimento deles, vindo agora busca-los, sedentos de ver o aproveitamento do
ano letivo. Era uma época muito alegre, mas também de muito trabalho. (GUERRA,
1991, p.. 65)

Infere-se a partir da citacdo que na organizacdo da festa de fim de ano ha
envolvimento dos alunos e principalmente dos professores. Destaca-se aqui a apropriagcao —

aspecto essencial neste momento de prestacdo de contas da instituigdo para com a sociedade e
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de forma especifica para as familias. Neste dia especifico — da festa do fim de ano - os alunos
e 0 corpo docente apresentam o produto final que foi desenvolvido durante o processo de
ensino e aprendizagem, mediado pelo habitus religioso e pedagogico durante o ano letivo.
Como afirma a autora “Era o retrato do aproveitamento do ano. Incluia todas as séries”. Para
se ter ideia da importancia destas festas para seus protagonistas a autora completa: “Até hoje
ndo presenciei festas desta natureza, tdo bela como as do instituto. Isto ja é passado, mas a
gente ndo esquece”. (GUERRA, 1991, p. 65-66).

E neste cenario — interno e externo das praticas educativas do IBI que ele constroi
sua identidade: ser uma instituicdo que busca uma formacéo integral e para a vida, mediada
pelo habitus religioso que se constitui a ética cristd, como afirmam seus protagonistas.
Identidade esta que marcou as lembrancas daqueles que por la passaram. Podendo-se ousar e
inferir que marcaram também o carater, a formacdo moral e ética destes protagonistas. Neste
sentido, tem-se outro momento de grande importancia e ainda presente nas lembrancas de

seus ex-alunos e ex-professores:

O ACAMPAMENTO BATISTA SERTANEJO - Nao foi ele o primeiro a existir no
Brasil, mas para no6s foi a experiéncia mais notavel por que passou nossa terra por
aquelas épocas, devido a sua originalidade. Eram reunides especiais, que duravam
uma semana, com programacdo especifica, tanto de carater social como religioso.
Abrangia todos enquanto dele quisesse participar, independente de credo ou de
posicdo social. . O que requeria era que se conformassem com suas normas e
disciplina. Pagava-se uma pequena taxa de hospedagem [...] vinha gente de diversos
municipios da Bahia, Maranhdo e Goiés, pois desses estados ja havia um bom
nimero de estudantes. Era uma boa ocasido para confraternizacdo de familias e
amigos, além da vantagem do Acampamento em si. Chegava-se no Instituto no
domingo a noite depois do culto da Igreja na cidade.

O espaco fisico do IBI era também a continuacdo do espaco das atividades da
Igreja, o acampamento é lembrado como uma prética do IBI, mas ao se observar ele acontecia
nas férias, com a organizacdo dos professores entre outras pessoas (alunos, pais de alunos),
mas sem obrigatoriedade como uma atividade da instituicdo. Considera-se que era na verdade
um espago de evangelizagdo, como afirma a autora “O culto era o ponto culminante do
Acampamento”. Observa-se que havia uma programacdo e que iniciava com um culto
matutino ¢ que “Seguia-Se depois o primeiro periodo de aulas. As matérias eram de livre
escolha. Eram matérias religiosas na maioria, mas também se estudavam outros assuntos
como a ética, etc.”. (GUERRA, 1991, p. 67). O acampamento finalizava no sdbado com o
culto e no outro dia no domingo pela manha “[...] na Igreja em Corrente apresentava a mesma

face, mas com um rebanho descansado e bem alimentado. Isso se referia aqueles que
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souberam aproveitar o que lhes foi oferecido”. Portanto, tem-se nesta Ultima frase a
confirmacéo da verdadeira finalidade do Acampamento — a evangelizacao.

Assim, tem continuidade a histéria da primeira instituicdo educativa escolar
batista do Piaui e de forma especifica da cidade de Corrente.Busca-se a partir de certa
linearidade de pensamento apresentar os diretores do IBI/IBC que representam o publico que
determinam as relagcBes de poder na construcdo desta histria. Como foi citado, o primeiro
diretor A. D. Terry, legalmente instituido na fundacdo do Colégio Agricola ou Instituto
Batista Correntino, por se encontrar sozinho em frente aos trabalhos de implantacdo e
implementacdo da instituicdo, mantém a frente da parte pedagdgica no periodo de 1920 a
1922, o Pr. Augusto Carlos Fernandes, que fica na direcdo do Instituto Batista Industrial ou
Colégio Agricola, que funcionou neste periodo em sede provisoria, no prédio do Colégio
Benjamin Nogueira, anexo a Igreja Batista. Os missionarios americanos ocupavam-se da
construcdo da nova sede no Sitio IBI.

A partir de 1922, o diretor oficial A. J. Terry ficou diretamente a frente da
instituicdo. Neste momento de administracdo do casal Terry destaca-se no PROSPECTO —
ANNUNCIOS PARA 1924: “Abertura das aulas 18 de fevereiro; Férias de Sdo Jodo de 14 até
30 de junho; Encerramento das aulas 21 de novembro”.

Portanto o ano letivo tem seu inicio em fevereiro e vai até novembro, o
documento  acrescenta  “serdo  observados todos os  feriados federaes e
estaduaes”.(PROSPECTO IBI, 1924, p. 2). Neste periodo de fevereiro a novembro de 1924, a

instituicdo conta com o seguinte corpo docente:

Al JTErY e Director
Augusto Carlos Fernandes

Dr. Joaquim Nogueira Paranagua — Medico
Augusto Nogueira Paranagua — Agrénomo
D. Lulu Terry

D. Emma Paranagué

D. Izabel Fonseca

D. Maria Amelia Cunha

De acordo com o documento, “[...] o trabalho tomou um impulso forte para o seu
melhoramento com a chegada do distincto medico Dr. Joaquim Nogueira Paranagua e a sua
Exma. esposa D. Emma Paranagua”, o casal veio do Rio de Janeiro” , apoiaram e auxiliaram
os trabalhos ja iniciados e deram inicios a outra frente de trabalhos sociais “em prol da saude
publica e da hygiene na zona, vigiando sempre a saude dos alumnos”. Segundo informagdes

do documento o apoio do casal foi fundamental: “Morando no Instituto Baptista Industrial e
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dirigindo o internato do mesmo durante o ano de 1923, contribuiram muito para a aceitagdo
geral e influencia dos trabalhos escolares”.(PROSPECTO IBI, 1924, p. 4).
Uma das caracteristicas da instituicdo no processo de formacéo € a preocupacao

com um ensino pratico. Sobre esta questdo destaca-se:

ENSINO PRATICO

O Instituto Baptista Industrial acredita que a pratica vale mais que a theoria. A
applicacdo da theoria & vida pratica é o ideal desejado. Como foi dito no principio, o
alvo em vista na educacdo é preparar o alumno para a vida pratica, para a vida no
sertdo. O Instituto Baptista Industrial tem gado deixado para a causa educacional
pelo finado Cel. Benjamin Nogueira Paranagua e seu filho, Dr. Raymundo Paz
Nogueira. Possue também rocas de pasto e de plantacbes diversas, hortas para as
verduras de seu consumo e algumas officinas, os alumnos tém opportunidade de
aprender praticamente sem interromper os seus estudos. Aproveitam a tarde e 0s
sabbados para estes trabalhos manuaes. Outras officinas e trabalhos serdo
inaugurados de accordo com o desenvolvimento e progresso do Instituto, fornecendo
mais meio para o alumno aprender a arte desejada por elle. Tambem, do mesmo
modo, trabalho pratico é preparado para as mogas.

Destaca-se que desde o inicio, o IBI demonstra que sua identidade € determinada
pela preocupacdo com a vida pratica, para que os alunos possam atuar na realidade em que
vivem “a vida no sertdo”, buscando atividades educativas, entre estas, as pedagdgicas,
voltadas para um ensino que eles chamavam de “industrial”, por ser voltado para atividades
desenvolvidas/aplicadas no contexto da regido. Que segundo seus protagonistas eram voltadas
para a vida. A preparacdo desta forma de ensino-aprendizagem e o corpo docente do IBI
podem ser observados como determinantes do sucesso da instituicdo batista quando afirma

que:

Ndo é desejo do IBI fazer promessas phantasticas, mas offerecer um curso
aproveitavel. Apesar de ter no Corpo Docente da Instituicdo um agronomo formado
numa Universidade d America do Norte, Dr. Augusto Nogueira Paranagud, nao quer
oferecer n’este curso sindo elementos da Agricultura, porque precisa deitar o
alicerce. Do mesmo modo, no curso domestico para as mocas, somente deve se
tratar de ensinos que as mesmas possam aproveital-os dpois na vida pratica. Eis
portanto o fim da parte industrial d’esta instituicdo.

Desde o inicio de sua fundacdo, tem-se bem delineada a identidade do IBI voltada
para uma formagcéo integral e para a vida pratica. Uma formacéo simples que leve os alunos a
agir na realidade em que vivem, identidade esta que foi se delineando no decorrer de sua
historia — do IB1 ao IBC.

Deste trabalho voltado para atividades praticas, tanto na area da agricultura como

em simples prendas domésticas, expressa a filosofia da instituicdo por uma ética cristd, aberta
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para alunos de todas as denominagdes em busca de uma formacdo também para a vida nos
seus aspectos mais complexos de formacdo — um curriculo diversificado para atender aos
alunos quando saiam para estudar em outros estados e também de atividades simples
utilizadas no cotidiano de seus alunos, caracteristicas estas que formam a identidade do 1Bl e
se estende por muitos anos.

Pode-se observar a presenca destas caracteristicas e aulas, quando se intercruza a
dimensdo “publico”, neste caso, na fala de uma ex-aluna e ex-professora da institui¢éo, que é
reconhecida como Professora Jitinnha, uma pessoa catolica praticante até o momento deste

estudo e que fala do IBI com muito amor e humor. Destaca-se sua narrativa:

Fui aluna do Instituto, o tempo todo até o ginasio, depois dai é que eu sai para estudar fora fazer
meu curso e quando eu voltei fui convidada para ensinar no Instituto, primeiro como professora de
Trabalhos Manuais, gostei também muito porque os meninos também gostaram de mim porque eu
ensinei a remendar roupa (risos) e fiquei ensinando 14, ensinando na 5?2 série que naquele tempo
tinha escassez de professor, eles me convidaram. Eu me dei muito bem 14 trabalhei seis anos
(PROFESSORA JITINHA, 2013).

A professora trabalhou no IBI entre 1950 a 1960, observa-se que essas aulas eram
dadas para homens e mulheres. Essa realizacdo da professora em relacdo aos alunos se
sentirem satisfeitos com suas aulas € observada na fala de um depoente ex-aluno do IBI, que
saiu da instituicdo para estudar em Brasilia, formando-se posteriormente em medicina na
Universidade de Brasilia. Sobre as aulas de sua ex-professora ele afirma “[...] as aulas de
trabalhos manuais eram voltadas para necessidades do cotidiano — eu aprendi a pregar botéo,
fazer pequenas costuras, fazer bainha de calca com a professora Jitinha. Quando preciso até
hoje eu mesmo fago as minhas”. (DR. FLAVIO).

Buscou-se o0 exemplo acima, para demonstrar a continuidade das préticas
educativas/pedagbgicas que tiveram inicio em seus primeiros anos de fundacdo e
permaneceram, por meio do processo de inculcacdo/apropriacdo desenvolvidas/socializadas
por professores e alunos no decorrer de suas formagao.

Assim, o IBI desde a década em que foi fundado — 1920, representado no
PROSPECTO DO IBI de 1924, apresenta caracteristicas construidas que marcaram sua

identidade até a atualidade, sendo estas:
DISCIPLINA

A disciplina é uma necessidade na vida. No governo, no exercito, na sociedade, no
lar e emfim em todas as relagdes humanas, quando se elimina a disciplina resta
somente a anrchia, desharmonia e descordia. A primeira licdo que o menino deve
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aprender é obediéncia. Portanto, a disciplina na escola é uma necessidade absoluta.
Esta instituicho ndo é, todavia, um reformatorio. N&o promettemos reformar
qualquer menino. Faremos o possivel, com todos os alumnos, para que se
comportem bem. Mas se ndo podermos por meios razoaveis, eliminaremos o
insubordinado para o bem estar dos outros alumnos. A disciplina comega em casa.
Com a cooperacgdo dos Paes é que poderemos conseguir a disciplina ideal.

O rigor disciplinar dos anos de 1920atravessou decadas em forma de habitus,
levando pela inculcagéo/apropriacdo de ex-alunos e ex-professores como algo positivo e
determinante para uma formacéo diferenciada na época. Considera-se que este tem também
sofrido modificagdes, mas ainda € um determinante no atual IBC.Observa-se que havia
colaboracdo da familia em relacdo a disciplina. Conta a Profa. Ceres Paranagua que em seu

tempo de aluna:

A indisciplina era tratada com castigo severo, castigo severo! Outra coisa, ndos se admitia
chegar atrasado. No meu primario tocavam a campainha, se vocé nessa campainha tivesse
dentro do perimetro da roca, chamado e na segunda campainha vocé nao tivesse com o pé
do outro lado do portdo, era considerado atraso. E esse atraso vocé ficava depois da aula,
de castigo. E, por exemplo, quem atrasava muito ficava uma hora de castigo, muitas
vezes perdia o recreio principal, e ficava I4, no sol quente, na hora do recreio, num circulo
fechado e ndo podia mexer com os bragos cruzados e ndo podia mexer. Houve uma época
desse castigo entdo ele foi abolido [...] ai o Dr. Foreman aboliu esse castigo. Mas era
terrivel.

O Dr. Blonnye Foreman , foi pastor da Igreja e também diretor do Instituto. Como
se observa, 0s tracos constituidos desde a fundacao, principalmente os aspectos voltados para
a manutencdo da disciplina permaneceram por muito tempo em seu intenso rigor. Dentro

deste aspecto disciplinar esta a pontualidade, que para o IBI...

PONTUALIDADE

A pontualidade é uma necessidade nas aulas. O almuno que perde aulas
constantemente nunca podera tirar o aproveitamento desejado. Elle ficara atraz dos
seus companheiros, perderd explicagbes necessarias e logo comegara a perder gosto
e interesse nos seus estudos. Os paes devem uzar todo o cuidado para que seus filhos
ndo percam aulas.

Assim o Instituto Batista Correntino era composto pelo externato — formado por
alunos da comunidade ou de outras comunidades que ndo pernoitavam na instituicéo,
voltando para suas casas apds a aula. A instituicdo tinha as normas proprias tanto para os

alunos externos como para os internos, sendo estas:
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EXTERNATO

Os alumnos devem chegar ao collegio antes da hora de abertura, as 8 %2 da manha, e
logo depois de terminaddas as aulas, voltar para suas casas. Devem trazer o seu
“lunch” ou almocgo para o meio dia. H4 uma hora para recreio, mas devido ao sol
quente nesta occasido, é melhor que nao voltem a casa para almocar. Quer nas aulas,
quer nas horas de recreio, devem se submeter a disciplina da instituicdo.

INTERNATO

No internato acceitam-se alumnos de ambos os sexos. A disciplina é tdo familiar
quanto seja possivel. Existem algumas regras para orientacdo de todos. Aquelles que
ndo quizerem se submetter ao regimen da instituicdo, devem se retirar.

Cada alumno deve trazer, além da roupa pessoal, 0 seguinte: uma rede ou cama,
cobertores, toalhas de banho, um sacco para roupa suja, pente para cabelos, escova
para dentes, e um COpO para Seu uso.

Essas regras eram obedecidas, pois so ficava na instituicdo quem as aceitasse. O
IBI desde sua fundagdo apresenta um curriculo diversificado, como se pode observar no
Manual do Instituto Batista Industrial, denominado “Prospecto do Instituto Baptista

Industrial — Corrente — Piauhy — Annuncios para 1924

CURSOS

I CURSO PRIMARIO

PRIMEIRO ANNO
1.- Arithmetica
2.- Leitura — Primeiro Livro
3.-Nogbes de sciencias, de Geographia e Historia, sem livros.
4.- Calligraphia e desenho

SEGUNDO ANNO
1.- Arithmetica
2.- Leitura— 2 Livro
3.-Noc¢bes de sciencias, de Geographia e Historia, sem livros.
4.- Calligraphia e desenho

TERCEIRO ANNO
1.- Arithmetica
2.- Leitura— 3 Livro
3.-Noc¢bes de de Geographia DO Estado do Piauhy e Bahia
4.- Linguagem
5.- Sciencias Naturaes e Physicas por Feliciano Rodrigues Fernandes,

1° grau.
Il CURSO SECUNDARIO
QURTO ANNO
1.- Arithmetica — Trajano - Progressiva
2.- Leitura— Coracéo - 4 Livro
3.- Grammatica
4.- Geographia — Atlas Universal da Infancia — Lacerda
5.- Historia do Brasil — Jodo Ribeiro (infantil)
6.- Inglez — “ English for Begnners” and First Reader
7- Sciencias - Physicas e Naturaes do Dr. Feliciano Rodrigues
Fernandes, - 2 Grau
8.- Calligraphia e desenho.
QUINTO ANNO

1.- Arithmetica — Trajano — Progressiva (cont)
2.- Geographia — Curso elementar por Horacio Scrosoppi



212

3.- Inglez — Continuagdo
4.- Leitura — “Innstru¢ao moral e Civica”, de Felisberto Carvalho e “Caramuri” ou
“Atravez do Brasil”
5.- Grammatica — Primeiro Livro do “Discipulo”
6.- Historia do Brasil — “Pontos de Nossa Historia” por Verissimo ¢
Lourenco de Souza.
7.-- Calligraphia e desenho.
Il CURSO SUPERIOR
SEXTO ANNO
1.- Arithmetica — Completa Progressiva de Trajano e comeca F.T.D.
2.- Portugués — Primeiro livro do Discipulo — Autores Contemporaneos Bilac e
Bomfim
3.- Inglez — Ligdes Elementares da Lingua Ingleza e Third Reader
4.- Francés — Livro — Carlos Ploetz
5.- Geographia — Curso Superior por Horacio Scrosoppi
6.— Historia do Brasil — Andrade
7.- Nogdes de Hygiene — Afranio Peixoto e Gracga couto
8.- Calligraphia.
SETIMO ANNO
1- Arithmetica-Completa progressiva de Trajano e comeca F.T.D.
2- Portugués — Segundo livro do Discipulo-Exercicios, analyse etc. Leitura e
interpretagdo de trechos classicos.
3- Inglez. LicBes Elementares. Fifty Famous Stories Retold
4-  Francés — Livro - CarlosPloetz
5- Geographia --- Curso Superior por Oracio Scrosoppi
6- Historia do Brasil — Andrade
7- Chorographia do Brasil
8- Cosmographia. [...] Além destes cursos descriptos sdo offerecidos outros, [...]
Ensinos hygienicos, domésticos, agricolas, etc. tambem serdo offerecidos aos
alumnos que desejarem tomal-0s.(PROSPECTO - IBI, 1924, p. 9-12).

O Prospecto possibilita compreender um pouco da sistematica do curriculo do IBI
na década de 1920, em que se tinha o ensino dividido em 3 cursos: um primeiro curso
denominado de Primario — desenvolvido em 3 anos; um segundo curso que dando
continuidade ao Primario, ia do quarto ao quinto ano — duracdo de dois anos, denominado de
Secundario; o terceiro curso — denominado de Superior, compreendia ao ensino do quinto e
sétimo ano. Assim, o aluno concluia o que hoje se chama de ensino fundamental e tinha que
sair para outros lugares. Observa-se que por muitos anos os alunos, da cidade de Corrente,
tinham que sair em busca de outros niveis (modalidades) de ensino. Neste sentido tem-

se,como exemplo, a professora Carmem que narra:

E entdo no ano de 1944, eu estava entdo com quinze anos, fui para Recife, a igreja nos
mandou a mim Edehy e uma outra moca sergipana, Vasti, que morava aqui, veio ajudar
com o orfanato, o instituto teve também um orfanato, ela veio ajudar a D. Casula Lima era
a diretora, ela veio pra ajudar mas também tinha que estudar e nds queriamos estudar...
continuar o curso fora... fomos estudar fora de Corrente, o curso religioso na Escola de
Trabalhadoras Cristds — ETC, naquela época...

Observa-se que na Historia do IBI/IBC havia uma inter-relagcdo/integracao

Igreja/Instituicdo educativa, agiam em conjunto, como se observa na narrativa oral da Profa.
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Carmem Paranagud, que vivenciou esta experiéncia na década de 1940, vinte anos apés a
implantacdo do IBI, havia uma preocupacdo com a formacgdo continuada, neste caso, voltada
para a formacdo cristd evangélica. Observa-se que em Corrente, varias pessoas eram
encaminhadas pela Igreja/IBI/IBC para os seminarios, principalmente as mulheres,
representadas pela professora Carmem — cuja historia de vida é objeto deste estudo. Na sétima
secdo deste estudo serdo apresentadas algumas questBes/discussbes sobre a formagédo de
professores nas instituicdes educativas confessionais, momento em que se retornara as
historias de vida das professoras.

Outras informagdes sdo apresentadas na narrativa da professora. Neste estudo,
busca-se de forma mais ampla, delinear a historia das instituicdes confessionais (batista e
catdlica), reconhecendo que ndo se abrangerdo todas as questbes e aspectos dessas
instituicBes. Assim, retomando as informacGes contidas no Prospecto do IBI (1924), destaca-
se uma anotacdo considerada importante manuscrita a caneta - “Matricula de 1925-1926 —
140 alumnos”. Observou-se que no ano de 1923 ocorreram conflitos na cidade e que a
matricula foi de 92 alunos, portanto tem-se um aumento nas matriculas nos anos que seguem.

Dando continuidade a apresentacdo histérica dos diretores do Instituto Batista,
posteriormente o Pr. Terry se ausentou da dire¢do e foi substituido na direcdo geral do IBI
pelo Pr. Edward Hanesford Crouch e Georgina Crouch, dando prosseguimento a pratica

observada de um casal evangelico/missionario dirigir/organizar a Instituicéo.

Foto 41-Edward Hansford Crouch e Ura Georgia Vrouch - segundo Casal na dire¢éo do 1BI

Fonte: Arquivo IBC, 2014.
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Afirma a Profa. Edy Nogueira (2003, p. 29) que, em 1930, a familia Terry se
despediu de Corrente passando o IBI a ser dirigido pelo Pr. Crouch, que chegou a cidade de
Corrente, neste ano, junto com sua esposa ¢ dois filhos, retornando para sua terra “para sua
justa aposentadoria”, em 1947. Neste periodo de 1930 a 1947, ficou a administracdo da
fazenda a encargo do Pr. Edward Hanesford Crouch e a parte educativa sob a direcdo de sua
esposa D. Georgina Crouch.

Na direcdo do Casal Crouch teve-se a organizacdo dos Internatos Feminino e
Masculino do IBI. D. Georgina Crouch, desenvolveu as festividades como os “luaus”, entre
outras. Observa-se que as praticas educativas, os rituais entre outras festividades sdo mantidas
pelas dire¢des seguintes. Conforme Edith Guera (1991, p. 72), “Houve mudanga de dire¢ao
qguando os Terry tiveram de se retirar e foram substituidos pelos Crouch. Estes eram pessoas
muito simples, mas como ocorre com toda mudanca de direcdo, ndo deixaram de seguir a
mesma linha na orientagdo da comunidade™.

Observa-se nos depoimentos confirmacfes deque o casal, de forma especifica a
Senhora Ura Georgia Crouch, deixou uma bela recordacdo com a plantacdo de mungubeiras,
gue até o momento deste estudo formam um caminho que liga a estrada ao prédio do IBI, hoje
IBC.

Foto 42 — Foto caminho formado por mungubeiras — plantagcdes Georgina Crouch

Fonte: Acervo da autora, 2014.
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O casal também é responsavel pela fundacdo da ‘Sociedade Literaria Benjamin
Nogueira’ ¢ do “Acampamento Batista Sertanejo’, citados anteriormente a partir das
memorias de Edith Guerra (1991), bem como em outros estudos sobre o 1Bl como o livro de
Edy Nogueira (2003) e a dissertacdo de Sandra Penno (2005).

Compreende-se a historia da instituicdo a partir de um recorte de seu contexto que
se constitui da materialidade interna e externa, das diversas dimensdes que a constitui e aqui
destacando-se de forma especifica os publicos que as constituem Dando continuidade a visao
deste publico (protagonistas) que representam a gestdo/direcdo da instituicdo em sua
organizacao administrativa e pedagdgica destaca-se que apos a direcdo do casal, apresenta-se
o terceiro diretor do 1Bl —Pr. Blonnye Holmes Foreman — que, apesar de permanecer como
diretor no IBI somente de maio de 1947 até agosto do mesmo ano, fundou o Ginésio do IBI
(1947), que teve como primeiro diretor o médico Dr. Misael Dourado Guerra (foto), que além
da dire¢do do Ginasio do IBI, como, na comunidade, Unico médico da regido, foi também
professor de Portugués e de Educacdo Fisica. Também sua esposa D. Jessie Julia Jardine

Guerra prestou relevantes servicos a instituicao batista.

Foto 43— Primeiro diretor do Ginasio (1947) - Dr. Misael Dourado Guerra

Fonte: Acervo IBC, 2014.

Assim, com uma equipe de profissionais dedicados, Dr. Foreman desenvolveu sua
administracdo em um periodo de tempo breve, mas de grande representacdo. Segundo

Nogueira (2003, p. 44), ele também era regente e “[...] com sua batuta fazia o coral e a
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congregacdo vibrarem nos canticos dos hinos. Também nas prele¢cdes, os alunos cantavam
com muito entusiasmo [...]” era intransigente na disciplina e na pontualidade de alunos e
professores. Segundo Edith Guerra (1991, p. 72):

Dr. Foreman foi um diretor que introduziu um senso de vida espiritual e moral muito
vivo, deixando suas marcas na conduta de todos que com ele conviveram. Foi ele o
criador da Classe-lar, do Orfanato e da Casa das vitaminas. A classe-lar foi criada
para ministrar aos alunos rudimentos de educacdo doméstica [...] A Casa das
Vitaminas tomou este nome por ser ai servida uma sopa de verduras, diariamente
antes da prelecdo, a alunos e professores. Era um reforco na alimentacdo que ele
oferecia de graca . A supervisdo e a feitura da mesma pertencia a ele proprio.
Notando a caréncia de substancias indispensaveis a alimentagdo, principalmente
para alunos de menor renda [...].

Assim, observa-se que este periodo da administracdo é bastante lembrado em
memoOrias escritas como nas entrevistas orais da Profa. Ceres Nogueira Paranagud,

destacando-se 0 momento da criacdo do que se chamou de casa da vitamina:

Me lembro bem, na 32 Seérie priméaria o Dr. Foreman, que era o Diretor, foi aos
Estados Unidos e quando ele voltou ele veio com a idéia de oferecer almoco aos
alunos. Por que oferecer almogo? Porque antes o0s pais mandavam alimentacéo para
os filhos que estudavam no Instituto. A escola comegava as 7:30 da manha ia até as
3:40 da tarde. Os pais mandavam nossa alimentacdo e almogéavamos I e nesse ano
do meu 3° ano primario, entdo o Dr. Foreman instituiu o que ele chamava de
vitamina, era o refeitorio que tinha esse nome. E eu me prontifiquei para ser copeira.
E todo mundo achava terrivel porque como eu era filha do Prefeito, ia ser copeira la
no Instituto, mas eu me sentia muito feliz fazendo aquele trabalho. Sdo memodrias
que eu guardo com muito carinho e eu aprendi muito. Aprendi que agente precisa
servir primeiro para ser servida.

Observam-se nas duas narrativas as dimensdes de analise constituindo o contexto
historico do IBI, tendo o habitus presente em sua forma duravel que possibilita a manutencédo
da disciplina, como parte das exigéncias/regras para 0 desenvolvimento das praticas
educativas e de forma especifica a pratica pedagdgica, bem como as questdes voltadas para a
moral e a ética.

Na inter-relacdo teoria e pratica de um colégio agricola, tem-se uma prética que
surge durante a administragdo/gestdo do Dr. Foreman - o cultivo de hortas & beira do rio “[...]
que fornecia verduras e legumes a mesa dos seus habitantes e também a poucos que
procuravam comprar [...]” (GUERRA, 991, p. 72).

Ainda no ano de 1947, o Pr. B. H. Foreman vai para Goias desenvolver um
trabalho em Campos Belos, passando, portanto, a direcdo do IBI para o Pr. Robert Elton
Johnson, novo diretor do Instituto Batista Industrial, que em sua administracdo tem-se a

construcdo do atual prédio — local que até hoje funciona o IBC, com suas salas de aula e
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direcdo administrativa, saldo nobre, biblioteca, sala de professores entre outros ambientes que
foram reformados, mas que conservam a mesma estrutura construida por Pr. Johnson no

periodo em que constroi o prédio do Ginasio do IBI.

Foto 44 — Construgdo do prédio — Ginasio IBI — alunos em fila para entrada

Fonte:Acervo Profa. S6nia Paranagua, 2014.

Assim como na construgdo da igreja, muitas criancas e adolescentes ajudaram
carregando &gua na cabega para construcdo do prédio do IBI, na gestdo do Pr. Robert Elton
Johnson. Observa-se na foto a obra em seu acabamento e em frente ao prédio — espaco de
materialidade em que ocorrem as praticas educativas, tem-se o ritual de entrada para as aulas,
em que se confirmam as filas seguindo desde seu primeiro diretor — separacdo de meninos a
esquerda e meninas & direita. Todos em forma na posicao de cobrir — como em um exército
militar. Ali ocorriam também as préaticas civicas, canticos de hinos e do famoso hino do
colégio, entre outras atividades.

O Pr. Robert Elton Johnson, chega a Corrente com sua familia, possibilitando ao
povo de Corrente as lembrancas de seu sogro - missionario Ernest Alonso Jackson, que foi 0
fundador da igreja Batista de Corrente (Pl) e do Colégio Correntino Piauiense. O casal
possibilitou grandes realizacGes ndo sé no IBI, mas na cidade, participando do convivio dos
correntinos até o ano de 1957.

Segundo Penno (2005), D. Elizabeth Jackson Johnson era professora de musica,

trabalhava com seus alunos formando coral e os levava para se apresentarem em cidades
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vizinhas, esta prética é contada e realizada posteriormente por ex-aluna e professoras da
instituicdo, que aprenderam com os professores anteriores construindo habitus e saberes da
experiéncia (TARDIF, 2010).

Destaca-se aqui uma lembranca, deste periodo da administracdo do pastor

Johnson, em 1955 - a turma de formatura do Ginéasio:

Foto - 45— Turma de formatura do Ginasio IBl em 1955

Como se pode observar no vestuario dos formandos, confirma-se o rigor das
festas de final de ano, uma tradicdo do IBI. A festa de final de ano era uma tradicdo que
representava um momento de fundamental importancia na vida desses alunos e familiares.

Durante a administragdo do Pr. R. E. Johnson, o Instituto teve um hangar para o0s
dois aviGes de pequeno porte, que faziam viagens de interesse do Instituto e de seus
funcionarios, servindo a comunidade em momentos de necessidade e também um meio de
transporte dos missionarios para propagar o evangelho em outras cidades mais distantes. A
professora Elizabeth incentivava a forma de leitura sobre a biografia de artistas como Mozart,
Bach, VVan Beetoven, Carlos Gomes e outros.

A professora também implantou na escola uma préatica lembrada por seu filho
Elton anteriormente citado neste texto - 0 “piquenique trabalhoso”, que era um encontro entre

os alunos, promovendo brincadeiras, lanches e o desenvolvimento de uma tarefa educativa
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coletiva, como fazer canteiros de cenouras, tomates, beterrabas, proximo ao rio do sitio 1B,
entre outras atividades.

Apresenta-se a foto - o0 pastor e sua esposa Elizabeth.

Foto 46 — Pr. Robert Elton Johnson e Sra. Elizabeth Johnson Missionérios (1945-1957) — terceiro
diretor do I1BI

Fonte: acervo do IBC, 2013.

Novamente mais um novo casal norte-americano Pr. Raymond Kolb — diretor
geral (administrativo) e no trabalho educativo fica sua esposa D. Ann Cochran Kolb, que foi
diretora do primario, ficando até ser substituido em 1965 por Dr. Hélio Fonseca Paranagua e
Sr. Jim Dalle Carter.
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Foto 47 - Dr. Raymond Lowrey Kolb e Sra. Martha Ann C. Kolb -Missionarios em Corrente —
IBI (1957-1966) -Ultimo diretor Norte Americano. — Passando para Hélio Fonseca
Nogueira Paranagua

Fonte: Acervo IBC, 2013.

Ainda na direcdo do Pr. Kolb, como era chamado, tem-se a chegada da
homenageada atualmente com o nome do Museu do IBC, a D. Mirinha, que chega em
Corrente em 1957, com os trés filhos, viajaram de animal para Corrente e a filhinha mais nova
ainda neng, foi trazida cuidadosamente de avido pelo missionario Pr. Raymound Kolb, pois
sua mde viria morar no IBI e trabalhar como copeira. Conta a professora e autora do livro

autobiografico “O crescer no Instituto Batista Correntino: uma li¢do de vida”, que:

Ao amanhecer o dia, os filhos de D.Mirinha, juntamente com os filhos dos
missionarios norte-americanos, da Professora Estela Guerra Knitter e do vaqueiro
Bandd tomavam leite saido da vaca. Faziam bigodes brancos e se deliciavam
naquela confrternizacdo matutina. Todas essas criangas moravam no sitio do
instituto.

Destacam-se as lembrancas da atual professora ex-aluna e professora do 1BI/IBC,
para que o leitor possa compreender o cotidiano desta instituicdo e o multiculturalismo que
possibilitou experiéncias e saberes, fazendo com que esta instituicdo seja tdo importante para
a vida pessoal das pessoas que ali conviveram e para a comunidade da cidade de Corrente.
Ainda sob a dircdo do Pr. Kolb, destaca-se a influéncia/mediacdo do habitus religioso na
instituicdo, bem como alguns dos aspectos ja citados anteriormente no prospectos de 1924,

presentes, anos apos, no periodo da direcdo do casal Kolb:

Cada internato tinha um diretor e a disciplina era extremamente rigida. Os pais
distantes confiavam plenamente na forma como eram conduzidos os seus filhos.
Mudanca neles, era vista, uma vez que novos valores iam se integrando as suas



221

personalidaades. S para dar um exemplo. No domingo, todos os internos iam a
igreja batista assistir aos cultos. Nao que o colégio fizesse qualquer proselitismo
religioso, mas os dirigentes queriam colocar em pratica os objetivos de uma
educacdo integral: “O temor do Senhor é o principio da sabedoria”. Havia um
caminhdo que os transportava. (OLIVEIRA, 2013,p. 16, grifo nosso).

Ha na lembranca dos ex-alunos a ideia de uma educacéo integral ser aquela que
conjuga valores, ética cristd, questdes curriculares associados a uma disciplina rigorosa, que
passa pelo respeito aos professores, aos colegas, entre outros. Apds o casal Kolb tem-se a

nova administracdo: - casais Paranagua e Carter (fotos 48 e 49).

Foto 48 - Dr. Hélio Paranagua - Diretor do IBI/IBC e esposa — Profa. Sénia Paranagua

Fonte: Acervo Profa. S6nia Paranagua.

As normas implantadas desde a década de 1920, com a fundacgdo do IBI mantém-
se durante estes periodos, também presentes de forma rigida na direcdo dos casais Paranagua
e Carter.

Colocam-se aqui os casais, por haver nos depoimentos orais e escritos relatos
sobre a contribuicdo de D. Sue Carter e da Professora Sonia Paranagua, esposa de Dr. Hélio.
A Profa. Sonia Paranagud ralizou um belo trabalho como professora e diretora da Escola
Normal do IBC, curso que sera trabalhado na oitava se¢do deste estudo,.desenvolvendo
também um trabalho como professora do primario. Ocasal Carter representava o publico das
relacbes administrativas da missdo norte-americana que aos poucos foi entregando a

organizacdo/direcdo da instituicdo para o poder nacional e local — a Igreja.
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Foto 49- Casal Carter -Sr. Dale Carter (Vice-Diretor e Tesoureiro), esposa — Suer Carter

Fonte: Acervo IBC, 2014.

Assim, retomando as lembrancas da ex-aluna Mirian, tem-se a descricdo da
primeira casa construida pelos norte-americanos, residéncia do primeiro pastor e diretor do
IBI, Dr. A. J. Terry, que no ano de 1965 é ofertada para ser a residéncia de D. Mirinha —
copeira da escola, pelo entdo diretor Dr. Hélio Paranagud e o diretor administrativo (foto 49).
Segundo a ex-aluna:

A casa parecia uma mansdo [...] ficava ao lado do colégio e era enorme. Seis
quartos, trés salas, uma cozinha, uma despensa e dois banheiros, sendo um com
banheira [...] Eu corria ... rolava e gritava: “Agora somos ricos [...]”. E era mesmo.

N&o s6 a riqueza matrial [...] porém a maior riqueza era a espeiritual. A convivéncia
com pessoas bem instruidas e o estudo naquele colégio encantador [...].

Assim, tem-se a importancia do IBI na vida das pessoas e da cidade em geral, ndo
s6 na formacdo de uma sociedade com valores éticos e cristdos, mas também no fator
econémico, por oportunizar que um mundo mais urbanizado chegasse em épocas dificeis ao
extremo sul de um Estado considerado o mais pobre do Brasil e de dificil acesso e
comunicacdo. Esta residéncia foi construida ainda na década de 1920.

Neste contexto, em que igreja/instituicdo e sociedade de Corrente se inter-
relacionam, ap6s a administracdo do Pr. Kolb, passa-se a anallisar a administracdo, que se
considera neste estudo, de dois casais, um brasileiro e o outro norte-americano, representando

esta corrente costruida pelos irmdos gémeos — Dr. Joaquim Nogueira Paranagua e Coronel
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Benjamin Nogueira, que preenche os sentimentos e a memoria das pessoas de Corrente que
vivenciaram e vivenciam as experiéncias neste momento histérico do I1BI/IBC.

Neste contexto, tem-se ai a presenca de um brasileiro na direcdo e ndo mais um
casal de missionarios — pastor e sua senhora, como se pode observar desde a fundacéo do IBI.
O que aconteceu para ocorrer esta mudanca?

Este fato ocorreu por exigéncia da mantenedora internacional - Junta de
Richmond que comunicou seu afastamento das atividades, possibilitando ao Brasil andar por
si proprio nos empreendimentos relacionados ao Instituto Batista Correntino, em que se deu
inicio a um periodo de transicdo até a total retirada do apoio dos missionarios as agdes
educativas, bem como a retirada do apoio financeiro, segundo a junta, com a finalidade de
uma maior autonomia das Instituicoes.

O periodo de transicdo teria na direcdo do IBI uma parceria formadapor um
brasileiro, diretor geral e um missionario americano. Esta parceria aconteceu entre 1965 a
1992, periodoem que o Dr. Hélio Paranagua, em parceria com o missionario Sr. Dale Carter
(Vice-Diretor e Tesoureiro), dirigiram/administraram a instituicdo educativa confessional
batista na cidade de Corrente (PI). Os dois casais se entendiam muito bem nesta administracdo
- Dr. Hélio Nogueira Paranagua e Sr. Jim Dalle Carter, ambos com 0 apoio e participacdo
intensa de suas esposas no trabalho educativo - Professoras S6nia Nogueira Paranagué e Sue
Carter. Observam-se avancos durante a trajetéria da instituicio nestas duas
ultimasadministracGes em que foram implantados cursos: Normal, em 1962, pela acdo de Dr.
Kolb e Dr. Jodo Martins de Moraes e, posteriormente em 1978, o curso Técnico Agricola, na
administracdo de Dr. Hélio. (NOGUEIRA, 2003; PENNO, 2005).

A Junta de Richmond foi mantenedora, neste periodo de trajetdria do IBI de trés
diretores gerais, sendo estes o Pr. A. J. Terry, Pr. E. H. Crouch, e o pastor e missionario
Raymund Kolb. O Sr. Jimmie Dalle Carter, no periodo de transicio com a parceria
administrativa brasileira, foi mantido pela Junta de1965 a 1992, como vice-diretor, ao lado do
diretor geral Dr. Hélio Fonseca Paranagud.

Neste periodo de administracdo de Dr. Helio e do Sr. Carter, como sdo chamados
na comunidade, observa-se que no dia 30 de maio de 1966, segundo registro sob o n°. 209, as
folhas 2 e 3 do Livro B-3, no Registro de Titulos e Documentos e das Pessoas Juridicas do
Cartdrio do 1°. Oficio da Comarca de Corrente/Pl, tem-se a mudanga de nome do Instituto

Batista Industrial (IBI), para Instituto Batista Correntino (IBC).
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Destacam-se alguns momentos do IBI/IBC, em sua tradicdo que marcam as
préticas educativas vivenciadas/socializadas/apreendidas por ex-alunos e ex-professores desta
instituicdo, sendo estas:

Programa de final de ano — faziam parte da tradi¢do — “Os professores preparavam

tudo com muito esmero e dedicacdo. Ensaios, ensaios, ensaios e mais ensaios. A cultura
norte-americana inspirada nos filmes de Hollywood parecia trazer para aquela pequena
comunidade toda a arte cinematografica”, esta ¢ a visdo de uma das ex-alunas e ex-professora
deste periodo (1960/1970) — e continua “Chegava o dia. Como ninguém possuia carros a ndo
ser 0s proprios missiondrios, e ficando o colégio mais ou menos um quilémetro da cidade,
podiamos presenciar aquela ‘romaria’ até chegar ao auditério”. (OLIVEIRA, 2013, p. 19).

Observa-se gue existia até esta época uma integracdo e inter-relacdo dos espacos
como (materialidade) e as praticas educativas da instituicdo e as demais préaticas sociais, em
que muitas vezes as praticas da instituicdo eram a Unica opcdo de divertimento para a
sociedade de Corrente. Destaca-se a expressdo da ex-aluna: “Com toda a tecnologia que
vivemos hoje, eu me ponho a pensar. como podiam os professores naquela época sem
televisao, sem telefone, sem globalizacdo realizarem programas tdo bonitos? A resposta sO
pode ser esta: amor e dedicacao”.

Desfiles de 7 de Setembro — outra pratica bastante importante na vida dos ex-

alunos e da comunidade que se preparava para assistir aos desfiles. Inicio do segundo
semestre, a partir da segunda semana de aula comegavam 0s ensaios —“Mais ou menos as trés
horas da tarde, comecavamos a nos reunir nas proximidades do campode futebol. [...] logo
ouviamos um apito. Era ele. Dr. Hélio Paranagua, o nosso amado e respeitado diretor.
Rapidamente, como num piscar de olhos, apds o seu famoso ‘Atenc¢do Escola’, ja nos
encontravamos nos nossos lugares devidamente perfilhados (sic) e compenetrados da missédo
que nos aguardava”.

Afirma a ex-aluna Mirian que “Um detalhe muito forte em nossas memorias era a
confecgdo dos carros alegoricos”, que eram destaque durante o desfile, em que na maioria das
vezes representavam um momento da histéria de acordo com a tematica apresentada no

desfile. Sobre os carros alegéricos se destaca na memdria da ex-aluna:

Como naquela época, ndo existia luz elétrica como possuimos hoje, mas apenas um
motor que era ligado as dezoito horas e desligado as vinte e uma e trinta, no dia 6 de
setembro, véspera do nosso desfile, a luz ndo era desligada pois, D. Estela como
sempre a lidar na construcdo dos carros alegéricos, com a colaboracdo de todos os
professores, necessitava da energia para finalizar o acabamento dos
carros.(OLIVEIRA, 2013, p. 20).
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A memoria da professora pode ser ilustrada pelas fotos que seguem representando
um desses momentos de organizagdo e apresentacdo de uma das maiores praticas educativas

realizada pela instituicdo. Apresenta-se o grande dia, para toda a cidade de Corrente (PI), em
suas ruas:

Foto 50 —Dr. Hélio Paranagua durante o Desfile de 7 de Setembro — nas ruas de Corrente, Pl

Fonte: Acervo Profa. Sonia Paranagua.

Durante toda a organizacdo do 7 de Setembro do IBI havia muita disciplina, Dr.
Hélio é conhecido no IBC, também por uma rigida disciplina, tradi¢do da instituicdo no

decorrer de sua histéria. Assim, tem-se exemplo de um tipo de carro em que se utilizou um
trator, como se observa na foto.

Foto 51 — Desfile de 7 de Setembro —carros alegéricos e pelotdo - acompanhados pelas professoras
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Fonte: Acervo professora Sonia Paranagua.
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Os momentos de festas apresentavam-se de forma intensa, iniciava-se na
organizacgdo, com a participacdo de um grande nimero de alunos e professores, era todo o
momento de muita festa e muito trabalho, mas realizado com muito compromisso e amor.

Destaca-se nas memorias escritas da ex-professora, enquanto ex-aluna, que a
prefeitura realizava competicdes entre as escolas e que o colégio recebeu muitos troféus como
resultado a dedicacdo nos desfiles. Outra lembranca que permanece é a ginastica, na época
realizada pela querida professora da instituicao chamada pelos alunos de “Tia Elyene”. Segue

uma foto de um grupo de alunas apresentando nas ruas de Corrente (PI) uma coreografia.

Foto 52— Apresentacado das alunas do IBC — nas ruas de Corrente (PI)

Fonte:Acervo Profa. S6nia Paranagua.

Assim, retornando ao passado, nesta rede de inter-relacbes e mudangas, cumpre-se
o que foi afirmado pela Junta de Missdes Estrangeiras da Convencdodo Sul dos Estados
Unidos — Junta de Richmond, que repassa o patriménio do IBC para a Junta de Missbes
Nacionais, e esta envia para a direcdo geral, que providencia para substituir Dr. Hélio e Sr,
Carter, o Sr. Edison Pereira Moreira (1993-1994).

Até o diretor Edson ainda se tem a representacdo de um Diretor Geral. Em 1994,
com a saida do Dr. Edson, por problemas administrativos é encaminhado pela Missdo
Nacional o Missionario Pr. Antonio Martins como diretor interino acompanhado de sua
esposa Clarissa Macedo Martins, terminando sua administragdo em 1995 com a chegada do
casal Dr. Valter Henrique Penno e sua esposa Sandra M. K. Penno, que assumem assim a
denominacdo de diretor administrativo e ela diretora pedagogica. O casal (foto 53) enviado

pela Junta de Misséo Nacional permaneceu de 1995 até 2000.
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Foto 53 — Casal Penno — representantes da Junta de Missdes Nacionais
|-

Foto: acervo da autora, 2014.

O casal Penno transferiu-se com sua familia para Corrente/Pl, em marco de 1995,
a convite da Junta de MissGes Nacionais da Convencdo Batista Brasileira, quando
mantenedora do IBC - Instituto Batista Correntino — ficando a Profa. Sandra Mara Kindlein
Penno exercendo o cargo de Missionaria, Diretora Geral e Educacional. Neste periodo, a
professora participou da revitaliza¢do da escola, por meio da implantacdo de uma metodologia
pedagdgica inovadora para a cidade. Reorganizou a educacdo infantil, buscando com a
‘SEMENTINHA’, continuacdo da semente plantada quando foi inaugurado o primeiro jardim
de infancia do Piaui — Colégio Correntino Piauiense. Dr. Valter Penno assume a diretoria
administrativa do Instituto Batista Correntino — IBC, como administrador financeiro do
colégio e fazendas. (PENNO, V. H.; PENNO, S. M. K. MEMORIAL DESCRITIVO ..., 2014,
p. 1).

Observa-se segundo Nogueira (2003, p. 47), que apds o ano de 2000, a Junta de
MissBes Nacionais resolve fechar o IBC, havendo, portanto a Igreja tomado a frente por meio
de um Conselho na época composto por 8 (oito) membros: Presidente o Dr. Elvidio de Seixas
Nogueira; Diretor do Patrimonio, Manoel de Araujo Nogueira; e como Diretora Pedagdgica, a
Professora Mirian Folha de Araujo Oliveira. Ficando neste sentido a frente das atividades do
IBC, sob a denominagdo de Diretor Administrativo ou Diretor de Patrimonio o filho de
Corrente (PI), ex-aluno — Manoel de Aradjo Nogueira - e a também filha de Corrente, ex-

aluna e professora -Mirian Folha de Aradjo Oliveira — Diretora Administrativo-Pedagdgica.
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A Profa. Mirian sai da dire¢do administrativo-pedagogica em marco de 2004,
substituida por Dirce Miquetichuc Nogueira, que ficou até o final de 2009. O diretor
administrativo permaneceu em seu cargo (Manoel de Aradjo Nogueira) e para ocupar 0 cargo
de Diretora Administrativo-Pedagdgica em 2010, por um ano - Telma Nogueira Santana,
sendo substituida em 2011 pela atual Diretora Pedagdgica - Maria de Lourdes Castro Lustosa
Cavalcanti.

Assim vem sendo construida a trajetoria da Instituicdo batista de Corrente em suas
inter-relagdes administrativas e pedagdgicas, em que o habitus religioso vem mediando essas
acOes, também se transformando - afetando e sendo afetado pelas praticas contemporaneas.
Destas praticas educativas destaca-se como tradicdo religiosa a prelecdo realizada no Saldo
Nobre, apos o recreio.

Qutra pratica € o “7 de Setembro”, que até hoje &€ uma importante pratica civica
realizada pela instituicdo na cidade de Corrente (PI), desfilando anteriormente na areia das
ruas de Corrente (PI), hoje o IBC se apresenta nas ruas asfaltadas da cidade, representando
algumas préaticas, rememora/socializa/reconstroi anos de tradi¢cdo.O habitus religioso continua
mediando as préaticas educativas, reconstruindo praticas pedagdgicas/docentes no processo de
inculcacdo/apropriacdo em que - ao tempo que afeta, o habitus é afetado pela sociedade
contemporanea. Segue foto do desfile na contemporaneidade tendo a frente a banda do IBC.

Foto 54 — Atual desfile <7 de Setembro” - Banda do IBC

Fonte:Internet, 2013.
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No decorrer da historia do IBl ao IBC pode-se compreender a importancia da
instituicdo para a comunidade de Corrente, representada aqui na fala da professora Ceres

Paranagua:

O Instituto Batista esta presente na minha vida porque ele foi presente na vida do meu avé,
dos meus pais, dos meus irmdos. Entdo nossa familia € agradecida a essa Institui¢do e eu
espero que esta Instituicdo continue muitos e muitos anos, para que esta cidade possa
melhorar e Corrente s6 é alguma coisa por causa do Instituto Batista Correntino. Tudo que
Corrente tem hoje, deve a esta escola. Porque ela preparou pessoas para dirigir esta cidade
essa € a missdo primordial de uma escola, preparar pessoas para poder preparar outras.
Vendo na televisdo propaganda do professor, acho interessante porque eles dizem que
todas as profissfes voltam ao professor. E eu acho gratificante porque eu fui aluna, fui
professora, fui diretora, mas o melhor foi ser aluna de uma Instituicdo que me ofereceu
bases profundas na minha vida.

Conclui-se que a histéria do IBI ao IBC se faz por meio de préticas educativas
mediadas pelo habitus religioso que de forma durdvel, mas também mutéavel faz com que o
IBI/IBC nessa construcdo (institucionalizacdo), manifestada na aprendizagem de seus
protagonistas (publicos participantes), construa suas subjetividades e autonomia, que sob a
forma de apropriacdo/construcdo tém mantido e muitas vezes transformado a realidade em

que vivem, por se considerar que seus agentes constroem formagéo integral e para a vida.
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6 INSTITUICOES CONFESSIONAIS CATOLICAS: INTEGRANDO RELIGIAO E
EDUCACAO

O tempo da pesquisa, ou seja, o momento que se denomina de ‘“‘agoras”
(BENJAMIN, 1986), em que se trilhou os caminhos da investigacdo, delineia o préprio jeito
de caminhar na (re)escrita das historias das instituicGes catolicas de Corrente/Pl. Parte-se de
um olhar contemporaneo, olhar do atual administrador, o qual compartilha as inter-relacdes
em que pesquisador e objeto vivenciamjuntos, o0 momento da pesquisa, 0 tempo da
investigacdo in loco. Sobre esse tempo, Benjamin (2012, p. 18) afirma que “A historia ¢é
objeto de uma construcdo, cujo lugar é constituido ndo por um tempo vazio e homogéneo,
mas por um tempo preenchido pelo Agora [...]".

Neste sentido, busca-se reconstituir a histéria das instituicdes catolicas de
Corrente, a partir de um olhar nas autobiografias que revelam as praticas educativas
vivenciadas/socializadas por ex-alunas que também sdo ex-professoras da instituicdo
educativa escolar catdlica, bem como por meio de entrevista oral com outros protagonistas
(ex-alunos e gestores da instituicao).

Em busca da percepcao da dindmica, na compreensao de que a historia se constroi
a partir do movimento decorrente da sua complexidade e multiplas dimensoes, valoriza-se 0
multiculturalismo presente nesta e em toda instituicdo. Assim, ao se delinear um periodo,
procura-se contextualizar e ndo necessariamente, prendendo-se apenas as datas, em sua
linearidade de ocorréncia dos fatos. Considera-se relevante um olhar contemporaneo para
situar a pesquisa, que a partir da reconstituicdo das memorias dos protagonistas, possibilita
que estas memdrias apresentem-se como ponto de partida, o que lembra as afirmacgdes de

Galeano (1994, p. 96), quando questiona sobre a memdria:

Janela sobre a memoria Il

Um refugio?

Uma barriga?

Um abrigo onde se esconder onde estiver se afogando na chuva, ou sendo quebrado
pelo frio, ou sendo revirado pelo vento?

Temos um esplendido passado pela frente?

Para os navegantes com desejo de vento, a memaria é um porto de partida.

Neste poema, percebe-se a relacdo que se tem com a memoria em sua incerteza,
quanto a finalidade cientifica, de ndo apenas buscar dar informacdes sobre o que o

pesquisador deseja, mas como uma fonte rica de fendmenos vivenciados pelo narrador, em
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que cabe ao pesquisador selecionar as lembrancgas e construir as informagdes de acordo com
seu objeto de pesquisa.

Entende-se a expressdo de Galeano (1994), ao afirmar que tem na memoria um
passado pela frente, a representacdo de que, a0 rememorar o narrador vé em sua frente o
passado, presente em suas memorias e, como ponto de partida, ele seleciona aquilo que quer
contar ou silenciar. Portanto, considera-se também necessario mergulhar nos arquivos da
instituicdo, o que possibilitou o registro rigoroso de documentos importantes como o estatuto,
entre outras fontes como fotos.

Criteriosamente realizou-se a pesquisa de campo, buscando-se a analise das fontes
e a observacgdo da instituicdo como “[...] um referente basico para uma hermenéutica interna a
instituicdo. Tomado como ponto de chegada do processo evolutivo da instituicdo [...] um
referente e um fator de validacdo da investigacdo historica”, desta instituicdo.
(MAGALHAES, 2004, p. 37). Assim, ao se chegar & instituicdo catdlica, com a mesma
finalidade que se foi a instituicdo batista, partiu-se do presente representado pelo Colégio
Mercedario S&o José, no momento que se iniciou a pesquisa (2013).

Da mesma forma como se chegou a instituicdo batista, a partir de um bom
acolhimento, foi marcada uma entrevista com o Frei José Carlos, que atualmente dirige o
Colégio, momento em que se conseguiu a autorizagdo para se realizar a pesquisa e tirar fotos
(momento da observagdo). Portanto, na contextualizacdo do passado, das memorias dos
protagonistas, apresenta-se 0 presente e sua cultura representada na estrutura fisica do cenario

(materialidade) que segue.

Foto 55— Colégio Mercedario S&o José (momento da pesquisa)

Fonte: Acervo da autora, 2013
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A foto da frente do prédio possibilita que se observe a permanéncia do antigo
nome Ginasio Sao José, que foi fundado em 1953 pelo Padre José de Anchieta de Alcéntara
Melo. O padre relata a histéria da fundacdo da primeira Intituicdo Catdlica — Colégio
Imaculada Conceicéo e posteriormente a segunda instituicdo — Ginasio S&o José em seu livro

“Relatos de uma vida”, cujo langamento foi realizado no momento da foto que segue:

Foto 56— Foto - langamento do livro e autografos

Fonte:Acervo Profa. Maruzia, 2013.

Observa-se que a estrutura do colégio, apesar das reformas, mantém ainda
aspectos do antigo Ginasio Sao Joseé, inclusive 0 nome. Cada espaco representa um momento
de inter-relagBes guardadas na memoria, constituindo os cenarios em outras épocas. Hoje a
instituicdo oferta a educacdo infantil e a educacdo basica. O espago que segue (foto 57)
corresponde a entrada em que os alunos aguardam em fila para ser conduzidos para suas salas.

Segundo depoimento do Frei José Carlos, atual diretor, esse ritual permanece até
hoje, mas com menos rigor em relagdo a disciplina, ao tempo que ficam no patio, havendo a
formacdo de filas e um momento em que é rezado o Pai Nosso, ou uma oracao individual,
pois de acordo com o Frei, Carlos, o Colégio tem alunos de toda denominacédo religiosa,
portanto nesse momento quando se realiza a parte religiosa, os alunos de outra denominacéao

nédo sdo obrigados a acompanhar.
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Foto 57— Patio do Colégio Sao José — entrada principal

Fonte: Acervo da autora, 2013.

Observa-se no piso antigo, nos arcos e telhado, que essa estrutura permanece com
0 mesmo estilo arquiteténico de quando foi construido. Aqui se tem nesse espaco a dimensao
que se denominou pratica educativa — destacando-se a materialidade deste espaco, sua
extensdo em que acontecem até o momento os rituais de entrada, servindo também como
espaco religioso das rezas e oracdes que dao inicio ao dia letivo. Ao lado desta estrutura, tem-
se representada na ilustracdo que segue uma estrutura mais recente — de forma interligada pelo
seu interior, em que fica localizada a parte administrativa do colégio. Nesse lado ficam a
secretaria e na lateral (foto seguinte) a sala da direcdo, entre outras salas ligadas aos espacos

em que se situam as dimensoes: publico e de poder interno.

Foto 58 Foto - entrada do Colégio Mercedario Sao José — sala da secretaria e lateral
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Fonte:Acervo da autora, 2013.

A parte lateral (reforma recente) constitui-se nos espacos em que esta instalada a
diretoria do colégio, na qual se desenvolvem as relacdes de poder. Observam-se os multiplos
tempos e espagos internos e sociais, bem como a historia de vida presente na fala, definida
“[...] como busca e constru¢do de sentido a partir de fatos temporais pessoais, envolve um
processo de expressdo da experiéncia” (PINEAU; LE GRAND, 2012, p. 15). Nesta sala, o
diretor do colégio realizou a entrevista oral. Assim, Frei José Carlos (ilustracdo 63) fala sobre

0 colégio.

Foto 59 - Frei José Carlos no escritorio do CMSJ

Fonte: A autora durante a entrevista, 2013.
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Entre as questdes buscou-se perguntar sobre a instituicdo, em seus diversos
aspectos. Destaca-se o trecho da entrevista que trata sobre a dimensdo — préticas educativas —
entre estas, a pratica pedagogica e religiosa, mediadas pelo habitus pedagogico e habitus

religioso respectivamente:

Nosso colégio hoje segue uma linha pedagdgica tradicional, nds tentamos conciliar essa
linha pedagdgica moderna, mas a tradicional é a que predomina ... a prética religiosa na
instituicdo procura levar em conta o pluralismo religioso, embora a nossa escola seja
confessional, nés colocamos essa pluralidade, temos aqui distintas confissfes religiosas
trabalhando conosco, os alunos também, colocamos aqui 0s valores comuns, o respeito, a
tolerancia, fraternidade...

Neste primeiro momento, Frei Carlos apresenta a preocupagdo com as questes
pedagdgicas da instituicdo, destacando entre as praticas educativas — a pratica pedagogica,
compreendendo ao processo social intencional voltado para o ensino e aprendizagem dos
alunos da instituicdo. Neste sentido, ele busca demonstrar o que Luckesi (1994, p. 53).
considera como “[...] tendéncia pedagdgica as diversas teorias filosoficas que pretenderam
dar conta da compreensdo e da orientacdo da pratica educacional em diversos momentos e
circunstancias da historia humana”. Assim, a partir deste olhar, considera-se que a instituicdo
educativa escolar que se baseia na tendéncia Liberal Tradicional tem por funcdo a preparacao
intelectual e moral dos alunos para assumir seu papel na sociedade, sendo esta uma
caracteristica que se observa nas instituicdes confessionais.

Esta funcdo de preparar para a sociedade estd associada nestas instituicdes
confessionais ao habitus religioso, que vai mediar as praticas educativas e de forma especifica
as praticas pedagogicas destas instituicdes. Portanto, pode-se confirmar o habitus religioso na
fala de Frei Carlos:

NGs temos aqui ao longo do ano varias atividades religiosas catolicas, mas nossos alunos
ndo tém obrigatoriedade de participar ... Por exemplo, teremos aqui uma missa de
finalizacdo do ano de 2013, na Igreja.

Observa-se que a narrativa possibilita conhecer as histérias da instituicdo em sua
relacdo com o tempo presente, neste sentido ainda tem-se como tradicdo a missa ao final do
semestre, apds as aulas. Esses momentos da missa sdo citados por outros ex-alunos,
destacando-se a professora Conceigdo Avelino e a professora Maruzia, que relatam sobre a
missa no periodo que estudavam. Compreende-se que esta relacdo igreja/instituicdo educativa

ainda é bem forte.



236

Na percepgdo do que mudou em relacéo as praticas da instituicdo e o que ainda
mantém-se, questdo que surgiu na fala dos depoentes. Sobre o Colégio Mercedario Séo José e
suas praticas, Frei José Carlos afirma que:

Todos os dias as nossas aulas comegavam as 5 para as 7, todos os dias n6s temos
uma celebracdo religiosa...

Ali a gente faz um momento de oracdo, porém, dentro desse momento procuramos
fazer a nossa oracdo partindo de pontos comuns, os alunos, nossos alunos, todos séo
cristdos de denominagbes diferentes, a leitura de textos biblicos, todos podem
participar, pois ndo ferem os principios de outras denominagoes.

Nossos alunos de outras denominagBes ndo tém obrigacdo de participar. Nossa
educacdo é despojada de qualquer espécie de proselitismo.

O habitus religioso esta sempre presente nas praticas atuais do Colégio
Mercedario Sdo José, o Colégio permanece com suas tradicbes, mas com normas mais
brandas, que segundo o depoente, buscam pregar o cristianismo e seus valores. A fala do Frei
Carlos trouxe sentido @ mudanga do nome de Colégio Sdo José para hoje - Colégio
Mercedario S&o José, que passou a ser assim chamado pelo fato da ordem dos mercedarios,
em 2000, ter dado essa denominacdo a todas as institui¢es educativas, por ela orientadas, ndo

sO a de Corrente.

Essa denominacdo “mercedario”, ela € recente, mais ou menos em 2000, os
mercedarios do Brasil resolveram centralizar essa denominagdo, a partir dai se
colocou essa denominagéo ndo s6 aqui no colégio, mas nos colégios mercedarios, 0s
nossos colégios todos séo unificados a partir dali.

Nos trabalhamos com muita sintonia com as irmas.

Em continuidade a entrevista do Frei Carlos, tem-se sobre a importancia da
educacdo mediada pelo habitus religioso, ou seja, como ele compreende a formacdo nas

instituicBes confessionais ...

Eu vejo que o grande diferencial das educagBes oferecidas pelas confissGes
religiosas estd voltado para a questdo ética, valores e principios, esses sdo 0s
diferenciais, essas instituicBes confessionais se preocupam também em passar uma
experiéncia permeada pelos valores, ai esta o grande diferencial.

O diretor expressa as questdes presentes na instituicdo confessional — a questéo
voltada para a moral e a ética cristd. Neste sentido, considera-se relevante tragar algumas
caracteristicas que, segundo Geisler (2010, p. 15), apresenta como “[...] caracteristicas
distintivas da ética cristd”, para contextualizar o ensino confessional, sendo estas

caracteristicas:
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1- Baseia-se na vontade de Deus — um dever ético é algo que deve ser feito;

2- E absoluta — s3o obrigatdrias a todas as pessoas e em todos os lugares — parte
do fato de que o carater de Deus ndo muda;

3- A ética crista ¢ prescritiva “Os cristdo nao encontram seus deveres €ticos em
um padrdo de cristdos, mas em um padrdo para cristdos: a Biblia; (GEISLER,
2010, p. 17);

4- E deontoldgica — centrada no dever.

Observa-se que, ao se analisar a ética cristd a partir destas caracteristicas,
encontra-se de certa forma uma justificativa para se compreender melhor a formacéo
confessional a partir do olhar dos protagonistas investigados neste estudo. Observa-se que
essas escolas em épocas mais distantes e ainda presente com menor rigor, desenvolvia uma
disciplina voltada para a obediéncia e a compreensédo e aceitagdo, de forma que ndo havia
questionamentos, esses valores moldavam a formacao desses sujeitos e isso necessariamente
significava que eles ndo tinham suas proprias decisdes, como pode se observar nas
autobiografias, mas compreendiam que, aquilo que era transmitido/apresentado/normatizado,
era para uma formagdo que, segundo eles, representava a melhor forma, constituida em uma
formagdo integral — moldando o caréter para o bem. Neste sentido, obedecem/seguem as
normas anteriormente apresentadas reconhecendo-se nelas a melhor forma de fazer/estar
enquanto aluna. Neste sentido, tem-se a memoria do que representa a pratica educativa

mediada pelo habitus religioso:

[...] havia também uma outra pratica educativa que era muito boa, no sentido religioso,
nés recebiamos, as vezes, aulas de religido dentro da igreja, com a ajuda da Biblia
Sagrada ou outros objetos Sagrados considerados pela Igreja Cat6lica.

Confirma-se a ética cristd presente reforcando a compreensdo de um ensino -
aprendizagem voltado para a formacdo de valores, que para a protagonista € algo positivo e
fundamental para a formacdo educativa, percebe-se esta opinido no fragmento da narrativa

que segue, sobre as normas do padre no Ginasio Sao Jose:

[...] ele também dava aula de religido, inclusive nos primeiros anos de escola o livro de
leitura era a biblia sagrada infantil, a biblia sagrada foi usada como livro de leitura, e ele
também usava uma pratica muito bonita, que hoje seria considerada antipedag6gica, mas
ndo é antipedagogica, era obrigado o aluno assistir as aulas todos os domingos, 9h da
manha, devidamente uniformizado com a farda de gala, e isso todos os ex-alunos dessa
época, 9h da manh& do domingo lembram dessa missa e, se tiver uma igreja proxima vai
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assistir, porque valeu a pena bater naquela tecla.(PROFA. CONCEICAO AVELINO,
2013).

Compreende-se que a ex-aluna e ex-professora ela mesma ¢ um modelo desta
formacdo com base na moral e ética cristd, que € uma educacéo integral e que prepara para a
vida em sociedade.

Portanto, ao se partir da articulacdo/ integracdo entre passado/presente, tem-se nos
Colegios Imaculada Conceicédo e Colégio Sao José, essa organizacao que se fez no presente -
Colégio Mercedario Sao Jose, constituido pelas duas instituicGes anteriores representado no
momento atual (2013) por uma imagem contemporénea, um Colégio que apresenta as
modalidades de educacdo infantil, ensino fundamental e médio, demonstrando o tempo da
complexidade, das diferencas étnicas e culturas, retratado na ilustracdo que segue, buscando
manter por meio do habitus religioso os valores tradicionalmente compreendidos por uma
instituicdo que confessa um credo, uma fé cristd. Busca manter seus valores representados em

suas propagandas:

Foto 60— logomarca da instituicdo

Boas razées para estar na nossa escola

|k A
ﬂﬂéﬁ‘ﬂnm%:i

Colégio Mercedario Sao José
Conduzindo Geragdes ao Caminho do Bem

Fonte: internet, 2013.
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Observa-se, no slogan da instituicdo, os valores propostos tradicionalmente pelo
Colégio S&o Jose, hoje Colégio Mercedario Sdo José — tradigdo, disciplina, compromisso,
cidadania e o principal - conducdo para o caminho do bem. Observam-se as ideias
contemporaneas presentes na forma como o colégio é apresentado a comunidade, na
valorizacdo das diferencas, também em suas tradi¢des voltadas para o bem.

Considera-se que ocorreram algumas mudancas nas praticas educativas. No
entanto, em sua esséncia, continuam as culturas com suas finalidades, mantendo-se o habitus
religioso ainda presente, compreendendo a concepcao de Bourdieu (2002) quando afirma ser
0 habitus um produto da historia, portanto, sistema de disposicdo aberto, sujeito
permanentemente as experiéncias novas, afetando e sendo afetado por elas. Neste sentido, o
habitus apesar de ser durdvel pode sofrer transformacdes decorrentes das novas experiéncias,
dos contextos... essa caracteristica de integracdo/inter-relacéo e troca, presente no processo de
desenvolvimento do habitus religioso e do habitus pedagdgico pode ser observada nas
historias das instituicbes confessionais catdlicas - Colégio Imaculada Conceicdo e Colégio

Sao José.

6.1 Do Colégio Imaculada Conceicdo ao Colégio Mercedario Sdo José -
Integracéo/apropriacéo — habitus religioso/praticas educativas: tecendo histdrias

Assim como os irmdos Joaquim Nogueira Paranagua e Coronel Benjamin José
Nogueira, lutaram pela implantacdo da educacdo no municipio de Corrente (Pl) com a
fundacdo do primeiro jardim da infancia do Piaui e posteriormente pela implantacdo do
Colégio Agricola, ou Instituto Batista Industrial tem-se na pessoa do Padre José Anchieta de
Alcantara Melo o fundador das instituicdes catdlicas em Corrente - Colégio Imaculada
Conceicao e Colégio Sao José, hoje denominado de Colégio Mercedario Séo José.

Ao se estudar a historia da instituicdo catélica, questiona-se: o que levou o padre
Anchieta, ainda jovem em tempos tdo dificeis ir ao extremo-sul do Piaui, precisamente a
cidade de Corrente e fundar uma instituicdo educativa confessional escolar? Busca-se esta
resposta na autobiografia de Melo ([2003]) e nas memorias de ex-alunas e ex-professoras da
instituicdo por ele fundada.

Segundo Anchieta de Alcantara Melo ([2003], p. 57) o motivo que o levou a
cidade de Corrente foi a preocupacdo da Igreja Catdlica em perder seu rebanho para os
evangeélicos batistas, pois “[...] os protestantes faziam crescer, a olhos vistos, o contingente de

seus seguidores”. Portanto, este estudo parte do reconhecimento de que ambas as institui¢coes
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tém como objetivo primeiro difundir a fé cristd, com base em sua doutrina, por meio da
educacéo.

Logo a partir da histéria contada pelo fundador da instituicdo parte-se também da
“[...] empiria, que cimenta a natureza de escola” (SOUZA; RIBEIRO, 2009, p. 13),
reconhecendo sua compreensdo desde a sua interioridade que vai se revelando/desabrochando
para 0 exterior dos contextos em que esta inserida, tendo em vista que a analise de uma
instituicdo em seus fatores internos que leva a compreensdo, explicacdo de sua interioridade
tem por base, e se constroi a partir de sua exteriorizacdo. A instituicdo ndo existe para si, sua
identidade se constrdi a partir das mediagdes entre interioridade e exterioridade na
compreensdo de suas finalidades sociais. Portanto, h4 a necessidade ao se historiar a
instituicdo, compreendé-la em sua dialética, confrontando interioridade/exterioridade.

Neste contexto busca-se também a memoria dos seus protagonistas — o publico

que constitui a instituicdo catélica representado pela Profa. Conceigdo Avelino:

[...] o padre Anchieta, quando chegou aqui, que para ele pregar o cristianismo catdlico,
numa comunidade que estava ha 20 anos sem padres, com uma institui¢do religiosa crista
batista rica, podemos dizer rica, com todas as condigdes financeiras possiveis, entdo para
dar énfase ao cristianismo cat6lico ele tem que partir da escola que ele chamou Colégio
Imaculada Conceicéo e depois Ginasio Sdo José, entdo as atividades religiosas eram feitas
com muita preparagdo, com muito cuidado por parte dele e por parte dos professores, é
tanto que ele preparava os professores na questdo religiosa para nos transmitir as aulas de
religido.

Como se pode inferir havia uma demanda de pessoas para a evangelizacdo batista
que preocupava a igreja catélica, o que levou a igreja a enviar o padre Anchieta de Alcantara
Melo, para juntar seu rebanho. Observa-se que a fundacdo de uma instituicdo escolar segue
uma forma reconhecida de propagacao da ética e moral cristd por parte da igreja catdlica, que
com suas tradigdes vem historicamente desenvolvendo uma forma de educagdo desde a
Companhia de Jesus no Brasil.

A intencionalidade desta forma de educacdo esta presente desde os primordios da
educacdo no Brasil em que “A obra de catequese, que em principio, constituia o objetivo
principal [...] acabou gradativamente cedendo lugar em importancia a educagéo da elite”. Esta
forma de educacao dada pelos Jesuitas, que se transformou em uma educagao de classe, “[...]
atravessou todo periodo colonial e imperial e atingiu o periodo republicano, sem ter sofrido,
em suas bases qualquer modificago estrutural”. (ROMANELLI, 2001, p. 34).

A funcdo educativa, das escolas confessionais, apresenta-se mediada pelo habitus

religioso. Essa relacéo entre a religidao e a educagao “[...] remonta a Antiguidade. Desde os
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primordios do cristianismo [...] até chegarmos no iluminismo, ndo se concebia a educagio
como dissociada da evangelizagdo e da catequese”. (CASIMMIRO; AGUIAR, 2012, p. 7).

Assim, nesta época ainda se mantém a ideia de “[...] uma educagdo literaria
humanistica, capaz de dar brilho a inteligéncia” (ROMANELLI, 2001, p. 34). Com essas
mesmas caracteristicas tém-se as instituicdes confessionais de Corrente, ou seja, ambas
apresentam suas fungdes educativas associadas/mediadas pelo habitus religioso — educagéo
indissociavel da catequese/evangelizacao.

Observa-se que no periodo em que a educacdo confessional catdlica se instala
(1949), com a fundacdo do Colégioda Imaculada Conceicédo, a Unica op¢do que a populacéo
de Corrente tinha era a educacdo batista que era considerada um diferencial de educacéo, até
porque, apesar de ser confessional, era vista na contramdo da ideologia catélica, questionando
sua doutrina, como sendo compreendida, vista de certa forma, por um olhar laico, com melhor
aceitacéo.

Aqui se levanta a tese de que ambas as instituigdes confessionais de Corrente,
apesar de suas diferentes denominacdes e tradi¢des, no decorrer da histdria evoluem e chegam
a um denominador comum — formar cidad&os que se apropriem/inculquem/apreendam a moral
e a ética cristd, para uma aplicacdo para/na vida. Demonstrando-se que de certa forma, essas
instituicdes, em suas praticas educativas, apesar de mediadas pelo habitus religioso, este em
sua funcdo mutavel, sofre também as influéncias do contexto em que estd inserido,
permitindo/gerando transformacéo independente do credo confessional.

No delineamento dessas historias observa-se que essas influéncias entre as
religides sdo de certa forma absorvidas/interiorizadas pelo publico alvo (protagonistas)
gerando transformacdes na forma de pensar/aceitar essas préaticas, desenvolvendo maneiras
mais compreensivas de convivéncia, inter-relacfes entre as instituicdes e consequentemente
entre as doutrinas religiosas. Pode-se dizer que esta mensagem esta presente na fala da Profa.

Conceicao e de outros publicos presentes na constru¢do do conhecimento histérico.

E na relacdo colégio Sdo José e Instituto Batista, eu chamo isso e chamei isso, muitas
vezes, de uma santa concorréncia, porque Corrente ganhou muito na concorréncia
instituto e Sdo José. Por qué? Eram duas missdes religiosas com credos diferentes,
embora adorando o0 mesmo Deus, acreditando no mesmo Deus, mas com credo diferente,
confiangas diferentes, e cada uma queria fazer o melhor, continuam querendo fazer o
melhor... S6 quem ganha é a sociedade de Corrente.

Portanto, compreende-se pela fala e na analise da historia destas instituicbes que

houve uma convivéncia conflituosa, mas sadia, normal — conflitos estes inerentes a propria
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condig&o de se viver em sociedade, tendo em vista que as relagdes entre instituicdo educativa
escolar e sociedade sdo traduzidas pelas finalidades sociais em que a instituicdo é
projetada/inserida atendendo até certo ponto a exigéncia desta sociedade, suas demandas
sociais que vao se constituindo “[...] na trama da histéria, pela capacidade, potencialidade, e
efetividade da politica educacional [...], pelo enfrentamento a favor da escolarizagdo da
sociedade, pelas conexdes com a sociedade a que serve [...]” (SOUZA; RIBEIRO, 2001, p.
15). Por estas e outras questdes € que se compreendem estes conflitos e consensos entre as
instituicbes confessionais em suas denominacdes religiosas (batista e catdlica), que juntas
lutam em prol de uma melhor educacéo para a cidade de Corrente (P1).

Assim, as instituicbes confessionais neste momento de fundacdo da educacéo
catélica em Corrente (PI), mostram-se no campo de conflitos, normais e aqueles gerados pelo
sentimento dos catdlicos em perderseu rebanho, sua identidade, sua denominacao e espaco.
Estas discordancias levam o Padre José Anchieta de Alcantara Melo a Corrente.

Neste contexto surgem as instituicbes educativas confessionais de Corrente -
colégios catolicos, cujo publico que configura a autoridade representada pela Igreja Catolica e
sua preocupacdo em reconquistar/manter seus seguidores, levama chegada do padre
diocesano.

Considera-se relevante explicar aos futuros leitores a diferenga entre padre
diocesano que pode ser também chamado de “secular” e padre regular. O padre diocesano,
neste caso o Padre José de Anchieta, estava sob a autoridade de um bispo local e trabalhava
dentro de um territdrio especifico, a diocese.

Assim, tem-se que em Corrente como se vai observar na historia de suas
instituicOes, posteriormente as instituicdes serdo mantidas por padres denominados religiosos,
também chamados de “regulares”, por seguirem uma “regra religiosa” - uma determinada
ordem religiosa. Esses padres de institutos, congregacfes e ordens religiosas, seguem o que
eles denominam de “espiritualidade mediada” por modelos de seus fundadores — S&o
Francisco de Assis, S&o Jodo, Nossa Senhora das Mercés, entre outras. (ESPIRITUALIDADE
DOS PADRES DIOCESANOS, 2006).

A partir do olhar de seu fundador tem-se a histéria do Colégio Imaculada
Conceicdo. Afirma o Padre Anchieta que naquele momento ha uma grande preocupacao por
parte da igreja catolica em relacdo ao trabalho dos batistas em Corrente (P1), tendo em vista
que por causa da caréncia educacional da regido os catdlicos estudavam na instituicao batista.

Para Melo ([20037?], p. 57), a igreja se preocupava pelo fato de que o trabalho

batista dispunha de “[...] um educandario quase gratuito em regime de internato e externato
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[...] a doutrina protestante era matéria principal e de carater obrigatorio”. Portanto, além do
trabalho educativo ofertado pela instituicdo,a comunidade da cidade de Corrente também
recebia os servicos sociais ofertados pelos batistas, que possuiam uma estrutura constituida
por “[...] um pequeno monomotor para seu trabalho religioso; [...] Eles contavam, ainda, com
um ambulatério médico, assistido permanentemente por um eximio profissional, Dr. Misael
Dourado Guerra [...]”, e tudo estava a disposi¢cdo de quem precisasse independente de credo,
ou etnia.

Neste sentido, o trabalho educativo era um diferencial na regido e seguia paralelo
aos servicos de evangelizacdo voltado para toda a regido circunvizinha de Corrente (PI), bem
como para outros estados proximos. Esses trabalhos sociais, as préaticas de evangelizacéo, € a
forma como a educacdo era trabalhada mediada pelo habitus religioso batista era segundo
Melo ([2003?], p. 57), considerado como “[...] grandes e valiosas armas da catequese
protestante, naquela regido. Por sinal, muito eficientes e perseverantes |[...]”.

A evangelizacdo realizada pelos missionarios batistas, junto a populacdo de
Corrente teve seu inicio em 1904, da mesma forma como ja apresentado anteriormente a
educacdo foi implantada e possibilitou a apropriacdo por parte da comunidade um aumento
dos evangélicos que preocupou a Igreja Catolica, sendo, portantoenviado pela diocese o Padre
José Anchieta de Alcantara Melo para Corrente (P1), vindo do Rio de Janeiro. A partir de sua
chegada tiveram inicio os trabalhos para implantacdo da primeira instituicdo catélica na
cidade.

Conta o padre Anchieta que: “[...] Envergando uma batina preta de casimira, eu,
inexperiente e sem qualquer equipamento pessoal de montaria dei inicio aquela primeira e
inesquecivel viagem a cavalo, na alta madrugada de 18 de novembro de 1949” (MELO,
[20037], p. 65-66).

As viagens nesta época eram todas demoradas e realizadas com muito sacrificio,
nédo havia estradas e uma boa parte era realizada em um navio denominado Juraci Magalhées
e depois se passava para outro denominado de Jansen Melo, passava vindo do Rio por Itajui
(Ba), segundo o padre para chegar em Corrente, teve que andar a cavalo durante o percurso de
90 quilémetros.

Com o objetivo de iniciar sua missdo de catequese por meio da educacédo da inicio
a construcdo da instituicdo catdlica em Corrente. Como toda cidade hd sempre questdes
politicas e econbmicas que vao de certa forma determinar as condigdes econdmicas e as
relagdes sociais. Corrente ndo foi diferente — a cidade apresentava-se dividida, basicamente

entre duas familias que disputavam os espacos religioso e politico — 0os “Cavalcanti ¢ os
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Nogueira [...]Os Cavalcantis eram cat6licos e Udenista. Os Nogueiras protestantes e
Pessedistas”. (MELO, [2003?], p. 70). Lembrando que, antes da chegada dos batistas a
Corrente, a populacéo era predominantemente catodlica, sendo este 0 motivo de preocupacéo
da igreja catolica.

Assim, foi fundado o Colégio da Imaculada Conceicdo, por padre José Anchieta
de Alcéntara Melo. Para implantagdo houve ajuda de voluntarios que realizaram um mutirdo
que possibilitou a materializacdo da primeira instituicdo educativa catélica de Corrente (PI),

relato que se destaca em suas recordacoes:

Trés meses depois de minha posse, dei inicio ao meu plano de educacéo, fundando
0 Colégio da Imaculada Conceigdo. Este igualmente a semente da esperanga,
nasceu alicercado na forga da boa vontade de um mutirdo em que tomaram parte
ativa Dr. Fausto Lustosa Filho, Juiz de Direito da comarca; Antonio Regis Furtado,
coletor federal; Candido Carvalho Guerra, funcionario do IBGE; Orlei Cavalcanti
Pacheco, funcionério dos Correios e Telégrafos; Cleomar Cavalcanti Barros e
lldete Cavalcanti Barros, alunas do Instituto Batista Industrial de  Corrente; Odete
Cavalcante Barros, auxiliar de enfermagem e, finalmente, Albetiza Cavalcanti
Pacheco, professora recém-formada na Escola Normal de Porto Nacional, no estado
de Goias. Todo esse corpo docente nada ou quase nada ganhava. Os alunos nada ou
guase nada pagavam. As carteiras eram t&buas soltas sobre pilhas de tijolos. Tudo
naquele coleginho nascente era simplicidade e pobreza. Seu destino como semente
fértil lancada ao campo da educagdo seria s6 de vitoria. E o foi, sem davida. Pois
ainda hoje mais de cinquienta anos depois, persiste a produzir, como antes, frutos
sazonados e abundantes sob a constante vigilancia das Irmas Mercedarias do Brasil,
nascidas do coracdo generoso de Dom Inocéncio Lopez Santamaria, ex-Bispo
Prelado de Bom Jesus do Gurguéia, no Sul do estado do Piaui (MELO, [20037],
p. 76-77).

A instituicdo tem seu inicio mantida pela comunidade catdlica, cujo corpo docente
quase nada ganhava, bem como os alunos também em maioria ndo pagavam ou apenas

pagavam um preco simbdlico. Segundo a Profa. Concei¢do de Avelino:

O primeiro Colégio Imaculada Concei¢do funcionou por um tempo em um casardo velho
na Rua Getllio Vargas eram dois casardes juntos um funcionava o colégio e o outro a
escola das irmas. Em 1955 passou a funcionar no prédio do Ginasio Sdo José.

Neste sentido, busca-se reconstituir a historia da instituicdo confessional catolica
de Corrente, partindo-se de fontes orais, escritas e iconograficas, como a ilustrada a seguir,
em que se destaca a foto do Livro de Ata e a primeira Ata da instituicdo Catdlica de Corrente
— Colégio Imaculada Conceicdo. Observa-se que o livro consta como titulo — “LIVRO DE
ATA DO EDUCANDARIO IMACULADA CONCEICAO”.
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Foto 60 — Livro de Atas do Colégio Imaculada Conceigdo — Corrente(Pl)
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Fonte: Acervo do CMSJ, 2014.
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Neste livro encontram se as diversas atas da instituicdo fundada como se pode
observar de acordo com sua primeira ata, datada do dia primeiro de marco de mil novecentos
e quarenta e nove. Destacam-se as primeiras onze linhas da Ata, em que é possivel se conferir
que a reunido para fundacdo da instituicdo catélica, segundo aviso ocorrido durante a missa,
ocorreu na casa Paroquial, que até o momento da pesquisa estd localizada na Rua Getulio
Vargas, ao lado do atual Colégio Mercedario Sdo José. Nesta casa reuniram-se pais, alunos e
os seguintes professores: Anténio Furtado Regis, Noé de Freitas Cavalcante, Albetiza
Barbosa Cavalcante, Cleomar Cavalcante Barros, Ildete Cavalcante Barros e Odete Barros
Cavalcante (PIAUI. ATA EDUCANDARIO IMACULADA CONCEICAO, 1949, p. 1).

Foto 61-Paragrafos da Ata do CIC/Educandario Imaculada Conceicao.

Fonte: Acervo CMSJ, 2014.
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Assim, fica fundado e inaugurado o Educandario Imaculada Concei¢do, também
denominado de Colégio Imaculada Conceicdo, observando-se que a instituicdo educativa
escolar ofertava apenas o curso primario — “do 1° ao 5° ano”. No segundo paragrafo da Ata o
Padre explica a finalidade da instituicdo: sendo esta criada com o fim de atender as familias

catélicas como exemplo de “fé e trabalho”.

Foto 62 - Segundo paragrafo da Ata de fundagdo do Educandario Imaculada Conceicéo - EIC

Fonte: Acervo — SJ, 2014.

Neste mesmo ano (1949), é criado o Grémio do Educandario Imaculada

Concei¢dao denominado de “Grémio Santo Tomds de Aquino, como se pode observar na foto:

Foto 63 — Ata do Grémio — fundado em 1949

Fonte:Acervo — CMSJ, 2014.
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Foto 64 — Ata da fundacéo e diretoria do Grémio do CIC

Fonte:Acervo CMSJ, 2014.
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Assim,a partir das atas observa-se um pouco do processo de fundagdo e de
implementacdo do Educandario com a criagdo do grémio, em 10/06/1949 e podendo-se
observar que a instituicdo demonstra seu pleno funcionamento com a participacdo de seu
corpo docente e discente por meio de movimentos como a assembleia do grémio, mostrando
que o CIC estava em plena atividade, conforme a ata do ano de 1950, entre outras. Observa-se
na ata que a professora Albetiza distribui 0 hino durante 0 momento de fundagdo e
inauguracdo do Grémio e pede que o estribilho do hino que foi criado para o grémio, conste
no registro - livro de ata, conforme ilustracdo que segue.

Foto 65 — Estrofe do hino do grémio do Colégio Imaculada Conceicao

Fonte:Acervo CMSJ, 2014.

Pode-se acompanhar uma tradicional préatica educativa realizada pelas instituicbes
confessionais de Corrente — o “7 de Setembro”, que consta na ata do Grémio de 1950, cuja
assembleia foi voltada para o planejamento desta data por parte da diregdo do Grémio.

Assim, foram se concretizando as inten¢Ges do Padre Anchieta, cujo desejo era
que o Colégio Imaculada Conceicdo ficasse sob a dire¢do das Irmas Mercedéarias do Brasil,
que segundo ele eram nascidas do coragdo generoso de Dom Inocéncio Lopez Santamaria, ex-
Bispo Prelado de Bom Jesus do Gurguéia. Neste sentido, busca-se um breve retorno em
relacdo ao modo como surge a ordem dos mercedarios, que como se pode observar, o padre
Anchieta era um padre secular, ndo pertencia a ordem religiosa.
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Assim, destaca-se o titulo desta se¢do, cujo colégio objeto deste estudo apresenta-
se no momento da pesquisa com o nome de Colégio Mercedario S&o José, o que indica que a
instituicdo apresenta-se dirigida pela ordem dos mercedarios. Mas, o que se compreende por
mercedarios? Como essa ordem se instalou em Corrente (PI)? Tendo em vista que a primeira
instituicdo catolica Colégio e/ou Educandario Imaculada Concei¢cdo ao ser fundado ndo
pertencia a esta ordem, como se delineia esta trajetoria?
Para uma aproximacdo de respostas as questdes, busca-se fundamento em Azzi
(1992, p. 3), que afirma ser os mercedarios do Brasil provenientes da provincia de Castela,
que se organizou a partir de comunidades mercedérias. O autor explica que
Em 1881 os primeiros religiosos voltaram a se estabelecer no convento de Santa
Maria de Conjo, na Galicia [...] em 1899 os mercedarios iniciam duas novas
comunidades: em Herencia e em Verin. Em 19060s religiosos se estabelecem na
capital do pais, Madri. [...] Com essas comunidades mercedarias organiza-se a

provincia mercedaria de Castela. Essa provincia esta vinculada em grande parte a
fundacéo e a expansdo da obra mercedaria no Brasil.

Observa-se que esse é 0 segundo periodo da presenca mercedaria no Brasil, que
como parte de um grupo de missionarios que “[...] veio colaborar com a nova implantacdao da
obra das Mercés no Brasil, aqui estabelecida anteriormente ao longo da época colonial e
imperial”. (AZZ1, 1992, p. 3).

Para o autor o retorno dos mercedarios ao Brasil aproximadamente em 1922 tinha
a intencdo de evangelismo/catequese, em gue 0s missionarios espanhois buscavam atender a
Santa Sé no sentido de levar a palavra de Deus e 0s principios catolicos para areas carentes de
assisténcia religiosa (cristd). Tendo em vista ao dificil acesso a essas localidades “[...] os
primeiros prelados se estabeleceram em Sao Raimundo Nonato”, a partir do ano de 1981 tanto
a prelazia de Bom Jesus como a de sdo Raimundo Nonato foram promovidas a dioceses e
dirigidas pelos mercedérios.

Neste sentido, os mercedarios expandiram-se para outras localidades além de
Bom Jesus de Gurguéia e Sdo0 Raimundo Nonato, atenderam também as pardquias de
Paranagud, Santa Filomena e Corrente.

Portanto, em continuidade a essa trajetdria historica, tem-se que, em relacdo a
cidade de Corrente, destacam-se alguns padres que realizam o trabalho a frente da misséo
religiosa, mas posteriormente, se envolvem também com a obra educativa, conciliando a
educacdo com evangelizacdo. Assim como a Igreja Batista, ha uma grande inter-relacdo da

Igreja Catdlica com a parte educativa, de forma que muitos padres sdo também os diretores da
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instituicdo educativa escolar. Sobre os padres que passaram a frente das obras missionérias de

Corrente apresentam-se 0s seguintes:

A 27 de abril de 1927 chega a Corrente 0 Revmo. Pe. Pedro Mercedes Sanchez
Vera, mercedario da Provincia do Peru; Pe. Pedro permanece na Paroquia até
outubro de 1945, salvo a interrupcdo de um ano (1930), quando, com motivo da
Renuncia de Dom Raimundo Arrison, bispo de Bom Jesus do Gurgueia, vem a esta
sede como administrador Apostélico, até a chegada e toma de posse da mesma por
Dom Inocéncio Lopez Santamaria , primeiro Bispo mercedario de Castela no Piaui.
Em 1948 o Pe. Pedro é destinado como vigario a paroquia de Sta. Rita de Cassia, no
Estado da Bahia, onde até nossos dias se desvela em labutas e longas viagens
apostolicas por toda aquela vasta regido. No mesmo ano de 1948 chega a Corrente 0
Revmo. Pe Jose de Anchieta Melo, do clero diocesano, onde trabalha até a vinda dos
pobres mercedéarios de Castela, em 1956. Como obras de destaque na cidade o Pe.
Anchieta funda o Ginasio S&o José e a Escola Priméria. Pe. Anchieta edifica assim
mesmo 0 novo templo cat6lico no local da antiga capela de S. José, ndo tendo
chegado a sua conclusdo quando, em 1956, solicita a Dom Inocéncio 0 seu
afastamento da Paroguia. Em 1956 chegam a Corrente 0 Revmo. Pe. Manuel Maria
Efrén Puga, mercedario, da provincia de Castela e 0 Revmo. Pe. Raimundo Nonato
Negreiros, este, natural de S. Raimundo Nonato e recém- ordenado. Neste mesmo
ano se integra a Comunidade o Revmo. Pe. Carlos Martinez, que assume a direcao
do Ginasio. A 15 de marco de 1963 o Revmo. Pe. Abel Alonso, vigario provincial
das casas do Brasil (sic). Na quarta- feira Santa de 1966 surpreende a todos o
desabamento da Igreja construida pelo Pe. Anchieta, ficando a paroquia, no que
concerne as celebracGes religiosas a mercé do tempo até que se constréi o saldo
nobre “Dom Inocéncio”.
No dia 5 de Julho de 1967 a Santa Sé declara canbnica a Casa Mercedaria de
Corrente. Atualmente como Campo Social a comunidade Mercedaria de Corrente
dirigi também o Colégio Mercedario Sdo José. Comunidade Atual. [...].

Pe. Fr. Carlos Adolfo, O de M (Superior)

Pe. Fr. Francisco Oliveira, O de M (P&roco)

Pe. Fr. José Carlos Sousa Santos, O. de M. (Diretor do Colégio Mercedario S&o
José.). (ORDEM DAS MERCES, 2012, p. 1, grifo autor).

Observa-se que o primeiro padre mercedario chegou a Corrente no periodo (1927)
bem anterior a fundacdo da instituicdo educativa escolar CIC, Pe. Pedro Mercedes Sanchez
Vera. Neste periodo a institui¢do batista ja havia se instalado, inclusive com o Instituto Batista
Industrial (1920). Somente em 1949, com a chegada do Padre Anchieta de Alcantara Melo, é
que se tem a implantacdo de um colégio primario catdlico, o Educandario Imaculada
Conceicao, que também é chamado de Colégio Imaculada Concei¢do como é conhecido por
todos na cidade.

Assim, tem-se a fundacdo de uma instituicdo educativa em Corrente-Piaui.
Fundada anteriormente ao Colégio S&o Jose, que é a instituicdo que se apresenta contada com
base na autobiografia do Padre José Anchieta de Alcantara Melo e dos documentos
apresentados.

Pode-se observar que assim como no IBI/IBC, a materialidade entre espacos

sociais, igreja e espacos das instituicdes educativas escolares se integram, bem como 0s
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publicos destas instituicdes, tem-se em alguns padres a direcdo/gestdo da instituicdo catolica.
Quando se buscaram informagdes mais detalhadas e fotos dos diversos diretores, a Profa.
Conceicdo de Avelino relata que para os padres a obra é da missdo, que eles ndo gostavam
que dessem énfase ao trabalho particular de um padre/pessoa, que o trabalho é de todos em
continuidade. Assim, considerou-se melhor ndo se colocar fotos dos diretores das instituicdes
confessionais exceto a de seu fundador e atual diretor.

Apbs o ano de fundacdo do Colégio Imaculada Conceigdo, para o Padre ainda
faltava algo que ele considerava de grande importancia “[...] as irmas Mercedarias do Brasil a
testa da direcdo do colégio da Imaculada Concei¢ao” (MELO, [2003?], p.81-82). Portanto,
como ele bem sabia proceder, articulou-se e conseguiu que Madre LUcia, aceitasse dirigir a
Escola Primaria-Paroquial e auxiliar, apesar de jovem, o determinado padre Anchieta Melo.
Com suas articulagcdes, o Padre consegue “[...] a fundacdo de uma casa de Missdo, em
Corrente, sul do Piaui”. (IRMAS MERCEDARIAS DO BRASIL, 1987, p.49). Ao chegar em
seu segundo ano, o Colégio Imaculada Conceicdo, tinha a frente das obras as religiosas da
ordem das Mercés, o que possibilitou, segundo Anchieta Melo ([2003?], p. 81-82): “[...]
instruir, educando social e religiosamente, [...] objetivo primordial” da instituic&o.

Desde o inicio observam-se o0s objetivos do padre quando afirma que seu trabalho
voltava-se para areas “religiosa, educacional e social, em Corrente [...]” (ALCANTARA,
[20037], p. 77). Ele destaca também que, apesar de existir entre a populagdo (comunidade) de
Corrente uma grande rivalidade politica e religiosa, entre os diretores — pastores e padres que
vieram de outras regides do Brasil e/ou dos Estados Unidos havia um bom relacionamento,
portanto o Padre Anchieta se relacionava bem com os missionarios batistas, como se vé pela
citagéo a sequir:

Por ser ainda carente dos apetrechos proprios de montaria, solicitei ao pastor

protestante Elton Johnson uma carona no teco-teco da misséo até Parnagua. N&o deu
outra. E, em poucos dias, nds democraticamente, estdvamos aterrissando, naquela

cidade, bem a margem da lagoa. (MELO, [20037?], p. 78),

Observa-se que ambos estavam com 0 mesmo objetivo de evangelizagdo, porém
por meio de doutrinas diferentes, mesmo assim conviviam bem e demonstravam esse bom
relacionamento o que de certa forma, ndo era compreendido pelas comunidades da regiéo,
como fica perceptivel na citacdo em que o padre relata em suas memorias sobre quando

chegaram na cidade de Parnagud, ele e o pastor da igreja batista:
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Minha chegada aquela cidade com o pastor causou espanto a catélicos e
protestantes, posto que, anteriormente, suas relagcdes socio-religiosas eram
semelhantes as de cdo e gato, estranhando-se a mais ndo poder. Agora, ambos
entendiam-se muito amistosamente. Pregavam, livremente, suas convicgdes estavam
certos de que religido se prop0e, ndo se impde. [...] A Igreja Matriz, ali, se achava
em ruinas. E a fé catdlica também (MELO, [2003?], p. 78).

Assim, compreende-se a mentalidade das pessoas na epoca representada por uma
intensa rivalidade que como afirma o padre nédo so religiosa, mas também politica. Portanto,
as relacOes entre batistas e catolicos, até aquele momento eram antagonicas, observando-se
que o proprio padre Anchieta tinha em suas intencdes fazer com que as pessoas catolicas ndo
precisassem procurar a instituicdo batista para que ndo mudassem de religido.

Também se tem nos ideais de educacdo a escola enquanto instituicdo que vem se
constituindo historicamente em um espaco de inser¢do dos sujeitos nos valores e crencas da
sociedade dominante. (RIOS, 2002). Havia por parte da igreja catélica o objetivo de intervir
na forma como a instituicdo escolar batista estava levando a comunidade a apropriagdo —
habitus religioso mediado pela doutrina. Compreende-se que a educagdo “[...] como vém
mostrando alguns trabalhos realizados, nos ultimos anos, esta profundamente impregnada de
um ethos’ religioso” (LOPEZ; GALVAO, 2001, p. 28), sendo portanto do conhecimento de
todos a forga com que a educacdo se transforma em um poderoso instrumento de manutengéo
e/ou transformacdo de condutas - apropriacao/habitus.

Assim, observa-se que a comunidade de Corrente também possui 0 seu jeito de ser
- seu ethos, que confere a cidade um carater voltado para a busca e construgdo de uma
identidade para a cultura/educacéo/escolarizacdo. Portanto, considera-se que as instituicoes
educativas escolares contribuiram para a organizacdo da identidade social, econdmica e
cultural da cidade, que chegou a ser denominada como “capital da cultura”. A comunidade de
Corrente “trabalha e consome, aprende e cria , reivindica e consente, participa e recebe: a
universalidade se desdobra e particulariza em ethos econdmico, ethos politico, ethos social
propriamente dito” (VAZ, 1988, p.22). Neste contexto vem se construindo a historia das
instituicGes educativas confessionais de Corrente, mediatizadas/integradas as relacdes sociais
e econdmicas da cidade em suas diversas dimensoes.

E a cidade continua se desenvolvendo agora com mais uma opc¢do na area da
educacdo primaria — o Colégio Imaculada Conceicdo — catolico com 0 curso primario e o

Instituto Batista Industrial, que no momento em que o CIC comemora em 1950, 0 seu

" Busca-se a origem etimoldgica da palavra ethos (grego), que significa costume, jeito de ser. Rios (2002) afirma
gue o costume remete a criagdo cultural - ndo ha costume na natureza. O ethos, segundo Vaz é a casa do homem,
esse espago enquanto espaco humano, esse espaco ndo é dado ao homem , mas por ele construido,reconstruido
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primeiro aniversario de fundacdo, o IBI ja tem seu Ginasio ofertando, portanto, a educacao do
primario ao curso ginasial.

Assim, naquele momento, Pe. Anchieta considerava que as coisas estavam sendo
encaminhadas, e que tudo “[...] levava a crer que aquela abengoada semente[ CIC] havia caido
em terra boa e que prenunciava a esperan¢a de um futuro altamente promissor para Corrente.
[...]”. No entanto, ele ndo estava satisfeito, como foi colocado anteriormente, o Colégio
Imaculada Conceicdo apenas com 0 curso primario, ndo oportunizava continuidade aos seus
alunos para o ensino do ginasio, e ao terminarem o curso primario, os(as) alunos(as) do
Colégio Imaculada Conceicdo, ao serem transferidos(as) no término do seu curso primario
para o ginasio Batista, muitos se deixavam induzir pelo protestantismo (MELO, [2003?], p.
83).

Neste sentido, ha esta concorréncia que explicita a preocupacdo e a contrariedade
do padre, demonstrados em sua autobiografia; “Dai, ter-me convencido da premente
necessidade da criagdo de um ginasio catolico, em Corrente” (MELO, [2003?], p. 83-84).

Diante da necessidade que o Pe. Anchieta sentia de uma instituicdo catdlica que
atendesse a escolaridade e que oportunizasse a continuidade aos estudos dos(as) alunos(as)
catolicos(as) dirigiu-se para o Ministério de Educacdo e Cultura, no Rio de Janeiro, atendendo
as exigéncias legais, tendo em vista que qualquer estabelecimento de ensino secundario,
naquela época, tinha que ter a aprovacdo do Ministério.

Assim, o Pe. Anchieta confirma a for¢a das “boas relacdes” representadas no
mundo social brasileiro, o qual “Pertence a nossa consciéncia social a distin¢do do tratamento
por meio da regra geral (e dos seus respectivos papéis sociais)” (DAMATTA, 2000, p. 80),
representado pelo jeitinho brasileiro de resolver a situacdo, tornando situacdes formais em
informais — de relacdes, que podem ser compreendidas na citacdo que segue, demonstradas
nos passos do Pe. Anchieta para conseguir realizar seu empreendimento — implantar um

Ginasio Catolico em Corrente-PI:

[...] dei o passo inicial. Fui ao Ministério da Educacédo e Cultura, no Rio, em busca
de solucédo para meu problema. Inicialmente, solicitei a ajuda de Da. Inés Carvalho,
Secretaria do Diretor do Departamento Nacional do Ensino Secundario. “Hoje, Pe
José, nem sequer posso atendé-lo. Volte amanha as 10 horas”. E voltei mais do que
contente. Quando retornei, Da. Inés j& tinha engendrado um plano de agéo.
Providenciou uma copia fiel do processo de criacdo do Ginasio da cidade de
Floriano, no centro de Piaui, para ser apresentado ao Inspetor Federal, como se
fosse o processo do Ginasio Sdo José de Corrente-Pi. Claro que tudo isso ja tinha
sido apalavrado e autorizado pelo Dr. Gildasio Amado, Diretor do Departamento
Nacional do Ensino Secundario. O inspetor deveria ir a Corrente para inspecionar
pro forma, as presumidas instalagfes do Ginasio Séo José e preparar 0 competente
relatorio, que deveria ser encaminhado ao Ministério da Educacéo e Cultura. [...]
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Tudo isso, inobstante a farsa de inspecéo, estava por acontecer sob a condi¢éo de eu
construir o prédio daquele estabelecimento de ensino e entregd-lo devidamente
equipado no prazo de dois anos. Conforme as exigéncias legais da Portaria
Ministerial n° 501. Dez dias depois da volta do inspetor ao Rio, ja estava publicada
no Diario Oficial da Unido a aprovacdo do Ginasio Sdo Joséad titulum precarium
com autorizacdo de funcionamento condicional por dois anos. Tudo isso se
confirmou. Em dois anos, precisamente, meu compromisso estava realizado, a
contento. E no6s todos, muito embora cumplices nesta acdo, nos demos por
contentes e tranqilos (sic) (MELO, [2003?], p. 83-85).

Confirma-se que segundo documento do Ministério da Educacdo e Saude, de
acordo com a Portaria n°. 136, de 11 de fevereiro de 1953, a autorizacdo para funcionamento
do Ginésio S&o José:

MINISTERIO DA EDUCAGAO E SAUDE

O Diretor DO ENSINO SECUNDARIO DO MINISTERIO DA EDUCACAO E
SAUDE, usando das atribuicdes que Ihe confere o paragrafo Gnico do artigo 128 da
Portaria Ministerial de 19 de maio de 1951,

RESOLVE conceder ao Ginasio Sdo José, sediado em Corrente, no Estado do Piaui,
autorizagdo para funcionamento a titulo precério durante o corrente ano letivo.

Rio de Janeiro, 11 de fevereiro de 1953.

Paulo Sa
Diretor

Portanto, com sucesso mais uma vez as boas relacdes que o Pe. Anchieta havia
conquistado possibilitaram “agilizar” a fundacdo do Ginasio Sdo José, que veio a funcionar
em marco de 1953, com a 12 série ginasial. Destaca-se a narrativa de uma ex-aluna e

professora do Colégio:

O Ginéasio Sado José foi construido com ajuda da médo-de-obra também de seus alunos e,
como tem 0 nome do santo cujo onomastico € 19 de marco, o Padre Anchieta escolheu
este dia para considerar a data de fundagdo. (PROF2. CONCEICAO AVELINO).

Assim, a professora também descreve a relacdo dos primeiros docentes do
Ginasio: Pe. José de Anchieta Melo, diretor; Profd. lldete Cavalcante Barros, secretaria; Irma
Maria da Purificacdo; Irma Marta; Prof. Roberto; Onorina Rios de Melo; Olga Angélica;
Maria José; Cleide C. Lemos. Como professores substitutos, ha o Dr. Joaquim Nogueira
Paranagué e D. Ester Guerra. Por meio da memdria é possivel se conhecer um pouco mais da
historia que ndo esta escrita nos documentos, pois estas se apresentam de acordo com o olhar

do publico, representado neste caso por uma ex-aluna e ex-professora da instituicao:



256

Os objetivos de sua fundacdo foram os mesmos: a educagdo dos jovens e catequese
na doutrina crista catélica, pois ele via seus alunos ao terminar o Primario sairem
para as escolas de credo diferente; para ele isso era motivo de tristeza. Entdo buscou
esta solucdo, o que ajudou muito a cidade de Corrente: mais um Ginasio, 0 que as
cidades vizinhas ndo desfrutavam.]...]

Hoje este Ginasio tem suas instalacbes ampliadas, sala de computadores, uma
excelente quadra de esportes, novas salas de aula, novos pavimentos, gragas aos
esforgos de seus diretores: Padre José Luiz, Padre Cristobal e Padre Roque, ndo se
esquecendo de dizer que outros também tém seus nomes na lista dos reformadores,
como Padre Fernando, Padre Pedro, Padre Carlos, que renovou as aulas de musica
com a criacdo de um coral de jovens e criangas. [...]

Fazendo parte do COLEGIO SAO JOSE, foram criados Cursos de Contabilidade. E
padre Roque criou o curso profissionalizante de Magistério (curso modulado), em
2002. Possui 0 Colégio Sao José cursos de 2° grau de trés séries e que funciona
desde 1997 pela manha. (RELATO ESCRITO - PROF2, CONCEICAO).

A memodria escrita na narrativa autobiografica da Profa. Conceicdo Avelino, que
representa uma formacao que para ela foi “uma formacao integral e para a vida”, tornando-se,
portanto modelo desta formagdo em que o habitus religioso apresentava-se em sua formacéo
mediando as praticas educativas (pedagdgicas, 0s rituais etc.), mas era algo positivo, pois
oportunizou a formacédo de seu carater moral e ético, conhecido na comunidade de Corrente,
como exemplo de pessoa e de profissional.

Assim, na memdria da escola é possivel o reconhecimento e a reconstituicdo da
historia, suas subjetividades tracadas nas inter-relacGes. Essas memdrias presentes neste
estudo em seu conjunto confirmam que a historia € duracdo, de forma que o passado é ao
mesmo tempo “passado e presente”.(LE GOFF, 2003).

Neste contexto das memorias, observam-se na vivéncia de ex-alunas das
instituicBes catdlicas informacBes sobre fatos passados e ainda bem presentes em suas
lembrancas que em seu conjunto representam a materialidade/representacéo e a apropriacao —
a instituicdo. Aparecem descritos nas memorias os espacos fisicos, material didatico, o
curriculo escolar, as praticas educativas, pedagogicas representadas pela metodologia
utilizada pelos professores, numa totalidade da instituicdo em que estdo presentes 0s

sentimentos, as singularidades no falar, no olhar, e sorrir com as lembrancas...

A sala era com carteiras formadas por bancos compridos, uns mais altos para
escrever, e outros baixos para sentar. O material era um lapis, caneta ou pena,
tinteiro e caderno. A escola era mantida por subvencfes vindas do Rio de Janeiro
(associaco de patronesse e irmas religiosas que ajudavam com materiais)[...].

Observa-se nos fragmentos da narrativa supracitada da ex-aluna e professorado

Ginésio a expressao do diretor na autorizacdo, destacando-se aqui o “funcionamento a titulo
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precario”, considera-se ser pelo fato de que ndo existia uma infraestrutura, para o
funcionamento, ndo havia cadeiras e mesas adequadas, havendo também pouco dinheiro para

investir. Em continuidade de acordo com a narrativa...

Naquela época, as atividades eram desenvolvidas durante quatro anos, 12 série, 22
série, 3?2 série e 4% série, assim nés chamavamos. As disciplinas eram Portugués,
Matematica, Histéria do Brasil e Geral, Geografia do Brasil e Geral, Linguas:
Francés, Latim, Inglés. Estudavamos também Moral e Civica, Educacdo Fisica,
Economia Domeéstica, Canto Orfednico etc.[...]

O material didatico que eles usavam, lembro-me bem que era o quadro negro e 0
giz; alguns mapas no momento das aulas de Histdrias e Geografia; para desenho nds
tinhamos um caderno branco, folha grande lisa, também o compasso, os lapis de
cores, etc. N&o tinha muito material ndo, como hoje, ndo, eram aulas muito bem
dadas, professores que falavam portugués corretamente, que exigia que falassemos
certo também, que léssemos certo e nds naquela época faldvamos corretamente o
portugués o latim, pois eram aulas muito bem ministradas e nos néo tinhamos o que
fazer e mergulhdvamos nos livros ...Os passeios eram poucos e nossa obrigacéo era
estudar.(PROFA. CONCEICAO AVELINO)

Na reconstrugdo da memoria tem-se a materialidade da sala de aula, com sua
simplicidade tanto na estrutura fisica como no material didatico utilizado. Mas que
desenvolve sua principal funcdo — que € a formacdo humana integral, observada pelo
curriculo representado nas disciplinas descritas. E principalmente na apropriacdo por parte
dos sujeitos. Ha na fala da ex-aluna um sentimento de que os professores eram bem
preparados e a que eles ensinavam, os alunos aprendiam. Que a exigéncia dos professores em
relacdo ao ensino e a aprendizagem era importante. Apresenta-se ai o desenvolvimento do
habitus de estudo por parte dos alunos e a cobranca desse estudo por parte do professor.
Assim tem-se na dimensdo da pratica pedagdgica o comprometimento do professor,
reconhecido pelo aluno, em uma pratica que se pode considerar tradicional, aos olhos de hoje,
mas essencial para a época.

A professora, ex-aluna mergulha nas lembrancas do cotidiano da época, evocando
cores, luzes, descrevendo as singularidades do momento. Neste sentido, tem-se no material
didatico a compreensdo do ensino no momento em que a instituicdo cat6lica desenvolvia sua
trajetdria inicial na construcdo de sua identidade. Observa-se que as duas instituicdes
caminhavam ao mesmo tempo em locais e cursos diferente - o Colégio Imaculada Conceicao
com o primério e 0 Ginasio Sao José com o curso ginasial.

A identidade historica de cada instituicdo se inter-relaciona, em uma mesma
forma de agir em que o habitus religioso em sua apropriacao/inculcacdo se integra as praticas

educativas de forma que h& também nessas instituicbes o desenvolvimento do habitus



258

pedagogico — o jeito préprio de ensinar de cada instituicdo que se modela e modela a
formacdo de seus alunos, cujas praticas pedagdgicas assim como sd8o moldadas/afetadas
reciprocamente também afetam o habitus socializado/apreendido/desenvolvido no decorrer da
historia das instituicdes.

Na triangulacdo das fontes buscam-se os documentos que possibilitam o
acompanhamento, o delineamento de algumas atividades das instituicdes confessionais

catélicas, destaca-se outro documento — a Ata de 1954:

Foto 66 — Ata de Reunido com professores e alunos concludentes — 1954

onte: Acervo CMSJ, 2014.

Posteriormente a fundagdo do Colégio supracitado, tem-se no dia 5 do més de
novembro de 1957, na cidade do Rio de Janeiro, na época a Capital Federal da Republica do
Brasil o registro em cartdrio sobre uma Fundacdo que da origem as obras missiondrias da

Ordem das Mercés em Corrente (PI). Assim,

[...] usando dos direitos que Ihes asseguram as leis do pais, resolve instituir, nesta
data a fundagdo denominada ‘Obras Missionarias de Corrente’, com a dotagdo de Cr.
$ 700.000, 00 (setecentos mil cruzeiros) produto da campanha financeira realizada
nesta capital pelo Padre Manuel Maria Efrem Puga de Martinez, missionério da
Ordem de Nossa Senhora das Mercés e vigario de Corrente. (BRASIL. DIARIO
OFICIAL, 1958, p. 1).
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Segundo o documento —“Capitulo I — Da Fundagdo, sua sede, duracdo e
objetivos”. Em seu artigo 1° consta que ¢ uma fundagao de pessoa juridica de direito privado
(por ser confessional), sendo “instituida por iniciativa da Prelazia Nullius de Bom Jesus de
Gurguéia, terd sua sede e foro respectivamente na cidade de Corrente, Estado do Piaui, e na
capital da Republica, podendo criar estabelecimentos e servigos em qualquer ponto do

territorio nacional [...]”. Segundo o documento a fundacéo ...

[...] reger-se-4 pelos seguintes estatutos. Art. 2° - 0 prazo da existéncia da Fundagio
sera por tempo indeterminado. Art. 3° - A Fundacdo tera por finalidade contribuir
para 0 bem social em todos os seus aspecto, visando a maior gléria de Deus e ao
engrandecimento da Patria, através de assisténcia espiritual, sanitaria e educacional e
material ao individuo e a familia, podendo criar e manter isoladamente ou de comum
acordo com entidades congéneres: hospitais, ambulatérios, dispensarios,
maternidades, creches, asilos, estabelecimento de instrugdo inclusive agricolas, e
pastoris, artesanatos, patronatos, organiza¢cdes esportivas, recreativas, artisticas e
tddas as que objetivarem o aperfeicoamento moral, cultural e vivico.

Apbs cinco anos de criada a Fundacdo, no dia 10 de junho de 1962, conforme ata
da reunido, realizada na cidade de Corrente, foi lancada a pedra fundamental do “Centro
Social Imaculada Conceicao™.

A foto que segue representa a sede do Centro Social Imaculada Conceicgdo e a
direita tem-se a foto da irma Purificacdo, fundadora da ordem mercedaria em Corrente —

Piaui, que veio para dirigir o Colégio Imaculada Conceicéo. .

Foto 67: Foto da sede do Centro Social Imaculada Conceicdo (esquerda) — Irm& Imu

——

"~ Fonte: Acervo da autora , 2014,
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Afirma a professora Conceigdo Avelino, que o Centro Social Imaculada
Conceigdo foi criado e quando as irmas construiram (terminaram a constru¢cdo em 1965),
mudou o primario para este Centro, pois funcionava no prédio do Ginasio Séo José. Segundo
a ex-aluna e ex-professora, conforme uma placa por ela criada para homenagear o Centro, ela
afirma, conforme sua investigacdo, que o Centro foi fechado em 2008. Afirma também a
protagonista que o primeiro Colégio — Imaculada Conceicéo, antes de funcionar no prédio do
Ginasio Sdo José, funcionou em um casardo velho da Rua Getulio Vargas — eram dois
casarfes um para o0 colégio e o outro para as irmas da ordem das Mercés. Funcionou neste
casardo até 1955 e nesta mesma época foi para o prédio do Ginésio.

Nesta reconstrucdo, a professora leva a compreensao das imagens, dos tempos e
espacos dando visibilidade aos processos de mudancas de espacos, de nomes, como esclarece
a professora, que participou ativamente dessas instituicdes e ainda participa colaborando na
realizacdo das comemoracdes, rituais e grandes festas da igreja e do atual Colégio Mercedario
Sao José. Segundo a professora Conceicao Avelino: “O Colégio Sao José recebeu este nome
em 1975, quando foi criado o Complexo Escolar em Corrente — Piaui, entdo ndo podia ter
mais 0s cursos separados um com o Primario e o outro com o Ginasio, tendo que juntar o0s
dois em uma s6 instituicdo — Colégio Sao José”. Quanto ao atual nome do Colégio séo José,
hoje Colégio Mercedario Sdo José, ocorreu, de acordo com a Resolugdo CEE/PI n°267/2010,
que “autoriza a mudanca de nome do Colégio Sao José, rede privada em Corrente (PI), para
COLEGIO MERCEDARIO SAO JOSE e de mantenedora, de Associacdo Social Mercedaria,
CNPJ [...],para Associacdo Beneficente Nossa Senhora das Mercés [...]”. (BRASIL, 2010,
p.1).

A incursdo pela historia e memoria da instituicdo educativa catdlica leva a se
buscar esta inter-relacdo da historia com as praticas educativas mediadas pelo habitus
religioso, que se desenvolve/socializa-se nesta instituicdo (o instituido) na inter-relacdo dos
demais aspectos que a constituem, institucionalizacdo/representacdo e a
instituicAo/apropriacdo. (MAGALHAES, 2004).

E nesse plano de reconstituir a historia da instituicio inter-relacionada/integrada
as praticas educativas desenvolvidas/socializadas por seus agentes que se busca dar
continuidade as lembrancas daex-aluna das institui¢oes catolicas e da Escola Normal do IBC e
ex-professora de Educacdo Fisica do Colégio Sdo José. A Profa. Maruzia da Silva
Mascarenhas, por meio de entrevista oral, possibilita compreender e tecer essas relagdes entre

as dimensGes (categorias) de analise dessas praticas para a reconstitui¢do da historia.
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A professora estudou no CIC o primério em 1950 e depois foi para 0 S&o José
fazer o curso secundério, como era o processo de estudo dos alunos catélicos. Posteriormente
ela fez a Escola Normal no IBC para a formacdo docente (1964-1966). Sobre a instituicdo

catdlica ela narra enquanto aluna sobre questdes como:

» Disciplina, rotinas religiosas — Colégio Imaculada Conceicéo

Era um padre... ele era de uma autoridade muito grande, muitas vezes a gente ignora isso
hoje... Aquela disciplina de uma escola religiosa, e todo domingo a gente ia a missa e
para maior compromisso a caderneta era entregue na missa e no outro dia sé entrava na
escola quem levasse a caderneta e se 0 aluno faltasse o pai tinha que ir justificar a falta do
filho.

A gente pensa porque hoje ndo é assim.

A entrada no colégio quando tocava a campaninha o professor ficava no portdo e olhava
como estava o uniforme... se faltasse um botdo...

ficava em fila — antes fazia uma oracéo e cada aluno entrava em fila em sua sala cada
aluno caladinho e depois o professor entrava e 0 aluno se levantava — ficavam todos de
pé. Nada de roupa decotada, nada de roupa muito curta...

Eu j& ganhei bolo de palmatéria — quando estudante na escola pablica — a professora
Joaquina nogueira — palmatéria na hora da tabuada. Mas ndo tenho nenhuma revolta por
isso — dava mais animo para aprender a tabuada — no S&o José no meu tempo ndo - nem
no Colégio Imaculada Conceicéo.

Para aquele tempo — tudo vai do desenvolvimento — naquele tempo ninguém tinha revolta
para aquilo — eu ndo acho que um castigo que ndo maltrate, mas que chama a atengdo do
aluno — naquela época foi muito bem — eu apenhei e ndo tenho revolta — mais que eu acho
iSSO — sdo coisas que n&o atrapalham.

Observa-se a questdo do respeito, a mediacdo do habitus religioso, entre outras
caracteristicas que estdo presentes na fala da professora, no sorriso, na expressdo do olhar que
demonstra certo reconhecimento de que aquelas atitudes, exigéncias eram positivas, boas e

necessarias. Estdo também presentes nessas lembrancas os pablicos (protagonistas)...

» O publico — professores, diretores

Eu me lembro de professoras que vinham do Rio de Janeiro. Lembro muito de uma
professora chamada Olga... Uma professora chamada Nina.. eram cinco professores que
vinham do Rio de Janeiro. O diretor era o Padre José de Anchieta depois que o padre
José foi embora é ai que os espanhdis tomaram conta com o padre Puga ... 0 padre
Pugagostava também da disciplina. Ele tanto se preocupava com o aluno como com o
professor...

Quando o professor chegava a sala de aula todo muito se levantava e o padre Puga fiscalizava a
gente até na rua. Ele passava em seu jumentinho e a gente se levantava, todos ficavam em pé e
cumprimentavam. Professoras muito competente. E os alunos olhavam o professor de ponta a
ponta.

Hildete Cavalcante Barros...
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» Préticas educativas — pratica pedagogica, rituais ... praticas civicas mediadas pelo

habitus religioso

[...] eu me lembro que eu tinha um professor de Matematica ele ndo colocava uma
questdo s6 para os alunos era uma questdo diferente para cada um. O professor de
Matematica muito rigido — muito bom professor, e cada um tinha suas questdes e ele
mandava o aluno abrir o livro.

— Histdria - era por sorteio dos pontos — tinha prova escrita e prova oral.

Em portugués a gente tinha copia — redac6es — escrever no quadro e observar onde estava
a palavra errada, a gente tinha a preocupacao de saber para ndo ser vaiado pelos outros -
a gente tinha que ser aprovado e bem aprovado.

As atividades religiosas a gente tinha um professor de religido — tinham prova a gente
tinha a disciplina de assistir a missa todos os domingos os alunos eram obrigados a
assistir a missa todos os domingos.

A gente tinha um professor que contava as historias da Biblia.

A professora que mais me marcou foi a Hildete — professora de Histdria — a maneira dela
transmitir a histéria, ela vivenciava apesar de ndo ter material didatico ela com a sua
pratica com a sua seguranca na matéria .

O ensino dos professores era tradicional, mas satisfatorio para aquela época .

** Recreio

O recreio era muito bom a gente brincava — a gente jogava bola — a bola era uma bola de
meia — a brincadeira de “giribita” com as pedrinhas — 5 marias; 0 nosso recreio era muito
bom a gente tinha amigos e a gente sentava — os professores perto da gente vigiando,
naquele tempo ndo precisava de diretor de disciplina — tinhamos os colegas como amigos

O colégio passou a ter um quintal ... a casa dos padres e a gente passava a ficar brincando
no quintal ndo tinha um local proprio para a recreacao.

** Avaliacdo

Naquele tempo a avaliagdodos alunos era boa parece que a gente tinha mais preocupagédo
com o estudo — era através de prova escrita e prova oral a gente tinha que saber escrever e
saber falar —a oral ndo tinha pesca e mostrava o que a gente aprendeu .

** Festas

As festas as civicas e tinham as festas populares — tinham as quadrilhas o reisado, o
casamento dos matutos. E no desfile do dia sete a gente apresentava os fatos histdricos
essas eram as atividades, tinham grémios para cada aluno apresentar seu potencial no
dancar no cantar... bem diversificada.

> Sala de aula

Materialidade — material didatico - As salas de aula eram constituidas por: quadro de
cimento e mapas — naquele tempo era o professor falando mostrando no mapa os rios 0s
mares ...diziam é o0 mar mais ninguém sabia somente por meio de livros.
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Ao se analisar as praticas educativas das instituicdes confessionais batista e
catdlica, encontram-se semelhangas em varios aspectos — disciplina, habitus religiosos com
predominancia na igreja catdlica da doutrina mais presente, mas em comum o0s valores e a
ética cristd. Apesar das atividades dentro de cada denominagdo serem “respeitadas”, de forma
que, com maior frequéncia, alunos catélicos estudavam e estudam nas instituicdes batistas,
assim como batistas estudavam e estudam nas instituicGes catolicas, até pelo fato de que
apresentam em comum 0 ensino na época chamado de primario e secundario, hoje ensino
basico — fundamental e medio. Havia a questdo do ensino Técnico Agricola — no IBI e o
Técnico em Administracdo no Colégio Sao José e, dependendo da opcdo, até 0 momento da
pesquisa encontram-se no ensino médio a busca pela escolarizacdo/profissionaliza¢éo
independente da instituicdo, conduzida pela escolha de curso realizada pelo discente. Em
continuidade as lembrancas da professora Maruzia na construcdo do conhecimento historico
da institui¢do catodlica CMS]J, ela afirma sobre o tempo de aluna que “Pelo tempo de trabalho
que eu tive como professora e como aluna € muito valido... fazer para os meus alunos, o que
meus professores fizeram comigo”. E nesta linha de pesnamento que a professora Maruzia

adentra pelo tempo de professora contando suas experiéncias. Destacam-se:

» Lembrancas pessoais — itinerarios individuais

Eu trabalhei mais na parte administrativa do que como professora — como professora
trabalhei no Sao José como professora de Educacdo Fisica — acho que essas coisas sao
natas da gente . Toda vida gostei muito de danca de ginastica entdo eu fui 25 anos
trabalhando hoje me sinto muito jovem de tanto dancar, fazer piquenique com as criancas.

Destaca-se neste momento ndo mais a aluna e sim a professora Maruzia, que
descreve suas experiéncias enquanto professora de Educacdo Fisica reveladas na memoria e

em fotos...

Naquele tempo o colégio ndo tinha quadra de esporte as aulas de Educac&o. Fisica era na
praia do Rio, eu dava aula na areia . O rio bem proximo ao colégio. E me lembro que esta
quadra de esporte o Colégio Sdo José ganhou de um governador ....

Eu como professora — as organizacgdes das festividades do colégio, todas as dancas eu era
responsével pelas ginasticas apresentadas nos desfiles, de organizar os eventos culturais
com a colaboracdo dos outros professores. Sempre como estudante eu gostava das aulas
de educacdo fisica que serviram muito para mim como professora.

H& presente na narrativa da professora os saberes da experiéncia, adquiridos
enquanto aluna, a profissdo professor(a) € a Unica que se vivencia desde criancga, observando,
participando em sala de aula, fantasiando nas brincadeiras de crianca e se apropriando da

maneira do jeito de ensinar de um professor que marcou, impressionou e lhe foi exemplo.
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Diante dos depoimentos apresentados no contexto das historias das préaticas
educativas realizadas/socializadas pelas professoras das instituigdes confessionais, neste caso
das professoras do Colégio Sdo José, é relevante refletir que hd em comum aos colégios
confessionais praticas educativas, destacando-se as praticas pedagogicas que levam a
reflexdes sobre o saber docente desses professores e a se compreender, que 0s professores em
sua pratica vém produzindo saberes pedagdgicos e que esses saberes sdo plurais, havendo
necessidade de se compreender ao se buscar analisar e refletir sobre sua construcdo, que estes
saberes se desenvolvem e estdo representados na historia, na politica e na sociedade, como
parte do cotidiano da pratica pedagdgica dos professores.

Neste sentido estes saberes se refletem em sua profissionalidade. Destacando que
este termo € apresentado segundo Contreras (2002, p. 74) como “[...] dimensodes do seu fazer
profissional no qual se definem aspiracdes com respeito a forma de conceber e viver o
trabalho de professor, a0 mesmo tempo em que se inscreve a forma de dotar a realizagdo do
ensino de contetdo concreto”. Assim, como professora de Educacdo Fisica, cujas aulas eram
elaborads, planejadas para acontecer nas prais do Rio Corrente, tendo em vista que o Colégio
ndo tinha uma quadra, um espaco para o trabalho da professora ela de forma criativa fazia
suas atividades com os saberes da experiéncia (TARDIF, 2010), que levavam a uma pratica
até hoje reconhecida e lembrada por seus ex-alunos. Destaca-se, para 0 conhecimento
daqueles que tiverem interesse nesta leitura, algumas das atividades da professora Maruzia,

realizada enquanto professora do Colégio Sdo José:

Foto 68 — Festividades do Colégio sdo José

Fonte : Acervo da Profa. Maruzia, 2014.
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A professora explica essas atividades, destacando que na primeira foto (esquerda),
esta ai representada a festa junina muito esperada e representativa para o colégio. A segunda
foto (direita) — a professora conta que esta foto representa “A Roda de Sdo Gonsalo” folclore
de Corrente, trabalhado nas praticas educativas do colégio, segundo a depoente: “E uma danca
folclérica da regido, com arcos. E a lenda da danca é que s6 pode dangar mogas virgens e se
durante a danca romper o arco é que esta moca ndo cumpria a lenda — ja havia perdido a
virgindade”.

Ela conta que trabalhava o folclore de todo o Brasil para as festividades do CSJ.
Assim, entre as atividades citadas pela professora tem as ginasticas, por ela organizadas com
muita dedicacdo, na apresentacdo de uma das festividades tradicionais das instituicdes

confessionais de Corrente (Pl) —“O 7 de Setembro™:

Foto 69 - “7 de Setembro — Colégio So José — PelotSes e Ginasticas
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Fonte:Professora Maruzia, 2014

Ao se observar as fotos que representam o passado e 0 presente da instituicdo
escolar, retomam-se as ideias de Magalhaes (2010, p. 20), quando afirma que “A educagdo ¢
projeto social e construcdo individual. O significado e o grau de coletivizacdo como manifesto
e produto constituem matéria da historicidade e de coetaneidade, aferidas uma e outra pelo
contexto sociocultural, e dando voz aos agentes, aos observadores, aos sujeitos.”. Pela
amplitude da historia das instituicdes, inseridas na historia da educacdo, ao se partir da
contemporaneidade, observa-se/compreende-se melhor este passado, seus agentes e 0s
contextos em que estdo inseridos. Tem-se esta contemporaneidade representada nas fotos que

seguem, demonstradas nas praticas educativas da instituicao:

Foto 70 — Foto Desfile Colégio Mercedéario Sao José — 2013
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B onte: Interet, 2011\4

Na observacdo, analise das fotos mostram-se ainda presentes na contemporaneidade,
atividades que representam antigas tradicbes - praticas civicas, festivas da instituicdo
apresentadas nas lembrancas das protagonistas. Pode-se afirmar que as instituicdes escolares
séo percepcdes de visdes de mundo “[...] as quais configuram e orientam diferentes projetos
de natureza educativa [...] a instituicdo escolar estd comprometida, dialeticamente, com a
cultura a produzir-se e a reproduzir-se entre os educandos” (ARAUJO, 2007, p. 96).

Assim, compreende-se que as acOes educativas sd@o sociais, logo reflexivas,
historicamente localizadas, integadas aos contextos em que estdo imergidas. Neste sentido
estas agOes realizadas pelas professoras no periodo deste recorte temporal, de anélise das
histérias de vida fazem parte das circunstancias historicas, 0s contextos sociais e 0S
entendimentos intelectuais deste periodo, tornando-se satisfatério aquele momento histérico,
em que estes professores, produziam suas estratégias de ataucao.

Constata-se que as instituicbes educativas confessionais de Corrente Piaui, assim
como as instituicbes educativas em geral, na construcdo historica de sua identidade,
representam mais do que sua materialidade/representacdo e a apropriacdo, construindo-se a
partir de projetos de ordens ideativas sociais, politicas, éticas para a formacao, que possibilite
a hominizacdo e humanizacdo dos seus agentes que se inter-relacionam e se integram nos
contextos sociais. Nestes contextos, por meio de suas tradi¢cGes/inovagdes, podem reproduzir
tradicBes ou promover mudancas significativas. A finalidade da instituicdo volta-se para a
questdo historica: educar para qué?
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7 O TORNAR-SE, SER PROFESSOR(A): A FORMACAO EM INSTITUICOES
CONFESSIONAIS

Nesta secdo reforca-se que o habitus é o resultado da
inculcagdo/apropriacdo/construcdo dos individuos, representados neste estudo pelos
protagonistas das instituicdes educativas confessionais de Corrente (PI) — ex-alunas e também
ex-professoras das instituices confessionais deste municipio. Esta apropriacdo ocorre nas
inter-relagdes em familia, em sistema de ensino (instituicdes educativas), comunidade, bem
como da autoconstrucdo, elaborada/desenvolvidaa partir da historia de vida (trajetoria) destas
professoras nos ambientes sociais diversos. Tém-se essas interrelagdes mediadas pelo habitus,
que é constituido de disposi¢bes duraveis, de atitudes, saberes-fazeres, que orientam o
individuo na sua inter-relagdo em sociedade.

Para Bourdieu (1983) ndo sdo mais somente as estruturas sociais que impdem
normas, padrdes e condutas no decorrer da historia de cada individuo, em sua trajetoria de
vida, definindo mecanismos de reproducdo destas estruturas. Trata-se, de compreender que 0
individuo € um sujeito ativo e criativo, capaz de reproduzir e produzir estruturas no seu
cotidiano, na sua vida social, em que essas atitudes duraveis adquiridas durante sua trajetoria
de socializacdo — em especial na sua classe de origem, cujo ethos em boa parte vai orientar 0s
resultados da passagem deste sujeito pelas institui¢cfes sociais, como a instituicdo educativa,
podem ser reproduzidas ou transformadas por esses sujeitos.

Portanto, é o habitus que vai produzir/reproduzir as praticas. (BOURDIEU, 1994).
Neste sentido, a nogdo de habitus incorpora tanto uma dimensdo ativa, de um eu criativo,
inventivo e criador, quanto um lado “criado”, a saber, o conhecimento adquirido como haver
ou capital, como “disposi¢do incorporada” (BOURDIEU, 1988, p. 61).

Essas relacdes desenvolvem-se em campos (espagos sociais) diversos. Os campos
sdo resultados de processos de diferenciacdo social, representados pela forma de ser e do
conhecimento do mundo de cada individuo, tem como suporte as inter-relacfes de forca entre
os individuos e grupos, e as instituicbes que lutam pela manutencdo da hegemonia, isto &, pelo
monopodlio da autoridade, que possibilita poder de ditar as regras e de repartir o capital
especifico de cada campo (BOURDIEU, 1984). Tem-se nesta se¢do destacados os campos de
formacdo profissional de duas ex-alunas e também ex-professoras de instituigdes
confessionais, sendo estas instituicdes de formacdo primaria, secundaria e de formacgéo de

professoras os campos analisados.



269

Portanto, desenvolve-se uma anélise sobre a formacdo de professores, a partir das
historias orais de vida de formacdo de duas professoras ex-alunas e ex-professoras das
instituicbes confessionais investigadas. A “historia oral de vida”, na concep¢do de Meihy
(2002, p. 130) traduz-se como a “[..] narrativa do conjunto da experiéncia de vida de uma
pessoa”. Investigou-se por meio da historia oral de vida, conhecida por ‘“historia oral
subjetiva”, em razdo da aten¢do da pesquisadora também ser voltada para o valor moral da
experiéncia pessoal (MEIHY, 2002), que possibilita compreender a importancia das
instituicOes educativas confessionais na vida das protagonistas desse processo, bem como a
forma como essas protagonistas se apropriaram/construiram sua formacdo em meio as praticas
educativas, de forma especifica as pedagogicas, mediadas pelo habitus religioso.

Considera-se que por meio das ex-alunas, que também sdo ex-professoras, seja
possivel aproximar-se da resposta a pergunta proposta por Saviani (2007) quando indaga
sobre quem se destinam as instituicdes investigadas pelo pesquisador para construgéo de seu
conhecimento histérico e que resultados elas pretendem atingir com as acGes de seus
protagonistas.

Assim, nesta secdo tem-se de certa forma a demonstragdo/comprovacdo que essas
professoras no processo de ensino-aprendizagem, passam por processos educativos — préaticas
educativas, em especifico a pratica pedagogica, mediadas pelo habitus religioso, o que
oportuniza, como elas mesmas informam/afirmam ser algo mais profundo que perpassa por
uma formacédo que vai além do ensino e da aprendizagem académica e profissional, passando
por um processo de formacao espiritual, na formacéo de valores e ética e de atividades que as
levam para uma formacgéo integral — “formagao para a vida”.

Estabelece-se neste estudo a ideia de que no decorrer da historia da educacdo, as
instituicGes em seu processo educativo, independente de ser confessional ou laica, em seus
préprios contextos, levam a transformac6es nos sujeitos que delas participam, independente
de buscarem reproduzir/transformar a realidade social que as cercam. Tem-se em vista que 0
habitus ali presente afeta e é afetado e que os sujeitos sdo seres capazes de construcdo de
historia propria.

Em continuidade & reconstituicdo/construcdo do conhecimento histérico das
instituicOes confessionais, com foco na formacao de seus protagonistas, efetiva-se nesta secao
um breve historico sobre a formacgédo de professores no Brasil, fundamentado nas ideias de
Ferreira (2000); Ribeiro (995), Azevedo (1963), entre outros pesquisadores da Histéria da

Educacéo.
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Neste sentido, observa-se nas historias de vida dois momentos - o tornar-se/ser
aluna/professora, que demonstra duas condi¢des na formacdo. A primeira — o tornar-se -
refere-se a formacdo inicial e continuada, que ocorre ao longo da vida das professoras
(enquanto aluna), e a segunda - o ser refere-se a profissionalidade, em que as professoras
protagonistas destas historias sdo professoras no Instituto Batista Correntino e no Colégio S&o
José, e que nestes espagos, a0 mesmo tempo o ser e o estar estdo se inter-relacionando. Para

tanto, considera-se que a formacao de professores,

[...] constitui um processo que implica uma reflexdo permanente sobre a natureza, os
objectivos e as ldgicas que presidem a sua concepcdo, organizacdo e
operacionalizacdo [...] implica falar da forma como se encara o ensino e reflectir
sobre o que significa ser professor num determinado contexto. (FLORES, 2003, p.
127).

Neste sentido, busca-se o contexto das instituicdes confessionais na formacao das
referidas professoras, tendo por base suas histérias de vida, nas quais revelam que
desenvolveram seu percurso de formacgdo nas instituicdes investigadas — IBI/IBC e Colégio
Sdo José atual Colégio Mercedario Sdo Jose. Parte-se, por conseguinte, da analise das
narrativas autobiograficas (historias de vida) dessas professoras, tendo-se em vista, a
importancia das narrativas conforme o reconhecimento a elas conferido por Connely e
Calandini (1995, traducdo nossa), que ver nas narrativas das professoras como sendo
metaforas que possibilitam reflexdes, por parte dos professores e alunos, sobre as relacdes de
ensino e aprendizagem, tendo em vista que as narrativas dos professores constituem-se no
contexto que dé& sentido as situacdes escolares.

Emerge, assim, a compreensdo que as narrativas dao sentidos e significado as
situacbes escolares vivenciadas pelas professoras. Considera-se também que se pode
responder a quem se destinam essas instituicdes: a comunidade de Corrente. Procura-se dar
espaco para a voz dos protagonistas das instituicbes e em especial a essas professoras - a

mulher:

[...] recolher essa voz, amplifica-la e leva-la ao espaco publico do discurso e da
palavra. Isso é um trabalho politico, porque tem a ver ndo s6 com o direito a palavra,
o direito basico de falar, mas com o direito de falar e de que se faca caso, de falar e
ser ouvido. (PORTTELI, 210, p. 10).

Neste sentido, tem-se a partir da triangulacdo das fontes (orais, escritas e
iconogréaficas) a construcdo do conhecimento historico sobre essas instituicdes, um breve
olhar historico acerca do contexto e significados referentes a formacdo de professores no

Brasil.
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7.1 Formacao de professores(as): um breve histérico

Parte-se do entendimento de que boa parte das questes educacionais tém origens
na génese da educacdo no Brasil, a partir de 1549, com a chegada ao Brasil dos padres
jesuitas, que durante os séculos - XVI e XVII foram praticamente Unicos educadores nessa
regido, os quais, pela transmisséo de uma cultura homogénea, desenvolveram uma educagéo
com base em , em “uma mesma religido, a mesma concepg¢ado de vida e os mesmos ideais de
homem culto” (AZEVEDO, 1963, p. 93). A permanéncia desses educadores estendeu-se por
210 anos, finalizando com sua expulsdo em 1759, mas suas influéncias permanecem até os
tempos atuais, inclusive no que se refere a formacao de professores.

Com a expulsdo da Companhia de Jesus observa-se o inicio de um processo de
laicizacdo da instrucdo, do qual Portugal foi pioneiro, com o envio de professores régios para

0 Brasil, estabelecendo-se o processo de estatizagdo do ensino, que consiste:

[...] na substituicdo de um corpo de professores religiosos (ou o controle da Igreja)
por um corpo de professores laicos (ou sob o controle do Estado), sem que, no
entanto, tenha havido mudancas significativas nas motivagdes, nas normas e nos
valores originais da profissdo docente: o modelo do professor continua muito
proximo do padre. (NOVOA, 1999, p.15).

A esse respeito, comporta acrescentar, que “nenhuma formagao inicial comum
Ihes era dada, certamente € preciso admitir uma extrema heterogeneidade desse pessoal, que
se dedicava, frequentemente, a outras atividades” (JULIA, 2001, p. 28). Neste sentido, os
primeiros professores brasileiros receberam uma formag&o com base nos classicos antigos, e
nos padrbes sociais cristdos europeus, priorizando a retérica e a eloguéncia como
caracteristicas da formacéo de representantes da Companhia de Jesus, registrando-se gque essa
formacédo era recebida em Portugal.

Em todo o periodo colonial dos colégios jesuitas, aulas régias implantadas pelas
reformas pombalinas até a vinda de D. Jodo VI, em 1808, com a criagdo dos cursos superiores
ndo se observam manifestacdes de uma real preocupacdo com a questdo da formacdo de
professores. Para Saviani (2009, p. 144), é a partir da Lei das Escolas de 1827, que vai ocorrer
pela primeira vez, de forma mais explicita, essa preocupacéo. A época é possivel observar que
ndo havia preocupacdo com a qualidade de ensino e tampouco com investimentos para essa

formagéo, como descreve esse autor:
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Ao determinar que o ensino, nessas escolas, deveria ser desenvolvido pelo método
matuo, a referida lei estipula no artigo 4° que os professores deverdo ser treinados
nesse método, as préprias custas, nas capitais das respectivas provincias. Portanto,
estd colocada ai a exigéncia de preparodidatico, embora ndo se faca referéncia

propriamente a quest&o pedagogica. (SAVIANI, 2009, p. 144),

Com o exposto ha a confirmacdo de que as questBes relacionadas a formacéo de
professores sdo antigas. Segundo Saviani (2009), a necessidade de formacdo vem sendo
preconizada desde o século XVII por Comenius. Tem-se também, conforme Duarte (1986, p.
65-66), que o primeiro estabelecimento de ensino voltado para a formacdo de professores
“[...] teria sido instituido por Sao Jodo Batistade La Salle em 1684, em Reims, com o nome de
Seminario dos Mestres”. Acrescenta, que essa questdo se manifesta a partir do século XIX,
apos a Revolucdo Francesa, voltada para o problema de instrucdo popular, momento em que,
também comeca a ocorrer as fundacbes de Escolas Normais, vistas como instituicdes
responsaveis por preparar professores.

A questdo sobre a formacdo de professores no Brasil emerge apds sua
independéncia, também relacionada a organizacdo da instrucdo popular. Neste sentido,
Saviani (2009, p. 2), destaca uma analise entre a questdo pedagdgica articulada aos processos
de transformac@es sociais decorrentes ao longo dos ultimos dois séculos, distinguindo alguns

periodos referentes a histéria da formacédo de professores no Brasil:

a) Primeiro periodo — corresponde a 1827-1890 — denominado pelo autor de ensaios
intermitentes de formacdo de professores: periodo que tem seu inicio com “o
dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os professores a se
instruir no método do ensino matuo, as proprias expensas; [...] prevalece o0 modelo

das Escolas Normais”.

b) Segundo periodo (1890-1932) — compreende o estabelecimento e expansdo do padrao
das Escolas Normais, tendo como anexo - escola-modelo, constituindo a reforma

paulista da Escola Normal, como marco inicial desse periodo.

c) Terceiro periodo (1932-1939) — constitui-se pelo momento de organizacdo dos
Institutos de Educacdo, tendo por marcos principais as reformas de Anisio Teixeira
(Distrito Federal), no ano de 1932, bem como por Fernando de Azevedo (S&o Paulo),
em 1933.
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d) Quarto periodo (1939-1971) — corresponde ao periodo de organizacdo e implantacao
dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidagdo do modelo das Escolas

Normais.

e) Quinto periodo (1971-1996) — ocorre a substituicdo da Escola Normal pela habilitacéo
Especifica de Magistério.

f) Sexto periodo (1996-2006) — corresponde ao periodo do Advento dos Institutos
Superiores de Educagdo, Escolas Normais Superiores e o novo perfil do Curso de

Pedagogia.

Em uma andlise dos periodos mencionados, observa-se que a Lei das Escolas de
Primeiras Letras, no ano de 1827, dar inicio a preocupacdo didatica, buscando o uso de um
método, mas ainda sem uma explicita preocupacdo com as questdes pedagogicas e a
valorizacdo dessa formacdo. Neste século (XIX), destaca-se também a promulgacdo do Ato
Adicional de 1834, que colocou a instrucdo priméaria sob responsabilidade das provincias,
desta forma ap0s este Ato, as provincias buscam adotar, para formacdo dos professores, a
mesma forma que vinha sendo seguida nos paises europeus: a criacdo de Escolas Normais.
Neste sentido, a Provincia do Rio de Janeiro é a primeira a tomar a frente, instituindo na
cidade de Niter6i, no ano de 1835, a primeira Escola Normal do pais. Outras provincias
também seguem esse caminho, como por exemplo, a provincia do Piaui, em 1846 (SAVIANI,
2009).

No entanto, as escolas normais eram consideradas onerosas e ineficientes
qualitativamente, constituindo-se como principal via de formagdo docente “[...] embora
adotada ja a partir de 1835, além de somente adquirir certa estabilidade ap6s 1870,
permaneceu ao longo do século XIX como uma alternativa sujeita a contestacdes (SAVIANI,
2009, p. 144).

Por sua insignificancia quantitativa devido ao pequeno nimero de professores
formados, a Escola Normal de Niteréi foi fechada em 1849, por Couto Ferraz, quando
presidente da Provincia do Rio de Janeiro, buscando substituir essa formagéo por professores
adjuntos, regime adotado posteriormente no Regulamento de 1854, quando ministro do
império. Essa Escola Normal foi reaberta em 1859, pois o sistema de adjunto ndo funcionou.
Os adjuntos trabalhavam como ajudantes do regente de classe, 0 que fazia com que buscassem

aperfeicoamento nas matérias e nas praticas de ensino, mas essa forma ndo prosperou.
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Posteriormente, com a reforma da instrugdo publica do estado de S&o Paulo, em
1890, h& uma conscientizacdo da necessidade de preparacdo dos professores, voltada para 0s
processos pedagogicos, em busca de mestres qualificados e o reconhecimento de que esses
professores “so6 poderdo sair de escolas normais organizadas em condigdes de prepara-los”
(REIS FILHO, 1995, p. 44). Com esse “[...] entendimento de que, sem assegurar de forma
deliberada e sistemética por meio da organizacao curricular a preparacdo pedagdgico-didatica,
ndo se estaria, em sentido proprio, formando professores” (SAVIANI, 2009, p. 144 ). Esse
modelo de reforma paulista da Escola Normal se expandiu por todo o Brasil.

Assim, posteriormente apresenta-se o “[...] advento dos institutos de educacao,
concebidos como espagos de cultivo da educacdo, encarada ndo apenas como objeto do
ensino, mas também da pesquisa”. Nesse momento as principais iniciativas foram o Instituto
de Educacdo do Distrito Federal que foi criado e implementado por Anisio Teixeira, ho ano
de 1932 e dirigido por Lourengo Filho; e o Instituto de Educagéo de S&o Paulo, fundado em
1933 por Fernando de Azevedo. Os institutos foram criados com inspiragdes na Escola Nova.
(SAVIANI, 2009, p. 145). A reforma foi instituida pelo decreto n. 3.810, de 19 de marco de
1932, Anisio Teixeira transformou a Escola Normal em Escola de Professores.

Esta linha de transformagdo das Escolas Normais em Escolas de Professores é
seguida pelo Instituto de Educacdo de Sao Paulo, neste periodo sob a gestdo de Fernando de
Azevedo (MONARCHA, 1999). Estes institutos de educacdo foram pensados e organizados
buscando incorporar exigéncias da pedagogia. Portanto, firmando-se como um conhecimento
de caréater cientifico, por meio de um modelo pedagdgico-didatico de formacdo docente que
visava suprir as insuficiéncias do modelo das Escolas Normais.

Posteriormente (1939-1971), ocorre a organizacdo e implantacdo dos cursos de
Pedagogia e de Licenciatura, em que se tem a consolidacdo do padrdo das Escolas Normais.
Este processo tem inicio com o momento em que os Institutos de Educacdo do Distrito
Federal e de Sdo Paulo sdo elevados ao nivel universitario, tornados como base para 0s
estudos superiores de educacdo. Desta forma, o instituto paulista foi incorporado a
Universidade de Sdo Paulo (fundada em 1934) e o do Rio de Janeiro incorporado a
Universidade do Distrito Federal, (fundada em 1935). Nestes termos, forma-se a base na qual
se organizaram 0s cursos de formacdo de professores para as escolas secundarias,
generalizados para todo o pais a partir do Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939. Este
decreto estendeu-se para todo o pais, compondo o modelo que organizou 0s cursos de

Licenciatura — que formavam professores secundaristas para trabalhar as varias disciplinas do
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curriculo nas diversas areas dos cursos secundarios e o curso de Pedagogia, para exercer
docéncia na Escola Normal. (SAVIANI, 2009).

Segundo esse autor, ocorreu a generalizacdo do modelo de formacdo de
professores em nivel superior, desta forma perdendo sua referéncia de origem, com base nas
escolas experimentais as quais tinham a funcdo de fornecer uma base de pesquisa que
possibilitasse um carater cientifico aos processos formativos. Nessa perspectiva, comporta
destacar um programa de governo que entrou em vigor pelo Decreto n° 34.638, de 17 de
novembro de 1953, que estabelece em seu Art. 1° “Fica instituida, na Diretoria do Ensino
Secundéario do Ministério da Educacdo e Cultura, a Campanha de Aperfeicoamento e Difusao
do Ensino Secundario (CADES).”®

Art. 2° Caberd a Campanha promover, por todos 0os meios a seu alcance, as
medidas necessarias a elevacdo do nivel e a difusdo do ensino secundario no
pais, tendo por finalidade:

a) tornar a educacdo secundaria mais ajustada aos interésses e possibilidades
dos estudantes bem como as reais condicdes e necessidades do meio a que a
escola serve, conferindo, assim, ao ensino secundario maior eficcia e
sentido social.

b) possibilitar a maior numero de jovens brasileiros acesso a escola
secundaria.

Art. 3°Para a consecucdo dos objetivos previstos no artigo anterior, a
Campanha devera:

a) promover a realizacdo de cursos e estagios de especializacdo e
aperfeicoamento para professores, técnicos e administradores de
estabelecimentos de ensino secundario;

b) conceder e incentivar a concessdo de bélsas de estudo a professdres
secundarios a fim de realizarem cursos ou estagios de especializagdo e
aperfeicoamento promovidos por outras entidades, no pais ou no estrangeiro.

Observa-se que essa campanha se estendeu a todos os estados do Brasil, € no
Piaui possibilitou uma formacdo continuada aos professores do interior que ndo tinham
licenciatura para ministrarem aula nos cursos secundarios.

Apds este periodo, de 1971 até 1996, observa-se a substituicdo da Escola Normal
pela habilitacdo especifica de Magistério. Esse processo tem seu inicio apds o golpe militar
(1964), que exigiu adequac6es no campo educacional, efetivadas principalmente a partir da lei
n. 5.692/71 que modificou os ensinos primario e médio, inclusive alterando sua denominacao,

de priméario para primeiro grau e secundario, para segundo grau. Portanto, nessa estrutura,

8 BRASIL. Decreto 34638/53 | Decreto n° 34.638, de 17 de novembro de 1953. Disponivel em:

<http://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/116558/decreto-34638-53>. Acesso em: 27 jun. 2014.
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desapareceram as Escolas Normais. Desse modo a formacdo de professores, segundo Saviani
(2009, p. 147), fica assim estabelecida:

Para as quatro Ultimas séries do ensino de 1° grau e para o ensino de 2° grau, a lei n.
5.692/71 previu a formacdo de professores em nivel superior, em cursos de
licenciatura curta (3 anos de duracdo) ou plena (4 anos de duracdo). Ao curso de
Pedagogia, além da formacdo de professores para habilitacdo especifica de
Magistério (HEM), conferiu-se a atribuicdo de formar os especialistas em Educacéo,
ai compreendidos os especialistas em Educacao, os diretores de escolas, orientadores
educacionais, supervisores escolares e inspetores de ensino.

Tem-se, por conseguinte, o ensino dividido em primeiro grau, segundo grau e
superior. O primeiro grau com 8 anos (as quatro séries do antigo primario juntaram-se as
quatro séries do antigo ensino ginasial). Em relacdo ao segundo grau a Lei 5692/71 estabelece
a obrigatoriedade de uma formacéo profissional — visdo tecnicista da época. E, entdo, cabe a
indagacdo: Como ficou a situagdo dos novos professores formados?

Para Francisco Filho (2001, p. 119), os professores que compdem “o novo corpo
docente” eram formados, na grande maioria, em curso de curta duragdo, pela “escola superior
paga, e nem sempre de qualidade, para os alunos oriundos das escolas publicas”, posto que, a
rigor, passava na instituicdo de ensino superior publica quem estudava em escolas particulares
de 1° e 2° graus. Segundo o autor, a Lei 5540/68 havia fornecido bases para a criacdo de
cursos de Licenciatura de curta duracdo. Assim, os professores, em maioria, “Recebiam uma
formagdo rapida, com direito a lecionar varios componentes curriculares”. (FRANCISCO
FILHO, 2001, p. 20).

Desta forma, a partir de 1980, desenvolveu-se um amplo movimento que exigia a
reformulacdo dos cursos de Pedagogia e licenciatura, adota-se o principio que busca a
“docéncia como a base da identidade profissional de todos os profissionais da educacao”
(SILVA, 2003, p. 68). Neste sentido, as institui¢des tendem a atribuir aos cursos de Pedagogia
a funcdo de formar professores para a educacédo infantil e para as séries iniciais do ensino de
1° grau (ensino fundamental).

A Lei de Diretrizes e Bases Nacionais, chamada nova LDB, que foi promulgada,
apos alguns embates, em 20 de dezembro de 1996, ndo corresponde as questdes e expectativas
voltadas para a formagéo de professores. Destaca-se a atualidade desta lei em relacdo aos Art.

62, 63 e 64, no que concerne a formacgdo de professores:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formagcdo minimapara o0 exercicio
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do magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (Redacdo dada
pela Lei n°® 12.796, de 2013)

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracéo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n° 12.056, de 2009).

§ 2° A formacéo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério poderédo
utilizar recursos e tecnologias de educacao a distancia. (Incluido pela Lei n° 12.056,
de 2009).

§ 3° A formacao inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacdo a
distancia. (Incluido pela Lei n° 12.056, de 2009).

§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacéo de docentes em nivel
superior para atuar na educacgdo béasica publica. (Incluido pela Lei n° 12.796, de
2013).

§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0s Municipios incentivardo a
formacdo de profissionais do magistério para atuar na educacdo bésica publica
mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo & docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduacéo plena, nas instituicGes de
educacdo superior. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013).

§ 6° O Ministério da Educacéo podera estabelecer nota minima em exame nacional
aplicado aos concluintes do ensino médio como pré-requisito para o ingresso em
cursos de graduacgéo para formacdo de docentes, ouvido o Conselho Nacional de
Educacéo - CNE. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013).

Pardgrafo Unico. Garantir-se-4 formacéo continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em instituigdes de educacéo bésica e superior,
incluindo cursos de educacdo profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou
tecnoldgicos e de p6s-graduacdo. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013).

Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterdo:

I —cursos formadores de profissionais para a educacao bésica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formagdo de docentes para a educacao infantil e para
as primeiras séries do ensino fundamental;

Il — programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educacdo
superior que queiram se dedicar a educagao basica;

1l —programas de educagdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis.

Art. 64.A formacdo de profissionais de educacdo para administracéo,
planejamento, inspecéo, supervisdo e orientagdo educacional para a educacéo basica,
sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de p6s-graduacao, a
critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacéo, a base comum nacional.

Observa-se no delineamento das politicas educacionais e na elaboracdo e

promulgacéo das leis que possibilitam e oportunizam a formacéo de professores um destaque
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nesta breve sintese histérica, para a relevancia do papel da Escola Normal e do curso de
Pedagogia como um instrumento que se constitui em formador do profissional da educagéo.

As Leis de Diretrizes e Bases seguem o0 contexto em que sdo pensadas, elaboradas
e promulgadas, atendendo as demandas sociais, culturais e do mercado econémico de cada
época. Esta ultima LDB, promulgada em 1996, tem seu primeiro momento de transicao
significativo para a educacdo brasileira. Nesse primeiro momento, caracteriza-se por debates
entre as partes (Camara Federal, Governo, partidos politicos, associa¢fes educacionais,
educadores, empresarios etc.), atrelados a orientacdo da politica educacional do governo.

Na disputa historica entre o coletivo e o individual, a esfera publica e aesfera
privada, os representantes da populacdo e os representantes do governo, observa-se que a
formacéo dos professores continua atendendo a decis6es paliativas. Neste sentido, as politicas
se constroem a partir de decisbes distantes dos interesses dos verdadeiros protagonistas da
educacdo: alunos, professores e gestores de escolas. Estas politicas se delineiam no seio de
instituicdes consideradas responsaveis por este processo, promovendo uma formacédo que visa
apenas preparar e produzir a formacao docente de maneira externa aos verdadeiros interesses
e contextos.

Observa-se que neste contexto da legislacdo educacional ora discutida, que vem
historicamente vencendo o interesse de uma educagéo voltada para atender as demandas de
uma sociedade neoliberal, no atendimento da globalizacdo, com as mesmas caracteristicas
reinteradamente debatidas em movimentos em prol pela educacdo, observando-se que na
contemporaneidade discursos e interesses se confundem, em que se investe no privado como
beneficio publico por meio da terceirizagdo de servigos, em que tudo se resume no velho
discurso da privatizacdo, desregulamentacdo e flexibilizacdo no atendimento a sociedade
capitalista. No contexto das instituicdes confessionais, estas, apesar de serem orientadas,
normatizadas pela legislacdo federal, estadual e municipal, destaca-se que seguem certa
autonomia, desde que atendam as regras gerais. E neste contexto de um ensino privado
confessional que se desenvolve um olhar na formagdo das ex-alunas e ex-professoras

normalistas, ao tecerem suas histérias de formacao pessoal e profissional.

7.2 Memorias de estudantes/professoras: praticas educativas e habitus religioso, na
tessitura de histdrias de vida

Nesta secdo apresentam-se testemunhos, pensamentos, sentimentos e reflexdes

revelados nas histdrias de vidas de formacdo das professoras interlocutoras, percebendo-se
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nas suas narrativas que o espaco e o tempo escolar ndo sdo dimensdes neutras do ensino e,
consequentemente, de formacdo e praticas educativas desenvolvidas nas instituicdes
escolares, emergindo o entendimento de que essas instituicbes ndo se apresentam como
dimensbes vazias da educacdo, posto que se observa nas histdrias narradas que nesses
contextos se opera um tipo de discurso, “[...] que institui, em sua materialidade, um sistema
de valores, um conjunto de aprendizagens sensoriais e motoras e uma semiologia que recobre
simbolos estéticos, culturais e ideologicos” (ESCOLANO, 1998, p. 266). Assim
compreendida, a memdria de formacao, refere que os contextos do tempo e do espaco escolar,
atua como elemento de destaque na construcdo historico social da realidade.

A partir dessa compreensdo em relagdo & memdria na reconstituicdo da historia de
formacdo dos professores que trabalhavam nas escolas confessionais de Corrente-Pl, destaca-
se a historia oral de vida de formacdo da professora Carmem Alayde Nogueira Paranagua e a
historia de vida (escrita) da professora Conceicdo Avelino. Confirmando-se que “Historicos,
também eles (o espago e o tempo escolar), foram sendo produzidos diferenciadamente ao
longo da nossa histéria da educacéo [...]”. (VIDAL; FARIA FILHO, 2005, p. 42), neste caso,
de forma especifica na reconstituicio do processo de formacdo dos professores das
instituicOes confessionais: batista e catdlica.

Nesta Otica de investigacdo sobre a historia de formacdo de professores das
escolas confessionais de Corrente (PI), necessariamente ndo se apresentam objetos de estudo,
mas sujeitos que se colocam na posi¢ao de “pesquisadores de si”, que por meio da memoria,
reconstroem imagens, representacdes sobre seus professores, sobre as escolas em que se
formaram, sobre o ser e estar, enquanto estudantes em processo de formacdo e 0 modo como
naquela época se constituiam enquanto professores (OLIVEIRA, 2006).

Na construcdo das memorias de ex-alunas das instituicbes educativas
confessionais, parte-se do reconhecimento de que as instituicdes educativas em geral, e neste
caso as instituicdes confessionais de Corrente (PI), constituem-se “[...] organismos criativos,
na sua vivéncia interna, e construtivos no que se refere a relacdo com a comunidade e com os
plblicos a que se destinam” (MAGALHAES, 2004, p. 127-128). Dentre este publico,
nomeiam-se a Profa. Carmem Alayde enquanto ex-aluna do IBI e ex-professora destas
instituicdes confessionais — IBI/IBC e a Profa. Maria da Concei¢cdo Avelino, ex-aluna e
também ex-professora do Colégio Imaculada Conceicdo e Colégio S&o Jose, destacando-se
passagens de suas narrativas autobiograficas, respectivamente na histéria oral de vida e no

memorial de formagé&o (historia de vida — escrita).
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Na andlise da histdria das instituicbes em que se busca a narrativa autobiogréfica,
tecem-se nexos entre memorias e documentos. Apresenta-se a Profa. Carmem Alayde, ex-
aluna do IBI, que iniciou seus estudos nesta instituicdo no fim dos anos trinta para o inicio dos
anos quarenta, afastando-se por um periodo para estudar na Escola de Trabalhadoras Crista,
retornando depois de concluido o curso para trabalhar como professora.

Tem-se também a Professora Maria da Concei¢do Avelino que, do mesmo modo,
desenvolveu sua trajetoria de vida na instituicdo Catolica da cidade de Corrente, que
enquanto estudante dos Colégios catolicos de Corrente apresenta em suas memorias as
dimensGes analisadas neste estudo. Assim, destacam-se dois momentos de lembrancas, que se
inter-relacionam e se completam, e que, necessariamente ndo se apresentam de forma linear,
como se busca evidenciar nestes excertos de histérias de vida das professoras enguanto
alunas, e que se convencionou denomina-los de dimensdes (categorias) presentes em suas

historias de vida:

» Publicos - Os professores — memorias do IBI:

[...] os primeiros anos foram com a professora Lidia Nogueira de Oliveira, parece-me
que era... primeiro e segundo, porque a gente quando ia pra la ja estava alfabetizada em
casa [...] pelo menos foi o que aconteceu comigo, eu ja fui alfabetizada.

Entdo, fiz o terceiro ano com Jedida Nogueira Paranagua, o quinto ano, nés tivemos
como professor Anténio Augusto Soares, que era masico, tocava todos os instrumentos
conhecidos da época, autodidata — ndo teve professor, ele simplesmente pegava 0s
instrumentos e tocava.

No quinto nds ja comecamos a ter Inglés, mas ndo é assim, primeiras letras, a gente ja
comegou estudando com B. H. Foreman, que era diretor do colégio e que era norte-
americano.

Fiz o sexto ano com o professor Augusto Carlos Fernandes, e ai, do sexto ao quinto ano
do segundo semestre em diante nos tinhamos que falar em Francés, porque o ensino era
muito puxado [...].

> Publicos - Os professores — memorias do Colégio Imaculada Conceicdo e
colégio S&o José

Todos 0s meus professores me marcaram, porém, a que mais me marcou ou 0s que mais
me marcaram: o Padre Anchieta, que era nosso professor de Portugués, Inglés, Francés e
Latim, ele falava corretamente essas linguas com seus alunos na sala de aula; e a
professora Hildete, que me despertou para dar aulas de geografia, porque ela dava aulas
de geografia muito bem preparada, com muito cuidado, e eu achava muito bonito ela
manusear o globo terrestre, entdo eu aprendi ser professora de geografia e de historia com
ela, a professora Hildete Cavalcante, a que mais me marcou.
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Ao se buscar visualizar conexdes nas histdrias de vida observa-se que as ex-alunas
e ex-professoras tém em suas memorias os professores do ensino primario e ginasial.
Observa-se que a professora Hildete, com sua competéncia docente foi modelo de ser
professora para a aluna Conceigdo. Surge, neste caso, uma nova ideia de formacao apontada
pela interlocutora, como aquela na qual se entende que a formacao do educador tem seu inicio
em espagos que antecedem seu ingresso nos cursos de formagéo, no caso dessas professoras
ocorrem na Escola Normal e/ou Curso da CADES, e que continua posteriormente ao término
de um curso de graduacdo, especializacdo ou outra capacitacdo, confirmando-se, de certa
forma, que a formacdo constitui-se na construcdo das histérias de vida, como parte da
vivéncia - do proprio processo existencial de cada individuo (DOMINICE, 1988; JOSSO,
1999; NOVOA, 1995).

Destacam-se também questdes voltadas para o fato de que a professora Carmem
ingressa na escola alfabetizada pela familia, principalmente pela mde. Outro aspecto é a
exigéncia desses professores que possibilitavam a aprendizagem de seus alunos, aspecto
considerado pelas professoras investigadas como algo positivo, como assim entre outras

dimensoes:

» Préticas pedagogicas dos professores -1Bl

Sim... quando eu estava no sexto ano... o professor que é Augusto Carlos Fernandes,
tem o nome dele aqui numa das Ruas 1& no Morro do Piqui — “Professor Augusto
Fernandes”.

Ele ia ... nds tinhamos um grupo que chamava de Intermediarios, era intermediaria que
n6s chamavamos, que hoje sdo os adolescentes — mais ou menos nessa idade. Entdo, nos
tinhamos... antes do culto, nés tinhamos a reunido todo domingo.

Entdo, cada domingo, era um grupo que dirigia o programa, nos tinhamos uma revista
gue nos norteava e la vinham os tépicos que n6s chamavamos os pontos, cada um ia
discutir aquele ponto em frente... 14 na frente de todos e o professor Augusto Fernandes
ia pra |4 nessa reunido que era sé de adolescente, sentava no Gltimo banco e ficava |4,
todo domingo... as vezes a gente nem notava, que era muita gente que ia chegando ...

[...] na segunda feira quando nds entravamos la na sala do sexto ano, se qualquer um de
nos tivéssemos dito uma palavra errada, empregado uma frase errada, um verbo errado
estava escrito la no quadro negro ... todo mundo entrava caladinho e ficava quieto ... E
ele comecava... N&o pra criticar, ndo criticava ninguém, ndo humilhava nenhum aluno,
estava ali pra ensinar... ele explicava porque... porque ndo... porque assim... e a
maneira certa. E nunca mais se errava...

Era um dos professores que tinha uma capacidade extraordindria de transmitir
(énfase), eu Ihe falei a respeito das experiéncias, quando estudando ciéncias, de Lavoisier
e muitos outros, n6s ndo tinhamos nenhum instrumento para ver, observar, para saber
como, mas ele nos ensinava, esclarecia de tal maneira que a gente compreendia, € nos
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aprendemos para o resto da vida. E, quando saimos, quando tivemos acesso a esses
instrumentos, nés ja sabiamos e, outra coisa, também é sobre a musica que noés
cantdvamos solfejando as notas, entdo nos realmente aprendiamos, e foi ele que
ensinou grande parte das pessoas naquela época que sabia cantar aqui em Corrente.

** Avaliacdo - IBI

Na ocasido da prova final de Inglés, quando perguntdvamos qual era a matéria da prova,
ele fechava o livrozinho (gesto) e dizia de capa a capa. Todo ano havia um programa
muito bonito e todo fim de ano as pessoas de quinto, sexto, sétimo e oitavo ano tinham
que cantar em Inglés, cantava em inglés, um hino.

» Praticas pedagoégicas dos professores — GSJ/CSJ

A aula era realmente ... uma aula, naquela época, com uso apenas do livro, do caderno
e do lapis e tinteirinho, com a tinta ou a peninha para se escrever com o caderno mais
simples possivel, ndo tinha outro material didatico, além do quadro negro.

[...] entdo as experiéncias foram as melhores possiveis, porque 0s nossos professores
eram excelentes, porque eram preparados, pessoas formadas na area, e eles tinham uma
preocupacdo muito grande por transmitir o ensino de forma certa.

Da instituicdo como um todo, as praticas educativas daquela época elas eram feitas com
muita seriedade, por exemplo, nos tinhamos aula de educagéo fisica as 5 h da manhé na
praia do rio, essas aulas nos preparavam nao s6 no desenvolvimento fisico, como
também para as apresentacgdes do dia 7 de setembro.

A tarde, comumente se apresentavam aquelas tipo encenacdes que a gente chamava,
coreografia, faziamos todos aqueles gestos, eram exercicios fisicos, vestido numa farda
ou num uniforme especial; entdo, a gente apresentava na praia circulos, eram desenhos, as
iniciais do colégio fazendo coreografias.

** Avaliacdo — CSJ

No6s éramos avaliados através da prova escrita, geralmente eram 3 questdes pra gente
dar resposta e uma dissertacdo ou uma descricdo do assunto que o professor pedia,
agora tinha avaliacdo oral também na sala de aula, o professor chamava a gente pela
chamada e fazia perguntas, arguicdes, e a gente respondia; caso a gente soubesse, se nao,
se ndo ele colocava a nota de acordo com a nossa resposta.

Analisando a narrativa inicial da professora Carmem, observa-se que 0s espagos e
tempos se inter-relacionavam/integravam-se, representando um  continuo entre
igreja/instituicdo educativa escolar, dia de semana e fim de semana, em todos 0S momentos
percebe-se que o professor desenvolvia um olhar de educador, que ndo se restringia ao
contetdo disciplinar. (TARDIF, 2002).

Pode-se considerar que osprofessores utilizavam métodos diversificados, apesar
das expressdes que se consideram tradicionais — “transmitir”, dar aula, tem-Se no contexto

como algo bem feito, que alcangava seus objetivos, que eram realizados/alcangados por meio
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de formas variadas de dar/transmitir esta aula — de fazé-la acontecer, de fazé-la representativa
para o aluno e para a consolidacdo de sua aprendizagem. Assim, se questiona: 0 que €
realmente o transmitir conhecimento naquele momento? Observa-se nas descricbes das
praticas pedagogicas que ha uma pratica associada a uma teoria. Estudavam-se linguas e
praticava-se nas festividades escolares nas suas comemoracOes. Nos relatos da professora
Carmem, a exemplo de outras narrativas dos demais interlocutores é possivel perceber uma
satisfacdo expressa nas lembrancas daquelas €pocas de estudo: “A aula era realmente uma
aula”...

A avaliacdo “tradicional”, provas orais, escritas - capa a capa, dissertacoes, que se
apresentavam diversificadas, pode-se dizer que sdo ainda bem atuais. Novoa (2004, p. 15), ao
delinear o preféacio do livro que trata sobre as Experiéncias de Vida e Formacdo, afirma que
“ninguém forma ninguém”, neste sentido demonstra que “pertence a cada um transformar em
formagéo os conhecimentos que adquire ou as relagdes que estabelece.” Assim, ao buscar o
conhecimento de si, expresso nas autobiografias, a rememoracao pode contribuir com novas
interpretacdes no fazer-se/ser e estar enquanto docente, o que significa que os sujeitos se
formam também mediante a compreensao/reflexdo de sua propria historia de vida. Para Josso
(2004) as histérias de vida tém sua importadncia diante do fato de que estas
auxiliam/possibilitam o pensar a formacao do professor e sua propria formacéo.

Prosseguindo esse olhar avaliativo, volta-se para a categoria - Lembrancas
pessoais - itinerarios individuais dedesenvolvimento, cujas narrativas sdo pedacos de

lembrancas que marcam a histdria da professora:

Fiz até o sexto ano. Em 1943, teria que cursar 0 sétimo e o oitavo, mas minha mae teve a
altima filha, era ja a oitava filha, e ela tinha que acompanhar meu pai no periodo das
férias de julho e nas férias de fim de ano com crianga pequena, e estudei com o professor
Augusto Fernandes, estudei Portugués e Francés, as aulas eram em casa, 0 professor
vinha em casa mesmo e meu pai sentava-se na cabeceira da mesa assistindo as aulas. Eu
sempre brincava muito, mas as horas das aulas pra mim eram sagradas, porque sempre
meu ideal era ser a melhor, queria fazer o melhor, eu era muito ativa, gostava de brincar,
fazia muita coisa quando era crianga, mas na hora das aulas parecia outra pessoa, para
mim s6 me satisfazia se eu fosse a primeira ou uma das primeiras, e assim eu me dediquei
e foi muito bom, mesmo esse ano em que eu nao fiz Ia no instituto, mas que estudei em
casa portugués e Francés, me ajudou muito depois.

A historia de vida leva a pessoa a recorrer a seus momentos pessoais, 0 que
possibilita uma autorreflexdo de suas acdes passadas e a perspectiva de seu reflexo no futuro,
observa-se que a professora (ex-aluna) desenvolve uma andlise que Ihe permite reconhecer a

transformacdo produtiva pelo conteddo de seus saberes e préaticas de formacdo, que como
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referem Catani, Bueno e Souza (2000), contemplam processos de reflexdo e auto-
conhecimento, préprios a reconstituicdo memorialistica de itinerarios pessoais/individuais de
vida. Outra dimensdo ndo menos representativa que emerge nas historias de vida que narram

sobre as aulas nas instituicdes confessionais investigadas:

» Asaulas no IBI

[...] os professores davam aula de todas as matérias e, entdo, eram autodidatas, alguns
daqui mesmo de Corrente, como Jedida, Lidia — havia estudado em Recife, mas muitos
vinham de fora, como lhe falei de Augusto Fernandes e Antonio Soares, que eram
autodidatas, pessoas que vieram especialmente de Salvador, mas que j& moravam aqui
etc.

» Asaulas no GSJ/CSJ

L& na sala, novamente, quando o professor chegava toda a turma se levantava, rezava
uma oracao e depois se sentava; o professor fazia a chamada no diério de classe e
continuava a aula, a chamada era feita por nome, pelo nome. A chamada era feita pelo
nome completo do aluno, professor nunca usou nimero; até eu aprendi esse detalhe,
como professora.

A lembranca dessa sala de aula é uma lembranga gostosa, porque as salas de aula eram
limpas, arrumadas, as carteiras com filas, uma atras da outra, sentava os alunos por
ordem de altura, os menores na frente e os mais altos atras, e durante a aula havia muito
siléncio, porque o professor mantinha certa autoridade, havia uma ordem, uma
disciplina[...]

[...] eram aulas expositivas, puramente expositivas, ndo tinha muitos material didatico
por que na época ndo oferecia, ndo havia oportunidades.

Observa-se que sdo destacados aspectos que se voltam para os significados dessas
lembrancas, as atividade mediadas pelo habitus religioso, os rituais de sala de aula — levantar-
se na entrada do professor em sala de aula, demonstrando o sentimento de respeito, de
disciplina. A chamada pelo nome — demonstra ndo s6 o propdsito de conhecimento dos alunos
por parte do professor, também uma forma de respeitar a identidade do aluno; a materialidade
da sala, bem como o que representam em suas lembrancas aqueles momentos, em que séo
representados por lembrancas narradas perpassadas de prazer, em que se percebe, ali
imbutido, ndo tdo visivel, um certo orgulho ou mesmo saudade de um tempo escolar em que
se rezava/orava, em que salas de aulas eram arrumadas e que as aulas expositivas, até provar
em contrario, mostrava-se um metodo eficiente, visto que suas memorias sdo consignadas por

declaracfes de momentos de fazer e de aprendizagens efetivas.
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> Praticas educativa — préaticas pedagogicas e rituais do IBI

e entradas, recreio,prelec@es, filas - comecavamos as aulas as 8 horas da manhd, tinhamos
um recreio que n6s chamavamos de recreinho, s6 para descansar um pouco, brincar um
pouco e no recreio, a coisa interessante é que havia o lado dos rapazes e o lado das
mocgas, nao se misturavam, em absoluto, a gente brincava de jogar liméo, de queimada,
de pular corda etc., etc., mas era uma coisa rapida, eram poucos minutos, apenas para
um descanso e, entdo, tocava a campainha, sino, ndo lembro mais bem o tipo de
chamado...

**Praticas educativas — pratica pedagogica: Preleces - mas que todos subiamos para
0 prédio que era chamado de saldo nobre, ali era onde eram realizadas as prelecdes,
diariamente, cada dia um professor era responsavel, ele podia falar, levar um visitante, se
quisesse. Dai, as prelecBes mais almejadas, mais comentadas eram as do professor
Antdnio Soares, porque eram todas tocadas, com musicas e animagdes ...

** filas - entdo nos iamos pra l4, no6s formavamos filas, as filas das mocas e a fila dos
rapazes, e antes que entrassemos no saldo nobre o diretor e a vice-diretora, que nao era
esposa dele, porque ele era solteiro, mas 0 marido dela cuidava das fazendas, ela era a
professora de matematica de todo o colégio. Nés nos formavamos em fila, a fila das
mocas, a fila dos rapazes...

*** disciplina
[...] e vistoriando as pessoas, ela de um lado vistoriando as mogas, e ele, os rapazes, para
ver se todos estavam bem uniformizados, quem néo estivesse era retirado e mandado para

casa, e todos entravam em siléncio absoluto.

e Entrega de prova -

Interessante que a nota minima, sem que fosse reprovagdo, era sete; entdo, se algum
aluno tirasse sessenta e nove, era bomba, como chamavam reprovacao, porque era de um
a cem e, ali no final do més, todos os professores sentados na plataforma, do primeiro
ano até o Gltimo, iam lendo com os boletins, iam lendo 0 nome de todos os alunos, cada
um lia dos seus alunos, quando o aluno néo tinha nota até sete, ndo havia passado, havia o
siléncio, como por exemplo, se chegasse a chamada de ciéncias e o0 aluno ndo alcangasse
a nota, o professor calava em seu nome, ali sabia que havia sido reprovado. Ent&o o aluno
se esforgava ainda mais, pois ndo queriam passar por aquela decepcéo no colégio. Porque
todas as notas eram lidas pelos professores diante de todos os professores e 0s
alunos.

» Almocos -

E assim nos também saiamos em fila e voltdvamos para a sala de aula, novo periodo de
aulas até 11h, 11h e pouco, por ai. E passava todo o periodo de aula até o recreio para o
almoco todos os alunos, sem excecdo de nenhum, almogavamos la no instituto, todos
almocavam ali. Todos tinham que almocar ali e a comida era levada por pessoas, 0s pais
mandavam, e nos sentdvamos debaixo das arvores e almocavamos, grupo de colegas,
embaixo das arvores, almogavamos e depois brincavamos e, a uma e tanto para duas
horas, nds saiamos e voltdvamos para casa. [...]
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> Préaticas Educativas - praticas pedagdgicas e rituais do GSJ/CSJ

entradas, recreio,momentos religiosos, filas -Minhas primeiras experiéncias na
instituicdo, como estudante, foram as melhores possiveis, recebiamos aulas a partir das 7
e meia da manha as 12:30.[...]

** Entrada para s aulas/filas

A entrada para as aulas era da seguinte maneira, o diretor de ginasio ou, com certeza, 0
entdo padre José de Anchieta, ele ficava em pé no portdo do Colégio e recebia seus
alunos, colocava todos pra dentro na area coberta e la fichvamos colocados em quatro
filas 12 série, 22 série, 32 série e 42 série, cada fila ficava na porta de sua sala, e ele fazia
uma espécie de conferéncia, ou seria uma aula de boas maneiras, era uma orientacéo, e
depois rezdvamos ave-maria e entradvamos pra sala.

No6s iamos todos os dias devidamente uniformizados, era uma farda de gala, como
nés chamavamos [...]

E também tinha uma pratica educativa muito boa, que era de recreacdo, que eram 0s
piqueniques -, 0s piqueniques eram feitos nos dias feriados, a gente saia pela manhd
cedinho, a pé, cada um levando seu vasilhname com alimentagdo, iamos para a beira do
rio, a cachoeira ali em baixo perto do Simplicio, ou entéo Ia pra cima, no chamado Poco
do Tacho, entdo passdvamos o dia tomando banho, cantando, contando histérias,
recitando poesias, e a tarde ja voltdvamos pra casa;

** praticas educativas — préatica pedagdgica mediada pelo habitus religioso

[...] e havia também uma outra pratica educativa que era muito boa, no sentido religioso,
nos recebiamos, as vezes, aulas de religido dentro da igreja, com a ajuda da Biblia
Sagrada ou outros objetos Sagrados considerados pela Igreja Catdlica.

As historias de vida das professoras sdo aqui apresentadas como fontes que
possibilitam a busca e a construcdo de sentido sobre as praticas educativas que se
desenvolvem na praxiologia/materialidade, e a partir dos fatos temporais pessoais,
representam a coletividade da instituicdo, pois envolvem processos de expressdo da
experiéncia. (PINEAU; LE-GRND, 2011).

Acerca desses momentos, considera-se relevante apresentar que o habitus esta
presente nas inter-relacdes dos protagonistas destas instituicdes e destacando que na
elaboracdo do que significa de habitus, Bourdieu parte de algumas configuragbes como -
“pratica” ou ‘“praticas” — 0 habitusse apresenta como gerador das estratégias dos professores
— habitus pedagdgico, principio de encadeamento das a¢cdes pedagdgicas que também assim
cmo as praticas educativas em geral, as praticas pedagdgicas estdo impregnadas/orientadas
pelo que denominamos de habitus religioso. Na inculcagdo/apropriacdo tem-se a percepcao e
apreciacdo de experiéncias posteriores — que sdo produtos dos diferentes modos como 0s

professores/alunos desenvolvem o engendramento e planejamento dessas praticas.
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Assim, o habitus (religioso e pedagdgico) apresenta-se entremeado nas narrativas
como um sistema de disposi¢cdes durdveis que enquanto produto da historia vem sendo
desenvolvido nas instituicdes até a atualidade e como também € mutavel, apresenta-se
adequado as situacdes e exigéncias/imposicdes da sociedade contemporanea, sem perder suas
caracteristicas basicas: relativa homogeneidade, mediacdo universalizante, capacidade de
inculcacdo e apropriacédo, entre outras, na perspectiva de Bourdieu (1994).

Em consonancia com o dito e ndo dito nas historias das professoras, tem-se nas
praticas educativas da instituicdo o movimento que Bourdieu (1994) usando uma linguagem
conotativa apresenta como sendo do opus operatum para 0 modus operandi — representando
desta forma o que o autor chama de interiorizacdo da exterioridade e exteriorizagcdo da
interioridade. E nesta relacdo dialética que é possivel a passagem do produto para o que
denomina de principio de producdo dessas praticas, assim o autor considera que ha uma
universalizacdo da abordagem social por meio das a¢des e atividades humanas — as praticas.
Essas acdes apresentam-se de forma empirica, podendo ser experimentalmente observaveis, o
qgue oportuniza serem reproduzidas/produzidas por seus agentes nos diversos espacos e
situacOes sociais, as narrativas ddo mostras dessa movimentacdo, especialmente as narrativas
de formagéo.

As praticas pedagogicas dos professores, acGes que se apresentam de forma
dindmica planejadas, séo representadas pelo compromisso de seus agentes, como em Franco
(2003) referindo-se a questdo da reflexdo critica como um dos dispositivos que a referendam
como uma acdo pedagdgica, que emerge no narrado pelas ex-alunas e ex-professoras na
condigdo defendida pela autora, que a pressupde refletidora, organizadora e comprometida
com a transformagdo e sua prdpria pratica. Apropriando-se no pensamento dessa autora
percebe-se a convergéncia do discurso narrativo das professoras, a materializacdo desse
discurso. Assim, a autora confirma que o que vai permitir esta sua afirmacéo € o fato de que a
funcdo pedagodgica apresenta-se historicamente associada as agBes que 0s pedagogos
preparam, organizam e que configuram a pratica docente. O pedagogo historicamente nao foi
o0 docente, mas a pessoa gque organiza as possibilidades da acdo docente, o que se reafirma em
seu conceito etimoldgico inicial.

Observa-se que ha diferenca entre acdo pedagogica e agdo docente, neste sentido
pode-se dizer que também ha diferenca entre a préatica pedagogica e a préatica docente. Sendo
gue para a autora a pratica docente necessariamente se apresenta de forma organizada,
planejada, gerando possibilidades de aces docentes (do professor) e sua reflexdo critica. Mas,

neste estudo tém-se as praticas docentes nas condi¢cbes em que estas professoras estudaram
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apesar de consideradas hoje tradicionais, apresentavam-se também inovadoras para os alunos,
momentos em que eles refletem enquanto atuais professores essas préaticas, em que havia toda
uma acdo organizadora dessas praticas, as quais se considera praticas pedagdgicas. Neste
periodo ndo havia diferenciacdo da terminologia, motivo pelo qual os professores utilizam o
termo “pratica pedagogica”, adotado neste estudo.

Nas memorias narradas pelas professoras observa-se que ha em comum rituais e
praticas educativa mediados pelo habitus praticado de forma diferenciada, mas com as
mesmas finalidades de uma educacdo que apesar de ser voltada para a religiosidade com a
predominancia do habitus religioso, revela-se uma preocupacéo dos professores e alunos com
0 ensino e aprendizagem e uma formag&o moral e ética. E visivel, ainda, que no inicio houve
exigéncia das instituicbes em contratarem professores dentro da denominacdo de cada
instituicdo, posteriormente tem-se a partir da necessidade do proprio mercado de trabalho, e
mesmo pela falta de professores com formacédo especifica para as disciplinas, ocorreu de certa
forma forcada, uma abertura em relacio a que professores catdlicos
ministrassem/trabalhassem na instituicdo batista e da mesma forma professores batistas
trabalhassem na instituicdo catdlica, posto que reconhecem a necessidade educativa que se
considera essencial — a educacdo para uma formacdo integral. A educagéo/instrucédo
prevaleceu na tessitura da histéria destas instituicdes. Segundo a movimentacdo analitica,
apresenta-se como ocorreu a formagéo dessas ex-alunas para se tornarem professoras das
instituicBes nas quais estudaram.

Destaca-se, antes de adentrar nestas histdrias, que em meados do século XI1X até a
década de 1930 do século XX, as congregacOes de ensino e seus colégios que chegaram ao
Brasil, dedicavam-se ao ensino primario e a formacdo de professoras, o que configurou a
compreensdo de um ethos religioso fundante no processo formativo dos professores no
cenario nacional brasileiro, o que deu marcas de inovacdo e ousadia, ao defender a formacao
feminina numa sociedade escravocrata que acabou de desvencilhar-se de situacdo colonial
(GALVAO; LOPES, 2010). Observa-se que se produziram esteredtipos distintos
independente das influéncias, cada uma desenvolve seu proprio caminhar na construcdo do
seu jeito especifico de ser professora.

Neste sentido destacam-se as historias de vida de formacdo das professoras que
estudaram nas instituicdes confessionais, fizeram sua formacdo para professora nessas
instituicOes, sendo, portanto, elas mesmas modelos desta formagéo que representa 0 processo

e o produto de uma formacdo de professores em instituicGes educativas confessionais.
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O tornar-se e estar / professora no IBI/IBC: tempos de realizacfes

Ao se buscar a histéria de vida de professores compreende-se a importancia da
narrativa historica, pois “Narrar a vida é reinventéa-la. E produzir novos sentidos, é reatualizar
em novo contexto, as marcas inscritas em nosso corpo, em nossa historia”, como, dessa forma
define Peréz (2003, p. 112), recomendando que na rescrita da histéria da formagdo das
professoras das escolas investigadas, de modo a agregacdo ao processoformativo dos futuros
professores, perspectivando apreender particularidades, singularidades e atitudes resentes na
vivéncia docente de cada professora. Essa percepcdo se associa a Perez (2003)ao tratar
questBes relativas a marcas inscritas na memdria que fazem/engendram a histdria. Essas
marcas estéo

Procura-se agregar as narrativas autobiograficas a concepcdo de formacgdo, no
intuito de capturar as acGes expressas na singularidade como cada professora demonstra
viver/praticar a docéncia. Essas vivéncias se manifestam como marcas expressas, presentes
nas suas historias de vida em um “olhar para si”.(PEREZ, 2003; SOUZA, 2006). Desta forma,
as histdrias de formacdo aqui registradas, pela professora investigada, tém seu inicio no ano
de 1944, representando o momento em que a professora busca dar continuidade a seus estudos
ao sair da sua primeira instituicdo educativa escolar, neste caso no Instituto Batista Industrial.

Inicia-se a apresentacdo da trajetoria de formacdo da professora Carmem, a partir
de sua foto:

Foto 71— Formatura da Professora Carmem Alayde na ETC — Recife (PE) -1949

Fonte:Acervo, depoente, 2013.
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Observa-se que essa foto representa o fim de um processo de formacéo inicial em
seminario de Teologia, e o inicio de uma profissdo, que possibilita a constru¢cdo de uma
formacéo continua, desenvolvida pela protagonista como se pode perceber em sua trajetoria
de vida. A professora Carmem, em sua historia, narra sobre 0 momento em que termina sua
formacdo teoldgica, em 1949, que a prepara para ser/estar professora no curso primario na
instituicdo confessional batista - IBI.

Apresentam-se alguns fragmentos da histdria de vida da professora. Portanto,
como a professora Carmem desenvolveu sua trajetéria de formacdo é o que se busca
responder a partir de sua historia de vida. Ela narra sua histéria de formacao, iniciando na
educacdo primaria, que foi realizada no Instituto Batista Industrial — IBI. Na tentativa de
recordar datas, em suas lembrangas afirma “Eu iniciei os estudos, parece que foi no fim dos
anos trinta para o inicio de quarenta ... Parece-me que era...se me recordo bem, mas parece
que era primeiro ou segundo...”.

Assim a Profa. Carmem narra sua historia com detalhes de datas... lembrancas

enguanto aluna e posteriormente como professora do IBI, relato apresentado a seguir:

Quando terminei o curso em 1949, as coisas mudavam, [...] vim para cé e entdo foi nos
oferecido para escolher qual o curso que nés queriamos dirigir e Edehy escolheu 0 4 e eu
escolhi 0 5. O professor do primario dava todas as matérias.

Observa-se que o fato da chegada de uma professora recentemente formada na
Escola de Trabalhadoras Cristd - ETC, como sera por ela narrado posteriormente
possibilitava-lhe, trabalhar varias disciplinas, como explica “O professor do priméario dava
todas as matérias”, portanto este apesar de ser um relato pessoal demonstra uma pratica da
instituicdo. Mesmo assim, compreende-se a importancia de se trabalhar as histérias de vida,
tendo em vista sua conducdo busca e construcdo de sentido o que envolve expressoes relativas
a temporalidades e ao campo experiencial do sujeito (fatos temporais pessoais), que envolvem
um processo de expressdo da prépria experiéncia, como dito por Pineau; Le Grand (2012).

Ao se pedir para que a professora narrasse sua histéria de vida de formacao,
iniciou por contar como ingressou no Instituto Batista Industrial, falou sobre algumas praticas
realizadas nesse periodo e, sobre o decorrer de sua trajetdria de vida de formacgéo na Escola de
Trabalhadoras Cristds - ETC, bem como na formagéo continuada, durante sua profisséo; o
periodo que fez a escola normal, como professora do IBC entre outros cursos. Abre-se aqui

um espaco para explicar o que, naquele momento histérico de formacéo representa a ETC.
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Tem-se, em comum entre as ex-professoras do Instituto Batista Industrial,
algumas citadas neste estudo, como Edy, Edhey e Carmem, a formacéo na ETC. Esse ponto
comum leva a histéria de outra mulher-professora, cuja historia mostra sua representatividade
para a realidade estudada, trata-se da amazonense, Josefa Silva, que possibilitou a formacéo
das mulheres batistas do Piaui e de outros estados, na &rea teoldgica, para trabalharem nas
instituicOes batistas em qualquer estado do Brasil Mas, como isso aconteceu?

Ao se pesquisar sobre a Escola de Trabalhadoras Cristds, tem-se que essa era
denominada de Escola da Biblia, e teve seu inicio em 1918, quando Josefa Silva, ao chegar da
regido Norte do Brasil (Amazonas), na cidade de Recife (Nordeste do Brasil), procurou uma
instituicdo batista para estudar. Descobriu que essas instituicdes ndo aceitavam mulheres.
Mostrando-se inconformada, buscou ajuda, conforme dados do histérico sobre o atual

Seminério de Educadoras Cristas:

Em 1917, uma amazonense decidiu vir a Recife para estudar a Biblia. Foi grande a
Sua surpresa ao constatar que as escolas existentes, Colégio Americano Batista [...]
ndo aceitavam mulheres como alunas. Ela, porém, estava determinada a obedecer a
voz de Deus, e a ndo sair daqui, até que tivesse recebido o preparo adequado para
exercer sua atividade de professora da Biblia junto as suas crian¢as no Amazonas. O
casal Taylor hospedou Josefa Silva em sua casa, organizando a primeira escola
feminina do Brasil para estudo da Biblia. A principio recebeu o nome de Escola da
Biblia, formando duas alunas, em 1918, Josefa Silva e Anisia Duclerc.
[...] uma simples escola, que comegou com duas alunas, e em 1920 mudou de prédio
e de nome, para Trainnig School, ja contava um nimero expressivo de alunas. [...]
Em 1922, passou a se chamar Escola de Trabalhadoras Cristas, [...] formando
cada vez mais alunas de todo o Brasil. Em 1958, formou-se a primeira aluna com
grau de Bacharel em Educacdo Religiosa, Marialva Gongalves, razdo porque a
Escola recebeu 0 nome de Seminério de Educadoras Cristas [...] Em 1994, passou
a chamar-se Seminario de Educacéo Crist4 [...]... SEMINARIO DE EDUCACAO
CRISTA..., 2014, p. 1).

Revela-se nos meandros dessa narrativa, a agdo de uma mulher que em busca de
seus direitos possibilitou a insercdo de muitas outras mulheres no campo da formacédo. Foi
nessa instituicdo que, anos depois, a Professora Carmem se formou, na Escola de
Trabalhadoras Cristés, que tradicionalmente recebia alunas das instituigdes batistas.

Inicia-se a andlise dessas histdrias, destacando neste primeiro momento o formar-
se representado no dia de sua formatura na ETC (ilustracdo 83), local em que as instituicdes
batistas encaminhavam seus alunos para a formacdo religiosa, preparando-os para as
atividades em instituicdes confessionais, fato que levou as ex-alunas a desejarem voltar como
professoras para a instituicdo em que estudaram o primario, assim a Professora Carmem
retorna para a Cidade de Corrente no intuito de trabalhar na escola confessional IBI como

professora. Pode-se perceber este fato na fala da protagonista, em que afirma ter sido
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convidada juntamente com uma outra colega, na época também aluna do Instituto, Edehy
Nogueira Guerra, que posteriormente, além de ser professora, foi secretaria e diretora do IBI.
Assim, as colegas que foram encaminhadas pela instituicdo ao terminarem o primario foram
juntas para fazer a ETC, retornando também juntas no mesmo ano, sendo ambas convidadas
para trabalharem no IBI, conforme o depoimento da Profa. Carmem, foi convidada para o
quarto ano e a Profa. Edehy para o quinto ano.

Assim, nesta secdo, busca-se desenvolver os tempos relacionados a formacao
presentes na narrativa da protagonista, conforme suas memdrias e as dimens@es desenvolvidas
a partir de sua histdria de vida. Observa-se que esse periodo de formagdo da professora, nos
anos de 1949 corresponde a anélise de classificacdo de Saviani (2009), em um contexto
nacional correspondente ao quarto periodo (1939-1971) — que se constitui no momento de
organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e a consolidagdo do
modelo das Escolas Normais. Esse contexto estava voltado para as escolas publicas. Apesar
de que neste momento a professora ainda ndo buscara esta formagcdo na Escola Normal,
retornando, logo em seguida a sua formatura, para Corrente — (PI).

De forma diferenciada as instituicGes confessionais que eram e, no caso do IBC,
que ainda é ligada diretamente a Igreja, constituindo-se a escola confessional em uma
instituicdo privada, mas que se preocupava prioritariamente com a formacdo religiosa e
manutencdo dohabitus religioso, encaminhava seus alunos aos semindrios cristdos. Importa
apresentar, neste contexto, a narrativa da Professora Carmem contando como foi seu

deslocamento para Recife e os desafios encontrados para chegar a ETC:

Em 1944, eu estava entdo com quinze anos, fui para recife, a igreja nos mandou a mim e
Edehy e uma outra pessoa, a Vasti, que veio para o orfanato, o instituto teve um orfanato,
nos queriamos estudar... fomos estudar fora de Corrente, o curso religioso na Escola de
Trabalhadoras Cristds — ETC, naquela época.

E nds fomos embora. Naguela época nédo tinha nada e Corrente ndo tinha luz, épocas
muito dificeis, mas isso s6 fazia com que nds desejassemos fazer o melhor. Entdo nos
fomos preparar a viagem para Recife, pois fomos a cavalo, nés trés com trés pessoas
mandadas pela familia e fomos em trés dias daqui de Corrente para Santa Rita de Cassia
e, tivemos que preparar tudo para dormir e ressaltando que a comida era feita por nos,
pois paravamos no meio do mato e coisa assim.

Nos chegamos a Santa Rita de Céassia e chegando tivemos que esperar trés dias pelo
vaporzinho chamado Jansei de Melo, o vapor tinha apenas um camarote 0 mais todo
mundo dormia junto nas redes etc. O camarote era do comandante que se chamava
Duarte, era um viivo, muito boa pessoa, até quando chegamos em Juazeiro da Bahia e ele
nos levou a casa da mée dele, eu e Edehy, pois as outras tinham pessoas conhecidas 14 e
nos ficamos ali por mais de uma semana, porque nao havia transporte para Petrolina, que
era do outro lado do rio.
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[...] n6s fomos conhecer a cidade. Conhecemos e a tarde nos levou a escola e me entregou
a Lidia que tinha sido minha primeira professora. Ela passou varios dias nos orientando
nos ensinando, pois nds éramos como se f6ssemos cegas, pois ndo havia nada aqui
[Corrente].

Para entrar no seminario tinha um quase chamado de exame de admissdo, mas um senhor
me chamou e disse que eu ndo precisava fazer.

Esse ponto de partida, o da inflexdo que se constitui na confluéncia entre “tempo,
espaco € homem”, constitui-se também em um lugar para se examinar as mdltiplas inter-
relacbes entre memorias e histdrias, relagdes ambiguas, complexas, mas que possibilitam
mutuamente a valorizagdo tanto da Histéria como da Memoria. Autores como Maurice
Halbwachs (1990), entre outros consideram Memoria e Histdria como distintas e que geram
espacos de saberes diferenciados, mas aqui se considera que ao se trazer a interpenetracao
entre as duas instancias, possibilita-se o enriquecimento da pesquisa com suas diversidades
de riquezas.

Assim, observa-se nas lembrancas da professora que o processo da viagem, com
suas dificuldades, que para ela sdo lembrancas felizes. A integracdo entre historia e memoria
também nos leva a perceber a histéria nos aspectos econdmico e social da cidade
(espacgo/tempo) e também as caracteristicas em relagdo ao ensino que na época constituiu-se
em uma referéncia para o Brasil, no que diz respeito ao seminario de Recife, local em que as
autoras estudaram como pode ser percebido na narrativa a seguir, em relacdo a ETC: “A
escola acolhia mogas, era um nimero de cem a cento e poucas, n0s iamos para varias igrejas
para ajudar” (PROFA. CARMEM).

A protagonista fala sobre como foi sua historia nos tempos que se adota de
Oliveira (2006) a denominagdo de “tempos das aulas”. Nestes momentos busca-se realcar
essas historias com base nas dimensdes que serdo destacadas no decorrer de suas
apresentacdes na fala.

Em se tratando do memento em sala de aula na Escola de Trabalhadoras Cristés -
ETC, destaca-se a fala da protagonista em relacdo ao reconhecimento do Instituto Batista
Industrial — IBI, na sociedade Brasileira, de forma especifica nas instituicdes confessionais
batistas. A narrativa refere-se a0 momento de aula em que a professora de Francés escolhe um
namero, que segundo a professora Carmem, é a forma como as alunas eram tratadas pelos
professores, por nimeros: “A professora, no inicio das aulas chamou um namero, seis, era
seis 0 meu numero”. Diferentemente do que pode se observar pelos professores da ex-aluna
no IBI, que todos se conheciam e faziam a chamada (lista de frequéncia), pelos nomes.

Assim, tem-se a narrativa citada em se¢éo inicial em que se busca demonstrar que o IBI era, a
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época, uma referéncia nacional em relagcdo ao ensino-aprendizagem — “Ela elaborou uma
pergunta e pediu para escrever no quadro. Ela notou que eu sabia e foi botando coisas
mais adiantadas e eu respondendo. Estava um siléncio na sala, eu ficava de costa para a
turma...”, assim, a ex-aluna do IBI demonstra seus conhecimentos em Francés. Como se
pode destacar no trecho da narrativa em que ela responde a todas as questdes postas pela
professora e esta ndo se surpreende quando sabe sua origem de formacéo do curso primario ao

Ihe perguntar:

- menina voceé é de onde? - Eu sou do Piaui.
- E vocé vem de onde? E eu disse: de Corrente.
- Ah! Entdo ¢ explicado. Vocé ja sabe esse conteldo.

Segundo a protagonista a partir desse momento a professora se aproximou dela e
se tornaram grandes amigas. Ainda sobre a importancia do IBI, instituicdo destacada em se¢éo
anterior, tem-se também o livro “Resgate de um débito” de autoria do ex-aluno do IBI, colega
da Profa. Carmem, José Paes Landim, escrito em 2013, também citado neste estudo, mas que
se considera relevante lembrar neste momento, que a referéncia para uso deste livro veio do
momento em que a professora narrava sua historia de vida e relatou, como uma grata e
prazerosa lembranca do autor do livro. A proposito, apresentam-se algumas citacOes

referentes ao IBI:

Falar do IBI, como educandério, é falar de algo revolucionario na educacdo, é falar
do quanto ele enriqueceu a histéria cultural do sul do Piaui, especialmente Corrente,
onde fora fundado, mas, também, de localidades outras circunvizinhas, como Santa
Rita de Cassia, Formosa do Rio Preto do lado da Bahia. [...]

E, assim, ficamos a imaginar como foi possivel instalar-se na década de vinte, em
rincdo tdo distante, numa época de total isolamento de nossa regido com o mundo
civilizado, um educandério do porte e da grandeza do IBI, no que toca ao ensino,
quer do ponto de vista pedagdgico e disciplinar, quer, em especial, da sua posi¢do
maior, que se constituia no preparo moral, ético e espiritual de tantos quantos
por ali passaram (LANDIM, 2013, p. 65, 67).

Decididamente, a reflexdo de Landim instiga a curiosidade de se questionar e
refletir sobre o que levou, em um tempo tao dificil, uma instituicdo no nordeste do Brasil,
extremo sul do Piaui — um dos estados mais pobres da nacgdo, ter se destacado como uma
escola de qualidade em relacdo a varias regides do pais, onde pessoas vinham em busca de
uma educacdo diferenciada. Esta questdo estd em varios momentos respondida em
depoimentos de ex-alunos (as), destacando-se aqui a citacdo de uma ex-aluna — “Amor e

dedicacéo sdo a resposta” (OLIVEIRA, 2003, p. 21). A ex-aluna refere-se a uma professora
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da instituicdo, observando-se que: nas historias dos ex-alunos estas sdo caracteristicas
marcantes nos docentes, seguidas de uma rigorosa disciplina e compromisso.

Destaca-se em negrito algo que marca a identidade do instituto nas recordacfes
dos seus ex-alunos (as) - o que levou Corrente a ter o destaque educacional, em que se
observam pessoas ndo sé batistas, mas de outras denominagdes religiosas, buscarem esta
instituicdo. Pode se considerar a causa da afirmagdo de Landim (2013) em relacdo a ser o
mais forte fator, o que ele chama de “posi¢ao maior [...] preparo moral, ético e espiritual de tantos
guantos por ali passaram”?

Portanto, fica esta questdo em aberto. Retornando & historia de vida da professora
em sua formacdo na ETC, um representativo ponto que se destaca na sua narrativa é a questdo
do trabalho doméstico. Este era exigido de todas as mocas internas naquela escola,
independente de sua classe social, todas tinham tarefas domésticas, faziam esses trabalhos
como obrigacdes cotidianas: limpeza, entre outras atividades que faziam parte da manutencao
e organizacdo da instituicdo. No IBI esses trabalhos eram mais especificos para os alunos que
ndo podiam pagar os estudos, como forma de pagamento. Continuando os “tempos das aulas”
na ETC, como expressos por Oliveira (2006, p. 15), este refere: “O periodo era muito
fechado, durante o dia nds tinhamos que ir para o refeitério e, voltar para as bancas de estudo
e depois irmos para as aulas. Tinhamos obrigacdo de fazermos trabalhos domeésticos, éramos
todas obrigadas a fazer”.

Na fala da Professora Carmem tem-se ai representado os “tempos intersticios”, a
que se caracteriza pelos momentos que ocorrem as inter-relacdes entre os protagonistas da
instituicdo (aluno-aluno, aluno-professor, entre outros) que, de certa forma, séo diferenciados
dos outros tempos classificados segundo Oliveira (2006), como citados em: tempos das festas,
tempos das aulas. Associada a essa relacdo de tempos destacam-se nos tempos as dimensoes.
Tem-se no tempo das aulas a dimensdo da pratica pedagogica dos(as) professores(as) das
instituicOes formadoras confessionais. A partir desta dimenséo, destaca-se a ETC, em que se
observa uma relacéo inicialmente distante entre professora e alunas, que, didaticamente, a
professora utiliza a pratica de perguntas (sabatinas), apresenta certa associacao entre a teoria e
a pratica, no que concerne a aplicacdo dos conhecimentos trabalhados. Nesse sentido, pode-se
perceber a valorizacdo das melhores alunas por parte da professora.

Quando se relaciona a necessidade de se perceber a teoria e préatica juntas,
integradas, destacam-se as ideias de Freire (1998) que apresenta como sugestdo para
superacao desse impasse (teoria x pratica), o desenvolvimento do senso critico por parte dos

agentes da educacdo e da aceitacdo do novo, de forma que se busque rejeicdo a qualquer
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forma de discriminacdo. Assim, compreende-se que a pratica pedagodgica do professor deve
ser voltada para essa integragcdo por meio da busca de que todos devem ser respeitados em
suas diferencas e necessidades de aprendizagem, de forma que aquele que tem dificuldade
deve ter suas necessidades diagnosticadas para um trabalho integrado.

Destaca-se, também, a questdo do curriculo de base desenvolvido no IBI, neste
caso em relacdo ao Francés que era considerado como uma disciplina bem trabalhada e que as
alunas ao chegarem do IBI na ETC, conseguiam desenvolver uma aprendizagem satisfatoria e
muitas vezes de destaque. Tem-se também a dimensdo econémica que emerge na fala da
protagonista, podendo-se compreender que a protagonista tinha uma condigdo econdmica
considerada boa, comparativamente a maioria de seus colegas, e em relacdo as pessoas de
Corrente-Pl, quando narra sua vida pessoal. Apesar de se entender que essa condi¢cdo sé se
mostrava, de fato, representativamente, em relacdo as outras cidades do porte de Corrente,
porque se comparado as metrdpoles, vé-se a diferenca tanto econdémica como de infra-
estrutura em relacdo ao municipio de Corrente (PI), notadamente, pela da capital (Teresina),
pela falta de estradas, que impossibilitava o deslocamento das pessoas. A Professora narra que
durante todo o periodo de formacdo na ETC, voltou apenas uma vez a cidade de Corrente,

neste sentido e sobre a questdo econdmica e algumas dificuldades encontradas esclarece:

[...] passei seis anos em Recife, somente uma vez vim para Corrente, essa vez viemos em
cima de um caminhdo de Recife a Petrolina... Em Pontal, la os cavalos estavam nos
esperando...

Quando eu cheguei meu pai faleceu. Entdo eu passei de uma situacdo mais ou menos
boa, para uma situagdo dificil, eu tinha lavadeira na ETC, depois tive que lavar minha
roupa, passar, a situacao era dificil...

Depois a diretora deu uma sala para que eu desse aula de reforco. Também mandava
missionarios norte-americanos para eu dar aula de portugués, isso tudo nos ajudou, mas o
tempo ficava mais curto para estudar...

A narradora conta em sua histdria sobre questfes relacionada ao fato de que as
alunas da ETC, de certa forma, tinham que prestar trabalhos sociais na igreja, e assim eram
encaminhadas para uma igreja indicada pela ETC, mas a professora ndo ficou na igreja
indicada e sim em uma igreja de um pastor que Ihe acolheu por amizade ao seus pais. Conta a

professora Carmem...

O pastor era casado [...] eles me receberam como filha eu fiquei com eles e trabalhei com
criangas na igreja da Capunga, ajudei bastante, tomei parte de um coral, iamos as tercas
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feiras em uma emissora de radio em Recife e nds iamos ao IBAMA era um periodo de
guerra e havia muitos americanos e nds iamos cantar em inglés...

A fala da Profa. Carmem destaca a dimenséao - pratica pedagogica da professora
da ETC, que associava a aprendizagem das alunas a aplicacdao nos contextos sociais, de forma
que ajuda a integrar o ensino e aprendizagem na e para a pratica. A narrativa também leva a
compreensdo do contexto em que a formacdo da professora Carmem se desenvolveu, as
dificuldades que passou nesse periodo, que no momento global era um periodo de guerra.

Neste sentido a professora narra sobre os diversos aspectos do formar-se em uma
area especifica — a teoldgica. Assim, esse processo de formacdo desenvolvido na ETC
completa-se em relacdo ao tempo, e ela e as outras colegas que foram encaminhadas no

mesmo periodo fazem o percurso contrério de Recife — Pernambuco, para Corrente — Piaui.

Quando terminei o curso em 1949, as coisas mudaram, ja havia um avidozinho dirigido
por Carlos e nds viemos convidadas de la, vim para ca e entdo foi nos oferecido para
escolher qual o curso que nos queriamos dirigir ...

Inicia-se um novo processo na vida dessa Professora o de ser/estar professora no
IBI. E assim, vai-se construindo o conhecimento histérico do cotidiano das praticas
educativas, destacando-se as praticas pedagdgicas desenvolvidas pela professora Carmem,

entre outras dimensdes que surgem das historias de vida.

> Préticas educativas — praticas pedagogicas e rituais

E, entdo, geralmente na sexta-feira, apds o recreio, o almoco e tal... sempre eu usava esse
periodo para trabalhos doméstico, trabalhos manuais para mogas e rapazes, 0S rapazes
faziam tipos de coisas com madeira, desenho, o que quisessem fazer; e as mogas faziam
trabalhos manuais, bordados etc.

Ou entdo, outro dia faziamos debates, davamos um assunto uma semana antes pra
debaterem, um ou dois — entdo: o fumo e o alcool, assuntos assim para as pessoas
debaterem, aprenderem a falar em puablico e também cénticos, ensinava musica pra eles,
recitavam quem tinha o dom para recitar e, entdo eu ia descobrindo os dons.

Assim, chega a jovem professora de volta a cidade de Corrente e agora ndo mais
como aluna, era agora parte do corpo docente do Instituto Batista Industrial local em que
estudou desde crianca. Agora para colocar em préatica o que aprendeu com seus professores, 0
que Tardif (2002) considera - saberes da experiéncia - e 0s saberes apreendidos/apropriados
mediados pelo habitus religiosos no periodo de sua vivéncia enquanto aluna do IBl e da ETC,
0s quais colocava em pratica, de forma que suas aulas eram dinamicas, criativas, voltadas para

atividades praticas. No cotidiano de sua pratica docente/pedagdgica a professora revela-se
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crescendo profissionalmente e atendendo novos desafios, tendo em sua vivéncia enquanto
aluna de instituicdes confessionais cujas praticas educativas fazem-se/socializam-se por meio
do habitusreligioso, também vivenciando essas praticas enquanto professora desta instituigéo,
tendo estas praticas como modelo, torna-se também por meio de suas praticas modelo desta
formagcéo.

Neste sentido, considera-se importante diferenciar essas praticas ao rever o que
Franco (2012, p.172) responde a respeito da questdo sobre o que séo praticas pedagdgicas:
“Sdo praticas as que se organizam intencionalmente para atender a determinadas expectativas
educacionais solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social”. Portanto, exercem a
finalidade de concretizar processos pedagdgicos, numa mutua articulagdo, mas diferenciando-
se em sua abrangéncia, significado e foco. As préticas educativas sdo mais amplas, voltadas
para a educacdo em geral, e as pedagdgicas, voltadas para a pedagogia. A autora também
esclarece que nem toda préatica docente é pedagogica.

Neste entendimento, busca-se analisar as praticas da professora Carmem que em

continuidade as suas lembrancas relata:

[...] entdo, eu comecei a ensinar também no ginasio, Dr. Missael era professor de
Portugués, mas estava muito sobrecarregado, era diretor do colégio, e ele comegou a me
dar matérias, pediu para ensinar as primeiras séries, primeira, segunda, e depois foi que
tomei conta de todas as matérias, ensinei Francés, também em todas as séries, e dei
algumas aulas de Historia da Civilizacdo, mas a professora mesmo era Edy, eu dei
algumas vezes, muita coisa, mas por pouco tempo, e ensinei Canto Orfebnico.

Considera-se que neste processo a professora foi se apropriando dos
conhecimentos especificos e sentindo a necessidade de buscar capacitacdo especifica.
Registra-se na memoria individual da professora a necessidade dessa formacdo nas areas que
estava trabalhando, que expressam a coletividade dessas a¢fes, demonstrando que era comum
a instituicdo encaminhar e providenciar meios para a formacéo continuada dos professores(as)

que atuariam no Ginasio do IBI, como e observa nesta narrativa que segue:

Entdo, para isso... porque no Piaui ndo havia ainda faculdade de Filosofia, e nds tinhamos
que sair daqui; o Dr. Johnson, ja nessa época, era o diretor, também americano, nos
levava até Gilbués, em um jipe velho, de Gilbués nés tomadvamos um avido que vinha de
Séo Luiz a Brasilia, depois tiraram, era no tempo dos garimpos, e nds iamos a Teresina,
passdvamos o més inteiro fazendo o curso da Cades, vinham professores do Rio de
Janeiro, outros eram ai mesmo de Teresina, e nds faziamos esse curso de preparacao para
que pudéssemos ensinar no ginasio e, assim, nos tivemos... eu fiz um curso um ano de
Portugués, outro de Francés e Canto Orfednico. De trés vezes eu, Edy, Edehy, e outras,
assim fizemos.
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Observa-se que ha preocupacdo por parte da instituicdo em encaminhar seus
professores para uma formacdo continuada. Diferentemente do que se vé ao buscar um
retorno na historia da formacdo de professores que estudaram em instituicdo confessionais,
essas instituicdes sdo consideradas como exemplo de formagéo que ndo promove autonomia,
e busca apenas uma educacdo cristd, considerada inadequada, pois visa apenas a catequese.
Estudos afirmam que a partir da segunda metade do século XX, a formag&o ocorria a partir de
um ensino com caracteristicas que se prolongam por algum tempo, sendo este apresentado por
Imberndn (2010) como um ensino em que os professores monopolizavam o conhecimento que
detinham, de modo a durar por toda a sua vida profissional, consideravam-se dono do saber.
No entanto, ndo é o que se observa nas histérias de vida das professoras aqui estudadas.

Em relacdo a CADES, como explicado em secdo anterior essa formacdo fazia
parte do programa de governo que entrou em vigor pelo Decreto n° 34.638, de 17 de
novembro de 1953, estabelece em seu Art. 1° que“Fica instituida, na Diretoria do Ensino
Secundéario do Ministério da Educacdo e Cultura, a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo
do Ensino Secundério” (BRASIL. DECRETO 34638/53, 2014).

Portanto, as professoras em servi¢o, no intuito de se qualificarem para o ensino
secundario, em busca de possibilitar um ensino de qualidade, eram encaminhadas,
estimuladas pelas instituicbes e por sua vontade de fazer melhor, para uma formagéo
continua/continuada que acontecia na capital do Estado do Piaui, em Teresina. Destaca-se que
esta formacdo era para atender aos locais onde ndo havia professor com licenciatura, como se

pode ler no documento (carteira da professora), na ilustracdo que segue:

Foto 72 — Carteira de professora — CADES

» l e ‘ o8 Be 5F
g - — <
WU 1~ W O TSN, P 0
|

Fonte:Acervo da protagonista — cedida a autora, 2014.


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/11981461/art-1-do-decreto-34638-53
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Assim, esta formacdo era realizada em todo o Brasil atendendo a caréncia de
professores em cidades do interior, como em Corrente, onde ndo havia cursos de capacitagéo.

Em continuidade, a historia de vida da professora Carmem, tem-se que ela, assim
como as professoras da cidade buscavam com sacrificio, mas com compromisso e consciéncia
da necessidade de novos conhecimentos especificos para trabalhar com as disciplinas que Ihes
eram apresentadas, atendendo a demanda da instituicdo, a esse respeito, narra sobre algumas

disciplinas ...

E Canto Orfebnico ensinei durante todos os anos que tive no ginasio e dirigi o coral
também do instituto, e as festas de fim de ano, sempre, todas as festas e todas as datas
civicas, nés faziamos também aquelas comemoracGes juntamente com D. Estela, D. Edy
também nos ajudou muito.

Neste momento, a professora na sua retrospectiva memorialistica, lembra algo que
esta nas recordagdes dos ex-alunos do IBI/IBC, o Coral do IBC, as festas de fim de ano, que
eram modelo e constituiam-se um programa esperado pela comunidade Correntina. Em seus
recontos e lembrancas, menciona as festas realizadas pelos professores, com motivos culturais
e educativos, as quais sdo explicadas pela professora Carmem uma das organizadoras desses

eventos:

Todos os anos a terceira série, porque ndo havia outro curso... depois é que foi criada a
escola normal, o S8o José, e coisa e tal ... entdo, uma formatura no ginasio é como se
fosse uma formatura na universidade... era uma cerimdnia muito bonita... todos muito
bem vestidos ... uma cor s0... ndo haviam outras festas, e enchiam o saldo nobre do
instituto...

As festas, essas que nds chamavamos banquetes, eram feitas num prédio bem grande e
n6s faziamos a festa sempre com um titulo — por exemplo, eu fiz uma vez sobre
Amazonas ... vocé pode imaginar a dificuldade que era pra encontrar essas coisas... as
comidas tipicas, os enfeites ... eu viajava e saia procurando, fazia tudo, as comidas ...
Uma vez nds fizemos a festa toda em Francés, a apresentacdo... aqueles bolos em forma
da Torre Eiffel... eu é que preparava todos os bolos, pois era dificil achar aqui quem
fizesse. Eram festas maravilhosas, muito bonitas, com representagdes Vvérias, com
motivos.. com bailados, canticos

A partir desta descri¢do pode-se imaginar o rigor, o glamour, das festas de final de
ano do IBI/IBC ... Retornando aos momentos de formacéo profissional, a professora narra:

E fizemos o curso 14 [ETC], mas a Escola de Trabalhadoras Cristas, naquela época nao
era reconhecida pelo Ministério de Educacdo, nés faziamos o que chamavam curso
superior 14, mas ndo era reconhecido, entdo depois que a escola foi reconhecida nos
teriamos que voltar para Recife, passar um semestre 14, eu ja era casada, ja tinha dois
filhos e ensinava no instituto, para mim era dificilimo, ndo dava para ir. Ent&o, eu resolvi
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a fazer aqui ... naquele tempo, também fazia um exame para entrar na escola normal,
estava comecando a escola normal, primeiro ano, Dr. Raymond Kolb era o diretor, as
provas ja tinham sido feitas, mas eu e outras pessoas, também ja donas de casa, ja
casadas, eu ja tinha o cartorio, entéo eu falei com ele e ele abriu excecéo, nos deu provas
novamente, e assim eu resolvi fazer os 3 anos de escola normal, muita gente achou um
absurdo, meu marido foi contra, e tudo... mas eu, com fé em Deus, (risos) na minha forga,
na minha energia e na minha coragem, desde cedo comecei a trabalhar.

A compreensdo € de que 0 sujeito estd constantemente se construindo e se
reconstruindo, a medida que se apropria do patriménio humano, pela mediacdo do outro,
como Charlot (2005) afirma, que a historia do sujeito tem forte similaridade com as coisas e
objetos que, para as pessoas se revelam enquanto dispositivos capazes de colaborar com a
producdo de satisfacdo numa triplica dimensdo: da satisfacdo do desejo, do prazer e do
sentido. A professora Carmem mescla em sua histdria aspectos relativos a satisfacdo - “Eram
festas memoraveis [...]”; ao prazer - “[...] eu viajava e saia procurando, fazia tudo [...]”; ao
sentido - “[...] faziamos a festa sempre com um titulo — por exemplo, eu fiz uma vez sobre
Amazonas [...]. Uma vez nds fizemos a festa toda em Francés [...]”, isoladamente ou em
grupo estes momentos representavam reforgo ao ensino e aprendizagem.

E com determinacio que a professora Carmem déa sentido a sua formacdo
continuada, em que ela procura expressar toda a luta a partir do cotidiano deste periodo em

que ela se apresenta enquanto aluna da Escola Normal e professora do Ginéasio:

Fiz, eu ia de manhg, ensinava no ginasio, dava aulas no ginasio, ja ndo ensinava mais no
primario, s6 ginasio, e estudava, vindo de la pra c4, porque ndo tinha transporte, nds nao
tinhamos carro, entdo eu vinha a pé e voltava a pé. Eu ia pela manha dar aula, voltava,
ndo é, meio-dia, doze horas, estudando, lendo nos cadernos, porque no primeiro ano nem
livros usava ainda na escola normal, e voltava, para uma e meia estar em sala de aula, e
assim eu fiz os trés anos, mas eu tinha minha mae bem pertinho, que me ajudava, e além
disso, eu ainda tomava conta das festas e dos jantares, dos banquetes de terceira série
para a quarta, todo ano havia isso, e eu sempre era madrinha de uma turma, e fazia.

Neste relato tém-se os rituais da vida da professora e aluna da instituicdo
destacados na memdria em sua importancia como parte também da vida pessoal da
professora. Compreende-se um pouco da rotina da Escola Normal — material didatico
simples... era a primeira turma que estava sendo iniciada.

Ao analisar as historias da professora, compreende-se que “cada experiéncia e
cada sucesso, enquanto conjunto de eventos e de atos, séo marcados por uma transformagéo,
por uma singularidade.” (MAGALHAES, 2007, p. 197).Estas singularidades se expressam

nos sentimentos em relacéo a profissdo, presentes na fala da professora:
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E entdo, uma coisa que eu sempre guardo comigo, porque eu amo ensinar, sempre amei ...
gostei... tive que deixar em 1983, porque ja estava trabalhando no cartério, mamae ja
estava também ja se aposentando, eu tive que ir a Teresina fazer o concurso, também para
passar para ser tabelid, porque eu era escrevente... entdo, era muita coisa e ndo dava,
chegou o tempo também de me aposentar no colégio — pelo INSS... deixei, mas até hoje
se eu pudesse ainda estaria em sala de aula e eu acredito, piamente, que 0 ensino que nos
transmitimos para aqueles alunos é o ensino que deve continuar a ser ... eu tenho pena...
tenho tristeza, de ver hoje quando muitas professoras municipais, outro dia fui ali ao
férum encontrei com varias, elas me disseram: D. Carmem, € uma tristeza, porque o
aluno que esta aqui sentado junto, perto do outro, fica passando mensagem no celular um
para o outro [...] a gente fala... elas ficam se maquiando no periodo em que estamos
ensinando.

E com essas palavras de amor e de perplexidade diante do que a professora

compara a educacao do passado, ainda bem presente na memoria da professora com o hoje,

momento da pesquisa em que na sua concep¢do ndo ha 0 mesmo compromisso por parte dos

sujeitos (professor e aluno), ndo ha uma verdadeira preocupacdo com o ensino-aprendizagem,

com a formacdo integral do educando, em que entram os valores por ela apropriados/

/inculcados/apreendidos - habitus religioso que possibilitou uma formacéo integral com base

na moral e ética cristd, em que ela mesma é modelo.

Neste processo de apresentacdo/interpretacdo das historias de vida das professoras

traz-se neste momento a historia de vida de formacéo da professora da instituicdo confessional

catdlica — Professora Maria da Conceicdo Avelino. Inicia-se também esta historia a partir da

Foto 73 — Foto - Professora Maria da Conceic¢éo Avelino

Fonte: acervo da autora— momento da pesquisa, 2013.
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Com a frase que a Profa. Conceicéo finaliza sua historia de vida, destacada neste
texto, representando o comego e continuagdo de novos ensinamentos e aprendizagens: “E
assim espero ainda usufruir dos ensinamentos belos da Faculdade de Teologia”, tem-se a
continuidade do ser/estar professora na instituicdo confessional catdlica de Corrente (PI). .
Portanto, tem-se na foto a ex-professora e atual estudante (nas etapas finais) do curso de
Teologia. Assim, a professora Conceigéo faz sua apresentacéo:

Natural da cidade de Corrente-Piaui. Iniciei os estudos com 7 (sete) anos de idade na
Unidade Escolar Marqués de Paranagua (1949), quando ainda crianca, mas dentro da
idade escolar prevista por lei, naquela época, e continuando o curso priméario no Colégio
Imaculada Conceicdo, hoje extinto. Em seguida, passei a estudar o curso secundario no
Ginésio Sdo José (1953), hoje Colégio Mercedario Séo Jose.

As experiéncias das professoras, em seu processo de formacdo, levaram-na a
profundas transformacdes em nivel pessoal e profissional, bem como a transformacdes no
ambiente em que viveram, construindo, cada uma, de forma singular, a sua maneira de
ser/estar professora, desenvolvendo as metodologias, seguindo modelos, regras, criando novas
formas pedagogicas, enfim, agindo. “No plano educativo e, por extensdo, no plano escolar, a
accdo é uma dimensdo integrante de todo o processo, nos planos de auto, hetero e interacgéo.
Dependendo da modalidade, os testemunhos documentam e informam sobre a realidade de
maneira distinta.” (MAGALHAES, 2007, p.197). Esta é a forma como se compreende a
historia da professora, distinta em suas singularidades, mas que representa até certa forma a
realidade, expressdo de muitas ex-alunas e professoras da instituicdo confessional catélica.

Em continuidade apresenta-se, mais um recorte de sua narrativa:

Terminando o curso ginasial continuei em Corrente trabalhando como professora numa
turma de 4° ano primario para economizar 0s proventos e sair para uma cidade maior para
continuar os estudos de nivel médio. E, assim, fui para Santo Ant6nio de Jesus (Bahia),
onde estudei 0 1° ano do Curso Normal Pedag6gico na Escola das Irmds Mercedarias
Missionarias do Brasil, esta tem o mesmo nome da cidade. Em 1959.

De volta, fiquei em Barra do Rio Grande-BA, onde terminei o Curso Normal Pedagdgico,
no Educandério Santa Eufrésia, escola das Irmas da Imaculada Conceicéo (1961).

Escolas confessionalmente catolicas, todas dotadas de excelentes professores e de uma
organizagdo especial. Preocupadas com a formagdo integral dos seus alunos e
proporcionavam ensino de qualidade.

Tém-se ai momentos do cotidiano em que a professora traca sua trajetoria de

formagéo, tecendo sua jornada de busca por um local, por sua adaptacdo as melhores
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circunstancias para finalizar sua formagdo como professora - sua profissionalizagéo.
Considerando-se o caminho percorrido e suas demandas de formagdo efetivadas em
momentos e lugares diversificados, percebe-se na historia da professora Conceicdo a
convergéncia com o expresso em Josso (2010) acerca da formacéo de sua profissionalidade e
edificacdo desde o ponto de vista do sujeito, que na tessitura de sua historia concomitante,
elabora uma teoria de formagio. E o que acontece quando Concei¢do busca uma formagéo
especifica para o tornar-se/ser professora. Formacdo também procurada pela professora
Carmem, ambas na condicdo de professoras de suas instituicbes de origem no ensino
primario, e no caso da professora Concei¢do primario e Ginasio.

Emerge a compreenséo (e a confirmacgdo também) que a formacao do professor é
um processo historico-social de continua construcdo do conhecimento profissional dirigido
pela intencionalidade, planejamento e intervengfes educativas na transformacdo de si e da
realidade social. Corroborando o exposto, diz-se que historicamente, neste periodo
pesquisado, hd uma formacdo voltada ao conhecimento especifico de uma teoria das areas que
o professor ira trabalhar, mas que em primeiro momento ha uma preocupacdo com a formacéo
religiosa dos professores. O ex-aluno da instituicdo era convidado para trabalhar no colégio,
nas series iniciais, como foi o caso das professoras supracitadas.

Com base em tedricos que tratam sobre a formacdo, como Imbernén (2009),
Novoa (1995, 1997, 1999), Pimenta (2004), Franco (2006), entre outros, o processo de
formacédo acontece de forma continua. Tem-se no decorrer dos séculos X1X e XX, a educacdo
se tornando uma questdo da esfera publica, sendo, portanto, campo de a¢bes sociais
racionalizadas e planejadas pelo Estado, gerando a necessidade da formacdo de um corpo
docente laico, baseado “[...] nas ciéncias profanas e na nova pedagogia [...]. As instituices
privadas (religiosa) de formacdo de mestre e a ideologia da vocagdo sdo substituidas por
instituigdes publicas (escolas normais e universidades)”. (TARDIF, 2010, p.45).

Mas, ndo era este o contexto da cidade de Corrente (PI), nem esse 0 modelo
seguido pelas instituicGes estudadas. As escolas confessionais, nesse periodo, eram as Unicas
gue atendiam a demanda de ensino na cidade, mantendo suas tradi¢cdes religiosas por meio de
praticas educativas mediadas pelo habitus religioso na sua funcdo de apropriacdo de préticas
historicamente desenvolvidas/socializadas por seus protagonistas.

Observa-se que a professora Conceicdo ao terminar em Corrente o curso Ginasial,
neste periodo o Ginasio Sdo José havia sido fundado (1953) e possibilitava aos alunos(as)
catolicos(as) uma formacdo em um colégio de sua denominacdo religiosa, possibilitando

tambeém que a ex-aluna desenvolvesse suas habilidades de trabalho na propria instituigdo. O
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diferencial que se aponta, entre outros aspectos é que se considera que havia uma reflexao
critica por parte destas professoras em relacdo a pratica que as levavam a buscar uma
formacéo especifica, a profissionalizacdo, que na época era oportunizada pela Escola Normal.
Desta forma, a professora protagonista descreve a importancia de uma formagéo continuada,
inserindo aspectos relativos ao curriculo da Escola Normal representados por algumas
disciplinas:

Nelas estuddvamos as linguas estrangeiras: Latim, Francés e Inglés. Conversavamos com
nossos professores corretamente. Tinhamos aulas de Educagdo Musical, que era chamada
de Canto Orfednico, assistiamos aulas de Educacdo Religiosa muito bem preparadas,
cujos professores eram padres ou freiras, devidamente preparados.

Além disso, tinhamos as aulas das disciplinas regulares: Portugués, Matematica, Historia
etc, e acrescentamos as aulas de Economia Domeéstica, Trabalhos Manuais, etc. Eram
escolas cuja grade curricular era muito rica.

Observam-se as disciplinas de um curriculo comum ao curso, o que possibilitava
uma formacdo comum as professoras das instituicdes confessionais, apesar de estudarem em
instituices com denominacdes diferentes. A professora no decorrer de sua historia lembra

alguns detalhes que lhes sdo importante, como, por exemplo, o uniforme:

O uniforme dessas escolas era algo que chamava a atencdo, pelo cuidado dos alunos e
mesmo o figurino, que era muito bonito. Elas mantinham uma disciplina que causaria
surpresa hoje, pela exigéncia de comportamento, postura, etc. Como eram escolas
catélicas, um dos seus objetivos era ensinar o cristianismo catélico, ensinar a doutrina
catolica, e, isso era bom, pois temos hoje o conhecimento “de Deus” por causa dos seus
conhecimentos passados para nds, como ir a missa aos domingos, conhecer a Biblia
Sagrada, distinguir o bem do mal, etc.

Observa-se a inculcacao/apropriacéo - o habitus religioso bem presente, de modo
que este pode ser interpretado como algo fundamental para a formacdo da professora,
aspectos como a disciplina, expresso na exigéncia de comportamento, cuidado com o
uniforme, os valores morais € a ética cristd sempre presentes, que fazem com que a professora
se aproprie e busque socializar/promover este modelo de formacgdo. Assim, de retrospectiva

em retrospectiva, a professora vai engendrando suas histérias de vida:

Continuando, terminado o curso Normal Pedagdgico voltei para Corrente, onde me
instalei com meus pais adotivos e fui lecionar no Ginésio S&o José: Historia e Geografia,
depois Educagdo Musical e Religiosa, durante 45 anos, dos quais tenho as melhores
recordacdes. E nesses anos, fiz alguns cursos de aperfeicoamento nas disciplinas como:
Curso de Aperfeicoamento do Ensino Secundario (Cades); em Histéria, pela Faculdade e
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Ciéncias Sociais de Fortaleza; e Geografia. No Colégio S&o José lecionei de 1962 a 2003.
Também lecionei essas disciplinas no C. I. C (1967), hoje extinto.

Neste tracado em que historiciza sua formacdo, destaca-se o curso da CADES,
formacgdo especifica para se lecionar no curso secundério, exigéncia de formagdo dos
professores para lecionar as disciplinas especificas. E comum para as professoras o fato de
ministrarem disciplinas em areas diferentes, de forma que tinham que apreender esses
conhecimentos especificos. Mas a professora nao se detém, compreende que a formacdo é um

continuum na vida profissional:

E como nunca se sabe, hoje, aposentada, sou académica em Teologia, pelo Instituto de
Ensino Superior do Brasil - Teresina (PI). Termino essa faculdade em novembro.
Portanto, em meio a tantas dificuldades e com ajuda dessas escolas, ndo somente esta que
lhes escreve, mas tantas outras cresceram em suas carreiras, conquistaram diplomas,
empregos, etc., e hoje se destacam como profissionais, homens [mulheres] de bem, tudo
devemos a estes grandes centros de educacgdo: as escolas confessionais catolicas ou
protestantes evangélicas.

Ratifica-se, pelos dados em analise, na formacdo das professoras esse desejo de
uma formacdo continua, que vai além da simples necessidade de um diploma (parte da
formagéo continuada), mas perpassa pela necessidade e desejo de fazer bem e melhor, por
uma satisfacdo, compromisso e disciplina que se construiu em sua formacdo desde crianca,
nos exemplos de seus professores (saberes experienciais), que a levou a buscar os saberes
cientificos, profissionais, que sdo plurais (TARDIF, 2010), como plurais séo as oportunidades
formativas por que passam e vivenciam as professoras.

H& bem presente nas narrativas autobiograficas das professoras o sentimento de
reconhecimento pelas instituicbes confessionais, que expressa a boa convivéncia enquanto
proposito dessas instituicdes religiosas de serem educativas, responsaveis por uma formacéo
integral e para vida, conforme estd expressa nas suas finalidades nos documentos e nos
sentimentos das protagonistas aqui apresentadas.

Mas, o que tem de comum nestas instituicGes, em sua mediacdo para a formacao
da comunidade de Corrente (PI), e também de outras localizacGes? Na tentativa de responder
esta questdo, busca-se no proximo item apresentar algumas caracteristicas/aspectos/dimensdes

comuns as instituicdes a partir do olhar das professoras.
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> Historias dos sujeitos — historias de suas praticas: revelando aspectos/dimensdes

comuns as instituicoes

A histdria dos sujeitos esta inter-relacionada a historia de suas praticas. Mas o que
significa a pratica? O significado desse termo no dicionario filoséfico diz respeito a acdo que
homens e mulheres exercem sobre as coisas, aplicando o seu conhecimento, como assim
refere Japiassu (1996). Considera-se, a partir do exposto, que nessa relacdo das praticas a
educacdo aparece como um instrumento para a humanizacdo dos sujeitos (homens e
mulheres) em sua convivéncia social. Aspecto que encontra suporte tedricofundamentados em
Franco (2012, p. 185):

Quando as intencionalidades de uma prética social estdo explicitadas, elas podem
permitir a inteligibilidade dessas praticas e tornarem-se assim praticas educativas,
que ocorrem por certo e inexoravelmente dentro e fora da escola. Essas préaticas
sociais sO se tornardo educativas pela explicitagdo/compreensdo/conscientizagdo de
seus objetivos, tarefa da investigacdo cientifica.

A expressdo que reside no significado de pratica como a prdpria pratica social de
forma intencional, com objetivos e propositos, no sentido de promover a humanizacéo do ser
enquanto homem/mulher em sua diversidade, nos contextos escolares e nao escolares. Essas
praticas sociais se tornam educativas quando relacionadas a producdo de explicacdes de seus
objetivos para sua compreensao e conscientizagao.

No exposto pela autora se apresenta uma diversidade de praticas, como por
exemplo, a préatica social, a pratica educativa e a pedagdgica. Mas, toda pratica ndo esta
compreendida no social? Pelas discussdes e leituras realizadas fica subtendido que por muito
tempo os tedricos tratavam praticas educativas e praticas pedagdgicas como sinénimas, ou
seja, com o mesmo significado. Neste sentido, entende-se que, a pratica pedagdgica realiza-se
por meio da prdpria acdo cientifica sobre a praxis educativa, com propdsito de compreendé-la,
tornando-a explicita a seus agentes/protagonistas, em que pode ser transformada por meio do
processo de conscientizagdo de seus agentes. Neste sentido, faz-se necessario que 0s
sujeitos/protagonistas da educacdo procurem da-lhes suporte teorico; teorizando e debatendo
com os atores, no sentido de buscar encontrar em suas a¢des o conteldo/teoria discutida, mas
que ndo se apresenta expressa em suas praticas (FRANCO, 2012).

Pode-se compreender que a préatica educativa esta inter-relacionada com a praxis
educativa na constituicdo de seu contexto mais amplo e finalidade, neste sentido a pratica

educativa se transforma em praxis educativa, tendo em vista 0 compromisso com um fazer
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que, se quer criativo e recriativo em relagdo ao contexto circundante, expressando, se
possivel, demarcacdes acerca de novos sentidos, como refere Imbert (2003). Diz-se que a
praxis visa a autonomia, revela-se com um fazer com que os pares sejam percebidos como
sujeito/agente essencial da construcdo de sua propria autonomia. Neste sentido, pode-se
afirmar que no processo de ensino e aprendizagem houve o desenvolvimento da praxis
educativa?

Reitera-se, por conseguinte, que a praxis possibilita a producdo/construcdo da
autonomia por parte dos sujeitos/publicos que delas participam, oportunizando que
desenvolvam seu préprio fazer a partir da realidade, dando-lhes novos sentidos, buscando
refletir de forma critica sobre esses fazeres, que estdo em constante construgdo/reflexdo/acao e
reconstrucdo a partir da reflexdo critica na e sobre esta pratica (acdo). Questiona-se: essa acao
é algo sempre presente no cotidiano das préaticas educativas? Considera-se que essas acoes
passam por reflexdes constantes, mas que nem sempre em um nivel critico, nem sempre
produzem/constroem a autonomia.

Esta breve reflexdo em relacdo a préaxis educativa representa a necessidade de se
pensar/refletir a historia das instituicbes educativas confessionais, em que se tem a pratica
educativa mediada pelo habitus religioso, que por sua vez também vai mediar a prépria
prética docente, gerando a apropriagdo/inculcacdo do habitus pedagdgico, categorias criadas
pela pesquisadora. Colocando-se que este habitus, duravel e transportavel, isto é, aplicavel a
varios dominios - é mutavel. Neste sentido, a mudanca pode gerar a reflexdo critica na
aplicacdo desses fazeres gerando a autonomia na aplicacdo dos saberes constituidos no
processo de inculcagao/apropriagdo ou mesmo de producéo.

Entende-seque essa discussdo sobre a praxis educativa ndo é o objetivo principal
deste estudo, entretanto busca-se referendar neste estudo, a inter-relacdo entre o habitus
religioso na mediacdo das praticas educativas destas instituicdes. Portanto, descreve-se nas
palavras das ex-alunas e ex-professoras em suas histérias de vida o que representa/representou
a apropriacdo - habitus religioso mediando praticas educativas nestas instituicdes

confessionais:

Professora Conceicdo Avelino - o jovem, quando ele é preparado em uma escola
confessionalmente religiosa, uma escola que tenha a sua postura religiosa segura, ele
também adquire seguranca e ele também aprende a ter fé a ter seguranca, a ver Deus de
forma mais nitida, mais clara em sua visdo, ele passa a ter uma base, porque religido é
base. E numa escola confessionalmente catélica, ou de outra religido, de outro credo, com
certeza ela tem essa possibilidade de passar para o aluno essa seguranca, essa fé, essa
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firmeza [...]. A escola da a preparagdo, a formagdo integral humana e ética, eu sou o que
sou agradeco essa escola. ( CIC/CSJ - HISTORIA DE VIDA).

Professora Carmem Paranagud - A importancia é porque essa instituicdo passa para o
aluno tudo quanto é de importante, na vida cultural, intelectual, religiosa, em todos o0s
principios, em todos os pontos, quando a pessoa quer e deseja, e aprende, ela sai
perfeitamente completa. (IBI/IBC -HISTORIA DE VIDA).

Busca-se também demonstrar que estes pensamentos comuns quanto a
importancia das instituicdbes e da formacdo moral e ética por elas proporcionadas,
oportunizadas, ou como se percebe, ndo estdo presentes sé nas narrativas das duas professoras
que participaram com suas histérias de vida, mas também nos depoimentos orais de outros
protagonistas, destacando-se mais duas ex-alunas e também ex-professoras que representam

as instituigoes:

Professora Ceres Paranagud - Os ensinos que nos eram passados foram ensinos gque nos
prepararam para a vida. Entdo o Instituto Batista Correntino hoje foi a base para a minha
vida cultural eu sai, fui para o Colégio Batista do Rio de Janeiro, depois fui a
universidade, mas aqueles principios, primdrdios foram de 14 e eu me sinto privilegiada e
agradecida a Deus por ter sido aluna do IBC, uma institui¢do totalmente confessional, de
obediéncia aos principios de Deus. A Instituicdo religiosa deixa a pessoa muito mais
ética, muito mais humana, pelo seguinte: porque ali éramos iguais, todos iguais! Tanto
fazia filho do Prefeito, que eu era filha do Prefeito e num certo tempo, filha de deputado,
como o filho da empregada, todos iguais, participdvamos das mesmas brincadeiras,
estuddvamos na mesma sala, sentdvamos na mesma carteira. (IBI/IBC — ENTREVISTA
ORAL).

Professora Maruzia - Eram colégios que ndo visavam lucro o lucro deles era formar
pessoas cristds valorizando o ser humano querendo ver o ser humano crescer € ndo a
escola crescer, se as pessoas crescessem a escola crescia. Também eu sou catélica, mas
estudei num colégio batista - sempre mostrando o valor cristd e na minha terra estudei e
aqui estou e ndo quero sair. Essas instituicdes ajudaram muito a cidade a crescer, primeiro
lugar - amor cristdo e depois a educacao, e esses eram 0s motivos que eles vieram para ca
e eu turro muito que a nossa civilizagdo € americana e espanhola com pessoas honestas e
gue, ensinaram a0 povo a amar essa terra - as duas escolas ajudaram nos aspecto
econdmicos, entre outros. (CSJ/CIC-ENTREVISTA ORAL)

Portanto, a partir das narrativas autobiograficas no decorrer deste estudo foi
possivel analisar/interpretar as praticas educativas desenvolvidas/socializadas pelas
professoras e inferir que por meio destas praticas vivenciadas/socializadas as professoras
tornaram-se/sdo exemplos e modelos desta formagdo — que tém por principios valores com
base na moral e na ética cristd, possibilitando segundo as protagonistas uma educagdo

formacéo integral e para vida. Como se pode observar em suas narrativas.
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Em continuidade a escrita do conhecimento historico das instituicGes
confessionais de Corrente — Piaui, ndo se poderia deixar de contemplar, nesta se¢do sobre a
formacédo de professores, um breve olhar no Curso Normal do IBI/IBC, conhecido como
Escola Normal e que possibilitou a formacdo profissional das pessoas do municipio de

Corrente e de outros Estados.

7.3 A Escola Normal — histéria e memdria: formando professores em Corrente (PI)

Nesta subsecdo objetiva-se reconstruir o conhecimento historico sobre a Escola
Normal — implantada como parte da educacdo do Instituto Batista Correntino, tracando-se
alguns aspectos sobre a formacao de professores em Corrente.

A indefinicdo em relacdo as escolas formadoras de professores vem
historicamente sendo reproduzida em nivel nacional de maneira que a educacdo de
professores ndo era definida nem como nivel secundario nem como profissionalizante, tendo-
se estas instituicOes identificadas como uma escola de formacéo genérica, possibilitando o
exercicio da formacdo de professores (CABRAL, 1999).

Portanto, destaca-se aqui um olhar em linhas gerais sobre a evolugdo do ensino
voltado para a formacdo docente no estado do Piaui, observando-se que a partir de um
objetivo comum de formacéo de professores para o ensino elementar foi apresentado ainda no
periodo imperial a criacdo de uma Escola Normal. Tem-se, a partir de entdo, a autorizacao
oficial, pela Lei Provincial n.° 565 de 05 de agosto de 1864. Sua instalacdo realizou-se em
fevereiro de 1865 e a aprovacdo de seu regulamento no mesmo ano (1865). Assim, tem-se a
escola normal inicialmente na capital da provincia em forma de externato -“Resolugéo n.° 565
Publicada em 5 de agosto de 1864”; em 1910 ¢ criada a Escola Normal Oficial, com duragdo
de trés anos para suprir a urgéncia de formar professores. Posteriormente, em 1915, passa a
ser denominada de Escola Normal Antonino Freire” em homenagem ao governador que a
criou. (BASTOS, 1994, p. 192). Historicamente considera-se este o marco inicial do ensino
Normal no Piaui. Mas, destaca-se neste estudo a formacdo dos professores no extremo sul
deste estado — na cidade de Corrente.

A formagéo de professores, como se pode observar, por muito tempo ndo foi a
prioridade da politica de educacdo no Brasil, principalmente no que diz respeito ao extremo
sul do Piaui, sendo demonstrado nas historias de vida, revelando que, as escolas confessionais
batistas enviavam os professores para seus seminarios (ETC — seminario feminino e Colégio

Americano Batista). Embora posteriormente, em muitos casos, para complementacdo e
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aperfeicoamento fosse indicada a formagdo por meio do Curso Normal oferecido em
diferentes capitais brasileiras como: Rio de Janeiro, Recife, Salvador. E interessante destacar
que pelos depoimentos percebe-se que para a comunidade do sul do estado do Piaui, havia
mais facilidade de acesso para estas cidades do que para Teresina/Pl. Entretanto, para a
formacdo de professores secundarista observa-se o encaminhamento para uma formacao
continuada pela CADES, tendo maior procura em Teresina.

Em relacdo ao Curso Normal, tem-se também no Instituto Batista Correntino e
seus publicos (ex-alunos, ex-professores e ex-gestores e alguns ainda atuais) a historia deste
curso que se inter-relaciona, se integra a vida dessas pessoas. Para tanto, apresentam-se as
lembrangas da Professora S6nia Morais Paranagua. Em sua autobiografia afirma que: “Devido
a caréncia de professores, ndo sé em Corrente, mas em todo o extremo sul do Piaui e Bahia, e
da visdo do meu pai, Dr. Morais e do missionario Dr. Kolb, foi criada a primeira Escola
Normal, de Sdo Raimundo para ca”. Portanto, Dr. Jodo Martins de Moraes e 0 missionario Dr.
Raymund Kolb (entéo diretor), idealizam e fundam o curso Normal do I1BI, em 1963.

A professora Sonia Morais, chegou a cidade de Corrente em 1958, ainda solteira,
apos concluir o segundo grau. Posteriormente casa-se com Dr. Hélio Paranagua e permanece
na cidade, sendo, no ano em que a Escola Normal foi fundada, nomeada primeira diretora da
Escola Normal do IBI/IBC na qual trabalhou durante 25 anos. Segundo essa Professora, a
primeira turma da Escola Normal do IBI “[...] era composta, na sua maioria, de adultos,
alguns ja professores com muita experiéncia e competéncia, mas sem o diploma exigido pelo

governo e também pelo colégio”, ilustrativamente segue a foto desta turma:

Foto 74 — Turma de Professores - conclusdo de curso — Escola Normal do 1Bl

Fonte: Acervo da autora, 2U13.
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Destaca-se que a professora Sdnia morava na capital do Piaui — Teresina, mas
demonstra 0 mesmo sentimento dos protagonistas naturais de Corrente, em relacdo a
formacéo oportunizada pela instituicdo, quando afirma que nestes anos que permaneceu na
institui¢do foi onde teve “[...] o privilégio de acompanhar o desenvolvimento integral dos
alunos oriundos dos rincdes mais distantes , mais com a firme vontade de vencer e crescer na
vida, extrapolando os limites de seu torrdo natal”.

Com o depoimento da professora, confirma-se mais uma vez a tese que 0S
protagonistas do IBI/IBC consideram a escolarizacao na instituicdo como propulsora de uma
educacao de formagdo integral aos alunos. A Escola Normal do IBI/IBC tem sua trajetéria até
1997, e neste periodo mais uma vez a instituicdo cumpre seu papel social na formacdo
profissional para atuar/agir/transformar a realidade na cidade de Corrente.

Quanto as praticas educativas estas se manttm mediadas pela
apropriacao/inculcacéo - habitus religioso que de certa forma é afetado pelas tecnologias e
inovacBes de cada época, mas permanece nos rituais/festividades - banquetes a turma
concluinte; Semana de cultura espiritual; formaturas — “o ponto alto da escola — entregando a
sociedade mais um grupo de professores bem formados [...] semanas pedagdgicas envolvendo
todo o corpo docente e discente” (OLIVEIRA, 2003, p. 56). Destacam-se aqui frases que s&o
comuns nas narrativas dos ex-alunos e ex-professores “O Colégio me ofereceu muita
oportunidade de crescimento [...]”; “O IBC era o nosso lar”, “Devo tudo ao IBC”.

Da mesma forma as alunas do Colégio Sdo José que fizeram a Escola Normal no
Instituto Batista Correntino, como € o caso da Professora Maruzia da Silva Mascarenhas, que
durante entrevista oral narra sobre sua formagéo profissional expressando que foi na Escola
Normal, na sua funcdo de atender a populacdo/comunidade de Corrente, segundo seus
organizadores: independente de credo, etnia e poder aquisitivo. Assim, destaca-se para uma
reflexdo analitica excertos narrativos sobre a Escola Normal de Corrente — no IBC, a fala da

professora, nos seus momentos de reflexdo pessoal quanto a sua formacao profissional:

Eu agradeco a Deus pela mée que eu tive que sempre foi uma mée que colocava o chapéu
onde a méo alcancava. Eu tive de mala arrumada para sair para estudar e eu fiquei aqui e
n&o deu para sair entdo fiz o0 Normal no Instituto Batista Correentino e logo que terminei
fui trabalhar no Colégio Imaculada Conceigdo também passei no concurso. Na minha
cidade eu estudei — na minha cidade eu trabalhei e na minha cidade eu fago o que mais
gosto trabalhar no social. Sempre em Teresina tinham cursos de formacao — fui a Teresina
fazer uma capacitagdo de Educacéo Fisica ...

Observa-se presente a mediagdo do habitus religioso nas expressfes de fé, nas

praticas desenvolvidas nas instituicbes confessionais pelas quais as professoras passaram
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durante sua formag@o, com base na ética aqui definida como “um conjunto de normas que
orientam o comportamento e vivéncia em sociedade” (PALLISTER, 2005, p. 10). Portanto,
por serem formadas em instituigdes cristas, com base na afirmagdo do autor que “Qualquer
analise séria do cristianismo leva a conclusdo de que ha uma profunda ligacdo entre aquilo
que cremos € nossas agoes”, motivo que faz as professoras serem exemplos na comunidade da
formacdo ética, integral e para a vida, construida nos contextos destas instituicbes e da
sociedade de Corrente, por elas confirmadas.

Vé-se, portanto, que na trajetdria da historia das instituicGes conserva-se o habitus
religioso, mas com mutacdes na sua mediacdo em relacdo as praticas educativas na
contemporaneidade. A necessidade educativa, de instrugdo, formacdo em geral, profissional,
supera os conflitos inerentes as doutrinas, em relacdo as confissdes, possibilitando que se
sobreponha o educativo e também as apropriacdes das inovagdes do contexto contemporaneo.
Demonstra-se nas histérias de vida e depoimentos a transformacdo educacional, além da
aprendizagem de contetdos, da formacdo profissional, que possibilitou modos de pensar, agir
e ser de cada sujeito, como afirmam os protagonistas — uma formacéo integral e para a vida.
No dizer de Paulo Freire que a educacao € a prépria vida.

Pode-se compreender/interpretar na narrativa da professora a funcéo social dessas
instituicOes confessionais, para a comunidade de Corrente e demais regides circunvizinhas,
que até hoje encaminham seus filhos para estas institui¢des, que possibilitaram e possibilitam
a todos, principalmente aos que ndo podem sair para realizar seus estudos em outra capital —
nas palavras da professora Maruzia — ter orgulho de dizer: “Na minha cidade eu estudei — na

minha cidade eu trabalhei e na minha cidade eu fagco o que mais gosto...”.
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8 CONSIDERAGCOES CONCLUSIVAS

Foram muitos tempos de escrita com a pretensao de dizer o que ainda néo foi dito.
O inédito. Pretensdo, repito. Porque no campo das pretensdes chegou-se ao final do estudo
que se configura, academicamente considerando, como uma Tese Doutoral. Que na sua
tessitura revelou-se uma experiéncia de busca que impulsionou e estimulou o escrever, 0
produzir cientificamente para chegar-se a sua edificacao no formato exigido pela academia.

Nestes campos de pretensdes/sonhos, inicialmente teve-se o impeto de alargar
fronteiras em relagdo a pesquisa, buscar outros olhares... outros conhecimentos sobre o objeto
de estudo aqui investigado, analisado... objeto este que compreendeu algo que faz parte do
contexto educativo em que se trabalha, sendo uma questdo de desejo, de habilidade,
inteligibilidade e criatividade, desenvolver esta investigacdo cientifica que possibilitou a
interpretacdo e a compreensdo das instituicdes educativas confessionais de Corrente (Pl),
cidade que teve e ainda tem efetiva importancia na formacdo pessoal e profissional da
pesquisadora.

Assim, de pretensdo/sonho... tornou-se possibilidade/realidade o doutorado e seus
estudos foram se desenvolvendo, ampliando-se, somando-se & experiéncia do estagio
intercalar de doutoramento, conviver em outro pais, outra instituicdo — Instituto de Educacéo
da Universidade de Lisboa... passou de pretensédo a uma realidade ... reunir-se com nomes
internacionais que trabalham a temaética estudada - Professor Dr. Justino Magalhdes, Prof. Dr.
Roger Chartier e outros, associando-se ao estagio participar de congressos, mesas redondas,
vivéncias representativas, com pesquisadores, pos-doutorandos, para fortalecimento do estudo
que se empreendeu. Diz-se, portanto, que o estagio intercalar possibilitou desenvolver
habilidades e, ao mesmo tempo, ampliar as que se possuia em relacdo a pesquisa no que diz
respeito ao inter-relacionamento entre pesquisador e depoentes, a0 manuseio com a tecnologia
para coleta de informacfes orais e por meio de documentos historicos, a andlise e
interpretacdo das fontes em arquivos e museus, entre outras habilidades. Possibilitou também
a inteligibilidade, ao levar a compreensdo a pesquisa em suas implicacdes, que tornou
possivel levantar explica¢Oes, fazer interpretacbes e mais concretamente compreender o
fendmeno pesquisado. A estes aspectos acrescentam-se 0s que, no desenvolver do estudo,
fizeram crescer as pretensdes, o sentimento de que é possivel buscar maior criatividade e de
gue € necessario se ter a pretensdo de produzir um texto interessante e de facil compreenséo e
interpretacdo, de fugir da visdo linear e produzir conhecimento historico, a partir de uma viséo

problematizadora, pretensdo que se espera alcancar. Logo, estar em um estagio de
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doutoramento no exterior... fazer doutorado... antes era um sonho... hoje uma realidade... com
dividendos positivos, seja para esta doutoranda, seja para seu Programa de origem.

Assim, continuando em busca de sonhos e com muitas pretensdes, entre estas
atender a complexidade da triade instituicdes escolares/histéria e educagdo, por meio do
carater interdisciplinar da epistemologia das ciéncias da educacdo e da historia na
compreensdo dos contextos que envolvem varias dimensdes proprias do ambiente escolar,
retoma-se o problema, na percepcdo da complexidade que o envolve, buscando alcangar a
compreensdo do objeto do estudo: a reconstituicdo do conhecimento historico das instituicdes
educativas escolares da cidade de Corrente (PI), inter-relacionadas as préaticas educativas
mediadas pelo habitus religioso.

Tém-se as praticas educativas como aproximacdo a historia das instituicdes
escolares, por meio de uma abordagem que desafia uma interdisciplinaridade, procurando-se
informagdes ndo somente de natureza exclusivamente discursiva e memorialistica, mas diante
da sua inteleccdo enfrenta-se o desafio de abordagens e interpretacdes indiretas,
considerando-se, que o historiador, ao se dedicar as historias das instituicGes educativas, tem
diante de si varios desafios, principalmente em relacdo ao procedimento tedrico-metodoldgico
de abordagem.

No cumprimento desta investigacao trilhou-se por caminhos que contemplam a
interdisciplinaridade da pesquisa em historia da educacdo, orientando-se pelos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da Nova Histdria. Discute-se processos de significacdo/fundamentacéo
sobre a histdria da educacdo, praticas educativas, instituicdes escolares e habitus, que
possibilitaram vencer o desafio das multidimensdes do objeto estudado.

Desse modo, entende-se que as discussdes contemplam as instituigdes educativas
escolares Instituto Batista Correntino e Colégio Mercedario Sao José, em seus contextos, e
suas dimensdes, como por exemplo, a dimensdo educativa considerada como aspecto
privilegiado da educacdo que é a préatica educativa que, por sua vez, leva a ideia de instituicéo
em um dos seus aspectos — a materialidade — o suporte fisico das praticas educativas. Assim,
as historias das instituicbes catolica e batista se revelam em seus diversos espacos que se
integram entre instituicdo educativa/igreja e comunidade. Tem-se, nesta perspectiva que a
pratica educativa - € um processo de acdo socio-histérico, intencional de hominizacdo e
humanizacao, em espaco escolar e ndo escolar, para reproducéo/transformacéo da realidade, e
gue as interlocutoras em seus depoimentos demonstram que as praticas por elas vivenciadas

oportunizaram mudancas de vida, possibilitaram intervir na realidade em que viviam,
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desenvolvendo, portanto certa autonomia pessoal e profissional. Confirma-se, portanto, dentre
0s objetivos propostos:

a) que estas praticas, presentes no cotidiano das instituicdes investigadas,
revelaram-se mediadas pelo habitus religioso em sua funcéo de inculcacdo/apropriacdo, mas
também de mutacBes. Estas praticas sdo compreendidas e interpretadas pelos agentes/os
publicos que se constituem e a quem se destinam as instituicfes educativas escolares
investigadas, como praticas relevantes, e o habitus religioso como algo propiciador da
formacéo moral e ética, necessarias a formacéo do individuo.

b) que, revendo a histdria apesar de estar, emergindo em tempos diferentes, a
instituicdo catdlica surge para suprir a caréncia de uma educacgdo para os catélicos, tendo em
vista que o nimero de evangélicos estava crescendo na regido, entdo ela surge, como dizem 0s
protagonistas investigados (publicos), por meio de uma “santa concorréncia”, manter o
desenvolvimento proporcionado pela instituicdo batista que possibilitou o crescimento
econdmico, cultural, desenvolveu praticas sociais, e principalmente ajuda a suprir a
necessidade educacional da comunidade de Corrente e cidades circunvizinhas atendendo a
outros estados, no que se refere a educacdo basica e a formacao profissional de professores
com a Escola Normal do IBC.

C) que, as instituicdes confessionais aqui estudadas — Instituto Batista Correntino -
IBI e Colégio Mercedario Sdo José — CMSJ, apresentam-se como fios no tear, que tecem suas
identidades inseridas na tessitura da cidade de Corrente, cidade localizada ao extremo-sul do
estado do Piaui, que se tornou cendrio de uma educacdo de qualidade nos anos de 1920 a
1970, nas primeiras décadas do IBI/IBC, que se tornou referéncia nacional.

d) que, estes cenarios (IBI/IBC , CIC/CMSJ, igrejas, comunidade) constituem-se
espacos das praticas educativas, incluindo-se entre estas as praticas pedagogicas, 0s rituais, as
festividades, as préticas fisicas, que levam a formacdo moral e ética e que tecem e entretecem
as inter-relagdes, as histérias de vidas dos protagonistas investigados/publicos dessas
instituicoes.

No ambito deste apanhado conclusivo, em continuidade a impulsdo escrita,
registram-se revelaces que emergem nas narrativas das professoras, pelas historias de vida e
entrevista oral, que se revelam entre os espacgos das préaticas educativas mediadas pelo habitus
religioso, como:

e Praticas pedagogicas - aulas de Educacdo Fisica nas praias do Rio
Corrente;

e Rituais comuns as institui¢Ges - entre filas, oracdes...
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e Festividades - 0s banquetes, piqueniques;

e Praticas civicas — os desfiles de 7 de Setembro, hinos durante a entrada;

e Recreios — intervalos orientados/fiscalizados pelos professores e diretores;

e Avaliagdo — provas escritas, orais, debates; leituras diversas, grémios
literarios;

e Curriculo — disciplinas comuns — destacando-se Canto Orfebnico,
Educacao Fisica, extensivas aos espacos nao escolares;

e Préticas Religiosas — prelecdes/missas, reflexdes nas aulas;

e CompeticOes e jogos entre as instituicdes.

Nesta relacdo entre pratica educativa e habitus religioso, destacam-se nas
narrativas outras dimensdes consideradas importantes para os protagonistas de ambas as
escolas, como o rigor disciplinar, exigéncia com a aplicacdo de atividades, o desenvolvimento
de valores cobrados no cotidiano das atividades na instituicdo, 0 respeito muatuo e
principalmente aos professores. A separacdo aluno e aluna que durou muito tempo. No
conjunto ou isoladamente estas situacdes convergem ou dizem respeito ao habitus religioso.

Portanto, considera-se relevante o estudo das instituicGes, ao se olhar a instituicao
educativa escolar a partir dos novos paradigmas, passa se a valorizar os sentidos destas
praticas na e sobre a vida dos alunos e professores que as praticam/socializam, sendo estas
percebidas/compreendidas como parte integrante do processo educativo, da pesquisa em
educacdo e da histdria da instituicdo educativa, considerando-se que ao problematizar a
historia a partir de sua inter-relacdo com as instituicGes educativas e com as praticas dos seus
protagonistas, mediadas pelo habitus religioso foi possivel compreender sua identidade
histérica, bem como perceber neste tema algo intrigante e estimulador, por exemplo — a
dindmica e o prazer expresso nas lembrangas de seus ex-alunos e ex-professores, em que se
tem entre as obrigacdes, as exigéncias e forte rigor disciplinar, a sensacéo de que, para estes,
estudar era um prazer.

Por ser produzida no quadro de conhecimento da analise institucional, considera-
se que a historia das instituicbes educativas Instituto Batista Correntino e Colégio
Mercedarios S&o José integrada as suas praticas educativas apreende a realidade educativa
como uma totalidade, em organizacdo e em construcdo, neste sentido na andlise para a
construcdo do conhecimento historico contemplou sobre contextos — cenarios da educacéo da

cidade de Corrente em seus diversos aspectos politicos, econdmicos, socioculturais. As
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instituicdes apresentam-se em sua reconstituicdo por uma historia de longa duracdo. A
reescrita da histéria ou producdo do conhecimento histérico das instituicbes educativas em
geral, e de forma especifica as confessionais da cidade de Corrente (PI), realizou-se nas
interfaces e pontos de inflexdo entre Educacdo, Histéria e Religido, corroborando a
efetividade da metodologia que integra a anélise documental, com fontes oportunizadas pela
Nova Historia, como a historia de vida, a entrevista oral e as fontes iconogréficas.

O estudo contém entre revelagdes que trabalham o conhecimento historico dessas
instituicOes educativas, como objeto deste estudo, que se constitui em sua totalidade, e
possibilitou observar-se sua organizagdo a partir das documentagbes como estatuto, atas, as
historias orais e entrevistas, 0 que viabilizou conhecer a organizacdo da instituicdo e
desenvolvimento, na compreensdo de sua internalidade e sua inter-relagdo ao exterior,
analisadas a partir de seus contextos: sociocultural, histérico, politico, econémico, entre
outros.

Evidencia-se, por conseguinte, que a analise das institui¢bes, colocou em realce
uma correlacdo com as condicBes sociais que emergiram e estdo inseridas, a partir dos
contextos historicos e geograficos por elas determinados, destacando-se que na instituicdo
batista, nas primeiras décadas de existéncia, 0s espagos entre 0s protagonistas eram de intensa
integracdo entre as familias, um convivio comum entre norte-americanos, trabalhadores do
sitio do IBI, alunos internos, professores e diretores que moravam no espaco interno da
instituicdo (o sitio); corroborando as expressdes e comparacdes narrativas da ex-aluna “Era o
desenvolver de nossa vida fora de casa e para nds se constituia na continuacdo dela, de
maneira normal, como se fosse no préprio lar. Além do ensino a camaradagem, a
sociabilidade, nos tornava uma irmandade”.

O estudo traz confirmacbes de que na reconstituicdo historica é importante
considerar as informagcBGes sobre seus agentes/protagonistas; quanto a quem atende as
instituicdes educativas estudadas, quanto as pessoas da comunidade, assim como demarcagdes
acerca do sentido de reconhecimento que as duas instituicdes educativas primavam junto a
sociedade correntina e piauiense, principalmente, pois o que realmente se mostrava mais
representativo era a necessidade educativa.

Confirma também que em relacdo a questdo da formacéo, os dados demarcam que
as protagonistas nos seus estudos formativos, vivenciaram, participaram da historia das
Instituicdes investigadas reconhecem a relevancia social, a inter-relacdo do habitus religioso
na formag&o, aspectos que oportunizam respostas ao problema e objetivos deste estudo na

comprovacao da Tese.



319

A proposito, no que concerne a categoria teorica trabalhada a partir da analise das
instituicbes, combinando descricdo e representacdo na percepcdo da dindmica dessas
instituicOes e de suas realidades, atendendo ao complexo histérico-geografico em que estéo
inseridas — a cidade de Corrente (PI) e os contextos das praticas educativas das instituicdes
cenarios do estudo, sdo perceptiveis as articulagdes dos aspectos constitutivos das instituicdes:
0 instituido/materialidade, institucionalizacdo/representacdo e instituicdo/apropriacéo,
revelando-se a dindmica e as inter-relacbes desses aspectos, permitindo visualizar a
instituicdo/apropriacdo como o aspecto que envolve os demais, ou seja, que se constitui na
razdo de ser das instituicdes, no sentido compreendido e discutido por Magalhdes (2004),
entendendo que a apropriacdo envolve o pedagdgico, o sociocultural, o antropoldgico, a
inovacdo/projecdo, articulados pela autonomizacdo/subjetivacdo dos atores dessas
instituicbes. Confirma, portanto, que estes aspectos apresentam-se em cada instituicdo nédo
como lugares distintos, hierarquizados, mas um todo integrado.

Logo, na producdo do conhecimento historico das instituicdes educativas em
geral, e neste estudo sobre as instituicdes educativas confessionais, em particular, considera
ter sido possivel desenvolver este marco teorico, que deu suporte a compreensdo/interpretacdo
desses aspectos nas institui¢cdes confessionais: 1BI/IBC e CIC/CMSJ.

Emerge a compreensdo de que ao se trabalhar de forma especifica a formacéo
profissional das professoras, tentou-se reconstituir, explicitar e justificar o significado de sua
formacdo, observando que elas tém uma forte inter-relacdo com o habitus religioso no
contexto dessas préaticas formativas e profissionais. Assim o estudo e a analise das historias de
vida e os testemunhos dessas professoras revelam que elas préprias incorporam e sao modelo
daquilo que a tese demonstra.

Tém-se também por publico os gestores que representam a direcdo interna tais
como - os diretores e ex-diretores das instituicdes; e a dire¢do externa oriunda do contexto das
juntas Nacional e Internacional que dirigem/orientam/normatizam o Instituto Batista e as
organizacOes catdlicas com funcBes semelhantes, atuando junto ao Colégio Séo Jose, atual
CMSJ.

Decorre como entendimento que se volta para a compreensdo de que o0 proposto
na pesquisa possibilitou nessa tessitura o desenvolvimento politico, sociocultural e econémico
da cidade de Corrente. O fato é que, nestas histdrias, entre conflitos e consensos, vence o
sentimento comum as instituicdes de uma educacdo de qualidade com base em valores

voltados para a moral e a ética cristd, em detrimento de uma educacdo doutrinaria, apesar de
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que esta se apresenta inerente a forma de ser/estar de cada instituicdo, que na construcdo de
suas identidades se apresentam respeitando as decis6es individuais de seus protagonistas.

Como provaveis respostas ao que se denominou como problema, e as questdes
norteadoras da pesquisa, conclui-se que as instituicdes educativas confessionais de Corrente
(PI) tecem suas identidades articuladas as inter-relacfes das praticas educativas desenvolvidas
na integracao/apropriacdo — habitus religioso, de forma que os protagonistas investigados
(publico) afirmam e demonstram em suas historias de vida terem participado ativamente do
processo historico de uma educagdo em que se configura o0 compromisso com a moral e com a
ética cristd que, por meio da apropriacdo/inculcacdo e desenvolvimento nos alunos que as
frequentam e particularmente nos alunos futuros professores uma formacéo integral e para
vida.

O que conduz a que se destaque também, em relacdo aos protagonistas, que
caracteristicas como um alto rigor em relagdo a disciplina (exigéncias de horérios,
comportamento, compromisso com as atividades etc.), participacdo de professores e alunos
nas atividades diversificadas dentro e fora das instituices, um curriculo diversificado
proposto pelas instituicOes, essas e outras praticas permitiram a aplicacdo do ensino-
aprendizagem na realidade em que viviam. Assim, intui-se que esta formagdo promovia a
autonomia de seus educandos, tendo como principio de que autonomia se faz de forma
particular a cada individuo. Registrando que, em geral, como nas demais instituic@es, essas
pessoas se destacaram em seus contextos, na construcdo de suas identidades pessoais e
profissionais, observando-se que entre os anos de 20 e 70, esse destaque se faz reconhecido
em nivel nacional.

Na tessitura do conhecimento histérico dessas instituicdes confessionais, ao
reconstituir essas historias foi possivel entender os desafios que se evidenciam na forma como
esses ex-alunos enfrentam as demandas sociais — necessidade de deslocamento para outras
cidades em busca de uma melhor instrugéo, lutas da comunidade para trazer uma educacéo de
qualidade. Quanto as demandas relativas a formacdo e as préaticas pedagogicas, as instituicbes
alcancam em sua tarefa de construir e dar suporte ao contexto sociocultural dos sujeitos
histéricos, encaminhando-os para outras cidades e mesmo implantando cursos nessas
instituicOes, trazendo professores de outros paises e estados brasileiros, no caso da instituigéo
batista professores norte-americanos e da instituicdo catolica — espanhdis. Em relacdo ao
Brasil tem-se nas duas instituicGes professores vindos de outros estados como Rio de Janeiro,

Bahia, Recife entre outros.
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Diante do evidenciado, nessa tessitura conclusiva e algumas constatacbes sao

afirmadas, outras reafirmadas como:

e 0s protagonistas (publico alvo) tecem e entretecem essa trama historica de
forma ativa, participando e se apropriando da ideologia das instituicOes,
reconhecendo nesta forma de educacdo algo fundamental para suas vidas, de forma
que o habitus religioso € considerado em relacdo a formacdo, segundo os
protagonistas dessas historias como algo essencial para a formagdo moral e ética.

e atese de que a instituicdo escolar confessional, ao integrar o habitus religioso
as praticas educativas, com base em principios cristdos e num maior rigor disciplinar
e pedagdgico, historicamente tem levado a construcdo de uma formacéo que orienta
para a integracdo e para a emancipacao ética, humana, voltada para a autonomia,
responsabilidade, preparacdo para a vida e, portanto, uma formacdo integral do
homem. E confirmada, reiterada pelas professoras em suas histérias de vida, que sao
elas mesmas modelo desta formagdo. Confirma-se também a tese nas entrevistas
orais e nas autobiografias escritas de ex-alunos, ex-professores, bem como nos
referenciais tedricos e documentos.

e As instituicdes confessionais, ao construirem suas identidades, tém o habitus
religioso presente mediando as praticas educativas, em suas caracteristicas historicas
de duracdo e mutagdo, em que este, na atualidade deste estudo, ainda é mantido em
relacdo as doutrinas referentes as solenidades religiosas, a disciplina, mas
representado por mudancas na forma como é conduzido, acompanhando em sua
inculcacao/apropriacdo/mutacdo o contexto religioso, histérico-social, econdémico e
cultural de cada época.

A pesquisa proposta leva a reflexdes em relacéo a condugdo do processo de ensino

e aprendizagem dessas instituicbes no contexto atual, principalmente no que se refere as
teorias consideradas tradicionais tdo criticadas, merecendo que se faca uma analise sobre a
questdo histdrica do ensino e aprendizagem voltados para o ensino publico em relagdo ao
ensino privado, confessional ou ndo, que ainda mantém tradicdes, e sem generalizar, mas que,
em comparacdo com o publico, ainda alcanca bons resultados. E relevante refletir-se a partir
do conhecimento histérico, tendo em vista que a historia é capaz de possibilitar a aproximacao
entre passado e presente para se perspectivar o futuro, o que é realmente tradicional que
precisa ser mudado e o que ainda deve ser conservado, para que se tenha uma formacéo

integral do ser enquanto humano.
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No entanto, na trajetoria da historia das instituicbes conservam-se o habitus
religioso, mas com mutagdes na sua mediacdo em relacdo as praticas, de forma que no
decorrer da historia das instituicOes as acGes educativas, mesmo nos anos iniciais de sua
historia, superam as tradicOes de cada religido de forma que a necessidade educativa, de
instrugdo, formagdo em geral, profissional, supera os conflitos das doutrinas, em relacdo as
confissbes, possibilitando que se sobreponha o educativo e também as apropriacdes das
inovacOes do contexto contemporaneo, demonstrando a transformacédo educacional, além da
aprendizagem de contetdos, da formacéo profissional, mas possibilitou modos de pensar, agir
e ser de cada sujeito, como afirmam os protagonistas — uma formacdo integral e para a vida.

Uma das fungdes sociais dessas instituicbes confessionais, para a comunidade de
Corrente e demais regides circunvizinhas, esta representada nas palavras da professora
Maruzia: “Na minha cidade eu estudei — na minha cidade eu trabalhei e na minha cidade eu
fago o que mais gosto...”, ou seja, a oportunidade e possibilidade de transformacdes sociais,
econdmica e intelectual, em sua propria cidade.

As narrativas dos protagonistas (publicos), entre outros aspectos, revelam: que
eles préprios incorporam e sdo modelos de uma formacdo moral e ética, comprometida com
respeito ao proximo. As professoras vivenciam desde criancas o cotidiano das escolas de
formagdo por meio do ensino primério e o ensino secundario em escolas confessionais,
seguindo depois para uma formacéo profissional em instituicdes religiosas.

Neste texto conta-se um pouco dessa trama historica que teceu a vida de seus
protagonistas, que nos primeiros anos de histdria, focalizou-se na historia de vida de ex-
alunas, professoras das instituigdes, que possibilitaram pela contacdo/materialidade de suas
vidas e formacéo, a confirmacdo da tese proposta neste estudo.

N&do obstante as revelacdes elencadas, infere-se nesta reconstituicdo histérica
proposta, que mesmo com a presenca do habitus religioso, a catequese/evangelizacdo néo foi
o principal objeto, nem o principal meio de formacdo nas instituicbes confessionais de
Corrente (PI). Conclui que as instituigbes confessionais investigadas vém historicamente
propiciando uma formacdo moral, ética cristd e para vida — uma formacdo integral,
confirmando, pois a declaracdo de Tese, referendando sua representatividade em relacdo a
compreensdo do conhecimento da histdria das instituicbes educativas no contexto em que

estdo inseridas.
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