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APRESENTACAO

Maria da Gloria Duarte Ferro

O Programa Nacional de Formacao dos Professores da
Educacao Basica (Parfor) esta inserido na Politica Nacional de
Formacao de Profissionais do Magistério da Educacio Basica,
instituida pelo Decreto n° 6.755/2009, e se configura como
uma acao conjunta do Ministério da Educacao (MEC), por
intermédio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), em colaboracao com Estados,
Distrito Federal e Municipios, por intermédio das Secretarias de
Educacao e das Institui¢cdes de Ensino Superior (IES), visando
contribuir para a adequacao da formacao inicial dos professores
em servico na rede publica de educagao basica.

Aolongo de 12 (doze) anos (2010 - 2022) de implementacao
do Parfor na Universidade Federal do Piaui (UFPI) foram
ofertados 15 (quinze) cursos (Artes Visuais, Ciéncias Biologicas,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Sociais, Educacao Fisica, Filosofia,
Fisica, Geografia, Historia, Letras Inglés, Letras Libras, Letras
Portugués, Matematica, Musica e Pedagogia) e implantadas 112
(cento e doze) turmas (49 turmas de 1* Licenciatura e 63 de 2*
Licenciatura), distribuidas em 10 (dez) municipios (Batalha,
Bom Jesus, Currais, Esperantina, Floriano, Luzilandia, Parnaiba,
Picos, Teresina e Urucui), totalizando 8.662 (trés mil seiscentos
e sessenta e dois) professores da educacao basica matriculados
no Programa.

Do total de turmas implantadas no Parfor/ UFPI, 07 (sete)
sao do curso de Matematica: Ol turma de primeira licenciatura
em Picos (2010.1); 01 turma de segunda licenciatura em Parnaiba,
Ol turma de primeira licenciatura em Picos, 02 turmas de

APRESENTACAO
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primeira licenciatura e Ol turma de segunda licenciatura em
Teresina (2011.2); 01 turma de segunda licenciatura em Teresina
(2016.1).

O volume 10 da Colecao Professores em Formagao: Saberes
e Prdticas retine 12 (doze) artigos resultantes de estudos
investigativos situados na tradicao da pesquisa qualitatival,
desenvolvidos no periodo letivo 2018.2 pelos cursistas da tltima
turma do Curso de Matematica (2° Licenciatura) implantada
em Teresina, sob a coordenacao dos professores formadores
ministrantes da disciplina Trabalho de Conclusao de Curso
(TCCQC), Francisco Carpegiani Medeiros Borges e Maria do Socorro
Santos Leal Paixdo. Os trabalhos foram realizados nas escolas e
nas areas de atuacao dos autores, orientados para a intervencao
na pratica docente, com vistas a melhoria e atualizacao do ensino
em conformidade com as normativas do Parfor (BRASIL, 2009).

Em EDUCACAO MATEMATICA E INCLUSAO: DESAFIOS
NO ENSINO DOALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA), Maria da Conceicgao Silva Rodrigues e Maria
do Socorro Santos Leal Paixao, apresentam os resultados de
uma pesquisa desenvolvida em duas escolas da rede publica
municipal de ensino, situadas no municipio de Piripiri (PI),
objetivando investigar o processo de ensino de Matematica
para um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
As pesquisadoras concluem reafirmando que o professor tem
papel fundamental na inclusao dos alunos com TEA no contexto
escolar, mas que € preciso também investimentos e politicas
publicas voltadas para a inclusdo, além da reestruturacao da
escola, o apoio da familia e de outros profissionais que possam
contribuir para a evolugao desses educandos.

1 Abordagem investigativa interessada na compreensao dos sentidos e
significados que os atores sociais atribuem ao problema ou questao investigada
em seu contexto social, politico e histérico (CRESWELL, 2010; FERRO, 2020).

Maria da Gloria Duarte Ferro
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O texto CONTRIBUICAO DO ENSINO DE MATEMATICA
PARA O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO: VISAO DOS
ALUNOS, de autoria de Celsa Maria Gomes da Silva e Maria
do Socorro Santos Leal Paixao, trata de uma pesquisa sobre
a visao dos alunos do Ensino Médio de uma escola de José
de Freitas (PI) sobre a contribui¢ciao do Ensino da Matematica
para o ENEM. O estudo aponta varias sugestoes apresentadas
pelos entrevistados para melhoria das praticas pedagogicas
no ensino da Matematica na escola pesquisada, tais como:
aulas de reforco, estudo das operacoes fundamentais, mais
acompanhamento e aprimoramento da base da matematica,
investimento e criacao de oficinas de matematica, diversificacao
e articulacdo entre conteudos.

No texto intitulado O ENSINO DA MATEMATICA E
A APLICABILIDADE DE JOGOS NA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS, Dalva Edite Araujo Ribeiro Aguiar e
Maria do Socorro Santos Leal Paixao apresentam os resultados
de uma pesquisa realizada em duas escolas estaduais e em
uma instituicdo especializada no municipio de Uniao (PI),
objetivando investigar como os professores das Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) utilizam os jogos no ensino
da matematica no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Os dados revelam que as professoras planejam o trabalho
de acordo com as necessidades e habilidades dos educandos,
evidenciando que o uso de jogos no ensino de matematica
beneficia todos os alunos, independente da deficiéncia ou
condicao que apresente.

Como o uso dejogos pode ajudar na construgdo do conhecimento
matemadatico do aluno? Esta foi a questao que mobilizou o estudo
realizado por Denilde Brito de Sousa e Maria do Socorro
Santos Leal Paixao objetivando investigar as contribui¢coes do
uso de jogos na construcao do conhecimento matematico, na
perspectiva de professores de Matematica e alunos do 9° ano do
ensino fundamental ao 3° ano do Ensino Médio. Os resultados
apresentados no texto OS JOGOS COMO MECANISMO DE

APRESENTACAO
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APRENDIZAGEM NASAULAS DE MATEMATICA: PERCEPCAO
DE PROFESSORES E ALUNOS revelam que os professores
utilizam jogos matematicos como método ludico de construcao
do conhecimento e que os alunos também consideram os
jogos importantes na aprendizagem matematica pela sua
dinamicidade e ludicidade.

Buscando caracterizar a pratica docente no ensino de
Matematica, Doralice Martins de Sousa Rodrigues e Maria
do Socorro Santos Leal Paixdo realizaram um estudo em
uma escola publica localizada na zona rural no Municipio de
Uniao-(PI), que atende alunos do Ensino Fundamental II. Os
resultados da investigacao sao apresentados pelas pesquisadoras
no texto PRATICA DOCENTE NO ENSINO DE MATEMATICA
EM UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE UNILAO-PI e evidenciam
a necessidade de avancos na pratica docente, sobretudo em
relacdo a organizacgao do curriculo, tendo em vista que os
conteudos trabalhados estao limitados aos propostos no livro
didatico, o que pode configurar uma pratica docente tradicional.

Qual a visao dos professores sobre o uso da calculadora em sala,
durante as aulas? Quais os aspectos positivos e negativos ressaltam
sobre o uso da calculadora? Que dificuldades enfrentam no uso
desta ferramenta? Foram essas inquietacoes que motivaram a
realizacao de uma pesquisa objetivando analisar as concepg¢oes
dos docentes que atuam nas séries finais do ensino fundamental,
em escolas publicas de Unido (PI) sobre o uso da calculadora nas
aulas de Matematica. Em 4 CALCULADORA COMO RECURSO
DIDATICO NO ENSINO DE MATEMATICA: UMAANALISE DA
VISAO DOS PROFESSORES DO 6°A0 9°ANO DO MUNICIPIO
DE UNIAO - PI, Elenice Coutinho de Sousa Santos e Francisco
Carpegiani Medeiros Borges apresentam os resultados do estudo
afirmando que os professores investigados demonstram uma
visao otimista do uso da calculadora nas aulas de matematica,
mas que ainda ha algumas limitagcoes no uso desta ferramenta
por alguns docentes como, por exemplo, 0 seu uso restrito aos
alunos que ja dominam as operac¢oes fundamentais.

Maria da Gloria Duarte Ferro
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Em ADEQUACAO DAS PRATICAS AVALIATIVAS DE
PROFESSORES DE MATEMATICA AO ENEM: UMA VISAO
DE EDUCADORES E ALUNOS, Everardo Barbosa Alvarenga e
Maria do Socorro Santos Leal Paixdao abordam um estudo que
objetivou investigar como as praticas avaliativas dos professores
de Matematica de uma escola do Ensino Médio do municipio
piauiense de José de Freitas se volta parao ENEM, na perspectiva
de educadores e alunos. Os dados conclusivos evidenciam que
alunos e professores da escola pesquisada consideram que as
praticas avaliativas em Matematica contribuem para que os
estudantes tenham bom desempenho no ENEM.

No texto intitulado CONTRIBUICOES DOS GRUPOS
DE ESTUDOS NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM EM
MATEMATICA E AUTONOMIA DE ESTUDANTES DE UMA
ESCOLA DO MUNICIPIO DE MATIAS OLIMPIO — PIAUI,
Francisco Gualberto das Chagas Junior e Francisco Carpegiani
Medeiros Borges apresentam uma pesquisa que teve como
objetivo analisar a contribuicao de grupos de estudos no processo
de aprendizagem em Matematica e autonomia dos estudantes
de uma escola do municipio de Matias Olimpio (PI). Fundado
no pensamento de Lev Vygotsky sobre o desenvolvimento
psicologico humano, o estudo confirma que todos os alunos
reconhecem uma melhoria em suas aprendizagens e atribuem
isso a participagcdao nos encontros do grupo de estudos. Os
resultados obtidos sdo instigantes e culminaram com a seguinte
indagacao dos pesquisadores: por que continuar a aprisionar os
estudantes numa sala, sentados enfileirados, ouvindo explicagoes que
parecemndo ter significado ou utilidade alguma e obtendo resultados
pifios se os proprios estudantes deixam claro que precisam sentir-se
livres e motivados a aprender, que podem sim aprender, mas ndo da
forma como é exigido deles?

Em A VISAO DE PROFESSORES DE UMA ESCOLA DE
ENSINO FUNDAMENTAL DO MUNICIPIO DE BARRAS — PIAUI
SOBRE A OLIMPIADA BRASILEIRA DE MATEMATICA DAS
ESCOLAS PUBLICAS (OBMEP), llmar Ferreira de Oliveira e

APRESENTACAO

11



12 | Professores em Formagdo: Saberes e prdticas - Docéncia e pratica pedagogica na Matemdtica

Francisco Carpegiani Medeiros Borges abordam uma pesquisa
que buscou responder a seguinte pergunta: Qual a visdo dos
professores sobre o desempenho dos alunos na OBMEP em uma
escola da zona rural de Barras entre os anos de 2018 a 20172 Os
pesquisadores concluem que os professores entrevistados
dao pouca importancia para a prova da OBMEP e enfatizam a
necessidade de uma investigacao mais abrangente que focalize
a percep¢ao dos alunos sobre os conteudos trabalhados e as
dificuldades de aprendizagem que enfrentam na olimpiada.

O texto A VISAO DOS PROFESSORES DE ESCOLAS
DO MUNICIPIO DA CIDADE DE UNIAOPIAUI SOBRE A
PROFICIENCIA EM MATEMATICA DA PROVA BRASIL traz
uma pesquisa realizada por Jucélia Mendes Silva Lima e
Francisco Carpegiani Medeiros Borges visando analisar a visao
de professores de duas escolas publicas de Ensino Fundamental 11
(6° a0 9° ano) da rede municipal de Uniao (PI) sobre a proficiéncia
em Matematica dos alunos na Prova Brasil e sua relevancia no
contexto escolar. O estudo é concluido evidenciando que na
visao dos professores entrevistados os resultados da Prova Brasil
nao estao conseguindo alcan¢ar a meta prevista em virtude de
dificuldades encontradas na preparacao da olimpiada, como
a falta de suporte da secretaria de educacao e o baixo nivel de
aprendizagem dos alunos que chegam no 9° ano.

Em A VISAO DE PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE UNIAO
— PIAUI SOBRE O USO DE JOGOS MATEMATICOS NO ENSINO
DE MATEMATICA, Maria dos Remédios Silva Sousa e Francisco
Carpegiani Medeiros Borges apresentam os resultados de uma
pesquisa realizada em uma escola estadual da cidade de Unido
(PI) que objetivou analisar as estratégias que as professoras de
Matematica usam na aplicacao dos jogos em sala de aula e sua
contribuicdo para o aprendizado dos estudantes. Os resultados
do estudo evidenciam que as professoras concordam que os
jogos matematicos contribuem no processo de ensino e de

Maria da Gloria Duarte Ferro
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aprendizagem, devendo ser usados como ferramentas porque
enriquecem e transformam a rotina da sala, motivando os
alunos a aprenderem de forma ludica e criativa.

A VISAO DE ALUNOS E PROFESSORES ACERCA
DAS DIFICULDADES DE ALUNOS DO 7° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE UNIAO
- PIAUI COM AS OPERACOES MATEMATICAS é o titulo do
texto escrito por Renato da Silva e Francisco Carpegiani
Medeiros Borges. Nele os autores apresentam os resultados
de uma pesquisa que teve como objetivo geral analisar as
causas e consequéncias das dificuldades de assimilacao das
operacgoes basicas da Matematica vivenciadas pelos alunos
do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
localizada no municipio de Uniao (PI) com relacio as operagoes
fundamentais; adi¢ao, subtracao, multiplicaciao e divisao. O
estudo reafirma que as dificuldades de aprendizagem estao
muitas vezes associadas ao tabu tanto de alunos quanto de
professores em relacao a Matematica e enfatiza aimportancia
de um ensino bem planejado e conectado com a realidade dos
estudantes, de modo a envolvé-los no processo de ensinar e
aprender matematica.

Com a publicacdao desta obra ampliamos o trabalho
iniciado no volume 1 da Colecao Professores em Formagao:
Saberes e Praticas reiterando o nosso compromisso de colocar
a disposicao de outros profissionais as produgoes resultantes
das experiéncias formativas vivenciadas por intermédio do
Parfor na UFPL

Esperamos que a leitura deste livro provoque outras
questoes investigativas e se constitua em novas ideias e
possibilidades valiosas para o desenvolvimento do processo
de ensinar e aprender Matematica na educacao basica.

Teresina, 13 de outubro de 2022.

APRESENTACAO
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EDUCACAO MATEMATICA E INCLUSAO:
DESAFIOS NO ENSINO DO ALUNO
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA)

Maria da Conceigao Silva Rodrigues
Maria do Socorro Santos Leal Paixao

INTRODUCAO

Desde a década de 1990 a escolarizacao dos educandos
publico-alvo da educacao especial (PAEE) vem acontecendo
nas escolas regulares. A inclusao escolar desses alunos trouxe
mudancas para as escolas que agora sao obrigadas a ensinar
todos os alunos, o que tem gerado muitos debates. Dentre
esses alunos os que tém Transtorno do Espectro autista (TEA)
desafiam a escola e os professores, inclusive os de Matematica,
a criarem novas praticas para ensina-los.

A discussdo da tematica da inclusao social no ambiente
escolar torna-se necessaria diante de tantos relatos de anseios,
inseguranca e medo dos professores em receber um aluno PAEE,
particularmente aqueles com TEA, em sala de aula. Ademais,
€ necessario que os professores discutam sobre estratégias que
visem garantir o acesso e a permanéncia do educando na escola,
bem como a participagao deste nas atividades escolares, visto
que além da socializacao, € necessario que a escola assegure a
ele o aprendizado académico.

A motivacao para estudar este tema surgiu da inquietacao
dessa pesquisadora diante do desafio de ensinar um aluno com
TEA, além de também estar associada as vivéncias no estagio,
momento em que nos deparamos com um discente que
apresentava essa condi¢ao, no ensino fundamental. A escolha
justifica-se pela relevancia social da tematica no contexto atual

EDUCACAO MATEMATICA E INCLUSAO: DESAFIOS NO ENSINO DO ALUNO COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
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no qual é exigida uma nova postura da escola para que se torne
um ambiente de constru¢ao do conhecimento, que favoreca o
desenvolvimento global do sujeito, e que os alunos inseridos
nesse processo, independente das dificuldades e particularidades,
sejam beneficiados com os processos de escolarizacdao. Nesse
sentido, faz-se necessario organizar propostas pedagogicas
condizentes com as especificidades dos alunos com vistas ao
desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades.

A inclusao escolar do PAEE ¢é para escola ainda um
desafio a ser enfrentado e, no caso do aluno com autismo esse
desafio é ainda maior, razao pela qual precisamos socializar os
conhecimentos sobre a tematica ja produzidos pela ciéncia. Nao
ha duvidas de que o professor tem papel central no processo de
inclusao escolar, pois suas praticas serao decisivas para o éxito
desse processo. Assim, faz-se necessario que esse profissional
conheca as diferentes necessidades dos alunos para que possa
organizar praticas com vistas a garantir o acesso, permaneéncia,
participacao e aprendizagem do aluno (COSTA, 2006).

No caso do ensino de Matematica, ha uma dificuldade
adicional para se efetivar a inclusao pelo fato dessa disciplina
ser representada pelos alunos como muito dificil, responsavel
muitas vezes pelo baixo desempenho académico destes. No
entanto, entendemos que nenhum professor pode ser excluido
desse processo. Considerando todos os aspectos levantados,
propomos essa pesquisa que pretende responder ao seguinte
problema: Como esta ocorrendo o processo de ensino de
Matematica para o aluno com TEA?

De acordo com essa problematica, o estudo tem como
objetivo geral investigar o processo de ensino de matematica
para um aluno com TEA. Foram formulados os seguintes
objetivos especificos: Descrever as atividades didaticas realizadas
pelo professor de Matematica para promover a aprendizagem
dos alunos com TEA; analisar as estratégias e recursos adotados
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pelo professor de Matematica para o ensino do aluno com
TEA; identificar as dificuldades enfrentadas pelo professor no
ensino de Matematica para o aluno com TEA.

INCLUSAO E O ENSINO DA MATEMATICA

Ainclusao escolar, assunto muito discutido atualmente no
meio cientifico, ainda gera contradi¢des, dividas e incertezas
devido a dificuldade encontrada pela escola em desenvolver
praticas inclusivas em uma perspectiva para todos, como propoe
a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2007).

Para que a inclusao seja uma realidade, é preciso rever
politicas publicas e praticas pedagogicas, além de outras barreiras
nao sO arquitetonicas, mas também atitudinais, impeditivas
da aprendizagem do PAEE. Em outras palavras, o professor
¢é desafiado diariamente a propor boas praticas pedagogicas.

Em relacao a Matematica, ela deve ser ensinada de forma
que o conhecimento l6gico matematico seja construido pelo
aluno por meio de uma situacao em que ele mesmo perceba
a utilidade da Matematica para resolver algo. Parte-se, entao,
dessa situacao contextualizada para a abstracao dos conceitos
matematicos, conforme Lorenzato (2006). Ou seja, utilizar o
que foi aprendido em outras situagoes.

Para Silva (2014) os professores em suas praticas pedagogicas,
devem inserir métodos e recursos que despertem a atencao
do aluno e torne a disciplina mais prazerosa e interessante,
visto que, o uso da disciplina e aplicabilidade dos nimeros no
cotidiano e navida em sociedade se faz necessario nas relacoes
comerciais, nas medicoes de espaco e tempo, entre outros,
mesmo que de forma involuntaria.
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O ensino da Matemadtica para o aluno com TEA

Pensar sobre o ensino de Matematica para alunos com
TEA, nos obriga a discorrer um pouco sobre esse transtorno,
para em seguida, tratarmos de um ensino adequado para ele.

Moreira (2005 apud PAPIM; SANCHES 2013) afirma que
o Transtorno do Espectro Autista € uma descoberta recente
dentre as psicopatologias do desenvolvimento. Seu primeiro
registro foi considerado pelo psicanalista Bruno Bettelheim,
que a definiu como uma doencga relacional, centralizada no
problema na relacao didatica, entre a mae e o bebé, por isso,
o uso da expressao “mae geladeira”, pois os fatores ambientais
eram até entdo, apontando como um dos fatores para a causa
do autismo.

Sato (2008, apud, SILVA, 2014) afirma que boa parte
dos sintomas do autismo, podem ser identificadas nos cinco
primeiros anos de vida, sendo que no segundo ano de vida,
observa-se, o nivel de desenvolvimento da crianga, onde ja se
pode identificar algum grau de retardamento mental.

Assim, como o diagnostico e as causas do autismo nao sao
facilmente identificaveis, o tratamento é complexo, pois faz-se
necessario considerar a particularidade de cada individuo,visto
que pode se apresentar em diferentes niveis de desenvolvimento,
como: capacidade intelectual, nivel de linguagem em graus
variantes do mais avan¢ado, ao moderado, dessa forma, deve-se
levar em consideracao fatores que influenciam no tratamento,
como: aidade em que se inicia o tratamento, a forma com sera
feita a intervencao, a personalidade do individuo e metodologia
usada, pois em alguns casos.

Embora se trate de um quadro complexo que varia de
individuo para individuo, algumas caracteristicas sio bem
gerais e marcantes, COmo:

Tendéncia ao isolamento, auséncia de movimento
antecipatorio, dificuldades na comunicagao, alteragoes
na linguagem, com ecolalia e inversao pronominal,
problemas comportamentais com atividades e movimentos

Maria da Conceigdo Silva Rodrigues - Maria do Socorro Santos Leal Paizxdo



Professores em Formagdo: Saberes e prdticas - Docéncia e prdtica pedagdgica na Matemdtica

repetitivos, resisténcia a mudancas e limitacao de
atividade espontanea, bom potencial cognitivo, embora
nao demonstrado, capacidade de memorizar grande
quantidade de material sem sentido ou efeito pratico,
dificuldade motora global e problemas com a alimentacao.
(KANNER, apud MENEZES, 2012, p. 37).

Neste sentido, é imprescindivel que o aluno com TEA
seja encorajado constantemente, reconhecendo seu potencial
e acreditando em si mesmo. Quando esse sujeito € estimulado
e suas especificidades sao respeitadas, sao grandes as chances
de desenvolvimento e evolugdo, tanto nos aspectos cognitivo
e emocional quanto no aspecto social.

E importante salientar que os professores devem
envolver-se no processo educativo, relacionando os contetidos
matematicos com a real necessidade do aluno com TEA,
respeitando o momento de aprendizagem de cada um, visto
que comumente apresentam caracteristicas bem particulares,
detém seu proprio mundo e demonstram atragoes por objetos
especificos

Silva (2014) defende que o discente com TEA precisa de
atividades ludicas e concretas que desenvolvam o seu raciocinio
légico e memorizagao, facilitando assim a sua aprendizagem.
Em se tratando da educacgao inclusiva e o ensino de matematica,
compreende-se que as dificuldades apresentadas pelos alunos
com TEA devem ser encaradas como um momento que necessita
ainda mais a colaboragio e compreensao dos professores para
que os alunos possam se desenvolver social e intelectualmente,
visto que entender esta sindrome é um desafio enfrentado
por muitos pesquisadores que buscam respostas ainda nao
encontradas.

E importante destacar que o uso de regras é extremamente
relevante tanto na vida pessoal quanto na vida académica de
alunos com TEA, ja que eles tendem a seguir de forma literal
os comandos recebidos. Esse aluno, especificamente, sente
a necessidade de saber previamente o que tem que fazer e
de certa forma as regras o tranquiliza e traz previsibilidade
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ao seu cotidiano. Os estudos registram sua dificuldade em
compreender conceitos abstratos e consequentemente sua
necessidade em estabelecer relacoes concretas acerca dos
conceitos matematicos com o0s quais teve contato. (SILVA,
GAIATO; REVELES,2012).

A contribuicdo dos jogos e materiais concretos no ensino da Mate-
matica

Nacarato (2005) declara que ha algum tempo vem sendo
discutida a questao do uso do material palpavel em sala de aula
como facilitador da aprendizagem matematica, entendendo
como material concreto os objetos manipulaveis que os alunos
podem tocar, mexer, organizar e representar. Para Lorenzato
(2006) os materiais concretos podem ser um excelente recurso
para o aluno construir seu saber matematico.

O que deve ser considerado, nao € o uso ou nao uso dos
materiais, mas o objetivo que o professor tem ao utilizar qualquer
objeto manipulavel. E necessario, de acordo com Nacarato
(2005), que o professor explore ao maximo o material para que
sejam trabalhados todos os conteados matematicos possiveis,
de forma que, mediante sua propria observacao e manipulacao
dos materiais disponibilizados intencionalmente pelo professor,
construa saberes relacionados a disciplina adquirindo, portanto,
uma aprendizagem prazerosa e significativa.

Os jogos por sua vez, no seu contexto geral, tornam a
aprendizagem da matematica, mais leve e divertida, pois
desperta a curiosidade do jogador, a resolver problemas,
criando estratégias, para alcancgar seus objetivos, além de ajudar
no comportamento, no cumprimento das regras, entretanto,
funcionara com a crianga autista, visto que, apresentam
dificuldades de socializacao e comunicacao. Silva e Silva (2012),
em um estudo de caso, apresentam os jogos cooperativos
como uma alternativa, para a socializacdo, afetividade e
desenvolvimento cognitivo para crianga autista.
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Cortez (1999, apud, SILVA; SILVA, 2012), verificou em um
grupo de alunos do ensino fundamental, avancgos significativos
no nivel de elevagcdao da autoestima e inclusao, usando jogos
cooperativos, chegando a conclusao de que a aplicacao de jogos
interativos, desperta no aluno, a capacidade de refletir sobre
um problema, a melhoria de comportamento (afetividade), e na
integracao social de forma divertida. Os jogos sdo recreativos e
trabalham o intelecto, de maneira otimista sem que ocasione
fadiga mental, pois a competitividade, e adrenalina que o
corpo produz, de forma involuntaria em alguns tipos de jogos,
envolvem o jogador de forma que o mesmo socialize mesmo
sem perceber.

Silva (2014) sinaliza que o autista, no campo da matematica,
necessita de atividades extremamente contextualizadas e que
consigam penetrar no seu campo de afetividade, dentro da sua
vivéncia. Os jogos matematicos embora nao necessariamente
apresentem contextualizacdo, apresentam regras, desafios e
obstaculos, que podem ser explicadas tanto de forma verbal,
como demonstrativa (pratica), facilitando assim a compreensao
da crian¢a com TEA.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O estudo foi desenvolvido em duas escolas da rede
publica municipal de ensino, situadas no municipio de Piripiri
(PI), escolhidas pelo fato de sua localizagdo ser proxima a
residéncia da pesquisadora, portanto, justifica-se pelo fato ser
mais acessivel.

Foram participantes dessa pesquisa dois professores de
Matematica do ensino fundamental, lotados nas escolas locus
da pesquisa, escolhidos por terem em suas turmas um aluno
com TEA. A fim de preservar a identidade dos participantes,
eles serao chamados de PL (sexo feminino, 40 anos,18 anos
de experiéncia) e PF (sexo masculino, 32 anos, um ano de
experiéncia). Os professores selecionados tém formacao em
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Pedagogia e Matematica. Possuem também especializacao em
educacao e certa experiéncia na area pedagogica, principalmente
por estarem no momento atendendo o publico alvo da pesquisa.
As informacgodes foram obtidas através de uma entrevista
semiestruturada com os professores, contendo questdes que
abordam os desafios no processo de ensino de Matematica a
aluno com TEA.

Assim, a pesquisa foi desenvolvida, considerando as
seguintes etapas:1) Leitura de textos que encaminhem os alunos
aanalise da relacio proposta; 2) Elaboracao do(s) instrumento(s)
de pesquisa (questionario, entrevista, fichas, formularios etc.); 3)
Pesquisa de campo com aplicacao do instrumento de pesquisa;
4) Sistematizacao e organizacao dos dados; 5) Analise dos dados
coletados; 6) Elaboracao do artigo final.

Esse estudo insere-se na proposta de uma pesquisa
qualitativa, visto que essa classificacdo adota diversos
instrumentos para a investigacdo de um estudo que envolve
pessoas, acontecimentos e os locais que constituem os objetos
da tematica abordada com énfase para os fenémenos sociais
e educativos (CHIZZOTTI, 2003). Trata-se de uma pesquisa
descritiva que, segundo Barros e Lehfeld (2007), é aquela em
que se realiza o estudo, a analise, o registro e a interpretacao
dos fatos do mundo fisico sem a interferéncia do pesquisador.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nessa sessao sao apresentados os resultados obtidos
nessa pesquisa através de entrevista com dois professores de
escolas municipais da cidade de Piripiri, objetivando investigar
o processo de ensino de Matematica para um aluno com
TEA. Como ja foi informado anteriormente, para preservar a
identidade dos professores participantes do estudo, eles serao
identificados pelas letras PL e PF.
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Os dados obtidos foram analisados a partir do referencial
teorico adotado e estdo organizados nas seguintes categorias:
Concepcao de inclusdo, o ensino de Matematica para aluno
com TEA e dificuldades enfrentadas pelos professores.

Quanto a concepc¢ao de inclusao, os professores foram
solicitados a emitirem sua opinido sobre essa questao e ambos
foram enfaticos em afirmar que ela ainda esta em processo de
construg¢ao, como pode ser verificado nas falas abaixo:

“Ainda estamos engatinhando. Inclusdo é algo bem mais
abrangente do que o presente nas escolas de hoje. "(PF)

“A inclusdo ainda ndo aconteceu de fato, temos muito que crescer,
evoluir para termos uma inclusao que de verdade acontega, mais
investimento em profissionais e politicas publicas poderiam ser
citadas.”(PL)

Para os professores a inclusiao ainda nao acontece
efetivamente. Por ser algo muito abrangente, consideram
que ainda estamos dando os primeiros passos e ainda temos
muito que avangar e para tanto, ha a necessidade de mais
investimentos e politicas publicas voltadas para inclusao. A
opiniao dos professores tem apoio na literatura, especialmente
no pensamento de Silva (2007, p. 55) ao afirmar:

Uma escola regular, tal como se encontra estruturada
hoje, ndo se torna automaticamente uma escola inclusiva
somente por admitir alguns alunos com deficiéncia em
suas turmas. Uma escola so se torna inclusiva depois que
se reestrutura para atender a diversidade dos alunos em
suas necessidades especiais, em suas habilidades e estilos
de aprendizagem.

Outra indagacao feita aos professores foi sobre o que
pensam acerca da questdo da aprendizagem dos alunos com
TEA e os mesmos manifestaram as seguintes opinioes:

“Dado a sua baixa concentragado e frequéncia nas aulas, diria que
estd aprendendo de forma ainda timida.”(PL)
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“Os alunos com TEA que estdo presentes na classe, possuem um
desenvolvimento satisfatorio, um deles desenvolve calculos e
interpretacdo normalmente, sua leitura é boa; o outro é excelente
em cdlculos matemdticos e em relagdo a leitura ainda esta em fase
de desenvolvimento, mas consegue responder qualquer questdo de
interpretacdo com o auxilio da leitura de outra pessoa.”(PF)

Sabemos que o TEA é um transtorno complexo, cujas
caracteristicas variam em um continuum que vai de leve a
severo comprometimento. Observando os relatos dos
professores, é possivel constatar que os alunos com TEA
por eles atendidos, apresentam grau de comprometimento
variado, pois, enquanto o professor PL declara que seu aluno
possui baixa concentracao, o professor PR informa que seus os
alunos apresentam desempenho escolar satisfatorio, um deles
com bom desempenho em Lingua Portuguesa, atestado pela
fluéncia em leitura e habilidade de compreensao de textos, e o
outro em Matematica, demonstrando excelente desempenho
em calculos.

As pessoas com TEA trazem consigo algumas
especificidades no seu comportamento de modo que chama
atencao das pessoas que se relacionam com elas diretamente
tais como familiares e professores. Algumas caracteristicas
sao visivelmente identificadas. No convivio, por exemplo,
¢é possivel perceber que elas costumam isolar-se “dentro do
seu proprio mundo”, o que dificulta a interagcdo com outras
pessoas, ocasionando também dificuldade na comunicacgao.
Podem ser hiperativas ou muito passivas, sua personalidade
¢ algo inconstante (BRASIL, 2003)

Alguns apresentam também déficit de atengao, causando
assim um aprendizado bastante lento e também sao apegados
a rotina. Destaca-se ainda que dificilmente mantém contato
visual, obedecem as ordens ou atendem quando sao chamadas.
Os autistas também possuem apego a determinados objetos e
costumam apresentar comportamentos gestuais repetitivos. E
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possivel perceber que cada aluno tem uma forma diferente de
reacao, porém maior parte possui a dificuldade de interacao e
dificuldade na linguagem.

Na sequéncia procuramos conhecer alguns aspectos
relacionados ao trabalho do professor no ensino da Matematica
para o aluno com TEA. O primeiro deles foi relacionado as
atividades didaticas que desenvolvem com esses alunos. As
informacoes obtidas encontram-se no quadro seguinte.

Quadro 1- Atividades didaticas desenvolvidas com o aluno com TEA

PROFESSOR RESPOSTAS
As atividades sdo em geral divertidas e desenvolvidas
PL sempre procurando promover o desenvolvimento

das habilidades cognitivas, de comunicagao pessoal e
sensoriais.

Sao as mesmas que os outros alunos realizam
(producgio, interpretagio, questionarios, etc.), pois os
mesmos desenvolvem normalmente sem
dificuldades.

PF

Fonte: Dados extraidos das entrevistas (2018)

Mediante as respostas fornecidas na questao citada,
percebe-se que neste caso, ndo ocorre a exclusao do aluno
com TEA, que o aluno ¢é inserido positivamente por ambas
as instituicoes, € que isso se torna um ponto positivo para a
pesquisa, visto que, € muito importante a colaboracao dos
envolvidos para o desenvolvimento do trabalho. Portanto, é
perceptivel que a pratica pedagoégica utilizada pelos docentes
investigados esta de acordo com aquilo que propoe Silva (2014)
ao defender que os professores em suas praticas pedagogicas,
devem inserir métodos e recursos que despertem a atencao
do aluno e torne a disciplina mais prazerosa e interessante.

O autor citado argumenta que o uso da disciplina e
aplicabilidade dos nimeros no cotidiano e navida em sociedade
se faz necessario nas relacoes comerciais, nas medicoes de
espaco e tempo, entre outros, mesmo que de forma involuntaria.
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Entretanto, cabe a ressalva de que o professor PL nao
informou quais atividades utiliza, visto que seu aluno, conforme
informou anteriormente, apresenta certo comprometimento
que exigiria alguma adaptacdo curricular para promover a
inclusdo desse aluno. No seu relato o professor PR atesta que
utiliza as mesmas atividades usadas para os demais alunos, fato
que se justifica pela informacao anterior de que esses alunos
apresentam bom desempenho académico.

Outro aspecto investigado diz respeito ao uso de jogos
pelo professor para o ensino de Matematica para o aluno com
TEA. As informacgoes encontram-se no Quadro 2.

Quadro 2 - Utilizacao de jogos pelos professores

PROFESSOR RESPOSTAS

Uso os mais variados possiveis, privilegiando o
colorido, acessiveis e facil manuseio como
blocos 16gicos, material dourado, quebra
cabeca, abaco, tangran e outros similares.’

PL

Utilizo sempre que o conteudo se adequa uma
PF utilizacao de jogos, tento utiliza-lo para melhor
compreensao e interagao do aluno com o
conteudo.

Fonte: Dados extraidos das entrevistas (2018)

Com relagdo a aplicacao de jogos € notorio a preocupacao
dos professores em utiliza-los em sala de aula para promover
uma aprendizagem significativa e participativa. Esse pensamento
dialoga com Silva e Almeida (2012), quando abordam a
importancia da utilizacido de jogos para alcancar objetivos de
forma mais leve e divertida, despertar a curiosidade do jogador
para resolver problemas, além de ajudar no comportamento,
no cumprimento das regras e na socializagao.

Segundo esses autores, os jogos além de desenvolver o
potencial intelectual do aluno, sao recreativos, permitindo que
o aprendizado ocorra de forma prazerosa. Em relacao ao aluno
com autismo, a utilizacao de jogos no ensino de Matematica
é extremamente importante, pois sabemos que o individuo
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com essa condicao necessita de atividades contextualizadas e
que envolvam a afetividade. O fato de os jogos apresentarem
regras, desafios e obstaculos, facilita a compreensao do aluno.

Por fim, procuramos saber quais as dificuldades enfrentadas
pelos professores para ensinar Matematica para os alunos com
TEA, pois sabemos que ensinar alunos com essa condigao é
um desafio para o professor da classe comum. As informacoes
obtidas estdo apresentadas no Quadro 3.

QUADRO 3 - dificuldades enfrentadas pelo professor
PROFESSOR DIFICULDADES

Falta de apoio pedagogico como também

PL L o P
recursos precarios e participagdo da familia.

Até o momento, nenhuma dificuldade, pois
PF interagem normalmente, acompanham a aula
e compreendem o conteudo explanado.

Fonte: Dados extraidos das entrevistas (2018)

Pode-se observar pelas respostas dos entrevistados que,
em relacdo as dificuldades enfrentadas para realizarem seu
trabalho, as repostas diferem. Enquanto o professor PF afirma
nao possuir nenhuma dificuldade, o PL aponta que a falta de
apoio pedagogico, a precariedade de recursos e a participacao
da familia sao as maiores dificuldades enfrentadas. As respostas
distanciam-se de outras pesquisas e da propria literatura em que
a formacao do professor aparece como uma das dificuldades
mais citadas.

Acreditamos que o papel do professor é fundamental
para o desenvolvimento do aluno com TEA, mas o mesmo
necessita do apoio de toda equipe pedagogica e da familia, pois
ainclusao so6 sera efetivada com a formacao de redes de apoio.

Portanto, vale salientar, que € preciso haver um
compromisso de toda equipe que compoe a instituicao de
ensino. Inicialmente, a escola como um todo se reune para
o acolhimento desse aluno, fazendo com que ele sinta-se
confortavel neste espaco.
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As propostas de educagao inclusiva vém, historicamente,
se estruturando em maior proporc¢ao, convidando a escola
brasileira a rever sua organizacio interna a partir da avaliacao
de suas metas na escolarizacao de pessoas com deficiéncias. Na
perspectiva de viabilizar o acesso ao conhecimento do aluno
com o TEA, é imprescindivel uma organizacao pedagogica
sistematica, como também a preparacao de quem esta a frente
da instituicao de ensino, ministrando esses conhecimentos, a
fim de atingir uma grande quantidade de alunos. (BAPTISTA,
2011).

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi investigar o processo de ensino
de Matematica para alunos com TEA. Para tanto, procuramos
descrever as estratégias de ensino utilizadas pelos professores
para o processo de inclusdo destes alunos, identificar os recursos
utilizados, como também conhecer as dificuldades enfrentadas
por esses professores ao realizar seu trabalho.

Mediante a realizacao do estudo foi possivel perceber
que os professores entrevistados acreditam que a inclusao
ainda nao acontece efetivamente, ainda esta em processo de
construcao. De acordo com os relatos, a falta de politicas publicas
e investimento na qualificacao dos profissionais em educacao
sao fatores que dificultam a inclusdao desses educandos.

A respeito das atividades didaticas, apenas um professor
explicitou as atividades realizadas, de modo que nao € possivel
afirmar se um dos professores utiliza algum tipo de adaptacao
curricular para que seu aluno com TEA tenha acesso ao curriculo.

Ainda, segundo afirmado por eles, os recursos utilizados sao
insuficientes para que os objetivos sejam alcangcados e embora
um professor tenha afirmado que ndao encontra nenhuma
dificuldade para realizar seu trabalho, o outro afirma que a
falta de apoio pedagogico como também recursos precarios
e participagao da familia dificultam sua pratica pedagogica.
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Respondendo o nosso problema de pesquisa podemos
afirmar que os professores investigados estao conduzindo o
ensino da Matematica para o aluno com TEA a partir do uso
de jogos variados, visando facilitar a compreensao sobre os
conteudos estudados.

Assim, podemos dizer que os professores pesquisados
demonstram empenho e dedicacao em seu fazer pedagogico,
ambos procuram inserir os jogos como recurso que facilita a
compreensao dos conteudos, além de estimular a interacao e
participacao dos alunos com TEA.

Concluimos esse estudo reafirmando que o papel do
professor é de fundamental importancia para que ocorra a
inclusdao dos alunos com TEA no ambiente escolar, mas que
o mesmo sozinho nao é o suficiente para a concretizacao
dessa inclusdo. Mesmo utilizando uma pratica pedagoégica
dinamica, participativa e significativa € também de extrema
importancia investimentos e politicas publicas voltadas para
inclusao, além de reestruturacao da escola, apoio da familia e
de outros profissionais que possam contribuir para a evolugao
desses educandos.
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CONTRIBUICAO DO ENSINO DE
MATEMATICA PARA O EXAME NACIONAL
DO ENSINO MEDIO: VISAO DOS ALUNOS

Celsa Maria Gomes da Silva
Maria do Socorro Santos Leal Paixao

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tematica a visao dos alunos
do Ensino Médio, de uma escola de José de Freitas sobre
a contribuicao do Ensino da Matematica para o ENEM. O
Enem, criado pelo Governo Federal do Brasil em 1998, foi um
instrumento usado para avaliar o desempenho dos estudantes
ao término da educacgao basica. Atualmente, serve de meio para
0 acesso a maioria das universidades publicas, e também para
muitas faculdades particulares e, por essa razao, educadores e
estudantes tém voltado suas atencoes para ele.

A Matematica esta presente em nossas vidas e em todos
os campos do saber. Ela nos leva a crescer no campo da
contabilidade, tudo que se refere a nameros. O “aprender” e
o “saber” matematicos sio muito importantes, pois com essa
disciplina a nossa mente desenvolve-se na parte do calculo
mental e do raciocinio l6gico. Como a matematica é muito
importante e precisamos dela em todos os campos, temos
que buscar meios para que os alunos aprendam com éxito.
Além disso, acreditamos que o ensino dessa disciplina pode
contribuir para o éxito dos estudantes no ENEM. Considerando
essa realidade, esse estudo pretende responder ao seguinte
problema: Qual é a visao dos alunos do Ensino Médio, de uma
escola de José de Freitas, sobre a contribuicao do ensino da
Matematica para o ENEM?

CONTRIBUIGAO DO ENSINO DE MATEMATICA PARA O EXAME NACIONAL
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Com base nessa problematica, o estudo teve como
objetivo geral investigar a visao dos alunos do Ensino Médio
de uma escola de José de Freitas sobre a contribuicao do
ensino da Matematica para o ENEM. Foram definidos os
seguintes objetivos especificos: conhecer a opinidodos alunos
sobre ensino da Matematica; identificar na perspectiva dos
alunos, as atividades didaticas e os recursos utilizados nas
aulas de Matematica; analisar a perspectiva dos alunos sobre a
contribuicao do ensino da Matematica para o ENEM; apontar
sugestoes dos alunos para melhorar o ensino da Matematica.

A escolha desse tema se deve a varios motivos, dentre eles
o reconhecimento da importancia da matematica em nossas
vidas e a constatacao de que os alunos enfrentam muitas
dificuldades para aprender matematica. Além disso, deve-se
também a percepc¢ao de que os alunos enfrentam dificuldades
nessa area quando da realizacao das provas do ENEM.

Esse trabalho é relevante para a escola na medida em que
contribui para que os professores possam adequar suas praticas
as exigéncias da avaliacdo do Ensino Médio, possibilitando
melhor desempenho nesse exame. Pretendemos com esse
estudo levantar esta problematica tao presente em nossas
instituicoes de ensino e ajudar os professores a refletirem sobre
suas praticas a fim de que os estudantes tenham mais éxito em
sua escolaridade, particularmente na disciplina matematica.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo descritiva
que foi realizada em uma escola estadual no municipio de José
de Freitas-PI, tendo como participantes dez alunos do 3° ano
do Ensino Médio. Para a obtenc¢ao dos dados, aplicou-se um
questionario com perguntas abertas com os alunos do 3° ano
do Ensino Médio da escola pesquisada.
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REFERENCIAL TEORICO

Apesar de alguns esforcos gastos por especialistas e
professores comprometidos com a educagao, o ensino da
Matematica continua com fortes tragos do sistema tradicional,
onde ainda se da mais valor a memorizacdao. Uma das criticas
atribuidas ao ensino da Matematica com praticas tradicionais
€ que os conteudos ensinados ndo tém relacio com o cotidiano
dos alunos. Em outras palavras, a Matematica precisa ser aplicada
ao cotidiano. Mas, o que significa aplicacdo da matematica ao
cotidiano?

Segundo Ferreira (2001), aplicacao significa por em pratica,
empregar no cotidiano: significa diario. Ja para Ofinto (2000)
aplicacao € o ato ou efeito de aplicar, uso, adaptacao; e cotidiano
significa o que se sucede diariamente, que se faz todos os dias
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais-PCN’s (BRASIL,
1999), aplicacdo matematica no cotidiano, significa pratica
ligada a realidade. Dante (2010) diz que aplicacao matematica
no cotidiano € trabalhar a Matematica por meio de situacoes-
problemas davivéncia do aluno e que o facam realmente pensar,
analisar e julgar. Essa ideia € confirmada por Giovani (1992, p.
6), que faz a seguinte afirmacao: “A Matematica é geralmente
considerada uma ciéncia a parte, desligada da realidade, vivendo
na penumbra de um gabinete fechado, onde nao entram ruidos
do mundo exterior, nem o sol, nem os clamores do homem”.

A escola deve estimular o desejo e o gosto pelo estudo
mostrando assim a importancia do reconhecimento para a
vida e o trabalho, levando em consideracao a vivéncia do
aluno e nao o distanciamento entre a realidade do aluno e
os conteudos matematicos que a escola impoe. Tratando
do método tradicional, Lopes (1996, p.14) tem o seguinte
posicionamento:

A educacao tradicional sempre tratou a crianga como um
pequeno adulto, um ser que raciocina e pensa como nos,
mas desprovido simplesmente de conhecimentos e de
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experiéncias. Sendo a crianga assim, apenas um adulto
ignorante, a tarefa do educador néo era tendo a formar
o pensamento, mas sim de equipa-lo.

A Matematica escolar ndo € apenas “olhar para as coisas
prontas e definitivas”, mas a construgao e a apropriacao de um
conhecimento pelo aluno, que se servira dele para compreender
e transformar sua realidade. Assim, o ensino da matematica
deve ser uma ligacao direta com o cotidiano para que o aluno
possa entender o significado de aprender o assunto e a0 mesmo
tempo ver sua aplicacao em situagoes da vida real, conforme
afirma Diniz (2003, p. 26):

Afaltadeligacio entre matematica que se aprende na escola
e os reais interesses dos alunos, que olham para disciplina
como tendo um nivel de abstragdo exagerado e pouco
compreensivel [...] faz com que a vontade de aprender
va se perdendo, a medida que o nivel de complexidade
vai aumentando.

Podemos colocar que um dos desafios do professor é
despertar o interesse do aluno e incentivar o mesmo para a
investigacao, dar o sentimento de que ele possa construir o
conhecimento por si proprio. O professor nao deve forcar a
conclusao: deve deixa-la formar-se espontaneamente para
aumentar a capacidade de compreensao do aluno. Para Mora
(20038, apud MAIDANA, 2019, p. 9) “A Matematica somente sera
entendida, aprendida e dominada, pela maioria das pessoas,
quando sua relacao com elas estiver baseada, em primeiro
lugar, no trabalho, ativo, participativo e significativo dos sujeitos
atores do processo educativo”.

No momento em que os estudantes do Ensino Médio
sao submetidos ao ENEM como forma de ter acesso ao ensino
superior, acredita-se que a forma como os contetidos de
matematica sera trabalhada sera muito importante nessa batalha
travada pelos alunos. Assim, o professor do Ensino Médio tem
o desafio de organizar os conteudos a serem trabalhados e
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encontrar formas eficazes para ensina-los, de modo a preparar
os alunos para o exame epara a vida, mostrando-lhes como a
matematica se relaciona com o seu cotidiano.

O professor de Matematica tem que ser um professor que
ame a matematica e que saiba aplicar o contetdo a realidade do
aluno, isto é, deve habituar o aluno a resolver situagoes de sua
vida cotidiana relacionando contetidos matematicos, aplicando
esquemas logicos da matematica e problemas concretos. Para
Moreira (1999, p. 109); “o desenvolvimento cognitivo ndo ocorre
independentemente do contexto social e cultural”.

Esses contextos saio normalmente esquecidos no processo
de ensino e aprendizagem da matematica. A iniciativa do
professor € muitas vezes impedida pela estreiteza e rigidez
dos programas; o aluno, pelo seu lado, ndo tem geralmente
iniciativa porque nao lhe estimularam o gosto pela matematica.
Para Demo (2003, p. 17):

Transformar a sala de aula em local de trabalho conjunto,
nao de aula, é uma empreitada desafiadora, porque
significa, desde logo, nio privilegiar o professor, mas o
aluno, como, alias, quer as teorias modernas. Este pode
movimentar comunicar-se, organizar seu trabalho, buscar
formas diferentes de participagao.

Segundo Dante (1996), um dos objetivos fundamentais
da educacao é criar no aluno habitos e automatismos uteis,
como, por exemplo, os automatismos de leitura, de escrita e
de calculo. De acordo com o autor, problema matematico €
qualquer situacao que exija a maneira matematica de pensar e
conhecimentos matematicos para soluciona-los. Sendo assim
o baixo nivel dos alunos que chegam ao Ensino Médio e a falta
de preparo por parte dos docentes, sio problemas presentes
no ensino da matematica em todos os niveis escolares.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCN'’s
(1999) e Demo (2003) o ensino de Matematica deve valorizar
as aplicagdes no cotidiano, ou seja, relacionar o que se aprende
com a vida concreta, contextualizando quando possivel, cada
assunto estudado, mostrando para o aluno o uso da matematica
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no seu cotidiano, ou seja, dentro da sua realidade, sua aplicacao
em uma determinada profissao, com isso o aluno pode interessar
mais pelo assunto e comecar a decidir sua profissao no futuro.

O Enem foi criado em 1998 pelo Ministério da Educacao —
MEC, e tem como proposito avaliar o desempenho do estudante
ao fim da escolaridade basica, visando aferir o desenvolvimento
das competéncias e habilidades necessarias ao exercicio pleno
da cidadania (ANDRIOLA, 2011). Sua caracteristica fundamental
¢ a de ser voluntario e individual. Segundo o MEC, o exame
exerce a funcdo de um auxiliar da escola para que se construa
conhecimento do aluno, “desenvolvendo capacidade de
aprender, criar, formular, aos invéses do simples exercicio de
memorizagcao” (BRASIL, 2009, p.5).

Desde 2005, o ENEM é empregado como critério de
selecao para discentes que pretendem concorrer a uma bolsa
do Prouni, que foi criado naquele ano por meio da Lei n°
11.096/2005.

Até 2008, o caderno de provas do Enem compunha-
se de sessenta e trés questoes interdisciplinares de multipla
escolha, elaboradas de uma matriz de vinte e uma habilidades,
e uma proposta de redacao. Nesse periodo, os dois maiores
objetivos divulgados pelo ENEM eram avaliar o desempenho
ao estudante ao fim da educacgao basica, funcionando como um
exame diagnostico do ensino médio e possibilitar a utilizacao
da nota do exame um ganhar a média final (ANDRIOLA, 2011,
grifo do autor).

A partirde 2009, as questoes de multipla escolha passaram
a ser estruturada em quatro matrizes, uma para cada area do
conhecimento, sendo que cada uma das areas se compoe de
quarenta e cinco questoes. Assim, o exame passou a ser dividido
em dois cadernos, aplicado em dois dias e contendo ainda, a
proposta de producao de texto.

Uma nova proposta é apresentada pelo MEC, em 2010,
para reformular o Enem e seu uso como forma de selecao
unificada nos processos seletivos dos Institutos Federais de
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Ensino Superior — IFES. O novo Enem € composto por testes
de rendimento (provas) em quatro areas do conhecimento
humano, a saber: “a) Linguagens, codigos e suas tecnologias
(incluindo redagao); b) Ciéncias humanas e suas tecnologias; c)
Ciéncias da natureza e suas tecnologias; d) Matematica e suas
tecnologias” (ANDRIOLA, 2011, p. 115). Nessa nova proposta
temos as seguintes regras:

Cada grupo de testes sera composto por 45 itens de
multipla escolha, aplicados em dois dias constituindo,
assim, um conjunto de 180 itens. A redacdo devera ser
feita em lingua portuguesa e estruturada na forma de
texto em prova do tipo dissertativo — argumentativo a
partir de um tema de ordem social, cientifica cultural ou
politica (ANDRIOLA, 2011, p. 115).

Atualmente, a prova do Enem ¢ interdisciplinar e
contextualizada, buscando colocar o aluno diante de situagoes-
problema para mensurar nao apenas se ele conhece os conceitos,
mas se sabe aplica-los.

Segundo Castro e Tiezzi (2005, p.33), o Enem poderia ser
considerado um instrumento indutor de mudancas, na medida
em que “expressa no que ¢ avaliado aquilo que deveria ter sido
ensinado”. Esse cenario politico projeta-se sobre o professor
na medida em que se considera sua pratica pedagogica uma
pratica profissional que reflete as mudancgas que envolvem o
contexto social (PIUNTI; OLIVEIRA 2011, p. 655).

No que concerne a agao pedagoégica, Monteiro (2005, p.
56) expressa o seguinte posicionamento:

Recebe interferéncias de saberes obtidos e produzidos em
diversos nuances davida e, consequentemente, depende
de um momento dinamico que acompanha as mudancas e
transformag6es educacionais, politicas sociais, economicas
e culturais do pais e as referéncias a vida pessoal
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Importancia do ensino da matemdtica para o Enem

Oliveira e Aragjo (2011) realizaram uma analise das questoes
do ENEM da prova de Matematica e suas Tecnologias dos anos
de 2009 a 2010 seguindo dois focos: as competéncias necessarias
para resolver cada questao e quais sao as tematicas presentes
nos enunciados. A partir da analise realizada concluem que:

Com a analise feita das questdes de “Matematica e suas
Tecnologias”, segundo as competéncias necessarias para
as suas resolucoes, pode-se notar que, tanto na prova de
2009, como na de 2010, as competéncias 1 — construir
significados para os nimeros naturais, inteiros, racionais
e reais — e 2 — utilizar o conhecimento geométrico para
realizara leitura e a representacdo da realidade e agir
sobre ela — estdo presentes na maioria das questoes.
Das 90 questdes analisadas, em 51 necessitou-se dessas
competéncias para encontrar a solucdo. (PASSOS;
OLIVEIRA; SALVI, 2011, p.333).

Com a analise das tematicas das questoes, pode-se verificar
uma variedade grande de temas abordados para contextualizar
as questoes, o que esta de acordo com o objetivo do ENEM.
Das 90 questoes, apenas 2 nao possuiam uma contextualizacao,
sendo categorizadas, assim, como a Matematica, também, é
desenvolvida sem haver uma necessidade “pratica”. (PASSOS;
OLIVEIRA; SALVI, 2011, p.333).

A analise desenvolvida pelos autores é muito mais
abrangente do que o trecho apresentado aqui e sua referéncia
encontra-se ao final desse trabalho de conclusao de curso. O
segundo trecho citado esta de acordo com a teoria presente
nos Textos Teoricos e Metodolégicos do ENEM ao referirem-
se sobre a importancia da contextualizacao, como citada por
mim na sessao anterior.

Goldberg (1998), entende que “Educar € transformar; é
despertar aptidoes e orienta-las para o melhor uso dentro da
sociedade em que vive o educando:” € desenvolver estruturas
cognitivas que permitem ao individuo ndao somente ler e
compreender o mundo em que vive, mas atuar e, se possivel,
gerar progresso na sociedade como um todo.
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Entendemos que a disciplina Matematica €é um componente
curricular muito importante pelas razes ja expostas e o ensino
dessa disciplina vem sofrendo mudancgas ao longo do tempo
e atualmente com a problematica do ENEM, os professores
precisam ainda mais reinventar formas interessantes de ensinar.

METODOLOGIA

Apesquisa desenvolvida adotou uma abordagem qualitativa
e configura-se como um estudo descritivo e foi desenvolvido
em uma escola da rede publica estadual de ensino, situada no
municipio de José de Freitas-PI, escolhida pelo fato de ser mais
acessivel a pesquisadora, favorecendo o processo de obtencao
das informacoes.

Foram participantes dessa pesquisa dez alunos do 38° ano
do Ensino Médio, matriculados na escola lé6cus da pesquisa,
selecionados mediantes sorteio. A fim de preservar aidentidade
dos participantes, eles serao nomeados com a letra A seguida
do numeral de um a dez. A respeito da caracterizagcao do grupo
podemos informar que quatro sao do sexo masculino e seis
do sexo feminino e tém idade entre 13 e 17 anos.

A coleta de dados foi efetuada por meio da aplicacao
de questionario previamente elaborados para os alunos. O
questionario foi composto de seis questoes a sobre a percepcao
dos alunos acerca da importancia do ensino da matematica
para as provas do ENEM.

Apo6s a coleta dos dados, realizamos a leitura de todo o
material e organizamos os dados em categorias que foram
analisados a partir do referencial te6rico adotado.
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RESULTADO E DISCUSSAO DOS DADOS

Nessa sessao sao apresentados os resultados obtidos nessa
pesquisa através de questionario aplicado a dez alunos do 3°
ano do ensino médio, de uma escola estadual da cidade de
José de Freitas objetivando investigar a visao dos alunos sobre
a contribuicao do ensino da matematica para o ENEM.

Os dados obtidos estao organizados nas seguintes
categorias: opiniao dos alunos sobre o ensino da matematica,
atividades didaticas e recursos usados nas aulas de matematica,
contribuicao do ensino da matematica para o ENEM e
sugestoes dos alunos para melhorar o ensino da matematica.

Inicialmente, na primeira categoria procuramos saber a
opinido dos alunos sobre o ensino da Matematica e para isso
os questionamos sobre como sao as aulas de Matematica para
eles. Os depoimentos dos alunos estao no quadro seguinte.

Quadro 1- Opinido dos alunos sobre as aulas de Matematica

ALUNOS COMO SAO AS AULAS DE MATEMATICA PARA VOCE?
Al Sao boas, o professor sabe explicar o conteudo demais, tira as duvidas todinhas.
A2 Sao boas e de qualidade e nos proporciona conhecimentos para proa do ENEM
A3 Sao bem interativas, o professor utiliza varios recursos didaticos durante a aula.
Ad Sao boas, de facil compreendimento da sala em geral.
A5 Sao boas a explicagdo e os métodos do professor ajudam-nos a avangar na matematica
A6 Sao otimas, o professor explica muito bem, além de ser bastante atencioso.
A7 Sao otimas, aulas bem interativas, informacdes faceis.
A8 Boas, tem bastante informagoes faceis para a ajuda do aprendizado.
A9 Sao otimas, a nossa disposi¢do esta um otimo profissional de ensino.
AlO Sao 6timos, as explicagdes sao excelentes

Fonte: Dados extraidos dos questionarios (2018)

Nessa questao sobre a opinido dos alunos com relacao as
aulas de Matematica, os depoimento deles sio bem semelhantes,
pois afirmam que gostam dessas aulas, com a justificativa de
que o professor € um educador que ama a matematica e sabe
aplicar o conteudo, relacionando-a a realidade do aluno,
como esclarece Moreira (1999, p.109) que o professor deve
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habituar o aluno a resolver situacoes de sua vida cotidiana
relacionando conteddo matematicos, aplicando esquemas
légicos e problemas concretos.

Considerando as respostas dos alunos, percebemos que eles
ressaltam a importancia do professor saber explicar o contetido,
de proporcionar oportunidades de construir conhecimentos
para o ENEM. A matematica € um conhecimento necessario
a este exame e sabemos que muitos alunos nao conseguem
ingressar nas Universidades. E importante dizer segundo
Giovani (1992) que a Matematica durante muito tempo foi
desligada da pratica cotidiana do aluno. E no contexto da
atualidade, mediante as exigéncias desse exame, € necessario
preparar os alunos.

Dando continuidade, passamos a segunda categoria,
quando questionamos os alunos sobre as atividades e os
recursos que os professores utilizam nas aulas de Matematica.
Os resultados podem ser acompanhados no quadro seguinte.

Quadro 2- Atividades e recursos utilizados nas aulas de Matematica

ALUNOS ATIVIDADES RECURSOS
Al, A2 E A3 Atividade em folha Quadro/Slide
A4 Atividade em grupo Listas com questoes para o ENEM
Ab Atividade voltada para o Enem Lista de questdes
A6 Aula expositiva Data Show
A7E A8 Atividade complementares Slides
A9 Tarefas digitadas Lousa/Slides
AlO Lista de Atividades Data Show

Fonte: Dados extraidos dos questionarios (2018)

A utilizagao dos recursos usados na aula de matematica
¢ muito importante, pois os alunos gostam e prestam mais
atencao nas aulas, isto porque nao fica aquela aula tradicional.
Cinco alunos fazem referéncia ao uso do data show e slides,
o quadro é um recurso citado por quatro alunos e dois citam
listas de questoes.
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Continuando com os questionamentos sobre o ensino da
Matematica, interrogamos os alunos sobre qual € a contribuigcao
da Matematica para o ENEM e obtivemos os seguintes relatos:

Quadro 3- Contribuicio da Matematica para o ENEM

ALUNOS QUAL E A CONTRIBUICAO DA MATEMATICA PARA O ENEM?

Al “Contribui em mais conhecimento para a prova do ENEM”

A9 “Ampliar nosso conhecimento e nos garante um bom resultado no
ENEM”

A3 “A contribuicio é 6tima, pois além das duvidas sobre o contetudo o
professor tira as duvidas de outros assuntos”

Ad “E essencial para termos mais qualificagio para o futuro de estudos mais
avancados”

Ad “E uma grande ajuda, pois nos prepara para a prova do ENEM”

A6 “Muito importante para a gente saber responder as questdes do ENEM”.

A7 “Amplia mais nosso conhecimento e nos garante um bom resultado no
ENEM”.

A8 “Fundamental tendo em vista que os assuntos estudados durante o ano,
sdo os mesmos que sdo cobrados no ENEM”.

A9 “Melhorar o conhecimento, ensina novas técnicas para facilitar a
resolucdo de questoes.”

AIO “Indiretamente” “A contribui¢ao é que com aulas de Matematica
podemos ajudar a resolver questido e com mais habilidade.”

Fonte: Dados extraidos dos questionarios (2018)

Olhando as respostas dos alunos constatamos que todos
reportam a importancia do ensino da Matematica, pois
quatro entendem que essa disciplina possibilita ampliar os
conhecimentos e seis admitem que ela contribui para que eles
tenham melhor desempenho nas provas do ENEM.

Observando as respostas dadas, vimos que as mesmas
estao de acordo com o que encontramos na literatura. Mora
(2003, p. 49) declara o seguinte: “A Matematica somente sera
entendida, aprendida e dominada, pela maioria das pessoas,
quando sua relacao com elas estiver baseada, em primeiro
lugar, no trabalho, ativo, participativo e significativo dos sujeitos
atores do processo educativo”.

Prosseguindo com o questionamento sobre a metodologia
do professor, perguntamos se eles consideram que a metodologia
usada pelo professor de Matematica ajuda na prova do ENEM
e obtivemos as seguintes repostas:
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Quadro 04 — A metodologia do professor e a prova do ENEM
ALUNO METODOLOGIA DO PROFESSOR E A PROVA DO ENEM

Sim, mais pela questdo do raciocinio, pois o professor ajuda-nos a entender e

Al interpretar questoes.

A2 Ajuda e muito, porque o professor da técnicas para resolver os calculos.

A3 Sim, as metodologias usa.das Re.lo professor em sala de aula sdo faceis fazendo com
que entendemos com mais facilidade.

A4 Sim, porque a forma como ele ensina, a gente consegue aprender.

Ab Sim, porque as listas sao nivel ENEM.
Sim, a metodologia usada pelo professor em sala de aula é facil, fazendo com que

A6 entendemos com mais facilidade.

A7 Sim, pois traz questdes modelo do ENEM.

A8 Sim, se tivesse as aulas completas, no caso sem a greve.

A9 Bastante, porque tudo que ele faz basear-se no ENEM.

AlO Ajuda e muito porque o professor da técnicas para resolver calculos.

Fonte: Dados extraidos dos questionarios (2018)

Pelas respostas constatamos que o professor usa uma
metodologia que agrada aos alunos, fazendo com que os
mesmos tenham uma boa aprendizagem. Quando o professor
ama o que faz e sabe aplicar o conteudo na realidade do aluno,
o resultado é sempre satisfatorio.

Por fim, pedimos aos alunos que apresentassem algumas
sugestoes para melhorar o ensino da matematica na sua escola
e eles se manifestaram as sugestoes:

Quadro 05 - Sugestoes dos alunos para melhorar o ensino da Matematica

ALUNO SUGESTOES PARA MELHORAR O ENSINO DA MATEMATICA

Al Aulas de refor¢o mais aulas praticas.
Poderiamos ter aulas de operagoes basicas. E mais aulas usando Slide porque

A2 perdemos menos tempo por ai, ndo precisamos esperar o professor copiar é mais
pratico.

A3 Através de investimento e criagdo de oficinas de matematica.

A4 O professor é 6timo, s6 falta o interesse de alguns alunos.

A5 E preciso trabalhar mais a diversidade de contetido, conciliando um assunto com
outro para nao esquecermos os conteudos anteriores.

Fonte: Dados extraidos dos questionarios (2018)

Analisando as respostas apresentadas, percebemos que
alguns alunos sugerem algumas estratégias para tornar a
aula mais dinamica, tais como: aula de reforco, oficinas de
matematica, aula sobre operacoes basicas, slides, etc. Eles
também sugerem melhor aproveitamento do tempo em sala
de aula, talvez pelo fato da proximidade do ENEM.

CONTRIBUIGAO DO ENSINO DE MATEMATICA PARA O EXAME NACIONAL
DO ENSINO MEDIO: VISA0 DOS ALUNOS
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A respeito da analise feita podemos assegurar que os
alunos pesquisados conseguem perceber que a forma como
a Matematica € ensinada ajuda em melhor desempenho nas
provas do ENEM.

CONSIDERACOES FINAIS

O proposito desse estudo foi conhecer a visao dos alunos
do ensino médio em relacdo a contribuicio da matematica
parao ENEM. De um modo geral, os dados revelaram que sao
verdadeiros, pois as respostas dos alunos sao bastante parecidas.

Nessa perspectiva € que a atencao do professor podera
voltar-se para o desenvolvimento do raciocinio dos estudantes
e da capacidade deles aprender, delimita-se o foco no conteudo
realmente necessario, sustentando-os com os conhecimentos
gerais das ciéncias e linguagens para que sejam capazes de
resolver problemas contextualizados utilizando légicas criativas.

Em relacdo as aulas de Matematica, os dados apontaram
que os alunos consideram as aulas boas, o professor explora
o conteudo muito bem, facil entendimento, usa recursos
pedagogicos diariamente facilitando a aprendizagem e o gosto
pela disciplina.

Quando a contribuicdo da Matematica para o ENEM, ficou
demonstrado que os alunos percebem essa contribuicao, pois
eles entendem bem o que € dado e as questoes sio basicamente
iguais as do ENEM.

Sobre as atividades e recursos foram citados varios:
atividades em folha, aulas expositivas com apoio de slide,
lista de questoes voltada para o Enem. Sobre a metodologia
do professor ficou constatado pelas respostas, que os alunos
consideram que esse professor € um excelente facilitador da
aprendizagem.
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Os alunos entrevistados consideram que a metodologia
usada por este professor em suas aulas é importante, pois se
as aulas sao bem exploradas, facilitarao as questoes do Enem.
Afirmam que os professores ensinam de varias maneiras,
diversificando a metodologia adotada.

Para melhorar o ensino da Matematica desta escola onde
se fez essa pesquisa, os alunos apontaram varias sugestoes, tais
como: aulas de reforgo, estudo das operagoes fundamentais, mais
acompanhamento e aprimoramento da base da matematica,
investimento e criacao de oficinas de matematica, trabalhar mais
a diversidade de conteudo, conciliando um assunto anterior
com os conteudos atual.

Concluindo esse trabalho reconhecemos seus limites em
funcao do tempo, do pequeno numero de alunos investigados,
mas consideramos que o problema de pesquisa foi respondido
e nossos objetivos alcancados. Esperamos que ele possa de
alguma maneira ajudar a melhora as praticas pedagogicas no
ensino da Matematica.
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O ENSINO DA MATEMATICAE A
APLICABILIDADE DE JOGOS NA SALA DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Dalva Edite Araujo Ribeiro Aguiar
Maria do Socorro Santos Leal Paixao

INTRODUCAO

A Inclusao na sala de aula esta sendo aprendida no dia a
dia com a experiéncia de cada professor e dos demais alunos.
Sabemos que as dificuldades das escolas com a chegada da
educacao inclusiva vém norteando um esforco relevante para o
atendimento dessa clientela. Esse é o comeco para se conquistar
o paradigma de inclusao social na vida educacional.

De acordo com alegislacdo vigente, os alunos publico-alvo
da educacgado especial (PAEE) devem ter sua escolarizacao na
classe comum das escolas regulares e a eles deve ser oferecido
um atendimento educacional especializado (AEE) com suporte
pedagogico. Esse servico é oferecido nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) em horario inverso ao da classe comum.

No processo de promocao da inclusao na escola, surge um
profissional que vem para viabilizar a intermediagao do aluno as
suas necessidades aos contetidos curriculares e integracao com
seus pares na sala de aula e o professor regente. O professor da
SRM é o mediador desse processo de inclusao que apoia, orienta
e minimiza toda e qualquer tipo de dificuldade encontrada pelo
PAEE. Neste sentido apos realizacao de pesquisas e leituras
para referencial tedrico o tema escolhido foi: O ensino da
matematica e a aplicabilidade de jogos na sala de recursos
multifuncionais (SRM).

0 ENSINO DA MATEMATICA E A APLICABILIDADE DE JOGOS NA
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
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Ha muitas duvidas e debate em torno das reais fungoes
do AEE. Elas nao estdo muito claras para a comunidade escolar
e o professor do AEE, muitas vezes, nao tém clareza de quais
sao suas competéncias. Nesse sentido, esse estudo pretende
responder ao seguinte problema: Como os professores da Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM) utilizam os jogos no ensino
da Matematica no AEE?

De acordo com essa problematica o estudo tem como
objetivo geral investigar como os professores da SRM utilizam
os jogos no ensino da matematica no AEE. Foram formulados os
seguintes objetivos especificos: analisar a proposta de trabalho
dos professores da SRM; identificar os jogos utilizados no ensino
de matematica; evidenciar a visao do professor da SRM quanto
a contribuicao dos jogos no ensino da matematica.

O interesse por esse tema surgiu a partir do momento
em que fui destinada a trabalhar com PAEE na sala de SRM,
sabendo do desafio que iria encontrar quis aprofundar meus
estudos em relacdo ao ensino da matematica com a utilizacao
de jogos com o PAEE, bem como buscar novas experiéncias
dos colegas que ja trabalham na SRM.

O presente trabalho € de grande relevancia, pois o
entendimento da pratica pedagogica do professor da SRM
com jogos matematicos e sua influéncia no processo de
aprendizagem, auxilia no desenvolvimento do intelecto,
estimulando o raciocinio.

Assim, acreditamos que esse estudo tem uma relevancia
social e profissional na medida em que se discute e reflete
sobre o trabalho realizado por professores especializados no
atendimento educacional especializado, particularmente em
relacao ao ensino da matematica.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo descritiva
que foi realizada em duas escolas estaduais e em uma
instituicao especializada no municipio de Unido -PI, tendo
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como participantes trés professores, sendo dois professores
de escola do ensino regular e um professor de uma instituicao
especializada.

REFERENCIAL TEORICO

A chamada escola inclusiva, democratica, acolhedora e
transformadora, também vista como escola das diferencas,
possibilita discussoes, reconstrugoes das praticas educacionais
de forma ampla, visa o progresso de todos da comunidade
escolar. E bem verdade que muitas vezes isso s6 acontece no
papel ou entdo caminha em passos lentos, o que dificulta a
aprendizagem do aluno e seu desenvolvimento na forma plena.
De acordo com Carvalho (2010. 152 p.):

A proposta inclusiva diz respeito a uma escola de qualidade
para todos, uma escola que nio segregue, nio rotule e
ndo “expulse” alunos com “problemas”; uma escola que
enfrente, sem adiamentos, a grave questdo do fracasso
escolar e que atenda a diversidade de caracteristicas de
seu alunado.

E fundamental uma pedagogia que se amplie ante as
diferencas do alunado, a escola deve buscar estratégia que
permitam que o publico-alvo da Educacao Especial possa
estar inserido em uma proposta pedagogica que viabilize
o desenvolvimento de suas potencialidades de favorecer a
aprendizagem. De acordo com alegislacao em vigor no Brasil, a
escolarizacao dos alunos dos PAEE acontece na classe comum da
escola regular, mas este aluno deve dispor de um Atendimento
Educacional Especializado para dar suporte a sua escolarizacao.

O AEE € um servico de apoio pedagogico ao aluno e ao
professor da classe comum, oferecido no turno inverso ao da
escolarizacdo e na escola funciona na SRM, podendo também
ser oferecido em instituicoes especializadas

0 ENSINO DA MATEMATICA E A APLICABILIDADE DE JOGOS NA
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Sabe-se que a matematica € uma ciéncia que se tornou
disciplina curricular obrigatoria por acreditar-se que auxilia
no desenvolvimento do intelecto, estimulando o raciocinio.
Entretanto, essa disciplina tem se constituido em dificuldade
para muitos alunos.

Considerando a importancia da matematica para o
desenvolvimento cognitivo do aluno, este trabalho verificou
os procedimentos e o trabalho desenvolvido na SRM,
particularmente a utilizacao de jogos no ensino da matematica,
para que o aluno se sinta capaz de avangar e crescer em suas
potencialidades de aprendizagem, apesar de suas dificuldades.

Diante desse contexto, tornou-se necessario pensar
estratégias que garantisse a integracao e a inclusao dessas
criancas na escola e como uma estratégia, temos o uso de
jogos, que oferece possibilidades da crianca descobrir, interagir
e aprender coisas novas no ambiente em que vive com mais
facilidade, pois o mesmo estimula seu raciocinio logico e
desperta a sua curiosidade. No campo da educacao, de um
modo geral, o jogo é muito destacado, pois o mesmo além de
contribuir no desenvolvimento da crianca influencia também
na aprendizagem. Para Kishimoto (1996, p.36):

O jogo é um recurso que ensina, desenvolve e educa
de forma prazerosa, se materializa como instrumento
facilitador na construcao da aprendizagem, uma vez
que habilidades como raciocinio, memoria, dominio
de calculo, operagdes matematicas basicas de distancia,
volume, peso, nocoes de sequéncia, além de se melhorar
a qualidade fisica do aluno, como respiragio, tonus
muscular, agilidade fisica e de raciocinio.

Sendo assim, é importante aproveitar o entusiasmo e
interesse dos alunos, instiga-los a discutir e aprofundar as
ideias que serdao descobertas enquanto jogam, possibilitando
a melhoria no aprendizado. Amenizar as dificuldades da
aprendizagem matematica para desenvolver um melhor
processo de ensino e aprendizagem é uma metodologia de
ensino que instiga o trabalho na perspectiva inclusiva pelo

seu carater ladico e motivador e ao se propor inseri-lo em
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nossa pratica de sala de aula faz-se necessario saber escolher
qual o jogo, melhor se enquadra ao conteudo que esta sendo
trabalhado, ver a conexao com o mundo que nos rodeia e
propor os objetivos do jogo matematico.

Desta forma, o jogo matematico assume um papel de
destaque na SRM, sendo um aparato importante na aquisicao
do conhecimento, pelo fato de possibilitar o aprender de
forma divertida, concreta e de dar oportunidade de lidar com
suas emocoes com segurancga e confianca, envolvimento por
parte do aluno e professor, proporcionar interacao, incentivo
na organizacao do material, fazer anotacgoes, esquemas, fazer
questionamentos sobre suas jogadas, desenvolvendo seu
raciocinio.

Tudo isso ajudara o aluno a ter um bom desempenho
escolar. Jogos, material dourado, computadores e varios outros
materiais sdo fornecidos constantemente para o trabalho
rotineiro, pelo Ministério da Educacao (MEC) “O computador
também € um excelente instrumento de aprendizagem para
alunos com deficiéncias sensoriais ou motoras, pois favorece
habilidades de controle e revisao da propria atividade [...]”
(BRASIL, 2008.)

Nao restam duvidas de que o jogo € um excelente recurso
didatico, pois nao s6 facilita a aprendizagem como também ¢é
fonte de prazer. Assim, podemos resumir a importancia dos
jogos da seguinte forma:

O jogo didatico serve para fixacdo ou treino da
aprendizagem. E uma variedade de exercicio que apresenta
motivacdo em si mesma, pelo seu objetivo ludico [...] ao
fim do jogo, a crianga deve ter treinado algumas nocgoes,
tendo melhorado sua aprendizagem. (ALBUQUERQUE,
1954, p. 33).

Estamos falando da importancia dos jogos como
recurso didatico para todos os educandos, mas certamente

essa importancia € maior quando tratamos do atendimento
oferecido aos alunos PAEE nas SRM.
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A Sala de Recursos Multifuncionais € o local da escola
destinado a realizacao do AEE esse atendimento é de suma
importancia pelo fato de oportunizar o acesso com participagao
e aprendizagem, atuando como suporte pedagogico que
complementa ou suplementa. Desta forma o jogo assume um
papel de destaque nesse trabalho, sendo um aparato importante
na aquisi¢cao do conhecimento, pelo fato de aprender de forma
divertida, concreta, oportunidade de lidar com suas emocoes
com seguranca e confianc¢a, envolvimento por parte do aluno
e professor, proporcionar interagao, incentivo na organizagao
do material, fazer anotacgdes, esquemas, fazer questionamentos
sobre suas jogadas, desenvolvendo seu raciocinio.

Tudo isso ajudara a ter um bom desempenho escolar.
Intmeras sao as dificuldades apresentadas pelos alunos da
SRM no que se refere a relacoes interpessoais, organizagao
do pensamento, atencao, concentragao, raciocinio logico
e compreensdao da matematica basica (as quatro operacoes
e resolucao de problemas). Uma das funcdes da professora
do AEE € a construgao de recursos para serem trabalhados
nessa sala com PAEE. Deduzo que a pedagoga tem assumido
esse papel buscando sempre o melhor para construir junto a
crianca conhecimentos proveitosos em relacao aos conteudos
académicos.

De acordo com Mafra (2008) “os professores podem e
devem usar de toda a sua criatividade para criar outros jogos e
até mesmo modificar ou adaptar os jogos sugeridos, de acordo
com as necessidades dos seus alunos”. E necessario (dever)
que o professor conheca a necessidade de seus alunos, assim
facilitara no momento da confeccao dos jogos.

O trabalho desenvolvido por meio de jogos possibilitou a
construcao de material, subsidio aos professores de Educacao
Especial ressaltando a importancia da matematica trabalhada
na SRM como viés e suporte para a aprendizagem de
conceitos no ensino regular ao aluno que participa da SRM,
no desenvolvimento da matematica basica, conceitos como:
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atencao, concentragao, paciéncia e raciocinio, no sentido de
que o aluno fosse sujeito de sua aprendizagem e contribuir
para a reflexdo da educacao inclusiva na comunidade escolar.

METODOLOGIA

Esta é uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo
descritiva, na qual minha preocupacao enquanto pesquisadora
foi com as relacoes estabelecidas entre os participantes na
utilizacdo de jogos matematicos no processo de ensino
aprendizagem do PAEE na SRM. Queiroz et. al. (2007), ao
falarem de pesquisas qualitativas as definem como aquelas
que “possuem caracteristicas multimetodologicas, utilizando
um numero variado de métodos e instrumentos de coleta
de dados”. Alguns dos métodos que podem ser aplicados sao
entrevistas, questionarios, observagoes-participante, diario de
campo, analise de documentos dentre outros. Outra definicao
dessa modalidade de pesquisa € a seguinte:

Apesquisa qualitativa costuma ser direcionada (...). Dela faz
parte a obtencao de dados descritivos mediante contato
direto e interativo do pesquisador com a situacio objeto
de estudo. Nas pesquisas qualitativas, é frequente que o
pesquisador procure entender os fenéomenos, segundo
a perspectiva dos participantes da situacdo estudada e, a
partir, dai situe sua interpretacao dos fenomenos estudados
(NEVES, 1996, p.1).
A Pesquisa descritiva € aquela que analisa, observa, registra
e correlaciona aspectos (variaveis) que envolvem fatos ou
fenomenos, sem manipula-los. Os fenomenos humanos ou
naturais sao investigados sem a interferéncia do pesquisador
que apenas “procura descobrir, com a precisao possivel, a
frequéncia com que um fenémeno ocorre, sua relacao e
conexao com outros, sua natureza e caracteristicas. (CERVO;
BERVIAN, 1983, p. 55).
O estudo foi realizado em uma escola da rede estadual de
ensino e em uma instituicao especializada, ambas situadas no

municipio de Uniao - PI e foram selecionadas por possuirem
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em suas dependéncias SRM e também por serem de facil acesso
para minha trajetéria de pesquisa. Os alunos atendidos nessas
instituicoes estao matriculados no ensino regular do 1° ao 9°
ano do ensino fundamental e no Ensino Médio.

A pesquisa voltou-se para a investigacao de como estao
sendo utilizados os jogos matematicos na Sala de Recursos
Multifuncional, no AEE. Foram participantes do estudo trés
professoras da SRM, sendo duas de escola regular estadual e
uma de instituicao especializada. Elas tém idade situada na
faixa etaria de 44 a 46 anos, com experiéncia de 18 a 22 anos
de servico na educagdo. Duas possuem formacao superior
em Pedagogia e uma em Matematica. Duas delas estao a mais
tempo na SRM e uma entrou esse ano. Por isso, teremos uma
visao de quem ja ha muito esta na SRM e de quem chegou
praticamente agora.

No ensino fundamental, a atividade matematica deve estar
orientada para integrar seu papel formativo (desenvolvimento
de capacidades intelectuais para a estruturacao do pensamento
e do raciocinio l6gico) e o seu papel funcional (as aplicacoes na
vida pratica e na resolucao de problemas de diversos campos
de atividade).

Para a producao dos dados foram utilizadas entrevistas
e observacao nas salas de AEE, com o proposito de verificar
de que forma os jogos matematicos eram utilizados como
recurso didatico nesse atendimento.

A fim de preservar a identidade das participantes, elas
serao chamadas por nomes ficticios: Ana, Paula e Eduarda.
Apos a producao de dados, estes foram organizados em
categorias e analisados a partir do referencial te6rico adotado. A
busca pelo conhecimento é sempre algo que nos impulsiona e
nos emociona, sobretudo quando proporciona aprendizagem.
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ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nessa secao serao apresentados e discutidos os dados
obtidos. Estes foram organizados em trés categorias: O trabalho
realizado na SRM, a utilizagao dos jogos matematicos SRM e as
dificuldades enfrentadas no trabalho na SRM. Os dados foram
analisados com base no referencial te6rico adotado.

A respeito do trabalho realizado na SRM, procuramos
saber como o trabalho € realizado de uma forma geral e como é
realizado em relacio ao ensino da Matematica. Os depoimentos
das professoras a esse respeito estdo apresentados no Quadro 1.

Quadro 1- Trabalho realizado na SRM

PROFESSORA PERGUNTAS RESPOSTAS

O trabalho na sala de recursos € realizado com
base nas necessidades de aprendizagem dos
alunos, observando o que é possivel para eles se
desenvolverem, ou seja, o que estiver dentro de
suas possibilidades. Para isso, utilizando
recursos produzidos, adaptados e até mesmo o
proprio dialogo.

Como ¢é o trabalho realizado
Paula na SRM e em relagio ao
ensino de Matematica?

Em relacao ao ensino a matematica geralmente
€ a maior dificuldade enfrentada pelo aluno
com D.V,, fazemos uso de todos os recursos
possiveis, usando os jogos interativos, material
dourado e outros recursos, como até mesmo, a
ilustracao.

Esse trabalho é feito com parceria com os
gestores e demais professores da escola na
perspectiva de firmar educagao inclusiva.
Elaborando estratégias considerando as
necessidades especiais do aluno, buscando
junto com o professor regente do ensino
regular novas estratégias e com isso venha a
contribuir para sua aprendizagem, viabilizando
recursos de acessibilidade para plena
participagao dos alunos, mas visando sua
autonomia na escola e fora dela.

Como é o trabalho realizado
Eduarda na SRM e em relagao ao
ensino de matematica?

Existem diversos jogos matematicos que visam
a facilitar o uso desta matéria no dia a dia do
estudante: Torre de Hano6i, Domind, Baralho,
dama, bingo, material dourado, tabuleiro dos
nuameros, jogo da velha...

Iniciei a trabalhar na SRM no inicio desse ano,
portanto estou engatinhando nessa area, mas
procuro levar atividades com material concreto
e de facil manuseio e consequentemente um
melhor entendimento por parte dos alunos.
Em relagao ao ensino da matematica, tenho
pesquisado como é o trabalho em outras
institui¢des e procuro levar para minha sala
material do dia a dia como: tampinhas de
garrafa pet coloridas para a contagem e simples
operagoes. Planejo jogos de encaixe para as
formas geométricas.

Como € o trabalho realizado
Ana na SRM e em relagio ao
ensino de matematica?

Fonte: Dados extraidos das entrevistas.
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De acordo com as falas das professoras entrevistadas,
fica clara a preocupacido de todas em busca de metodologias
que possam garantir a permanéncia e o aprendizado do PAEE
com aula dinamica, planejada de acordo com a necessidade de
cada aluno e assim utilizam todos os recursos disponiveis para
que dessa forma o aluno se sinta atraido e queira realmente
participar.

Fica claro que em relacdo ao ensino da Matematica elas
buscam varios materiais concretos que possam facilitar o
aprendizado do aluno, merecendo destaque o depoimento
da professora Eduarda que nomeou todos os recursos que
utiliza. Sabemos que o uso de materiais diversificados € muito
importante, sobretudo quando tratamos da inclusao do PAEE,
pois:

A ideia da inclusdo se fundamenta numa filosofia que
reconhece e aceita a diversidade na vida em sociedade.
Isto significa garantia de acesso de todos a todas as
oportunidades, independentemente das peculiaridades
de cada individuo no grupo social MENDES, 2002, p. 28).

Outro aspecto discutido com as participantes foi sobre a
utilizacao dos jogos matematicos na SRM, procurando saber
que tipo de jogos sdo utilizados e quais os resultados obtidos
com a utilizacdo desses jogos. Os dados encontrados estao

disponiveis no quadro seguinte:

Quadro 2 - Tipos de jogos utilizados na SRM

PROFESSORA PERGUNTAS RESPOSTAS

Os jogos utilizados na SRM, geralmente fazemos
uso de dominé ilustrados, jogos de memoria, e
principalmente os interativos virtuais. Os
resultados obtidos na aplicagio do raciocinio
logico, e até mesmo na compreensao de situagoes
matematicas que  ficaram  distante  do
entendimento do aluno. Os jogos matematicos
abrem a mente para a compreensdo, favorece o
raciocinio e desperta a curiosidade e desenvolve o
conhecimento

Que tipo de jogos
sao utilizados e
quais resultados

Paula obtidos com a

utilizagao desses
jogos na SRM.
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Que tipo de jogos
sao utilizados e
quais resultados

obtidos com a

Existem diversos jogos matematicos que visam
facilitar o uso dessa matéria no dia a dia do
estudante como: domind, baralho, dama, bingo,
material dourado, tabuleiro dos nameros, jogo da
velha ... O professor precisa buscar estratégias de
ensino que proporcione a construgao do
conhecimento matematico aos aprendizes,

utilizacao desses
jogos na SEM

Eduarda A - .
utilizacao desses | fazendo o uso de recursos como jogos e materiais
jogos na SEM concretos em atividades contextualizadas, como
facilitadoras do ensino da matematica, se faz
necessario que o jogo seja planejado com o
objetivo de proporcionar a aprendizagem e a
superacao das dificuldades. A utilizacao dos jogos
matematicos na SRM ajuda em todos os niveis.
Utilizo alguns jogos para facilitar a compreensao
. . como: domind, material dourado, jogo de
Que tipo de jogos - . . . .
< T memoria, jogos interativos, tabuleiro da
sao utilizados e AT ) o
. multiplicagdo, jogos das formas geométricas...
quais resultados A . .2
. Com a utilizagio dos jogos matematicos na SRM,
Ana obtidos com a

o aluno vem tendo mais chance de compreender a
importancia da matematica em sua vida e que nao
é tao dificil aprender. Com certeza os jogos

facilitam na compreensdo dos conteudos, de
acordo com a dificuldade de cada aluno.

Fonte: Dados extraidos das entrevistas

E grande a importancia da utilizacio de jogos como
promotor da aprendizagem. Esse recurso tem um significado
ainda maior quando é usado no ensino de criangas PAEE, pois
trabalha em varios aspectos. Umas das fun¢oes da professora
do AEE é a construgao de recursos para serem trabalhados
nessa sala com essas criancas.

Analisando a fala das professoras percebemos que todas
afirmam utilizar jogos no ensino da matematica. Destacamos
que nos depoimentos das professoras Ana e Eduarda aparecem
indicacao de varios jogos como recurso didatico para o ensino
da Matematica, tais como: dominé, material dourado, bingo,
dama, jogo de memoria, etc. Todas as professoras admitem
que o uso de jogos facilita a aprendizagem, pois favorece o
raciocinio, ativa a curiosidade, etc., aspecto destacado por
Albuquerque (1954).

Smole, Diniz e Candido (2007), sobre o planejamento do
trabalho com jogos, expressam o seguinte:
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Trabalhar com jogos envolve o planejamento de uma
sequéncia didatica. Exige uma série de intervengoes do
professor para que, mais que jogar, mais que brincar, haja
aprendizagem. Ha que se pensar como e quando o jogo
sera proposto e quais possiveis exploracoes ele permitira
para que os alunos aprendam.

Sendo assim, é importante aproveitar o entusiasmo e
interesse dos alunos, instiga-los a discutir e aprofundar as
ideias que serdao descobertas enquanto jogam, possibilitando
a melhoria no aprendizado. Diante da realidade exposta,
pensar no aluno de SRM, aluno este que na maioria das
vezes nao participa ativamente do aprendizado no ensino
regular, necessitando de um olhar diferenciado, o mesmo s6
aprende fazendo uso de materiais concretos e de metodologias
inovadoras, o que se torna inviavel no ensino regular devido
a varios fatores dos quais podemos citar o namero de alunos
por turmas e a quantidade de aula na disciplina. Os desafios
aumentam de modo que esse aluno seja realmente incluso na
escola e na vida.

Kishimoto (2010), alerta quanto a escolha do jogo, seu grau
de dificuldade, capacidade de transmitir desafios, bem como
considerar o nivel de conhecimento do aluno, verificar aformado
desenvolvimento da criatividade, formular estratégias proprias,
analisar como € sua imaginacao. Tudo isso é matematico e
nao simplesmente o jogo como divertimento. Percebe-se que
de acordo com a fala das professoras ha concordancia com a
autora Kishimoto em relacdo aos jogos, pois o jogo para ser
trabalhado tem quer ter um planejamento e um objetivo a ser
atingido.

O professor tem o papel de buscar sempre o melhor para
construir junto a crian¢a conhecimentos proveitosos em relacao
aos conteudos selecionados. Devemos destacar a questao do
tempo de aprendizagem do PAEE, pois observamos que eles
aprendem, mas leva um tempo maior para aprender, entao
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esse recurso torna-se ainda mais significativo e atraente. Dessa
forma, o professor deve usa-lo como estimulo a construcao de
novos conhecimentos desenvolvendo assim novas habilidades

Por fim, as professoras foram estimuladas a falarem sobre
as dificuldades que enfrentam para realizar o seu trabalho
com jogos matematico na SRM e elas deram os seguintes
depoimentos:

“Uma das grandes dificuldades que encontro e que como
profissional da SRM, ndo tenho uma formagdo continuada que
Jfavorega novas metodologias e no ensino da matemdtica tenho
que confeccionar jogos de facil entendimento para trabalhar a
matemadtica com o aluno, pois a escola ndo oferece material para
todos, temos internet na escola e os jogos interativos sGo muito
bons, mas o material concreto é primordial. A auséncia de uma
participacdo mais efetiva da familia dos alunos encaminhados
a sala de recursos, que muitas vezes levavam seus filhos ao

atendimento sem saber do que se tratava também é uma
dificuldade’. (Paula)

“Uma das maiores dificuldades que tenho na SRMé a falta de
compromisso dos pais em levar os alunos para atendimento, pois
os alunos faltam muito e isso dificulta o aprendizado que ja ndao
é facil, em relagdo ao ensino da matematica utilizando jogos, se
torna facil, mas nem sempre a escola disponibiliza verbas para
comprar esses jogos e assim trabalho com o que tem e confecciono
alguns.” (Eduarda)

“Sinto que os gestores (governantes) deveriam dar uma ajuda em
Jjogos matemadticos para as SRM. Pois atualmente, se o professor
tem interesse em confeccionar, pesquisar esses jogos o ensino
comega, caso contrario, fica sempre na mesmice, no faz de conta.
Assim para mim a maior dificuldade ¢ a falta de material.” (Ana)
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Podemos observar que fica bem claro a posicao das trés
professoras em relacao a falta de material para se trabalhar a
Matematica, embora todas afirmem que confeccionam jogos
para trabalhar na SRM. Outro ponto importante, destacado
pela professora Paula, foi a falta de uma formacgao continuada
que lhe desse apoio e novas metodologias para seu trabalho
com o PAEE. As professoras Paula e Eduarda acreditam que a
falta de compromisso dos pais € uma das maiores dificuldades,
levando assim o aluno a perder um atendimento que ele tem
por direito. A professora Eduarda destaca também a auséncia
de jogos na escola como uma das dificuldades enfrentadas.

As dificuldades apontadas pelas professoras também
podem ser encontradas nas escolas que enfrentam varios
desafios, na formacao da equipe de profissionais habilitados ou
em capacitacao continuada para esses atendimentos especificos,
como também a estrutura fisica e equipamentos nao atende
todas as necessidades das demandas apresentadas. De acordo
com Alarcdo (2001), “a escola tem a funcao de preparar cidad3os,
mas nao pode ser pensada apenas como tempo de preparagao
para a vida.” Ela é a propria vida, um local de vivéncia da
cidadania.

Enfim, diante da fala das profissionais, percebe-se a
grande importancia da utilizacao de jogos como promotor da
aprendizagem. Esse recurso tem um significado ainda maior
quando ¢ usado no ensino do PAEE, pois esses alunos necessitam
de maior estimulagcdo para sua aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A Matematica se faz necessaria em diversos meios e deve
ser ensinada a todos. Reconhece-se a dificuldade de se fazer
a educacao inclusiva proposta em politicas publicas e pela
legislacao nacional e internacional. Todavia, € urgente aproximar
aeducacao inclusiva percebida na pratica da proposta formal. E,
neste sentido, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Dalva Edite Araijo Ribeiro Aguiar - Maria do Socorro Santos Leal Paizdo



Professores em Formagdo: Saberes e prdticas - Docéncia e prdtica pedagdgica na Matemdtica

tem papel fundamental, especialmente quando complementa
o processo de ensino e aprendizagem que ocorre na sala de
aula regular. Obviamente sdo muitas as particularidades de
cada deficiéncia, além de requisitos técnicos e capacitagao
humana. Mas, sem retirar a responsabilidade do Estado, nem
ignorar a necessidade de apoio técnico e financeiro, fazem-se
muita criatividade, disponibilidade e poucos recursos.

A educacao inclusiva deve ser iniciada de “baixo para
cima” e ndao somente por forca de uma lei. Assim sendo, nos,
enquanto profissionais da educagao, precisamos assumir uma
postura critica e questionar se os conhecimentos e praticas
produzidos atualmente sobre inclusao estao dando conta das
necessidades do PAEE e pensar que no ensino da matematica,
utilizando o ladico com os jogos matematicos, pode anunciar
novas perspectivas de atuacao junto dessas criancas.

Respondendo o nosso problema de pesquisa, podemos
afirmar que as professoras pesquisadas utilizam bastantes
jogos no ensino da Matematica porque tém o entendimento
de que esse recurso € muito importante para a aprendizagem
pelo fato de estimularem o raciocinio, a criatividade, além de
trabalhar também a afetividade.

Os dados revelaram que as professoras planejam o trabalho
considerando as necessidades dos educandos e de acordo com
essas necessidades e as habilidades que querem trabalhar é que
selecionam os jogos. Ficou evidenciado que o uso de jogos no
ensino de matematica beneficia todos os alunos, independente
da deficiéncia ou condi¢ao que apresente.

Os resultados dessa investigacao nos proporcionaram a
certeza de que os jogos matematicos enquanto metodologia
de ensino apresentam eficacia no sentido de potencializar o
processo educativo, valorizar o processo inclusivo, contribuindo,
de forma significativa, com a formacao de um cidadao mais
atuante e feliz na sociedade atual.
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Também merece destaque a forma como € organizada e
funciona a SRM. E feito um plano de atendimento individual
para cada aluno contemplando aspectos afetivos, sociais,
cognitivos, académicos, da linguagem, psicomotores.

REFERENCIAS

ALARCAO, Isabel (Org.) Escola reflexiva e nova
racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001.

ALBUQUERQUE, Irene. de. Metodologia da matematica.
Rio de Janeiro: Ed. Conquis- ta, 1954.

BRASIL. Diretrizes Operacionais da educacao especial para
o atendimento educacional especializado na Educacao
Basica. MEC/SEESP, 2008.

CANDIDO, Katia Stocco Smole; Maria Ignez Diniz e
Patricia. Cadernos do Mathema jogos de matematica de 1° a
5° ano. Porto Alegre: Artmed, 2007. 152 p.

CERVO, Amado Luiz; BERVIAN. Pedro Alcino. Metodologia
cientifica: para uso dos estudantes universitarios. Sao Paulo:
McGraw-Hill do Brasil, 1983.

CARVALHO, EdlerRosita. Escola inclusiva: A organizacao
do trabalho pedagogico. 3 ed. Porto Alegre: Mediacao, 2010.
152 p.

KISHIMOTO, TizukoMorchida. Jogo, brinquedo,
brincadeira e a educacao. Sao Pulo: Cortez, 1996.

KISHIMOTO, TizukoMorchida. Jogos infantis. O jogo, a
crianca e a educacio.16 ed. Petropolis, Ed. Vozes, 2010.

MAFRA, Sonia Regina Corréa. O Ludico e o
desenvolvimento da crianca deficiente intelectual. 2008.

Disponivel em: www.diaadiaeducacao.pr.gv.br/portals/ped/
aquivos/2444-6.pdf. Acesso em 25/jun/14.

MENDES, Enicéia G. Desafios atuais na formacao do

Dalva Edite Araijo Ribeiro Aguiar - Maria do Socorro Santos Leal Paizdo



Professores em Formagdo: Saberes e prdticas - Docéncia e prdtica pedagdgica na Matemdtica 63

professor de educacao especial. In: MEC, Secretaria de
Educacao Especial. Revista Integracao, 2002.

NEVES, José Luis. Pesquisa qualitativa: caracteristicas, usos
e possibilidades. 1996. Disponivel em: http:/www.ead.fea.
usp.br/cad-pesq/arquivos/C03-art06.pdf. Acesso em 24/
mar/2015.

QUEIROZ, Danielle Teixeira et al. Observacao participante
na pesquisa qualitativa: conceitos e aplicacdes na area da
saude. Rev. Enferm. UER], Rio de Janeiro, v. 15, n. 2, p. 276-
283, 2007.

0 ENSINO DA MATEMATICA E A APLICABILIDADE DE JOGOS NA
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS



64

Professores em Formagdo: Saberes e prdticas - Docéncia e pratica pedagogica na Matemdtica



Professores em Formagdo: Saberes e prdticas - Docéncia e prdtica pedagdgica na Matemdtica | 65

OS JOGOS COMO MECANISMO DE
APRENDIZAGEM NAS AULAS DE
MATEMATICA: PERCEPCAO DE
PROFESSORES E ALUNOS

Denilde Brito de Sousa
Maria do Socorro Santos Leal Paixao

INTRODUCAO

O ensino da matematica nos anos finais do ensino
fundamental tem sido motivo de preocupacao dos professores,
alunos, e demais pessoas envolvidas nesse processo. Diante
de tais evidéncias, é preciso que a escola, que ai esta, cumpra
sua funcao transformadora e que a matematica possa renascer
com um novo olhar pedagégico. E urgente a necessidade de
desenvolver um novo perfil de professor nas aulas de matematica
tendo em vista os inimeros problemas e dificuldades que
configuram o processo de ensino aprendizagem da mesma,
é necessario que os educadores despertem para uma pratica
conjunta a partir de fatores que motivem os alunos e os levem
a se apropriarem dos conteudos que lhes serdo repassados
rompendo com aideia de associar a matematica a uma disciplina
“chata” e “muito dificil”.

Nesse contexto, destaca-se o valor de uso de jogos como
mecanismo de aprendizagem nas aulas de matematica, como
uma alternativa didatica no intuito de complementar o estudo
e a aquisicao de conteudos. Através dos jogos, é possivel
proporcionar experiéncias, aceitar as normas e hierarquias e
fomentar o trabalho em equipe além do respeito pelos alunos,
vale ressaltar que os jogos também favorecem o desenvolvimento
da linguagem, criatividade e raciocinio dedutivo.
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Diante dessa realidade o estudo teve o seguinte tema:
Os jogos como mecanismo de aprendizagem nas aulas de
Matematica. O interesse por essa pesquisa surgiu a partir das
inquietacoes da pesquisadora ao observar a desmotivacao e a
repulsa dos alunos no processo de aprendizagem na disciplina
de matematica. Sendo assim, o estudo pretendeu responder
ao seguinte problema: Como o uso de jogos pode ajudar na
construcao do conhecimento matematico do aluno?

De acordo com o problema, o estudo teve como objetivo
geral: investigar como o uso de jogos pode ajudar na construcao
do conhecimento matematico, e como objetivos especificos
estdo: identificar os jogos utilizados pelos professores nas aulas
de Matematica; verificar a opinido dos professores sobre a
contribuicido do uso de jogos nas aulas de Matematica; analisar
a funcao pedagogica e a ampliacao dos jogos nas aulas de
Matematica; evidenciar a opinido dos alunos sobre o uso de
jogos nas aulas de Matematica.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo descritiva
que foi realizada em uma escola publica estadual localizada
no municipio de Campo Maior, tendo como participante dois
professores de Matematica que ministram a disciplina nas
turmas pesquisadas e alunos do 9° ano do ensino fundamental
ao 3° ano do Ensino Médio.

Acredita-se que essa pesquisa tem uma relevancia social e
profissional, a medida que a mesma possibilitara refletir sobre
o ensino de matematica e a pratica docente do professor em
sala de aula.

O USO DE JOGOS DIDATICOS E SEU PAPEL NO ENSINO
E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA

Desde os tempos mais remotos da historia da humanidade,
que a matematica esta presente na vida da sociedade, e com
os avangos cientificos e tecnolégicos a sua presenca foi s6
aumentando, consolidando a mesma como uma disciplina
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fundamental no curriculo escolar. A disciplina de matematica
possui um importante papel em todo processo de aprendizagem
(SILVA et al., 2006).

A Matematica € uma disciplina que apresenta inumeras
aplicacdes, ndao s6 em sua area, mas em inameras areas. No
entanto, o que acontece, € que o ensino de matematica, as vezes
esta desenvolvido, apenas para a resolucao de problemas da
sua area, sem considerar problemas reais, estes que poderiam
desenvolver uma maior motivacdo ao aluno, aumentando seu
conhecimento matematico, levando que a disciplina ganhe um
novo e importante espaco no processo de ensino e aprendizagem
de alunos e professores, pois muitas vezes a consideram como
uma disciplina cansativa (MARTINS; PIRES, 2012).

Para facilitar muito o desenvolvimento da Matematica
em sala de aula, esta o uso do material concreto, pois este tipo
de material influencia nao s6 a aprendizagem das criancgas
do ensino infantil, mas também todo o processo, incluindo
o ensino fundamental, e além de despertar o interesse e
curiosidade, favorece a coordenagcao motora, o raciocinio
légico, a socializacdo, melhorando a concentracao para a
compreensao e resolucao de problemas matematicos na sala
de aula e no cotidiano (SILVA et al., 2006).

Além de ser um meio de melhorar o desempenho dos
alunos, quando diz respeito a raciocinio e outros, os materiais
concretos ainda permitem uma reflexao do proprio objeto, pois
0 mesmo vai exigir conhecimento do que foi trabalhado, o que
permite a ligacao do que foi trabalhado com o novo, no caso,
novos conhecimentos matematicos (VALENTE et al.,2016).

Com isso o ensino e aprendizagem na disciplina de
Matematica podem ser fortalecidos pelo uso dos jogos didaticos,
pois, segundo Melo e Sardinha (2009), os jogos de uma maneira
geral, ja vem tomando destaque na vida das pessoas desde muito
tempo e € considerado a cultura de um povo, desenvolvendo
habilidades em qualquer idade. Por exemplo, as criancas
utilizam os jogos como uma brincadeira, assim, desde crianca,
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o conhecimento comeca a ser desenvolvido. Portanto, os
jogos didaticos no ensino de Matematica, de maneira didatica,
constituem uma estratégia para o melhor ensino aprendizagem.
Segundo Lamas (2015, p. 12):

O uso do jogo no ensino de matematica se justifica porque
possibilita a producido de uma experiéncia significativa
para o individuo (criangas ou adultos) tanto em termos
de conteudos matematicos como no desenvolvimento
de competéncias e habilidades. O individuo é motivado
a trabalhar e pensar ao jogar. Desta forma, ele descobre,
formula questoes, resolve problemas e nao somente recebe
informacoes. Os movimentos em um jogo possibilitam
um aprofundamento do saber dizer, saber fazer, tomar
decisoes, correr riscos, enfim aprender de uma forma mais
51gn1ﬁcatlva e autéonoma. Resumidamente, o jogo serve
para fixar ou introduzir conceitos mateméticos, estimular
o raciocinio, motivar os alunos, propiciar a solidariedade
entre os colegas, desenvolver o senso critico e criativo.

Os jogos didaticos sao atividades ladicas fundamentais
para o desenvolvimento afetivo, social, cognitivo, para que os
alunos possam se relacionar uns com os outros, e com o meio.
Com isso o aluno torna-se capaz de relacionar a realidade com
a matematica em si, assimilando e procurando solugoes para
resolver os problemas do jogo e relacionando-os com o seu
dia a dia (FONTANA, 2015).

Ainda segundo Fontana (2015, p.3), os jogos precisam
de regras, para que eles possam realmente desenvolver sua
funcao correta:

Aopcao de criar as regras do jogo € mais interessante para
o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, ja que
sera necessario um maior envolvimento da turma para
a elaboracdo dessas regras a fim de alcangar o objetivo
desejado do jogo a ser executado. A atitude do professor em
proporcionar seus alunos a participacao, a movimentagao
e a troca de experiéncias é de fundamental importancia
para o processo de ensino e aprendizagem, além de
contribuir para constru¢ao do conhecimento axiologico,
interagao e socializagido. Entretanto, € importante que o
aluno perceba que as regras e as condutas sao necessarias
para a organizacao da atividade ou jogo, assim como na
sociedade em que vivemos.
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De acordo com Rosada (2013), muitas vezes, os alunos
possuem bloqueios na disciplina Matematica, e nesse caso,
a aplicacao de jogos ¢ uma possibilidade de superar essas
dificuldades, de mostrar a eles que € possivel resolver situagoes
problemas. O ensino e aprendizagem nessa disciplina nao
€ uma tarefa facil, por isso, os jogos surgem como um meio
facilitador nesse cenario, isto é, existe a necessidade da existéncia
de praticas para auxiliar o professor no ensino, e ao aluno,
o entendimento, no entanto, se faz necessario que os jogos
sejam bem planejados, permitindo que o ambiente de sala
de aula seja transformado, passando de um ambiente tenso,
complicado, para um ambiente diferente, divertido, que fuja
das aulas tradicionais que ainda continuam sendo muito
realizadas, e que haja o trabalho em cima do raciocinio légico,
permitindo o pensar e o agir do aluno. “A troca de informacoes
que os jogos fazem, traz ao aluno a socializacdo significativa
da matematica permitindo um aprendizado e interacdo entre
os pares” (ROSADA, 2013, p. 17).

Os jogos no ensino de matematica destacam inumeras
vantagens no processo de ensino e aprendizagem, desde que
haja sempre bastante cuidado durante aplicacao dos jogos,
como nao os torna-los obrigatorio, nao se pode interferir nas
jogadas, sendo preferivel os proprios participantes descobrir as
melhores estratégias para concluir,devendo esses jogos estarem
sempre com regras estabelecidas, que podem, porém serem ou
nao modificadas com o andamento, entre outras estratégias.
Assim, sao tipos de jogos que podem serem utilizados em sala
de aula no ensino de matematica: Quadrado-magico, Sudoku,
jogos de cartas com quadrilateros, Tangram, Batalha Naval,
Jogos dos factores, Problema de Semaforo, dentre outros
(MOTA, 2009).

Para Menon e Silva (2016), os jogos, sao assim, uma
estratégia metodologica, de auxilio no processo educacional,
no momento que aguca o aluno a concentragao e raciocinio
légico, cabendo ao professor fazer as escolhas prévias dos jogos
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de acordo com suas finalidades, e estar estimulando o aluno a
participar, sendo exemplos de jogos que podem ser trabalhados,
jogos de tabuleiros, jogos de carta, jogos de caneta e papel. Desta
forma, os jogos devem sempre estar voltados para a resolucao
de problemas, calculos mentais e sempre motivando o aluno
na busca de resposta e aplica-las mediante necessidade.

METODOLOGIA

A pesquisa realizada adotou uma abordagem qualitativa.
Segundo Ludke e André (2012), a pesquisa qualitativa € baseada
na descricao de pessoas, situacgoes, transcricoes de entrevistas,
depoimentos, entre outros, cabendo ao pesquisador se atentar
auma maior quantidade de informacoes presentes na situacao
de estudo, e os dados obtidos serao tidos como descritivos.

A pesquisa proposta definiu-se como uma pesquisa
descritiva. Segundo Gil (2008), o objetivo principal desse
tipo de pesquisa € a descricdo das caracteristicas, utilizando
técnicas padronizadas de coletas de dados, muito utilizadas
por pesquisadores que se preocupam com a atuagao pratica
educacional.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica da rede
de ensino estadual localizada no municipio de Campo Maior
(PI), escolhida pelo fato de ja desenvolver um trabalho utilizando
jogos no ensino da matematica. O trabalho se desenvolveu
com dois professores de matematica, lotados na escola da
pesquisa e com alunos do 9° ano do ensino fundamental ao 3°
ano do ensino médio. Foram 36 alunos (nove de cada turma),
selecionados através de sorteio.

Para preservar aidentidade dos individuos foram usadas
as designacoes P1 e P2 para os professores. Os alunos foram
denominados como A (9° ano), B (1° ano do Ensino Médio),
C (2° ano do Ensino Médio) e D (3° ano do Ensino Médio).
Como eram nove alunos de cada turma, cada aluno recebeu
uma numeragao que variou de 1 a 9, com a respectiva letra
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correspondente a sua turma, ou seja, alunos do 9° ano (Al a
A9), alunos do 1° ano do Ensino Médio ( Bl a B9), alunos do 2°
ano do Ensino Médio ( Cl a C9), e alunos do 3° ano do Ensino
Médio ( D1 a D9).

Para obtencao das informacdes utilizamos entrevista com
os professores de Matematica (Apéndice A) e questionario com
os alunos (Apéndice B). Conforme Liudke e André (2012), a
entrevista € uma técnica de coleta de dados muito vantajosa,
e sendo um dos instrumentos basicos em uma pesquisa em
educacdo, permitindo uma maior flexibilidade pelo carater
de interacdo entre quem pergunta e quem responde, sendo
aconselhavel a utilizacao de um roteiro de modo que se siga
uma sequéncia légica entre os assuntos

Adotamos a entrevista do tipo semi-estruturada, com um
roteiro previamente elaborado, contendo 5 questoes acerca da
pratica pedagogica, do uso de jogos como recursos didaticos
no ensino de matematica, entre outros aspectos relacionados
ao ensino da matematica.

Para os alunos foi aplicado um questionario contendo trés
questoes, com o intuito de conhecer as suas opinides quanto
a utilizacao de jogos no processo de ensino aprendizagem de
matematica, desde importancia, pontos positivos/negativos. Para
Gil (2008) o questionario € um instrumento de coleta de dados
da realidade, uma técnica de investigacao de conhecimentos,
podendo atingir um grande nimero de pessoas e ainda garantir
0 anonimato.

Apos a coleta de dados por meio das entrevistas e
questionarios, foi realizada uma leitura de todo o material e,
em seguida, procedemos a analise qualitativa dos resultados
encontrados, visando alcancar os objetivos propostos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Através do estudo com os professores buscamos saber dos
mesmos a sua opinido sobre a sua pratica e utilizacao dos jogos
didaticos em sala de aula. Os dois professores pesquisados sao do
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sexo masculino, e ambos possuem graduacao em Matematica,
no entanto apenas o professor P2 possui especializacado em
Estatistica pela Universidade Federal do Piaui — UFPIL. Quanto
ao tempo de trabalho no ensino de matematica, o professor P1
possui 6 anos de magistério e o professor P2, 15 anos.

Por se ter conhecimento devido a observagao e vivéncia
no dia a dia sobre o crescimento do uso de jogos didaticos nos
ultimos anos aliados ao processo de ensino e aprendizagem de
matematica, sendo a mesma considerada uma disciplina dificil
em que se associa a mesma, apenas regras, calculos, e vendo
que os alunos possuem dificuldade e por ser utilizado o método
tradicional, foi realizada uma entrevista semi estruturada
com os professores com cinco perguntas. Dessa forma, ao
questionar os professores sobre qual era sua opinido acerca
da utilizacao de jogos matematicos no ensino de Matematica,
tanto P1 como P2, consideraram de extrema importancia a
utilizacao dos jogos como uma estratégia para o aluno buscar
seus conhecimentos e desenvolver habilidades, como pode ser
observado em suas falas:

“E de grande relevancia, pois traz outro método de buscar
conhecimentos, de forma ludica, com objetivos bem definidos.”
(PD

“Indubitavelmente ¢ a maneira mais eficiente para o discente
produzir seu proprio conhecimento e desenvolver suas habilidades
no processo educacional.” (P2)

O discurso dos professores encontra respaldo na literatura
da area. Para Rita (2018), por exemplo, os jogos matematicos
situam-se com uma atividade de mobilizacao, no instante
em que a ludicidade do mesmo mobiliza o aluno para uma
determinada direcao, para que ele mesmo busque solucoes
para situacoes problema, e tudo com esforco voluntario e com
essa utilizacao de jogos pelo professor em desenvolvimento
de metodologia em sala de aula, pode propiciar um ambiente
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agradavel permitindo desenvolver atividades variadas,
desenvolvendo a autoconfianca do aluno, para que o mesmo
elabore estratégias para resolver problemas e ao mesmo tempo
sejam momentos de descontracdo e alegria, fazendo que o
aluno seja de tal maneira, mais atuantes nesse tao importante
processo, que € o de aprendizagem.

Quando foram perguntados sobre quais os tipos de
jogos matematicos que utilizam nas suas aulas, tanto P1 como
P2 citaram alguns tipos de jogos, sendo alguns comuns para
os dois, como o dominé, mas outros jogos diferentes no
desenvolvimento de suas aulas, como é possivel observar
nesses relatos:

“Dominé, Abaco, Enigmas e outros.” (P1)

“Domino matemdtico, cagca — palavras, jogos de perguntas e
respostas, ou seja, jogos que fomentam o raciocinio logico —
dedutivo.” (P2)

Como podemos verificar nas respostas dos professores, os
mesmos citaram diferentes tipos de jogos matematicos, o que
€ possivel entender e reforcar que os mesmos adotam de fato
essa pratica de utilizacao de jogos como aliados, e a utilizacao de
diferentes tipos de jogos € uma atividade que se faz necessario
para que os alunos sejam pro-ativos no desenvolvimento de
sua aprendizagem sobre os conteudos matematicos. Segundo
Mourad e Santos (2014) deve sempre ter algumas consideragoes
para a escolha dos jogos no ensino de matematica, para que
eles tenham eficiéncia nesse processo de ensino € necessario
que eles obedecam a critérios sendo classificados de modo que
prepare o aluno a novas descobertas, que o aluno reconheca
o ludico e também como recurso de motivacao, devendo ser
considerado também a faixa etaria.
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Na pergunta sobre como sao selecionados os jogos
matematicos por eles, P1, destacou a selecao se baseando em
dificuldades dos alunos e P2 relatou que a selecao ocorre no
intuito de atingir conhecimentos dos alunos:

“Sao selecionados com base nas principais dificuldades de nossos
alunos e com relagao ao contetido que estd sendo ministrado.” (P1)

“Sao selecionados de modo que atinjam a todos os niveis de
conhecimento do discente e que os mesmos estejam aptos a resolvé-
los.” (P2)

E notavel que ha uma certa diferenca nas respostas dos
professores, pois P2 afirma que seleciona os jogos limitando
ao conhecimento que possui, ja P1 se estende no momento em
que seleciona os jogos com base nas dificuldades dos alunos
observadas por ele. Mourad e Santos (2014) dizem que 0s jogos
devem ser selecionados de modo que possuam utilidade, que
auxilie nas situacoes problemas ajudando na compreensao até
porque vale ressaltar que em quase todo o dia a dia € necessario
exercitar conhecimentos matematicos, entao os jogos devem
fazer os alunos a resolverem diferentes situacoes problemas
€ nao apenas ao que conseguem resolver.

Na entrevista, os professores ainda foram perguntados
sobre como utilizam os jogos matematicos em sala de aula
e os professores apresentaram diferencas em suas respostas,
pois o professor P1 considerou a utilizacao de uma forma mais
geral e de acordo com o cronograma escolar, ja o professor
P2 respondeu a pergunta explicando como ele desenvolve os
jogos em sala de aula:

“‘Através das aulas (oficinas de matemdtica) em dias especificos, de
acordo com o cronograma da escola.” (P1)

“Primeiramente o professor elucida ao discente a finalidade do
jogo, em seguida, o proprio discente serda o “ator” principal no
processo de aprendizagem.” (P2)
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Com base nas respostas dos professores, podemos concluir
que o professor P2 deu uma resposta mais concisa sobre a
utilizacao por ele em sala de aula, destacando algo importante
como explicando ao aluno qual a finalidade do jogo. Para Alves
e Oliveira (2016) os jogos devem ser produtivos, eles devem
nao ser apenas considerados importantes, eles tem que ser
desenvolvidos de forma que sejam importantes, devendo ter
objetivos definidos, devendo ser interessante e desafiador, deve
permitir o proprio aluno a avaliar seu desempenho, isto ¢, tudo
vai depender de como serao aplicados e se estardo atingindo os
objetivos propostos, caso contrario, os jogos terao desvantagens
o que pode interferir no real intuito do jogo.

A ultima pergunta dirigida aos professores foi sobre a
contribuicdo dos jogos matematicos para o aprendizado dos
alunos. Ambos responderam que consideram muito importante
a contribuicdo dos jogos para os desenvolvimentos de aptidoes
dos alunos:

73

xiste uma grande evolugdo, quando os alunos interagem com
0 que estd sendo trabalhado num contexto, vejo que a evolugdo é
significativa.” (P1)

“Com os jogos matemadticos, o discente desenvolve caracteristicas
como proatividade, sociabilidade e muitas outras que nem
perceberdo.” (P2)

O que se observa mediante as respostas dos professores
€ que os mesmos ao desenvolverem os jogos em suas aulas,
observam que estes possuem uma eficiéncia no aprendizado
da disciplina de matematica, sendo um processo evolutivo, em
que muitas vezes € visivel ao professor, mas que nem o aluno
percebe devido o carater ludico do jogo.

Para Ribas e Massa (2016) a utilizacao de jogos no ensino de
matematica apresenta um carater motivador, sendo um recurso
didatico, que ensina de uma forma mais interessante e contribui
para um aprendizado mais dinamico fugindo da abordagem
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tradicional, ainda bastante utilizado pelos professores, isto €,
os jogos servem de desenvolvimento de habilidades e nao s6
utilizar apenas as habilidades que os alunos ja possuem, pois o
desenvolvimento dos jogos requer concentra¢ao permitindo o
aluno utilizar o raciocinio e elaborar estratégias, tudo isso em
um momento de divertimento, pois devido o carater ludico,
por si s6, os jogos ja despertam no aluno reagoes positivas.

O questionario aplicado aos alunos de 9° ao 3° ano, teve
o intuito de conhecer a opinido deles sobre a utilizacao de
jogos no ensino de matematica no seu processo de ensino
aprendizagem. Ao todo participaram da pesquisa um total
de 36 alunos selecionados por sorteio (9 alunos de cada ano),
com idades que variam entre 14 a 19 anos, sendo 18 alunos do
sexo masculino e 18 do sexo feminino. Dentre os alunos, 8 sao
residentes da zona rural, e a 28 alunos da zona urbana.

Quando questionados sobre quais os tipos de jogos
matematicos o professor de matematica utiliza em sala de aula,
a maioria dos alunos afirmou que o professor nao utiliza jogos
em sala de aula, alguns mencionaram o desenvolvimento de
oficinas e de atividades de raciocinio l6gico, como se observa
nas respostas:

‘Jogos de tabuada com perguntas entre os grupos e as vezes
individual.” (A6)

“Continhas.” (B1)

‘Atualmente ndo utilizamos jogos, mas fazemos oficinas que sao
muito interessantes também” (B3)

“ Nao temos jogos no momento, mas fazemos oficinas e bem
interessantes” (B4)

“Continhas.” (B5)
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I73

0gos ndo, mas ele passa um raciocinio logico, muito interessante,
que também contribui bastante para o nosso aprendizado.” (C1)

“Continhas.” (C2)

“Nao exatamente jogos, mas, alguns raciocinios logicos e outras
atividades que tambem sdao otimas.” (C4)

‘Atualmente, somente jogos de sinais.” (C5)
‘Atualmente ndo fazemos jogos, somente jogos de sinais” (C7)

“Muitos tipos de jogos como cruzadinhas de palavras sobre
matemadtica, jogos de palavras e torta na cara.” (C8)

Examinando as respostas dos alunos sobre a questao
proposta a eles, observamos que de 36 alunos questionados,
apenas 11 alunos responderam que realizam oficinas, questoes
de raciocinio logico, continhas, mas nao consideram que sao
jogos, outros afirmam que o professor nao desenvolve jogos,
mas afirmam fazer jogos de sinais, demonstrando assim de certa
forma, uma contradi¢do na resposta, talvez por nao considerar
o jogo dos sinais como um jogo. Ainda se pode observar, que
apenas um aluno afirmou ter varios tipos de jogos.

Considerando todas as respostas, € possivel sugerir
duas situagdes: ou os professores nao utilizam jogos, ou eles
desenvolvem atividades que consideram jogos, mas que 0s
alunos nao consideram. Para Selva e Camargo (2009) a falta
de uma metodologia detalhada sobre os jogos didaticos e a nao
apresentacao de objetivos definidos pode levar a desvantagens
sobre o uso de jogos didaticos no ensino de matematico,
como anao consideragao dos alunos como jogos de atividades
realizadas pelos professores, sendo que os mesmos acreditam
estarem desenvolvendo um jogo, é essencial por parte do
professor um planejamento bem estruturado, para nao sé
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auxiliar os educando nos processos importantes de ensino
e aprendizagem, como também o proprio professor na sua
pratica educativa no saber matematico.

Na pergunta sobre a opinidao dos alunos acerca da
contribuicdao dos jogos didaticos para o seu aprendizado, a
maioria respondeu que era importante para o seu aprendizado
e pararesponder continhas, outros responderam nao saber, por
nao terem jogos didaticos no ensino de matematica. Alguns
alunos tiveram algumas respostas mais concretas como:

I3

uito importante, pois a gente aprende de uma forma diferente,
mas descontraido e divertido, aprendemos de forma legal e
brincando.” (B3)

“Sao necessarios para que os alunos aprendam de uma forma mais
divertida e também melhora o aprendizado.” (B7)

“O bom dos jogos ¢ que a gente aprende se divertindo e todas as
pessoas interagem, é uma forma melhor de se aprender.” (Cl)

“As vezes é bem mais facil aprender matemdtica através de jogos,
alem de ser divertido” (C4)

“Sao muito bons as oficinas de matemadtica, sdo muito importantes
paramim.” (C5)

“E muito legal nos divertimos muito e aprendemos de uma forma
diferente e que também contribuem para o nosso raciocinio
logico.” (C6)

“Os jogos ajudam porque ndo deixam as aulas de matemdtica

chata, deixam a aula de matematica divertida.” (C8).

Observando as respostas dos alunos € evidente a relacao
que os mesmos estabelecem entre os jogos e o carater de
diversao relacionado a aprendizagem. De acordo com
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Avellar (2010) na vida de qualquer pessoa, a matematica esta
inserida, e de uma forma mais prazerosa para o seu ensino
e aprendizagem ¢ essencial que seja desenvolvida de forma
dinamica, desafiante e divertida, o lidico vem sendo um
instrumento no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Na ultima pergunta feita aos alunos sobre de que forma
o professor utiliza os jogos matematicos em sala de aula, a
maioria dos alunos respondeu que nao ha a utilizagao de jogos
didaticos no ensino de matematica pelo professor, alguns nao
responderam, e poucos citaram as oficinas, como observados
nas respostas de dois alunos:

“Em oficinas para que os alunos melhorem a aprendizagem dentro
da sala de aula” (B6)

“O professor utiliza as oficinas de matemdtica como atividades
fora da sala de aula.” (B7)

Observamos pelas respostas dos alunos a essa ultima
pergunta certa falta de seguranca e conhecimento para falar
sobre a questao dos jogos em sala de aula, e apenas dois alunos
citaram que o professor utiliza as oficinas em sala de aula,
sendo esse fator o motivo da escola ter sido escolhida para
ser o locus dessa pesquisa. Dessa forma, fica nitido, com essa
discrepancia que se estiver havendo a utilizacao de jogos no
ensino de matematica, nao esta ficando claros para os alunos.

Se realmente nao estiver sendo utilizado, é importante
avaliar a implementacao de jogos no ensino de matematica
nas turmas em que o estudo foi realizado, aliando até mesmo
a forma tradicional, pois conforme Ribas e Massa (2016) a
disciplina de matematica é uma disciplina dificil, e que se
for ensinada de forma tradicional sera um desafio maior aos
professores, entao se faz necessario o desenvolvimento de
estratégias e jogos para que se possa contribuir para a assimilacao
dos conteudos de matematica pelos alunos e para a utilizacao
da matematica no seu dia a dia.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo foi realizado através de entrevista realizada
com os professores e questionario aplicado aos alunos e os
resultados evidenciaram que os professores consideram os
jogos matematicos como um método luadico de construgao
de conhecimento, e os utilizam em suas aulas. Os resultados
revelaram também que os alunos consideram os jogos
importantes para o desenvolvimento da aprendizagem deles
e relatam que as vezes sao desenvolvidas oficinas de matematica
como procedimento didatico.

Registramos que os dados apontaram divergéncia nas
respostas, pois a maioria dos alunos afirmou nao ter jogos no
ensino de matematica em suas turmas, ao contrario do que
afirmam os professores. Essa divergéncia nos levou a supor
que se os professores estao utilizando os jogos matematicos
em suas aulas, os alunos nao estao tendo essa percepgao.

Ainda podemos notar que os alunos apresentaram
respostas vagas, sem muita consisténcia e durante a aplicacao
do questionario verificamos que houve inseguranca por parte
dos alunos para responderem as perguntas, sugerindo que os
jogos precisam ser mais bem planejados pelos professores.

E necessario que tanto os professores de matematica como
os alunos cumpram seu papel no desenvolvimento de jogos
didatico no ensino da disciplina. Ao professor cabe realizar uma
reflexdo constante sobre como o conhecimento matematico esta
sendo produzido, se 0o mesmo esta possibilitando a mediagao
necessaria entre a disciplina de matematica e o estudante,
desenvolvendo assim os dois lados da matematica, em que
um esta o conhecimento puramente matematico, de maneira
formal, e de outro, os conhecimentos em que o aluno possa
aplicar em diversas situacoes da sua realidade. E cabe ao aluno
participar das atividades desenvolvidas pelo professor em sala
de aula.
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Para que o professor consiga éxito nessa tarefa, € necessario
primeiramente investigar a realidade do aluno, o que é
importante para ele, para que possa entao utilizar-se da teoria,
o ensinando como aplica-la em sua realidade. Dada a enorme
importancia que os jogos matematicos assumem no ensino da
matematica pela sua dinamicidade e ludicidade ao possibilitar
o ensinar brincando e o aprender brincando, os alunos devem
apreender a matematica como uma disciplina investigativa a
fim de que possa relacionar o ludico por meio dos jogos com a
teoria e liberte seus medos e receios para com essa disciplina.
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PRATICA DOCENTE NO ENSINO DE
MATEMATICA EM UMA ESCOLA DO
MUNICIPIO DE UNIAO-PI

Doralice Martins de Sousa Rodrigues
Maria do Socorro Santos Leal Paixao

INTRODUCAO

A Matematica esta em nossas vidas de muitas formas. A
todo instante langcamos mao do conhecimento matematico.
Apesar da importancia que ela assume no nosso cotidiano, os
professores enfrentam muitos problemas para desenvolverem
suas praticas.

Umas das dificuldades que os professores de Matematica
enfrentam ao realizar o seu trabalho esta relacionada a
representacao que os alunos tém de que € uma disciplina muito
“dificil”, “fantasiosa”, “artistica” e “magica”. As dificuldades sao
diversas, tais como métodos tradicionais em que os professores
expoem os conteudos, aplicam atividades e logo ap6s fazem a
correcao. A linguagem ¢€ outra dificuldade, uso de termos que
muitas vezes nao fazem relacado com o cotidiano dos alunos.

Na literatura, o desenvolvimento profissional de futuros
professores, ou mesmo professores em exercicio da atividade
docente, vem sendo relacionado ao dominio, producao e
desenvolvimento de determinadas competéncias e saberes. Em
relacao ao dominio do conteddo matematico, por exemplo, D
Ambrosio (2005) abre perspectivas para se pensar em, talvez,
“um conhecimento profundo” disciplinar de matematica que
auxiliaria na construcao de certos saberes necessarios a acao
docente.
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A Matematica € uma area de conhecimento de grande
importancia na formacao do cidadao, pois o seu dominio se faz
necessario para todas as areas das ciéncias. O cidadao deve ser
preparado para enfrentar desafios, solucionar problemas que
envolvam o raciocinio légico, quer seja na sua vida cotidiana
ou profissional. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) da Matematica (BRASIL, 1998, p. 56): “A matematica pode
e deve estar ao alcance de todos e garantia de sua aprendizagem
deve ser meta prioritaria do trabalho docente”

Alguns estudos tém buscado comprovar que professores
eficazes provocam impactos significativos na aprendizagem dos
estudantes e que a eficacia varia de acordo com as caracteristicas
da qualidade docente. Neste sentido, a identificacao dos
componentes que o professor incorpora em sua pratica que
possam provocar o aumento ou a queda na aprendizagem
dos alunos podera se configurar em um valioso instrumento
para auxiliar no design instrucional dos projetos de formacao,
capacitacao e avaliacdo docente e com isso, resultar em
medidas que promovam a eficacia escolar. Considerando esses
pontos, esse estudo respondeu ao seguinte problema: Como se
caracteriza a pratica docente no ensino da Matematica numa
escola de Uniao?

Para responder esse problema definiu-se como objetivo
geral do estudo caracterizar a pratica docente no ensino de
Matematica em uma escola de Uniao (PI). Foram definidos os
seguintes objetivos especificos: Evidenciar a visdo do professor
sobre a sua propria pratica, verificar como ocorre a organiza¢ao do
curriculo em Matematica, analisar as estratégias e procedimentos
adotados pelo professor no ensino da Matematica, analisar as
formas de avaliacao de aprendizagem adotada pelo professor
de Matematica e identificar as dificuldades enfrentadas pelo
professor na sua pratica docente.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A Matematica desde os primoérdios vem enfrentando
inameros obstaculos no processo ensino aprendizagem.
Existem muitas dificuldades em trabalhar os conteudos, pois
os docentes ainda utilizam o método tradicional. De acordo
com os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs:

Entre os obstaculos que o Brasil tem enfrentado em
relacdo ao ensino da Matematica, aponta-se a faltade uma
formacao profissional qualificado, as restri¢coes ligadas as
condigoes de trabalho, auséncias de praticas educacionais
afetivas e as interpretacdes equivocadas de concepgoes
pedagobgicas (BRASIL, 1998, p 21)

Esses obstaculos apontados geram dificuldades no processo
de ensino e aprendizagem da Matematica, conduzindo ao
fracasso escolar. Desse modo, professores precisam mudar seus
meétodos e refletir sobre o ensino tradicional, pois os alunos
se sentem desmotivados nas aulas e perdem o interesse de
aprender.

A pratica tradicional de ensino foi mostrando-se ineficaz
com o passar do tempo, de modo que hoje vem dando lugar a
outras praticas que redefinem o papel do aluno e do professor.
Tém-se atualmente a concepg¢ao de que o aluno € protagonista
da sua aprendizagem e isso nos obriga a redefinir o papel do
professor, considerando-se varias dimensoes. Uma delas € a
que concebe o professor como organizador da aprendizagem
e para desempenha-la € necessario que:

[...] além de conhecer as condigcbes socioculturais,
expectativas e competéncia cognitiva dos alunos, precisara
escolher o(s) problema(s) que possibilita(m) a construcao
de conceitos/procedimentos e alimentar o processo de
resolucao, sempre tendo em vista os objetivos a que se
propoe atingir (BRASIL, 2001, p. 40).

Além dessa funcao, ele desempenha também a de consultor,
mediador e controlador. Como consultor, ela deixa de ser o

Unico expositor dos conteidos e assumeo papel de fazer
explanacoes, indicar materiais, selecionar os textos, etc. Com
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mediador, sua principal tarefa e provocar a confrontacao das
propostas dos educandos e como controlador, tem a tarefa de
criar condic¢oes para realizacao das atividades e estabelecer o
tempo para cada uma, garantindo o tempo necessario para
que os alunos as realizem (BRASIL, 2001).

O método tradicional precisa ser substituido por
metodologias mais dinamicas e interativas. Para auxiliar no
processo ensino aprendizagem de Matematica € necessario
aplicar atividades dinamizadas usando recurso como os jogos
assim terao uma aprendizagem prazerosa (BRASIL, 1998).
Um aspecto relevante nos jogos € o desafio genuino que eles
provocam no aluno, que gera interesse e prazer. Por isso, é
importante que os jogos facam parte da cultura escolar, cabendo
ao professor analisar e avaliar potencialidade educativa dos
diferentes jogos e o aspecto curricular que se deseja desenvolver.

O uso dos jogos é de extrema necessidade para o aluno
desenvolver todos os aspectos social, emocional e seu raciocinio
légico, tornando as atividades mais significantes e atraentes.
Resumindo a importancia dos jogos, podemos dizer o seguinte:
“Além de ser um objeto sociocultural em que a Matematica esta
presente, o jogo € uma atividade natural no desenvolvimento
dos processos psicolégicos basicos;supoe um ‘fazer sem
obrigacdo externa e imposta, embora demande exigéncias,
normas e controle” (BRASIL, 2001, p. 48). Por todos esses
beneficios, recomenda-se que os jogos facam parte da cultura
escolar e o professor o inclua em seu planejamento, “avaliando
a potencialidade educativa dos diferentes jogos e o aspecto
curricular que se deseja desenvolver” (BRASIL, 2001, p. 49).

Ao longo dos anos, no processo de ensinar e aprender
Matematica, alunos e professores encontra-se inseridos numa
rotina de enunciar, decorar e aplicar um grupo de regras
associados a alguns simbolos especiais que pouca ou quase nada
contribui na formacao e desenvolvimento dos conhecimentos
matematicos dos alunos.
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O trabalho com jogos € recomendado porque sao inumeros
seus beneficios, tanto para criangas pequenas, como para alunos
maiores. As criangas pequenas utilizam jogosde exercicios,
com acoes que se repetem, permitindo a criancga lidar com
regularidades, aprendem a lidar com simbolos e pensar por
analogia, através dos jogos simbolicos. As criangas maiores
lidam com os jogos de regras, passando a compreender que as
regras sao construidas pelos jogadores (BRASIL, 2001).

O ensino da Matematica tem sido conduzido em muitas
escolas de forma insatisfatoria, ha professores desesperados,
s6 véem o lado negativo nos seus alunos, os curriculos sao
rigidas disciplinas sem interac¢ao, pouca flexibilidade de tempo
€ espacos.

Sendo assim, Pais (2006, p.28) assegura que “fazer
Matematica € uma atividade oposta as praticas de reproducao,
as quais consistem em conceber a educacao escola como um
exercicio de contemplacao do mundo cientifico, de onde vem
a idéia de transmissdao de conhecimento”.

O professor de Matematica necessita fazer uso de
metodologia, artefatos, métodos e estratégias que resgatem o
prazer do aluno em estudar os contetidos desta disciplina que
¢é considerada, por muitos a maior causadora do alto indice de
reprovacao nas escolas e conseqiente evasao.

Cabe ao professor planejar situagcoes problemas (com
sentido, isto €, que tenham significado para os estudantes)
e escolher materiais que sirvam de apoio para o trabalho
que eles realizarao nas aulas. Atividades que propiciem a sua
manifestacao sobre dados disponiveis e possiveis solucoes para
os problemas que desencadeiam suas atividades intelectuais,
nas situacoes voltadas para o saber matematico.

Algumas consequéncias dessas praticas educacionais
tradicionais tém sido observadas e estudadas por educadores
de modo geral e educadores matematicos. Segundo Tardif
(2002, p.167 apud FILLOS; MARCON, 2011, p.2), “ensinar é
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entrar numa sala de aula e colocar-se diante de um grupo de
alunos, esforcando-se para desencadear com eles um processo
de formacao mediado por uma grande variedade de interagoes”.

Escola e professores devem ter o objetivo maior, de
preparar os alunos para a vida, estes propiciardao o interesse
e a motivacao dos mesmos. Em consequéncia, os alunos
se conscientizarao da importancia do processo de ensino e
aprendizagem, construindo os seus conhecimentos com mais
capacidade raciocinio e autonomia.

Os professores de Matematica tém que estar em sintonia
com a grande tarefa de ser educador. Esta equivocado o
professor que nao percebe que ha muito mais na sua missao do
que ensinar a fazer continhas ou a resolver equacoes problemas
absolutamente artificiais.

Lemov (2010) também contribui para essa discussao ao
afirmar que os professores devem estabelecer e exigir um
padrao de qualidade na sua aula, nao se conformando com
respostas parcialmente corretas dos alunos.

Os bons professores levam os alunos a dar respostas certas
com termos comuns: ‘Volume € a quantidade de espaco
que alguma coisa ocupa’. Professores exemplares exigem
o uso de vocabulario técnico preciso: ' Volume é o nimero
de unidades cubicas de espaco ocupadas por um objeto’.
Esta resposta expande o vocabulario do aluno e constroi
uma aprendizagem efetiva, competéncia que lhe seria

util no futuro (LEMOV, 2010, p.57).
A pratica de avaliacao devera acontecer durante todo
o processo de ensino aprendizagem, envolvendo tematicas
reais e presentes no cotidiano do aluno, ou seja, as situagcoes
propostas poderao ir além do conteudo da disciplina e assim
relacionando-os com o ensino da matematica, trabalhando
com dados informativos, a interpretacao e analise de situacoes
cotidianas. O professor devera criar oportunidades diversificadas
em sala de aula, para que haja uma melhor compreensao por
parte do aluno, pois s6 assim ira aprender com mais facilidade
matematica, a medida que ele comeca a compreender a sua

logica.
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Aavaliacio de aprendizagem em Matematica deve priorizar
métodos alternativos e adequados que possam expressar o
desenvolvimento do aluno e assim reconhecer valor de todas
as experiéncias de aprendizagem.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Para responder as questoes da pesquisa foi necessario
desenvolver e utilizar instrumentos que estivessem embasados
nos conhecimentos que vém sendo construidos e socializados
sobre a eficacia do professor e as especificidades da pratica
docente em matematica.

A metodologia desse estudo é considerada qualitativa
conforme explica Moraes (2003,p.22) “procura com isto melhorar
a compreensao dos fendmenos que investiga, estabelecendo
pontes entre os dados empiricos com que trabalha e suas teorias
de base. Nesse movimento esta também ampliando o campo
teorico com que trabalha’.

Espera-se que introduzindo a pratica do ensino da
Matematica nos anos finais do ensino fundamental, o professor
tome consciéncia da importancia de olhar a sua pratica de
ensino e desperte para necessidade da sua formacgao continuada
em ambiente coletivo, iniciando uma nova mentalidade sobre
formacao profissional. A pesquisa foi realizada no Municipio
de UNIAO-PI, em uma escola publica, localizada na zona rural
e que atende alunos do Ensino Fundamental II. O estudo teve
como participante um professor de Matematica que atua do
sétimo ao nono ano, selecionado por ser o Unico professor de
Matematica da escola..

Os dados foram obtidos através de uma entrevista semi
estruturada realizada com o professor, mediante um roteiro
pré-estabelecido contendo seis questoes acerca do trabalho
pedagogico realizado pelo professor. Também utilizamos
a observacao em sala de aula, tendo sido realizadas trés
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observacgoes, que duraram o periodo de aula. Os aspectos
observados, referentes ao trabalho didatico do professor, foram
registrados em uma ficha de observacao.

Apos a coleta dos dados, realizamos a leitura de todo o
material e organizamos os dados em uma categoria, denominada
a pratica docente no ensino da matematica. Nessa categoria
procuramos investigar a visao do professor sobre sua pratica,
conteudos trabalhados, a organizacao do curriculo, estratégias
e procedimentos, a avaliacao da aprendizagem e as dificuldades
enfrentadas.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O nosso estudo foi dirigido a um professor de Matematica
do Ensino Fundamental II, em uma escola da zona rural do
municipio de Unido - Piaui e os dados foram obtidos através
de entrevista e observacao de aulas. Inicialmente apresentamos
os dados de identificacao do nosso informante.

Quadro 1- Dados de identificagdo do professor

SEXO Masculino

IDADE 36 anos

ESTADO CIVIL Casado

FORMACAO ACADE MICA Lic. Plena em Matematica
TEMPO DE TRABALHO 15 anos

TEMPO DE ATUACAO NA AREA DA MATEMATICA 15 anos

ANO QUE LECIONA 7° a0 9° ano

Fonte: Dados obtidos na entrevista (2018)

Como podemos observar, o nosso informante tem idade
de 36 anos, € casado, tem formacao em Matematica e 15 anos
de docéncia. Apesar do tempo médio de trabalho, o professor
nao informou outro curso além da graduacao. Esse fato chama
a atencao porque as discussoes sobre a formacao docente
indicam que esta deve ser continuada ndo podendo se restringir
a formacao inicial.
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O conhecimento do professor aflora a necessidade de
se considerar a formacao docente na perspectiva de uma
formacao continua A formag¢ao em matematica adota tanto a
perspectiva quando os valores da matematica académica. Por
ser o conhecimento muito dinamico, todo profissional precisa
estar em permanente atualizacao. O professor deve apresentar
uma base sélida tanto dos conteudos de sua especialidade
quanto de diferentes abordagens pedagogicas, e diante desse
pensamento, o nosso objeto de estudo teve como foco um
Licenciado em Matematica, com experiéncia docente em sala
de aula.

No estudo, através da entrevista, foram feitos alguns
questionamentos ao professor objetivando conhecer e
caracterizar sua pratica docente. Esses questionamentos
sao apresentados no quadro 2 com as respectivas respostas
dadas pelo professor e, em seguida, fazemos a discussao e
complementamos as informagoes com os dados obtidos na
observacao.

Quadro 2- Pratica docente no ensino da matematica

PERGUNTAS RESPOSTAS

1. QUAL SUA OPINIAO SOBRE A PRATICA A minha pratica docente é baseada na proposta
N ALA 5 pedagdgica da escola, tomando como referéncia
DOCENTE EM $ DE AULA? os conhecimentos prévios dos alunos

Os conteudos propostos pelo livro didatico, tendo
maior enfoque nos conteidos mais importante
para prosseguimento dos estudos.

Em relagao a matematica o curriculo deve ser
melhor organizado, pois os alunos estdo
chegando ao Ensino Médio sem conhecimento
basico da geometria.

Aula expositiva e dialogada, trabalhando sempre
4. QUAIS ESTRATEGIAS E PROCEDIMENTOS | problemas praticos, resolugio de exemplos,
UTILIZA NO ENSINO FUNDAMENTAL? exercicios de classe e casa, com corre¢io de todos
0s exercicios propostos.

A aprendizagem dos alunos ainda nio é a ideal,
5. COMO AVALIA A APRENDIZAGEM DOS pois falta uma maior participagao da familia, nas
ALUNOS? cobrangas das resolugdes de exercicios de casa e
momentos de estudo.

Os principais problemas sdo: falta de
conhecimentos prévios, acompanhamento da
familia e interesse dos alunos.

2. QUAIS CONTEUDOS TRABALHA EM SUAS
AULAS?

3. QUAL SUA OPINIAO SOBRE O
CURRICULO NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL?

6. QUAIS AS DIFICULDADES
ENCONTRADAS EM SUA DOCENTE?

Fonte: Dados extraidos da entrevista (2018)
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Ao ser questionado sobre a pratica docente, o professor
responde que esta é baseada na proposta pedagogica da
escola. Sabemos que professores eficazes que acompanham a
proposta pedagoégica escolar, provocam impactos significativos
na aprendizagem dos estudantes. Todavia, o professor nao
explicou qual é a proposta pedagogica da escola, dificultando
nosso entendimento sobre como se desenvolve sua pratica
docente.

Newton et al. (2010) aponta que um professor pode
melhorar a eficacia de suas aulas, dando oportunidade de
explorar e praticar a Matematica, guiando os alunos a novas
descoberta. Nesse sentido, o professor que incorpora em
sua pratica didatica, estratégias que ajude o desempenho de
seu aluno, provoca aumento na aprendizagem dos mesmos,
resultando na eficacia escolar.

Sobre os contetidos trabalhados em suas aulas, o professor
declarou que em sua grande maioria € retirado do livro didatico,
ressaltando que aborda com maior enfoque os conteudos mais
importantes. Mais uma vez o professor nao foi explicito na
sua resposta, pois nosso interesse era conhecer de que forma
ele organiza os conteudos trabalhados e essa informacao nos
foi negada.

Choppin (2004) ressalta que em geral qualquer livro
didatico pode transmitir também a visao de mundo dos
seus autores estando também impregnado por ideologias.
Sabemos que o livro didatico, consiste no suporte de conteudos,
oferecendo contetidos textuais, que visam despertar o espirito
critico do aluno. Temos livros de qualidade onde os contetudos,
habilitam o aprendizado de maneira satisfatoria.

Carnoy (2009), discorda sobre o uso do livro didatico,
o autor coloca que existe lacuna significativa entre o nivel da
matematica prescrito pelos livros e o nivel do contetudo de
fato ensinado nas aulas de matematica.
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Ao ser indagado sobre como deve ser o curriculo nos anos
finais do Ensino Fundamental, o docente declara que deve ser
melhor organizado, pois os alunos estao chegando ao Ensino
Médio sem conhecimento basico da geometria. O docente nao
da detalhes de como o curriculo esta organizado, isto €, quais
os conteudos trabalhados, como estao sequenciados, etc.

O curriculo matematico tem sido foco de muitas criticas,
mas, nao podemos esquecer que existe uma selecao e avaliacao
dos conteudos a ser ministrado nas salas de aulas.Ponte et al.
(2007) comentam que a forma como o professor influencia
a organizacao das atividades de aprendizagem, desenvolve
algumas habilidades e ideias matematicas diante de organizacao
de curriculos escolares. A arte de ensinar envolve algumas
sutilezas que independem do contetido a ser ensinado o que
podem fazer muita diferenca no impacto do professor sobre
os alunos.

A respeito das estratégias e procedimentos utilizados
em sala de aula, o professor citou aula expositiva e dialogada,
trabalhando sempre problemas praticos, resolucao de
problemas, exercicios de classe e casa, com correcao de todos
os exercicios propostos. Essas sao estratégias importantes no
ensino de matematica, ressaltando-se que o professor deve ter a
preocupacao com o planejamento da aula, pois este € essencial
para o bom andamento do processo de ensino e aprendizagem,
visto que ao planejar, o professor tem que levar em conta as
necessidades e interesses dos seus alunos, bem como os objetivos
do ensino e as habilidades que se deseja desenvolver.

Nesse sentido, devemos pontuar que Lemov (2010) destaca
que grandes aulas comeg¢am com o planejamento da unidade de
ensino em um processo que consiste em: refinar e aperfeicoar
o objetivo da aula com base no resultado da aula anterior;
planejar uma curta avaliacao diaria, que vai determinar se o
objetivo foi atingido; e planejar uma série de atividades que
leverm ao dominio do objetivo delineado.
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O ensino da Matematica € dificil e requer muita habilidade
por parte do professor. Quando “A Matematica comeca a se
configurar para os alunos como algo que foge a sua possibilidade
de compreensao” (BRASIL, 1998, p.50) o professor podera criar
situacoes didaticas que favorecam o desenvolvimento de toda
a classe. Assim, uma metodologia do ensino de matematica
requer suporte técnico e pratico, visaodialogica, diagnostico,
acolhimento, envolvimento, engajamento, preparacao e
planejamento.

Ao ser questionado sobre como avalia a aprendizagem dos
alunos, o professor respondeu que falta uma maior participagao
da familia, nas cobrancas das resolugoes de exercicios de casa
e momentos de estudo. Como se pode observar, o professor
nao informa sobre os procedimentos avaliativos que utiliza,
preferindo responsabilizar a familia pelo baixo desempenho
académico dos alunos.

E legitimo que um professor cobre bom desempenho
dos seus educandos, mas devemos sempre considerar que
se exige desse profissional o professor dominio do contetido
que ensina e utilizacdo de linguagem matematica correta e
adequada, pois de acordo com os PCN (BRASIL, 2001), nao se
admite mais uma pratica no ensino da matematica em que o
professor apenas transmite o conteudo e o aluno o reproduz,
ainda que essa reproducao seja correta.

Sobre as dificuldades encontradas em sua pratica
docente, ele aponta que os principais problemas sao: falta de
conhecimentos prévios, acompanhamento da familia e interesse
dos alunos. Ao longo dos anos observamos que no processo
de ensinar e aprender matematica, o desenvolvimento dos
conhecimentos matematicos dos alunos, se resume numa rotina
de enunciar, decora e aplicar regras e simbolos, que pouco ou
nada contribui, e que ndo ha uma preocupacao da familia em
auxiliar essa aprendizagem escolar.
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As observacgoes realizadas em sala de aula indicaram que
o professor trabalha os conteudos seguindo o livro didatico,
sempre buscando uma melhor compreensao do conteudo. A sua
metodologia é adequada ao nivel dos alunos, busca dinamizar
suas aulas, procurando recursos que auxiliem o processo de
ensino e aprendizagem.

O ensino da Matematica tem sido conduzido em muitas
escolas de forma insatisfatoria, ha professores desesperancosos.
E notério que atualmente a educacio vem avancando menos que
o esperado. De acordo com Pais (2006), as aulas de matematica
nao devem ser uma reproducao de conhecimentos, o professor
precisa ser criativo para desenvolver o potencial criador
dos alunos. Nesse sentido, recomendamos aos professores
consulta permanente aos Parametros Curriculares Nacionais,
pois neles encontramos orientagoes didaticas primordiais
parasedesenvolver uma pratica pedagogica eficiente.

Adiscussao sobre a praticadocente no ensino de Matematica
nos aponta que planejar as aulas deixa o professor mais seguro
quanto a sua metodologia e essa seguranca € repassada para
os alunos. Entendemos que para planejar bem e executar de
forma satisfatoria seu planejamento, o professor necessita de
assumir uma cultura do estudo, sendo a formagao continuada
muito importante para esse profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

A Matematica como um dos componentes curriculares
da educacdo escolar vem causando impactos aos docentes
de forma desafiadora, proporcionando-lhes algo inovador,
dinamizando suas aulas para que aconteca de fato o processo
ensino aprendizagem. A construcao dos diferentes conceitos
matematicos no ensino aprendizagem ¢é que os alunos se
sintam importantes e consigam estabelecer relacoes, dando
atencao para os conteudos, compreendendo sua importancia
e arelacao destes com o seu mundo vivido.
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O professor de Matematica pode ser considerado o
principal mediador entre os conhecimentos matematicos
historicamente produzidos pelos alunos. Entende-se, por isso,
que a formacao classica desse profissional, inicial e continuada
necessita ser transformada na perspectiva do desenvolvimento
profissional, para que ele possa compreender de fato quais os
desafios que se colocam ao ser professor.

Na verdade, ser professor de Matematica € esta sempre
aprendendo com os alunos, colegas, pais, livros e meios
de comunicacao geral, mas cabe ao profissional selecionar
conteudos, conceitos, informacoes, pois € a partir destes que
o professor vai desenvolver seu trabalho tentando lhe dar
significado, pois a educagao matematica deve ser trabalhada com
uma educacgao voltada para a formacao de cidadaos capazes,
criticos, autonomos, buscando dessa forma efetivar uma
educacao significativa que possibilite aos alunos a encontrarem
significado e aplicabilidade nos conteudos prendidos.

Aescolatem fungao primordial de integracao social, precisa
constituir-se como ponte entre o real e o ideal, para a conexao
do individuo com o mundo. Conceitos como participacao
e adaptacdo, sdo adquiridos, fundamentados e modificados.
Todo este processo pode ser facilitado quando uma crianga
tem a oportunidade por meio da busca, da investigacao e
descoberta, desenvolver suas potencialidades de criatividade
e inventividade, tornando-se ao mesmo tempo, colaborativa
e autonoma no seu modo de aprender.

A educacdo é um ato emocional, afetivo, politico
e responsavel por transmitir conhecimentos. Para ser um
bom professor deve haver comprometimento, afetividade e
dedicacao com o aluno. O professor pode ser responsavel por
parte das dificuldades, mas também pode ser o mediador para
que ocorram mudangas.

Esse estudo teve por objetivo caracterizar a pratica
docente no ensino de Matematica em uma escola de Uniao (PI).
Respondendo ao nosso problema de pesquisa, considerando o
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que os dados obtidos evidenciaram, podemos dizer que a pratica
do professor investigado ainda precisa avancar, sobretudo
em relacao a organizacdao do curriculo, pois os conteudos
trabalhados estao limitados aos propostos no livro didatico,
ponto que se assemelha a uma pratica tradicional.

Em relacao as estratégias e procedimentos adotados os
dados indicaram que o professor investigado utiliza sempre a
mesma metodologia, aula expositiva e dialogada, atividades em
classe e casa. Sobre as formas de avaliacdo, os dados revelaram
que a aprendizagem nao € a ideal, pois ha a necessidade do
auxilio da familia.

Quanto as dificuldades enfrentadas, os dados mostraram
que os principais problemas sao: a falta de conhecimentos
prévios, acompanhamento da familia e interesse dos alunos.
Esses sdo, de fato, problemas que podem criar obstaculos ao
trabalho docente, mas devemos lembrar que a criatividade do
professor é um elemento muito importante nesse contexto,
pois permite ao docente criar formas outras de trabalhar os
conteudos curriculares.

Conclui-se que, ser professor de Matematica € esta
sempre aprendendo com os alunos, colegas, pais, livros e
meios de comunicagdo em geral, mas cabe ao profissional
selecionar conteudos, conceitos, informacoes, pois € a partir
destes que o professor vai desenvolver seu trabalho com
uma educacgao voltada para a formacao de cidadaos capazes,
criticos, autonomos, buscando dessa forma, efetivar uma
educacao que possibilitem os alunos a encontrarem significado
e aplicabilidade os conteudos aprendidos.
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A CALCULADORA COMO RECURSO
DIDATICO NO ENSINO DE MATEMATICA:
UMA ANALISE DA VISAO DOS
PROFESSORES DO 6° AO 9° ANO DO
MUNICIPIO DE UNIAO - PI

Elenice Coutinho de Sousa Santos
Francisco Carpegiani Medeiros Borges

INTRODUCAO

A sociedade exige de seus integrantes a capacidade de
resolver situacoes — problemas do seu dia a dia, tomar decisoes
com base na compreensao dos fatosque o rodeiam. Neste
contexto a educacao tem papel preponderante na formacao
deste cidadao e a educacao matematica deve corresponder e
ajustar-se a essas necessidades, pois segundo Lorenzato (2009)
a Educacao Matematica — EM caracteriza—se como uma
pratica docente que envolve dominio de conteudo especifico
de matematica e também o dominio de ideias e processos
pedagogicos relativos a construgcao do saber matematico
escolar. A partir dessa visaopercebemos um vasto conjunto
de competéncias indispensaveis para uma boa EM.

Esse entendimento nao quer dizer que o ensino de
matematica deva estar voltado rotineiramente para o uso das
tecnologias disponiveis e muito menos que a melhora qualitativa
do aprendizado de matematica dependa exclusivamente desse
uso. Porém, como a sociedade atual depende muito de recursos
tecnologicos, tais como o computador e a calculadora que ha
algum tempo esta presente na sociedade, e em se tratando de
Educacao Matematica, estes recursos podem colaborar muito
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no aprendizado de diversos conteudos. E importante que a
escola oportunize aos alunos uma educacao que utilize e discuta
racionalmente o uso desses recursos colocados a disposicao, de
modo que eles tragam aprendizado pratico para o cotidiano
dos cidadaos.

Para atender essas demandas a escola precisa formar
cidadaos capazes de atender os desafios do seu cotidiano, pois
com o avanco tecnologico a capacidade de resolver situagoes/
problemas envolvendo calculos exige a aplicacao de algoritmos
e o crescente manuseio de instrumentos para este fim, como
€ o caso da calculadora, pois a cada dia torna-se mais presente
€ Necessario o seu uso.

Para tanto, o cenario escolar como espaco formador de
novas capacidades, habilidades e atitudes precisam integrar-se a
uma pratica pedagoégica que abarque os recursos metodologicos
disponiveis que possam favorecer o aprendizado.

Esses apontamentos sobre o uso da calculadora durante
as aulas de matematica tém gerado algumas controvérsias
entre docentes, a0 ponto que inquieta-nos saber: Qual a visao
desses professores sobre o uso da calculadora em sala, durante
as aulas? Quais os aspectos positivos e negativos ressaltam
sobre o uso da calculadora? Que dificuldades enfrentam no
uso desta ferramenta?

Essas consideragoes, inquietagdes a respeito do uso da
calculadora, a vivéncia em sala de aula como professora nas
séries finais do ensino fundamental, a aceitacao por parte dos
alunos e também a nao aceitacao por parte de alguns colegas
de profissao foram observacdes e anseios que tornaram
latentes o desejode analisar as concepg¢oes dos professores de
matematica no que se refere ao uso da calculadora nas aulas
de matematica.

Desta forma, o objetivo geral deste trabalho foi analisar as
concepcoes dos docentes de matematica em relacao ao uso da
calculadora durante as aulas em 04 escolas publicas, situadas
no municipio de Uniao — PI, que atendem alunos do 6° ao 9°
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ano do Ensino Fundamental. Para subsidiar o objetivo geral,
temos como objetivos especificos: identificar as dificuldades
enfrentadas por estes docentes no uso deste recurso em suas
praticas pedagdgicas, identificar aspectos positivos e negativos
do uso da calculadora em sala de aula, bem como reconhecer
as contribuicgoes que a calculadora oferece no desenvolvimento
do raciocinio 16gico, calculo mental, operacao e conceitos de
estimativa e calculos complexos.

O ENSINO DA MATEMATICA E SUAS DEMANDAS

A Matematica € um componente curricular na construcao
da cidadania, na medida em que proporciona a sociedade
aplicabilidade, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e
recursos tecnologicos, dos quais os cidadaos possam construir e
se apropriar de um conhecimento, que servira, no seu cotidiano
para compreender e transformar a realidade vivenciada por
este cidadao.

Os estudos de Piaget (1998) apontam como finalidade
essencial da educacdaoo desenvolvimento da autonomia do
educando que € indissociavelmente moral, social e intelectual
e, assim sendo, a Matematica deve ser ensinada dentro desse
contexto. A partir dessa compreensao podemos dizer que a teoria
piagetiana implica a utilizacdo de metodologias que desperte
no sujeito (aluno) a acdo e a reflexao do aprendizado para um
ensino efetivo de Matematica. Se o objetivo € desenvolver a
autonomia das criangas destacamos como ponto principal
para o ensino aprendizagem de matematica de sua teoria
em relacdo ao bom desenvolvimento do educando a énfase
dada ao conhecimento l6gico-matematico e de como este
conhecimento é construido pela crianca mediante a abstracao
reflexiva, a partir da interacao ativa desta com o ambiente em
que se da seu crescimento.
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Dessa forma professores e alunos precisam interagir com
o ambiente fazendo uso do conhecimento matematico aliado
aos recursos tecnolégicos disponiveis que possam facilitar a
abstracdo. Nesse contexto o uso da calculadora como suporte
pedagodgico apresenta-se como alternativa de viabilizacao de
conhecimento.

Apesar de existir controvérsias entre o namero de
professores que utilizam e o nimero daqueles que nao utilizam a
calculadoranas aulas de Matematica, analisamos esta dicotomia
como sendo um reflexo das concepcoes adquiridas pelos
professores em relacao a Matematica em si, da sua formacao
e, por conseguinte, da maneira de ensina-la e dos objetivos do
seu ensino, alicercado sobre as colocacoes de Thompson (1984,
p-105) quando diz que através de seus estudos verificou: Que
existem razodes fortes para que as concepcoes dos professores
acerca da Matematica e do seu ensino tem papel importante
afetando diretamente, a sua eficacia, ja que sao estes os principais
mediadores entre o conteudo e os alunos.

A calculadora como recurso didatico no ensino de matematica: per-
curso historico e desafios atuais

O processo de ensino e aprendizagem da Matematica exige
uma metodologia centrado na resolucao de problemas e em
situacoes cotidianas, onde devem ser criadas oportunidades
para que os alunos trabalhem, operem, construindo e
desenvolvendo a sua propria experiéncia e percebendo que
a Matematica constitui- se num importante instrumento de
leitura e interpretacao do mundo, favorecendo a sua interacao
com este e com 0s seus semelhantes.

Essa metodologia de utilizar a calculadora nas aulas de
Matematica, mostra que a concep¢ao que os atores do processo
ensino aprendizagem (professores e alunos) possuem acerca
desse componente curricular reflete na forma de ensina-la nao
totalmente congruente com as suas perspectivas epistemologicas,
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ou seja, sem levar em consideracao alguns de seus fundamentos
l6gicos, nao percebendo plenamente os seus valores e o alcance
que ela pode ter, nos aspectos cientificos, humanos e sociais,
diante dos avancos tecnolégicos que o mundo apresenta.

O surgimento da calculadora

Podemos afirmar que a mao do homem foi a primeira
maquina de calcular de todos os tempos, foi através dos
dedos das maos e dos pés que o homem primitivo aprendeu a
contar para controlar os rebanhos necessarios ao seu sustento
(ALVARENGA, 2010). Corroborando com essa tese, Guelli (2000)
coloca que a calculadora deve ser entendida como uma das
etapas mais avanc¢adas de todo o processo de desenvolvimento
da aprendizagem.

Na década de 60, apareceu a calculadora de mesa, da
preocupacao produzida pela industria, com a necessidade de
minimizar o tamanho, expandir suas funcoes de forma que as
minicalculadoras apareceram na década de 70.

Adécadade 70 foi marcada pelo avan¢o da microeletronica,
foram criadas e aperfeicoadas, gracas a tecnologia existente,
calculadoras com grande capacidade de calculo e surpreendente
agilidade e muito caras.

A partir dos anos 80, surgiram diversos modelos de
calculadoras de mesa e de bolso, assim como diferentes
computadores domésticos e de mesa. Sendo assim as calculadoras
foram sendo aperfeicoadas e consequentemente, a populagao
em geral passou a ter acesso a esse tipo de equipamento, o
qual acaba auxiliando nas tarefas dos estudantes e profissionais
(ARAGAO, 2009).

.O wuso da calculadora em sala de aula no ensino de
Matematica

Lopes (2000), o uso da calculadora, para resolver calculos
trabalhosos, é discutido hoje nas escolas, usa-se ou nao a
calculadora como ferramenta na aula dematematica em escolas
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publicas. Enquanto nas escolas particulares, onde estudam
alunos de maior poder aquisitivo, sao usados calculadores e,
principalmente, computadores.

Por esse prisma percebe-se o processo ensino aprendizagem
como uma interagdo, construcao entre professor e aluno,
onde os meios disponiveis que possam viabilizar, favorecer
este aprendizado devem ser inseridos como ferramentas
de possibilidades, como é o caso do uso de mecanismos
como a calculadora e outros equipamentos eletronicos, que
frequentemente sao discutidos por especialistas , como fonte
ou nao de melhorias nestes processos.

Para Reys (1989) o uso da calculadora como ferramenta
de calculo proporciona, a professores e estudantes, o tempo
necessario para direcionar oesforco e a concentracao dos
estudantes na compreensao conceitual e no pensamento critico.
Dessa forma a autora deixa entender que a calculadora estimula
o raciocinio e favorece a atividade matematica, liberando os
processos do excessivo peso do calculo, oportunizando novas
condicdes e maior disponibilidade para a compreensdao dos
aspectos conceituais, deixando visivel que a Matematica é um
instrumento de leitura e interpretacao do mundo.

Segundo Dick (1998) a calculadora inserida num processo
de investigacao e descoberta matematica favorece situagoes,
condigdes e novas atitudes que tornarao o sujeito (aluno) ativo
e criativo na elaborac¢ao do seu proprio conhecimento.

No processo de ensino da matematica € possivel observar
suaaplicacao ndao apenas como método pararesolucio problemas
do cotidiano, mas como uma ferramenta metodologica para a
resolucao de problemas, e desenvolvimento da capacidade para
resolver calculo mental e contas. O ensino de matematica é
interessante e devidamente bem desenvolvido quando o aluno
¢é capaz de construir ideias que o conduzam a compreensao
conceitual e pratica (quando aplicavel) de determinados
conteudos.
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Autores como Guinther (2001) argumentam que o uso
da calculadora em sala de aula € indicado, pois:

[...] o uso sensato das calculadoras contribui para a formacao
de individuos aptos a intervirem numa sociedade em
que a tecnologia ocupa um espago cada vez maior, uma
vez que nesse cenario ganham espaco individuos com
formacao para a diversidade, preparados para enfrentar
problemas novos, com capacidade de simular, fazer
relacdes complexas, articular variaveis, elaborar modelos,
investigar, codificar e decodificar, se comunicar, tomar
decisdes, aprender por si. (GUINTHER, 2001, p.2).
Considerando o nosso objeto de estudo a visao dos
professores sobre o uso da calculadora, vamos observar as
concepcoes de alguns autores sobre o uso deste instrumento em
sala de aula, analisemos inicialmente os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN).
Os PCN’s (BRASIL,1997, p. 46) afirmam que:

[...] ela abre novas possibilidades educativas, como a de
levar o aluno a perceber a importancia do uso dos meios
tecnologicos disponiveis na sociedade contemporanea. A
calculadora é também um recurso para a verificagao de
resultados, correcio de erros, podendo ser a calculadora
vista por muitos professores como sendo um recurso
didatico que impossibilita ou até atrasa o raciocinio do
aluno [...] (BRASIL, 1997, p. 46).
A partir do pensamento desses professores que rejeitam
o uso da calculadora percebemos o quanto o tradicionalismo
ainda se faz presente no ensino deste componente curricular,
pois, estes, encaram a educacao matematica como tradicional e
mecanicista, no qual a calculadora pode ser um impedimento
para o bom desenvolvimento do trabalho. Mocrosky (1997,
p-193), argumenta que “se ha o mito criado em torno de tudo
que se mostra como novo, ha medo e ha resisténcia, que criam
obstaculos para o desenvolvimento, conduzindo a escravidao
do homem em relacdo a maquina”.
Percebe-se que muitos professores nao reconhecem a
calculadora como um recurso didatico, por influéncia de um
pensamento tradicional que relatam ser tal instrumento um

atraso para o raciocinio do aluno. A incapacidade de dinamizar
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e de aproveitar em total a potencialidade da calculadora como
recurso didatico € atribuidaao perfil tradicional e falta de
conhecimento do professor.

Tal abordagem ¢ afirmada por D’Ambrosio (2001):

[..] a ignorancia dos novos enfoques a cognig¢ao tem
um reflexo perverso nas praticas pedagogicas, que se
recusam, posswelmente em razao dessa 1gn0ranc1a
a aceitar tecnologia. Ainda ha enorme resisténcia de
educadores, em particular educadores matematicos, a
tecnologia (DAMBROSIO 2001, p. 98).

A calculadora nao é vista por muitos professores como
sendo um recurso didatico, pois acreditam que impossibilita ou
até atrasa o raciocinio do aluno. Esses professores que condenam
o uso da calculadora sdao adeptos ao ensino tradicional, pois
encaram a educacdao matematica como sendo um “mero
mecanismo de calculos” e a calculadora impede esse tipo de

trabalho.
METODOLOGIA

A pesquisa realizada foi de natureza qualitativa do tipo
descritiva. Alvarenga (2010), optamos por este modelo de
pesquisa paravalorizar os dados qualitativos (descricao detalhada
de situacdes, contextos, pessoas, interacoes, comportamentos,as
falas dos professores, atitudes, concepg¢oes, pensamentos, entre
outros) como sendo importantes na construcao da formacao
e do conhecimento de professores dematematica.

Na coleta dos dados foi fielmente considerada as
informacoes prestadas, para elaboracio do artigo, ao qual o
projeto se destinou, pois através de uma analise da leitura das
respostas dos professores de matematica das séries finais do
ensino fundamental ao roteiro de entrevista elaborado para a
pesquisa apresentou- se os seguintes questionamentos: 0 Uso
da calculadora no ensino fundamental tem gerado algumas
controvérsias, variando de professores para professores, alguns
se colocam a favor e outros contra. Dé sua opinidao sendo
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favoravel ou contra o uso da calculadora nas aulas cotidianas de
matematica no ensino fundamental ressaltando ainda aspectos
positivos e negativos do uso da calculadora na vida do aluno.

Para a realizacdo desta investigacao buscamos no roteiro
de entrevista tratar das caracteristicas pessoais do sujeito, da
suavida universitaria e profissional, da sua pratica docente em
relacdo a utilizacdo da calculadora nas aulas de Matematica.

O Municipio de Uniao-PI na zona urbana conta com 10
escolas que ofertam oensino fundamental séries finais. Esta
pesquisa realizou-se em 04 escolas, sendo 02 pertencentes
a esfera administrativa estadual e 02 da esfera municipal,
abordamos 06 sujeitos sobre a sua pratica docente em relacao
ao uso da calculadora nas aulas de Matematica.

Como os sujeitos sao professores que lecionam matematica,
solicitamos aos participantes que respondessem ao roteiro
sobre a utilizacao da calculadora nas aulas de matematica,
individualmente e sem consulta a qualquer material
bibliografico, e, que respondessem ao questionario com a
maxima clareza, de tal forma que suas respostas expressassem
com fidedignidade suas posicoes em relacao ao uso ou nao
deste recurso. Sobre a pratica docente em relacao ao uso da
calculadora foi questionado se o sujeito a utilizava durante suas
aulas de Matematica e, em caso afirmativo, a maneira como era
utilizada e, em caso negativo, o porqué da sua nao utilizacao.

Para analise dos questionarios foi utilizada a analise de
conteudo que segundo Laville & Dionne (1999), consiste em
demonstrar a estrutura e os elementos do conteudo para
esclarecer suas diferentes caracteristicas e extrair, assegurar
o compromisso com a producao de conhecimento. Os dados
serao aqui apresentados em quadros de tabulacoes de respostas
e em grafico.
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ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nessa secao discutimos os dados produzidos com o
roteiro de entrevista feita com os professores. Os dados estao
organizados nas seguintes categorias: importancia atribuida
ao ensino de matematica pelos professores, a utilizacao e a
contribuicao da calculadora no ensino de matematica, como
a calculadora foi abordada na sua formacao, como faz uso
dessa ferramenta em sala de aula, com quais critérios e quais
as dificuldades enfrentadas.

No relacionado a importancia atribuida ao Ensino de
Matematica, todos os professores concordam que a disciplina de
Matematica € importante no curriculo do Ensino de Matematica
em todas as modalidades, pois desenvolve no aluno consciéncia
numeérica do mundo, e também favorece seu desenvolvimento
nos aspectos intelectuais.

Quanto a utilizacdo da calculadora no ensino de
matematica, observemos osrelatos dos professores a esse
respeito.

Quadro 1 — A utilizacdo da calculadora no ensino de Matematica
PROFESSORES RESPOSTAS

Pl “E fundamental, principalmente para agilizar atividades com
problemas que requer calculos”

“E um recurso didatico importante, mas que deve ser utilizado
P2 somente a partir do ensino fundamental II, pois € quando os
alunos ja possuem nog¢des das quatro operagdes”

“E um excelente material concreto que, aliada a um bom

P3 planejamento tem muito a contribuir com a aprendizagem
dos alunos”
“Se o aluno é capaz de favorecer a compreensio de conceitos
P4 matematicos, pode ser sim exposto o uso calculadora para a
solucio de problemas”
P5 “Muito bom quando bem planejado as atividades e o seu uso”
P6 “Quase nio uso”

Fonte: Os autores.

Percebemos que a maioria dos professores pesquisados
concordam ser um excelente recurso didatico, embora alguns
enfatizem que o seu uso em sala requer alguns cuidados e
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com a ressalva de ser observado o momento dos alunos. Os
depoimentos desses professores sobre usar a calculadora com
ressalvas nos remete a visao apresentada nos PCNs, que nos
alertam que muitos professores véem “a calculadora como sendo
um recurso didatico que impossibilita ou atrasa o raciocinio
do aluno”.

Quadro 2 — A contribuic¢ao da calculadora para o ensino de Matematica

PROFESSORES RESPOSTAS

P1 “Ajuda no desenvolvimento de atividades mais rapidas”

“Apesar da calculadora reproduzir operagdes mecanicas, ouso da
mesma nao deve ser dispensado em algumas aulas de matematica,

P2 .- L h
ja que a mesma contribui para o desenvolvimento do pensamento
matematico”

P3 “Ajuda a organizar o calculo mental, tira duavidas comrapidez e

prontidao, auxilia na memorizagio da tabuada”

“A calculadora contribui para a criagao de novas estratégias no
P4 ensino - aprendizagem, aperfeicoando aresolug¢iao de problemas,
reduzindo-se o tempo com calculos”

“Com alunos que ja sabem as operagdes, promoveagilidade na
resolucao de problemas”

P5

“Nao gosto muito de usar, pois penso que deixa o alunomal

P6 PP
acostumado a raciocinar

Fonte: Os autores.

Apenas uma das entrevistadas nao reconhece contribuicoes
no uso dacalculadora para o ensino de matematica. As outras
5 pesquisadas exemplificam reconhecendo em suas praticas
a valorosa contribuicao do recurso, o que pode ser traduzido
teoricamente nos apontamentos dos PCNs [...] ela abre novas
possibilidades educativas, como a de levar o aluno a perceber
a importancia do uso dos meios tecnolégicos disponiveis na
sociedade contemporanea. A calculadora € também um recurso
para a verificagao de resultados, correcao de erros.
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Quadro 03 — O uso de calculadora como recurso didatico abordado na
formacido docente

PROFESSORES RESPOSTAS
P1 Nao
P2 Nao
P3 Sim
P4 Sim
P5 Nao
P6 Nao

Fonte: Os autores.

Analisando a formacao destes profissionais percebemos
deficiéncias e consequentemente em suas praticas. Tal constatacao
ficavisivel na afirmacao de D’ Ambrosio “aignorancia dos novos
enfoques a cognicao tem um reflexo perverso nas praticas
pedagodgicas, que se recusam, possivelmente em razao dessa
ignorancia, a aceitar tecnologia”.

Dos seis (06) professores entrevistados apenas dois
(02) relataram que sim, queem sua formacao a calculadora
foi abordada como recurso didatico nas disciplinas, um na
disciplina de metodologia do ensino da matematica e o outro em
Laboratorio de matematica de modo a facilitar acompreensao de
algarismos, regras e conceitos. Os outros quatro (04) professores
entrevistados disseram que nao, que durante todo o decorrer
de sua formacao nunca lhe foi repassado nada sobre o uso da
calculadora em sala de aula, como recurso didatico.

Quadro 4 — A forma de utilizacio da calculadora nas aulas

PROFESSORES RESPOSTAS

Pl “Principalmente para fazer os calculos rapidamente nasquestoes
onde ha muitas férmulas”

“Através do manuseio da calculadora para compreenderas fun¢des
P2 das teclas, para assim poder utiliza-la de acordo com o contetido
estudado”.
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P3

“Na escola é de modo irregular, devido na escola ndo termos em
quantidade suficiente, alguns alunos ndo podem adquirir. Mas
quando eu reservo aula para se trabalhar a calculadora ou com a
calculadora, seleciono situagdo problema (de acordo com o
conteudo trabalhado) e peco que esquematizem no papel as
operagdes realizadas na calculadora”.

P4

“A calculadora € utilizada em situacdes didaticasplanejadas, pois
constitui-secomo ferramenta que pode auxiliar o aluno, permitindo
explorar relacdes matematicas”.

P5

“A calculadora utilizada como ferramenta que auxilia aoaluno uma
rapidez na resolugio do calculo”.

P6

“Dificilmente utilizo, pois, os alunos necessitamdesenvolver o
raciocinio, e com a calculadora isso fica mais mecanico”.

Fonte: Os autores.

Em relacido a esta categoria fica visivel que o habito de
utilizar a calculadora tem restringido este recurso, simplesmente
como instrumento de calcular ou como meio auxiliar de
calculo, para aproveitamento de tempo durante as aulas, nos
leva a interpretar as respostas dos entrevistados como sendo
a principal razao de sua utilizacao pelos professores nas aulas
de matematica a exatidao e a rapidez que ela oferece ao fazer
calculos aritméticos, sem a preocupagao com o seu potencial

educativo.
Quadro 05 - Critérios utilizados para selecionar as atividades que
permitem o uso da calculadora
PROFESSORES RESPOSTAS
PI1 “Atividades com muitas férmulas matematicas e
estimativas”
“Calculos mais complexos: como na resolucdo de problemas
P2 com muitas casas decimais; a checagemrapida do raciocinio mental e
na estimativa”
“Que sejam atividades que requerem calculos,que sejam anotados o
P3 que os alunos digitam na calculadora,as vezes peco que fagam
primeiro sem a calculadora para depois corrigir ou comparar com o
uso da calculadora”
Através de atividades que estimulem os alunos a refletirem e se
P4 apropriarem de um conhecimento que seservira dele para
compreender e transformar a realidadevivenciada”
P5 “As atividades de calculos, geralmente trabalho acalculadora com
resolugao problemas”
P6 “Atividades de raciocinio e calculos”

Fonte: Os autores
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Nesta categoria os entrevistados apontam para o uso
da calculadora viabilidade quenos levam a cogitar que os
sujeitos envolvidos estao buscando outras formas alternativas
de desenvolvimento de habilidades matematicas com o uso
da calculadora, nao s6 para o professor, mas, também é
principalmente, para os alunos.

Quadro 6 — Dificuldades encontradas para a utilizacao da calculadora no
ensino de Matematica

PROFESSORES RESPOSTAS
“A resisténcia de alguns alunos e também por boa partedos pais, pois
P1 os mesmos ver a calculadora uma forma de ndo aprendizado. Eles
acreditam que os calculos devem ser feitos de forma tradicional”.
P2 “Nenhuma”.
“Ha uma defasagem no ensino-aprendizagem. Entio haesse reflexo,
P3 com dificuldade de leitura, interpretacido e o préprio calculo mental.

Nao haver calculadorasdisponiveis, em quantidade suficiente, do
numero de alunos. Organizar uma atividade que seja atrativa a todos”
“A maior dificuldade encontrada para utilizagaodesserecurso na sala
P4 de aula esta ligadoao seu uso inafiegquado, podendo tornar o aluno
malacostumadoem todas suas atividades, causando assim prejuizos, na
formacio e desenvolvimento do raciocinio”

P5 “Nenhuma”

P6 “Nenhuma”

Fonte: Os autores

Embora 50% dos professores tenham afirmado que nao
encontra nenhuma dificuldade para realizar seu trabalho,
utilizando a calculadora, outros 50% declaram dificuldades.
Logo, entendemos que as dificuldades precisam ser superadas
tanto a niveis administrativos quanto pedagogicos, embora 507%
dos professores tenham afirmado que nao encontra nenhuma
dificuldade para realizar seu trabalho, outros 50% declaram
dificuldades. Logo, entendemos que as dificuldades precisam
ser superadas tanto a niveis administrativos quanto pedagogicos

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse estudo foi conhecer as concepg¢oes dos
professores sobre o uso da calculadora nas aulas de matematica.
Para tanto, procuramos analisar a importancia que os professores
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atribuem ao ensino de matematica; descrever as atividades
realizadas pelos professores de matematica com o uso da
calculadora; e conhecer as dificuldades enfrentadas pelos
professores para realizar seu trabalho.

Por meio do desenvolvimento dessa pesquisa, possibilitou-
nos entender que os professores entrevistados reconhecem o
quanto é importante a disciplina de matematica no curriculo
escolar, bem como na vida, pois propicia um aprendizado
indispensavel na formacao do ser, possui conteudos que sao
utilizados no cotidiano de todos.

Os profissionais entrevistados apresentam formacao
académica na area o que deve facilitar em suas vivéncias em
sala de aula, pois os mesmos acreditam que os conteudos
devem ser trabalhados sempre com proposta de aulas que
associem o conhecimento matematico com o seu cotidiano,
e que a calculadora, instrumento tao presente em nossas vidas
deve ser colocada em sala para o aluno ter contato e aprender
0 seu manuseio.

De acordo com o relatado pelos pesquisados, a calculadora
utilizada como recurso didatico agiliza os calculos e ajuda nas
aulas, que os objetivos sejam alcancados e embora 50% dos
professores tenham afirmado que nao encontra nenhuma
dificuldade para realizar seu trabalho, outros 50% declaram
dificuldades. Logo, entendemos que as dificuldades precisam
ser superadas tanto a niveis administrativos quanto pedagogicos.

O estudo realizado permitiu que respondéssemos o
problema que desencadeou essa investigacao afirmando que
os professores investigados evidenciam uma visao otimista em
relacdo a utilizacdo da calculadora nas aulas de matematica.

Concluimos essa investigacao com a compreensao de que
entre os professores nota-se o reconhecimento de aspectos
positivos no uso de tecnologias no ensino desde que se saiba
fazer proveito dos beneficios. Percebemos ainda que ha uma
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dificuldade em relacdao ao uso desta ferramenta por alguns
docentes, pois restringem o seu uso quando os alunos ja tém
o dominio das operagdes fundamentais.
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ADEQUACAO DAS PRATICAS AVALIATIVAS
DE PROFESSORES DE MATEMATICA
AO ENEM: UMA VISAO DE
EDUCADORES E ALUNOS

Everardo Barbosa Alvarenga
Maria do Socorro Santos Leal Paixao

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, vimos o Exame Nacional de Ensino
Médio (ENEM) surgir e se firmar, em parte por servir de meio
para o acesso a maioria das universidades publicas, e também
para algumas faculdades particulares. Esse fato motivou uma
série de adequacoes pedagogicas nas escolas de ensino médio
para melhor se colocar perante essa realidade.

No municipio de José de Freitas (PI), a adequacao das
praticas avaliativas de professores da area de Matematica de
uma escola publica de Ensino Médio tem provocado certa
inquietacao, em func¢ao do desempenho dos alunos no ENEM.
Considerando essarealidade, estamos propondo esse estudo para
responder ao seguinte problema:Como as praticas avaliativas
dos professores de Matematica de uma escola do Ensino Médio
se voltam para o ENEM, na perspectiva de educadores e alunos?

Aresposta a essa pergunta passa pela investigacao de como
essas praticas avaliativas dos professores dessa escola se voltam
para o ENEM, identificando suas vantagens e desvantagens,
verificando resultados conseguidos pelos alunos, bem como
a contribuicao da politica pedagogica voltada para a avaliagao
na vivéncia da escola.
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Com base nessa problematica, o estudo tem como objetivo
geral investigar como as praticas avaliativas dos professores
de Matematica de uma escola do Ensino Médio se volta para
o ENEM, na perspectiva de educadores e alunos.

Foram formulados os seguintes objetivos especificos:
caracterizar a politica pedagoégica voltada para a avaliacao
implantada numa escola estadual de José de Freitas; analisar
os resultados obtidos pelos alunos no ENEM antes e depois
da politica; evidenciar a opiniao dos educadores acerca da
contribuicdo das praticas avaliativas dos professores de
Matematica para o ENEM; conhecer a opiniao dos alunos
acerca da contribuicdo da praticas avaliativas para o ENEM.

Trata-se de uma pesquisa descritiva com abordagem
qualitativa que foi realizada em uma escola de Ensino Médio do
municipio piauiense de José de Freitas, tendo como participantes
quatro professores e 50 alunos dessa mesma escola.

Construir um painel acerca de como as praticas avaliativas
dos professores de Matematica de uma escola publica de ensino
meédio se voltam para o Exame Nacional de Ensino Médio,
mostrando como as praticas sao trabalhadas e assim contribuir
paraa compreensao dessa realidade € o que aspira esse estudo.

O ENEM E A MATEMATICA

O ensino da matematica mostra-se desafiante para
educadores por diversos motivos. Dentre eles podemos citar
o conhecimento deficitario de professores nas varias areas que
compodem os processos de ensino. Notadamente nos dias atuais,
ha uma tendéncia em conectar os conteddos ministrados em sala
de aula ao cotidiano do aluno, comec¢ando por situagoes mais
simples para posteriormente passar a resolucao de situagoes
outras que irdo exigir dele uma maior habilidade devido ao
grau de complexidade. Parte-se do principio de que podemos
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aproveitar aquilo que o aluno ja conhece e assim, os contetdos
— cobertos com mais significancia para os alunos — passam a
ser assimilados com maior facilidade por eles.

Como nas demais disciplinas, a Matematica também
tem como principal meio de avaliacao, as provas escritas. Esta
situacao motiva no alunado uma série de inquietagoes, das
quais uma das mais recorrentes € a falta de ligacao entre o que
¢é ensinado em sala de aula e sua real aplicacao em seu cotidiano
dos alunos, desta forma, as avaliacoes nem sempre se mostram
significativas para eles. Em outra vertente, podemos verificar
que, por parte dos professores, ha o desejo de cumprir metas
de conteudo, pois os mesmos sdo constantemente cobrados
por coordenacao e gestao em busca de resultados satisfatorios
nas avaliagdes externas, como acontece com o ENEM.

O ENEM surgiu como parte de mudancas oriundas da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional-LLDB, sancionada
em 20 de dezembro de 1996. O exame, inicialmente avaliava
o grau de aprendizagem dos alunos que concluiam o Ensino
Médio, com as constantes mudancas na politica educacional do
pais, o ENEM passou atualmente, a servir como instrumento
para o acesso ao ensino superior em todo o pais:

Uma das nobres metas do ENEM ¢ influir e orientar a
melhoria do Ensino Médio, servindo também como um
eficiente processo de selecido para o acesso a Educacao
Superior, sendo também um dos propulsores de uma
grande mudanca na educacdo nacional, embora alguns
ajustes ainda possam ser feitos. (LONGEN, 2011 p. 03)

Em 2009, as diversas disciplinas foram agrupadas em
areas de conhecimento, no ano seguinte surge uma nova
proposta, assim, o novo ENEM passa a ser composto por provas
divididas em quatro areas do conhecimento humano:

a) linguagens, codigos e suas tecnologias (incluindoredacao);
b) ciéncias humanas e suas tecnologias; c) ciéncias da
natureza e suastecnologias; e d) matematica e suas
tecnologias. Cada grupo de testes sera compostopor 45 itens
de multipla escolha, aplicados emdois dias, constituindo,
assim, um conjunto de 180 itens. A redacdo devera ser
feita em lingua portuguesa eestruturada na forma de texto
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em prosa do tipo dissertativo-argumentativo, apartir de
um tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica.
(ANDRIOLA, 2011, p. 115)

Na prova referente a Matematica e suas tecnologias ha
uma forte presenca de contextualizacao das questdes, exigindo
do aluno dominio de grandezas diversas, sistemma métrico
internacional, interpretacao de tabelas e graficos..., a avaliacao
passa a ter como ponto forte o raciocinio légico .E interessante
dizer que avaliacoes externas, como o ENEM, nem sempre
irao revelar realmente a aprendizagem dos alunos, porém, os
dados obtidos podem ajudar o professor a buscar estratégias
que venham a melhorar as suas praticas, e de maneira mais
efetiva, a sua pratica avaliativa, e, mesmo que seja essa uma
avaliacao coletiva — o que torna os resultados como dados
gerais —ainda sera possivel trazer esses resultados para sua sala
e, em cima deles, trabalhar contetidos que se mostrem mais
pertinentes para aquela situacao.

Assim, as avaliacoes em Matematica podem vir a fazer
parte de um processo construido entre professores e alunos,
no qual se vé resultados obtidos, acertos e falhas e consequente
correcao e reforco. Buriasco (2002, apud BURIASCO e SOARES,
2008) considera que essa avaliacao pode revelar muito para
o professor:

* O modo como o aluno interpretou a resolucao de
uma questao para dar a resposta;

e Asescolhas feitas pelo aluno, na busca de lidar com
a situacao proposta na questao;

e Os conhecimentos matematicos que utilizou;

* O uso que os alunos fazem da Matematica que é
vista nas aulas;

* Aformade oaluno se comunicar matematicamente,
comprovando sua capacidade em expressar ideias
matematicas, oralmente ou por escrito, presentes no
procedimento que utilizou para lidar com a situagao
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proposta. (BURIASCO, 2002, p. 101-142.)

O processo de avaliacao nos remete a emitir um julgamento,
apoiado em dados quantitativos e qualitativos, entende-se assim
que sao necessarios critérios para que ocorra essa avaliacao,
pois os resultados da mesma dependerao disso, ver a realidade
do aluno e se apropriar nesse conhecimento, podera facilitar
o ensino, por parte do professor, e o aprendizado, por parte
do aluno, dar significancia ao que é ensinado podera também,
facilitar o processo avaliativo.

METODOLOGIA

A pesquisa realizada € descritiva e, para Gil (2002, p.42),

“as pesquisas descritivas possuem como objetivo a descri¢cao

das caracteristicas de uma populagdo, fenémeno ou de uma

experiéncia”. Adotamos a abordagem qualitativa tendo em

vista que necessitara colher a opinidao de educadores. Sobre a
pesquisa qualitativa, Minayo (2001, p.21-22) nos diz que:

a pesquisa qualitativa responde a questdes muito

particulares, ela se preocupa [...] com um nivel de realidade

que nao pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com

o universo de 51gn1ﬁcados mOthOS asplragoes cren(;as

valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais

profundo das relagoes dos processos e fenémenos que

nao podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis.

O estudo foi realizado em uma escola publica de Ensino

Médio na cidade de José de Freitas no estado do Piaui, e envolveu

inicialmente quatro professores, porém dois desistiram de

participar da pesquisa, restando ao pesquisador a participagao

de dois professores, atuando na area de Matematica. Nessa

pesquisa, também participam 50 estudantes do terceiro ano

do Ensino Médio, escolhidos por sorteio. Essa escola tem como

publico, em sua maioria, alunos oriundos da zona rural do

municipio e que chegam ao Ensino Médio com conhecimentos

deficitarios na area de Matematica. A escola foi escolhida pela

facilidade de acesso por parte do pesquisador.
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Nessa escola, quase a totalidade dos alunos sao da zona
rural, a escola é, por assim dizer, uma escola rural, na zona
urbana da cidade. Muitos desses estudantes costumam sair de
suas casas as 10h para pegar o transporte escolar que s6 chega a
escola depois do meio dia, devido as rotas muito longas que os
onibus percorrem, em sua maioria em vias nao pavimentadas.

Os referidos estudantes chegam ao Ensino Médio com
multiplas deficiéncias na Matematica, situacao essa que também
se abrange a outras areas do conhecimento. Somado ao tempo
gasto com viagem, outros elementos, tais como a falta de
alimentacao por tanto tempo (pois da 10h s6 vao se alimentar
as 15:30h, hora do lanche) e ao desconforto térmico das salas
de aula - ja que nenhuma possui ar condicionado, contribuem
para prejudicar desempenho escolar. Nessas circunstancias
seria de se imaginar que os indices deveriam ser desastrosos,
porém, a escola consegue resultados satisfatorios para uma
escola publica, mesmo dentro desse contexto.

Foram utilizados como técnicas de coleta de dados:
entrevista semiestruturada com os educadores e questionario
com os alunos. A entrevista busca a coleta de opinidao dos
entrevistados por meio de uma conversa, assim nos coloca
Trivinos (1987, p. 146) “a entrevista semiestruturada tem como
caracteristica questionamentos basicos que sao apoiados em
teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa”.
Assim, foi utilizado um roteiro de questoes previamente
estabelecidas e a partir das quais os educadores fizeram suas
manifestacoes.

O questionario continha questoes objetivas e discursivas
em torno da contribuicao das praticas avaliativas de professores
de matematica e sua contribuicao para o ENEM. O questionario
foi dividido em duas partes: a primeira correspondia a
identificacdo do aluno e a segunda sobre as praticas avaliativas
em Matematica, sendo que essa parte continha quatro questoes.
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O questionario foi aplicado nas salas de aulas dos alunos,
os estudantes que se disponibilizavam a participar da pesquisa
passavam por sorteio, os alunos sorteados entao respondiam
manualmente a pesquisa e apos conclusao, entregavam a folha
de resposta para o pesquisador. Antes, porém, foi feita aleitura
de todo questionario, como forma de agilizar na resolucao das
questoes.

Com o objetivo de preservar a identidade dos participantes,
seus nomes foram omitidos, adotando-se uma codificacao.
Assim, para identificacdo do aluno na pesquisa, foi usada a
seguinte nomenclatura: aletra A de aluno maiuscula, seguida de
numeracao de 1 até 50, assim temos: Al, A2, A3 ... A50, fechando
assim a quantidade de alunos pesquisados. Os professores
foram identificados como P1 e P2.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados obtidos na fase de producao dos dados sobre
adequacao das praticas avaliativas de professores de Matematica
ao ENEM, foram submetidos a uma leitura inicial e organizados
em dois eixos: percep¢ao dos educandos e percepcao dos
professores.

ApoOs essa organizacao, os mesmos foram analisados a luz
do referencial teérico adotado.

Eizo 1. percep¢do dos educandos sobre adequagdo das praticas ava-
liativas de professores de Matematica ao ENEM

Nesse eixo agrupamos os dados provenientes dos
questionarios aplicados aos alunos nas seguintes categorias:
identificacao do alunado, Interesse em fazer a provado ENEM
e contribuicao das praticas avaliativas da escola, voltadas a
prova de matematica do ENEM
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Identificacao do alunado

O questionario aplicado com os alunos revelou que todos
eles tém solteiro como estado civil. Em relacdo ao sexo, temos
a maioria do sexo feminino. Em relacao a idade esta entre 17
e 19 anos e a grande maioria vive na zona rural. Os graficos
seguintes mostram esses resultados.

F

Grafico 1- Sexo dos alunos
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Fonte: Questionario

Grafico 2- Idade dos alunos
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Fonte: Questionario
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Grafico 3- Localizacao dos alunos
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Fonte: Questionario

De acordo com os dados mostrados nos graficos acima,
podemos ver a que a pesquisa com os alunos trabalhou com uma
taxa de trinta e seis por cento de homens, o que corresponde
a dezoito meninos e com sessenta e quatro por centro de
mulheres, o que corresponde a trinta e duas meninas. Observa-
se também que a maior parte dos alunos esta com dezessete
anos, seguido pela faixa que esta com dezenove anos ou mais
e por fim, a faixa dos dezoito anos, entdo, vemos no ultimo
grafico que a maior parte do alunado vive na zona rural.

Interesse em fazer a prova do ENEM

Uma das questdes postas aos alunos objetivava apreender
o interesse deles pela prova do ENEM. Esse questionamento
busca fielmente saber o desejo do aluno de prestar o Exame
Nacional de Ensino Médio, ele se torna crucial para a pesquisa
pois, sera o reflexo da politica da escola, e para onde convergem
as energias da gestdo, coordenacao, professores e demais
funcionarios da escola. Quando perguntados, a maior parte
dos alunos respondeu ter interesse em fazer a prova do ENEM,
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utilizando como justificativa para suas respostas o fato do
exame ser viabilizador do acesso ao ensino superior, melhoria
de vida, realizacao profissional.

Os alunos que disseram que nao tém interesse apontam
para a perda de conteiados importantes devido a greve pela qual
passaram as escolas publicas nesse ano em que a pesquisa foi
realizada e também por considerar que tém déficits em alguma
habilidade cobrada no exame. Para ilustrar apresentamos
algumas respostas dos alunos a essa questao.

Quadro 1- Interesse dos alunos pelas provas do ENEM

Pergunta: vocé tem interesse em fazer a prova do ENEM?
A9 Esse ano nao, porque esse ano perdi muitas aulas por conta da greve.

A3 Sim, para ingressar em uma faculdade ou universidade, para que eu possa ter um
futuro melhor e com mais aprendizado.

Al5 Nao, por que tenho medo de fazer a prova e nao sou boa em redagao.

A92 Sim, porque com o ENEM podemos ganhar uma bolsa e entrarmos para uma
faculdade para conseguirmos uma profissao digna.

A45 Sim, porque quero algo melhor para minha vida: me formar em professora.

Fonte: Questionario

Contribuicao das praticas avaliativas da escola, voltadas a
prova de matematica do ENEM

Quando os sujeitos pesquisados foram indagados a respeito
da contribuicao das pratica avaliativas da escola, voltadas a prova
de matematica do ENEM, foram categoricos na afirmacao de sua
relevancia para seu aprendizado. Aqui os educandos versaram
sobre inumeras contribuicoes prestadas pelas provas no estilo
do Exame Nacional de Ensino Médio, inclui-se aqui os alunos
que informaram que nao fariam a prova, porém eles nao se
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referiram apenas a Matematica, mas fizeram colocagoes mais
gerais sobre essas contribuicoes. A seguir alguns depoimentos
dos sujeitos pesquisados:

“Sim, os simulados vdo ajudar muito quando formos fazer o
ENEM, para mim o simulado ¢ uma preparagdo para o ENEM
porque as questoes sdo um pouco parecidas com as do simulado.
"A2

“Contribui para nosso desempenho, pois oferecem grandes
conteudos abordados no ENEM. Principalmente, os simulados
bimestrais, que sdo parecidos com a prova do ENEM, nos
ajudando entdo na preparagdo para o exame tao importante.”
A24

‘Ajuda ao aluno ter uma percepcdo maior e melhor, mais
aprendizado para que possa responder, fazer concursos e exames,
com mais eficiéncia.” Ab

“E muito importante, pois com os simulados temos mais ou menos,
a nog¢do de como pode ser uma prova do ENEM. “A30

“Com certeza ¢ uma otima forma de preparagdo, pois temos
oportunidade de compreender melhor como vem a ser a prova
do ENEM a forma de interpretacdo, a pratica da leitura e
entendimento dos textos e questoes feitas por nos em sala de aula.
“Ad4

Os alunos pesquisados, em sua grande maioria,
compreendem a importancia das pratica avaliativas voltadas
para o ENEM, mas também nao deixam de lado a preocupacao
acerca da forma que essas questoes de prova chegam até eles,
com uma linguagem que por vezes se utiliza de termos que
nao fazem parte do vocabulario desses alunos, que tem seu
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falar atrelado as coisas do campo, sobre isso, nos coloca A44:
“Sao 6timas, porém nem sempre consigo entender e me sair
muito bem.”

Eizo 2. Percep¢do dos professores sobre adequagdo das praticas ava-
liativas de professores de Matemdtica ao ENEM

Com os professores, foi utilizado roteiro divido em duas
partes: a primeira com os dados que identificam os participantes
da pesquisa e a segunda, com uma entrevista. Sobre a primeira
parte, podemos dizer que ambos sao do sexo masculino,
possuem a mesma idade: 32 anos. O professor P1 é casado,
formado em Quimica, trabalha ha cinco anos como docente
e ha um ano esta lecionando matematica. O P2 € solteiro,
formado ha dez anos em Matematica, trabalhando por igual
tempo com Matematica e possuindo pos-graduagdo na area.

Os dados referentes a segunda parte da entrevista foram
agrupados nas seguintes categorias: politica pedagodgica e
avaliacao, os alunos e o ENEM, praticas avaliativas e o ENEM.

Politica pedagodgica e avaliacao

Na escola pesquisada, a politica pedagoégica se volta para
o ENEM, através de avalicoes nas quais os alunos sao, ao longo
dos anos em que estiverem por 13, submetidos a simulados
que buscam de forma criativa, uma semelhanca com o Exame
Nacional de Ensino Médio, tentando dessa maneira, familiarizar
o educando com a linguagem com a qual se depararao ao
realizar o referido exame. A escola orienta aos professores
buscar uma linguagem a mais préxima possivel da linguagem
adotada nas provas oficiais do ENEM. Sobre essas avaliacoes,
P2 nos diz que elas sdo bimestrais e que, a partir delas, se nota
a evolucdo e aprendizagem do aluno. Mas o simulado nao é o
Uunico instrumento dessa politica, existem outras ferramentas,
com P1 nos coloca:
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I73

ara alcangarmos os objetivos da escola sdo criados projetos,
oficinas e uma politica socio educacional que se preocupa com a
participagdo do corpo docente e discente.

Os alunos e o ENEM

Nos primeiros anos do Ensino Médio, os alunos apresentam
um grau maior de dificuldade, justamente por virem de escolas
da zona rural, onde os conhecimentos sao transmitidos de
acordo com o humor e disponibilidade do professor. Esse aluno
chega ao Ensino Médio com grandes pendéncias, sobretudo
no que se refere aos conhecimentos em Matematica, assim,
nesse primeiro contato, as notas dos alunos costumam estar
aquém do necessario para aprovacao, aqui fica evidente nao
sO o débito com a Matematica, mas também com leitura e
interpretacao.

No segundo ano do ensino médio, os alunos ja estao mais
habituados a linguagem, ja conseguem entender melhor as
questoes contextualizadas, diminuindo consideravelmente o
grau de dificuldade em relacao ao entendimento da prova. No
terceiro ano,os alunos ja possuem afinidade com o simulado
no estilo ENEM, levam em média, menos tempo que os alunos
das demais series para responde-las, aqui os alunos ja estao
familiarizados com a linguagem do exame.

No que toca a Matematica, a maioria dos educandos
enxerga a dificuldade como algo normal, por outro lado
professores visualizam avancos na aprendizagem. No que
tange ao desempenho no ENEM, os professores ja enxergam
melhoras e quanto a preparacao dos discentes, os professores
possuem estratégias parecidas, como podemos observar no
quadro abaixo:
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Quadro 2-Situacao dos alunos frente ao ENEM
OS ALUNOS E O ENEM
Pergunta Professor = Resposta

A avaliagao ocorre em duas etapas, a primeira é a qualitativa,
em que o professor observa a aprendizagem do aluno por

Pl meio da participagio nas aulas e as atividades desenvolvidas,
ja a segunda é a quantitativa, é a realizacio de provas
Aprendizado (avaliacoes escritas).
Apesar de a avaliacdo ser considerada temida perante os
P9 alunos, nota-se atualmente o interesse crescente pela

matematica. Os mesmos superam e conseguem tirar um
proveito maior da disciplina.
Hoje os alunos quando “enfrentam” o ENEM ja nao tem muito

P1 medo, pois sempre € criado um ambiente onde o aluno

trabalhe o seu lado critico.
Desempenho Posso julgar que tenha sido um desempenho bom. Por ser uma
P9 disciplina integrada nas provas do ENEM, os alunos se

dedicam cada vez mais no estudo da matematica para
conseguirem um desempenho ainda melhor.

Os trabalhos realizados pelos professores para o ENEM é por
P1 meio de listas de exercicios que trazem questdes problemas.

Através dos tradicionais bizus e da analise das provas dos anos
anteriores percebemos os principais conteudos matematicos
P2 abordados e, através desses, repassamos Os ensinamentos
através da resolucdo de exercicios, questdes e testes voltados
no foco para o ENEM

Preparacao

Fonte: Entrevista

Praticas avaliativas e o ENEM

Com a intencao de subsidiar os alunos para o exame, os
professores se utilizam do trabalho com questoes e os simulados,
além da observacao “inloco,” através de registros. Com essas
atitudes a rotina da escola se volta para o exame, criando no
educando interesse pelos diversos campos do conhecimento
académico. Em relacdo a matematica, nos coloca o professor P1:

“@

ara 0 ENEM, as praticas qualitativas na area de matemadtica,
ajudam ao aluno a despertar o seu interesse pela disciplina’

Ainda sobre a contribuicao das praticas avaliativas, o
professor P2 emite a seguinte opiniao:

“Tem sido eficiente e vantajosa. Nota-se que a matematica tem
contribuido para que os alunos se dediquem durante o exame
ENEM.”
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Concluimos a analise dos resultados desse estudo com a
compreensao de que na escola pesquisada, alunos e professores
consideram que as praticas avaliativas em Matematica
contribuem para que os estudantes tenham bom desempenho
no ENEM.

CONSIDERACOES FINAIS

Antes da implantacao da politica educacional da escola se
voltar para o ENEM, a escola pesquisada estava com péssimos
indicadores nas avaliacoes externas, entao, a decisio foi abordar
o processo avaliativo através de instrumentos que privilegiassem
o carater qualitativo e testes especificos para o treino de
avaliacOes externas.

A escola, através da supervisao e coordenacgao pedagogica,
passou a proporcionar momentos de formacao e orientagao
voltados para o ENEM. A Matematica e suas tecnologias se
mostraram desafiante, o desempenho dos alunos ainda é
insatisfatorio e a participacio no ENEM ainda é baixa, mas
ja houve melhoras consideraveis depois da implantacao da
politica voltada para o ENEM.

Entao percebe-se que o trabalho s6 esta comecando, que
¢é preciso que haja continuacao, sobretudo no que se refere a
parte motivacional para com os alunos assim, podemos dizer
que as praticas avaliativas sao produtivas e satisfatorias, embora
precisem de aperfeicoamento.
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CONTRIBUICOES DOS GRUPOS
DE ESTUDOS NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM EM MATEMATICA E
AUTONOMIA DE ESTUDANTES DE
UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE
MATIAS OLIMPIO - PIAUI

Francisco Gualberto das Chagas Junior
Francisco Carpegiani Medeiros Borges

INTRODUCAO

Geralmente quando os estudantes pedem a seus pais
para estudar com os colegas ou realizarem algum trabalho da
escola, estes ficam apreensivos e muitas vezes temerosos, dando
a entender que essa saida tem um proposito falso. Algumas
vezes, com base em nossas proprias experiéncias de estudante,
o proposito do encontro é deixado de lado. Os estudantes
desviam o foco e terminam por nao concluirem ou nao
alcancarem resultados satisfatérios para seu estudo ou trabalho.
Estudar em grupo esporadicamente e sem uma orientacao
pré- estabelecida pode nao gerar os resultados almejados. No
entanto, os grupos de estudos frequentados regularmente,
com uma orientagao pré-estabelecida promovem a troca de
experiéncias de seus participes tornando-os verdadeiros sujeitos
de sua aprendizagem.

Os grupos de estudos podem ser enquadrados dentro da
categoria de trabalhos colaborativos. Os grupos colaborativos
podem ser entendidos simplesmente como estudar juntos.
Porém, dessa simples definicio podemos abstrair uma
complexidade de fatores que justificam sua importancia.
Primeiramente, se partirmos da definicao de Paro (2001, p.
92) para Educacao, que € “entendida como a apropriagao do
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saber historicamente produzido, € pratica social que consiste na
propria atualizagao cultural e historica do homem.” podemos
compreender que sendo seres historicos os seres humanos
aprendem juntos porque toda a sua producao € construida
socialmente e sendo assim nao s6 podemos como devemos
repudiar o absurdo que se repete ha décadas em nossas escolas,
ou seja, a transferéncia de conhecimento,que usurpou o ideal
de educacao.

Nas salas de aula, estudantes apaticos sao sobrecarregados
de informacgdes que nao tem significado algum para eles.
Isso faz com que os estudantes rejeitem o que consideram
um sofrimento e assim a escola falha em sua principal tarefa,
aflorar o desejo de aprender dos estudantes. De acordo com
Paro (2001), o produto final do trabalho da escola nao sao aulas,
mas seres humanos. Estes estudantes em processo de formacao
sao sujeitos. Eles possuem um querer proprio que deve ser
estimulado, caso contrario os fins nao serao alcancados e os
prejuizos serao incalculaveis e terriveis, pois afetam diretamente
nossas vidas.

Dessa forma os grupos de estudo ou grupos colaborativos
sdo aceitos por promoverem a autonomia dos estudantes,
afirmando a posicao de sujeitos de suas proprias vidas, por
considerarem seus conhecimentos prévios, por requererem dos
estudantes uma interagao mais consistente, por oportunizarem
o desenvolvimento de suas habilidades comunicativas e
consequentemente a formacao do ser humano, cidadao critico.

Esta pesquisa tem como objetivo estudar e analisar a
contribuicdo de grupos de estudos no processo de aprendizagem
em matematica e autonomia dos estudantes de uma escola do
municipio de Matias Olimpio — Piaui.
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REFERENCIALTEORICO

A abordagem historico-cultural de Lev Vygotsky (1984)
serviu de base para a analise dos trabalhos colaborativos com
o foco no ensino e aprendizagem de matematica.

Os conhecimentos matematicos que até hoje vém sendo
descobertos sao resultados de milhares de anos de pesquisa
que se deram ao mesmo passo que o homem vem construindo
sua histéria neste mundo. Nao podemos negar que a
matematica sempre esteve em suatotalidade presente na
natureza, porém € plausivel afirmar que a matematica até
agora descoberta é resultado do desenvolvimento do préprio
homem. Vygotsky (1984) afirma que o ser humano desenvolve-
se num processo dialético que se da através da interagao social,
fazendo uso de instrumentos que mediam essa interacao
e da apropriacao cultural produzidaao longo da historia. A
matematica € produto deste desenvolvimento assim como
instrumento que o possibilita.

Aescola é o ambiente onde acontecem as interagoes entre os
estudantes e entre estes com seus professores. Observa-se neste
meio a apropriacao, por parte dos discentes, de conhecimentos
que promoverao seu desenvolvimento intelectual mediado
pela atuacao do professor, dos muitos recursos de que faz uso,
sendo alinguagem o mais importante deles e da interacao com
os demais estudantes no processo de ensino-aprendizagem
da matematica.

Karl Marx e Engels desenvolveram a ideia de mediacao
no materialismo histérico-dialético. A media¢ao acontece pela
insercao de um instrumento entre o homem e seu trabalho.
Instrumento esse que potencializa a acio humana no processo
de mudanca da natureza. A utilizacao desse instrumento passa a
fazer parte da cultura humana e é compartilhada pelos demais
integrantes do grupo. A mediacdo aumenta nao apenas as
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possibilidades de mudanca da natureza, mas a mudanca da
propria condigao humana, que se desenvolva cada vez mais a
medida que cada mudanca implica uma nova.

Vygotsky (2004) inspirado nas teorias marxistas identificou,
analogamente, os signos como instrumentos psicologicos que
mediatizam o pensamento fazendo com que a capacidade
psiquica humana evolua. Os signos “aparecem como marcas
externas, que fornecem um suporte concreto para a agao do
homem no mundo” (VIGOTSKI, 1984 apud OLIVEIRA, 1994, p.
34). A utilizacao de marcas externas se torna processo interno
de mediacao. Os signos internalizados se transformam em
representacoes que posteriormente substituem as marcas
externas e passam a ser utilizados como signos internos. Essas
representacoes mentais substituem os objetos do mundo real.

Mediacao € o processo de intervencio de um elemento
intermediario emuma relacdo, que deixa de ser direta
e passar a ser mediada por um elemento interposto.
Esse elemento constitui ferramenta auxiliar da atividade
humana, seja a técnica, seja a psicolégica. (CARVALHO;
IBIAPINA, 2008, p.169).

Assim como os instrumentos potencializam o homem a
realizar uma agao que dificilmente realizaria sem a mediacao
de um instrumento, como por exemplo, pregar um prego sem a
ajuda de um martelo. Sem a mediacao dos signos seriaimpossivel,
por exemplo, registrar todas as notas dos alunos de uma escola
sem fazer uso de marcas externas que potencializem, neste
caso, a memoria humana. Esse tipo de tarefa seria impossivel.
Dessa forma, na tentativa de resolver seus problemas, o homem
desenvolve meios, sejam instrumentos fisicos ou psicologicos,
que o auxiliam e que acabam promovendo uma evolucao de
suas capacidades, desenvolvendo-o.

A mediacao “acontece por meio de instrumentos e signos
que se interpoem entre o sujeito e o objeto de sua atividade em
busca de novas aprendizagens e consequente desenvolvimento”
(FACCI, 2004, p.65). Assim as funcodes psiquicas superiores
(atencao voluntaria, abstracdo, memoria, comportamento
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intencional, raciocinio dedutivo etc.) sdo resultados da evolugao
das funcoes psiquicas elementares (reagcoes automaticas,
reflexos, associacoes simples etc.) através do processo de
interacao mediada.

Os signos sao uma construc¢ao social que promovem o
desenvolvimento psicolégico humano, que acontece através
da interacao entre os individuos.

[...] conceber os alunos como seres potencialmente capazes
de aprender e de se desenvolver, a medida que interagem
com os sistemas simbolicos, os diferentes outros e consigo
mesmo. Além disso, os profissionais da escola podem e
devem planejar e desenvolver atividades que promovam
a apropriacao dos sistemas simbolicos da cultura na qual
os alunos estaoinseridos [...] (CARVALHO; IBIAPINA,
2008, p.173).
Essa apropriacao dos sistemas simbolicos da cultura
¢ chamada por Vygotsky de internalizacao. Ela constitui o
desenvolvimento humano propriamente dito. “Este segue
direcao que vai do social para o individual” (CARVALHO;
IBIAPINA, 2008, p.174). A apropriacdao dos instrumentos
socialmente construidos nao pode ser considerada apenas
como acumulacao passiva de conhecimento. O individuo de
posse de um determinado conhecimento pode reorganiza-lo
e aplica-lo em situacoes diversas sendo capaz de até mesmo
desenvolvé-lo posteriormente. Sendo assim, a escola deve
fornecer aos estudantes condi¢des propicias para que aconteca
“a apropriacao dos conhecimentos cientificos que levem a
internalizacao dos sistemas de representacdao da realidade,
[...] bem como de comportamentos sociais e do significado
social atribuido aos fenomenos da realidade.” (CARVALHO;
IBIAPINA, 2008, p.174).
Vygotsky (1984) afirma que o desenvolvimento humano
se da em dois niveis. A zona de desenvolvimento real e a
zona de desenvolvimento potencial. A primeira compreende
oque ja esta efetivamente desenvolvido no individuo, o que
ele pode realizar sozinho. Asegunda vislumbra o que esta por
desenvolver-se, o que o individuo pode realizar com orientagcao
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ou ajuda de alguém que ja atingiu tal nivel de desenvolvimento.
O espaco compreendido entre estas duas zonas foi chamado
de zona de desenvolvimento proximal e definido como:

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que
se costuma determinar através da solucao independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado por meio da solucido de problemas sob
a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes. (VIGOTSKI, 1984 apud
OLIVEIRA, 2010, p. 62).

Assim compreendemos a zona de desenvolvimento
proximal como o intervalo onde acontece o amadurecimento
das funcoes psicologicas ainda nao concluidas e, analogamente,
como o ponto exato onde o professor/orientador, fazendo uso
desse saber, pode trabalhar com seus estudantes para promover
um desenvolvimento mais eficiente e satisfatorio. Estando o
professor/orientador a par do que seus alunos ja sao capazes
de realizar, pode entao trabalhar com eles exatamente onde
o desenvolvimento estar por acontecer. As atividades em grupo,
em que alunos mais desenvolvidos trabalham atuando na zona de
desenvolvimento proximal dos demais alunos ¢ um bom exemplo
de como esse conhecimento deve ser explorado.

Diante disso, conclui-se que o desenvolvimento nao
acontece juntamente a aprendizagem. Aquele acontece mais
lentamente, mesmo estando os dois interligados. Através da
interacao/mediacao os individuos mais experientes vao agir
na zona de desenvolvimento proximal das criangas. Durante
o processo de ensino-aprendizagem o desenvolvimento vai
acontecendo gradativamente até se consolidar definitivamente.
Dessa forma, na escola ou em um grupo de estudos:

O professor (orientador) tem o papel explicito de interferir
na zona de desenvolvimento proximal dos alunos,
provocando avangos que ndoocorreriam espontaneamente.
O tUnico bom ensino, afirma Vygotsky, é aquele que
se adianta ao desenvolvimento. (VIGOTSKI, 1984 apud
OLIVEIRA, 2010, p. 64).
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Outro ponto de relevancia nos estudos realizados por
Vygotsky que pode ajudar a melhorar o ensino e a aprendizagem
de matematica € a relacao entre linguagem e pensamento.A
linguagem € um sistema simbélico desenvolvido pelo homem
partindo de sua necessidade de se comunicar. Vygotsky (1984)
analisa duas fung¢des distintas que a linguagem assume no
contexto social. Aprimeira fungdo € exatamente a comunicativa.
As linguas foram criadas e se desenvolveram para que os
homens pudessem comunicar-se uns com os outros. A outra
funcao esta relacionada ao pensamento generalizante. Os
signos utilizados para fazerem referencia a algo do mundo real
sao compartilhados pelos falantes que podem categoriza-los:
“a linguagem ordena o real, agrupando todas as ocorréncias
de uma mesma classe de objetos, eventos, situacdes sob
uma mesma categoria conceitual.” (VIGOTSKI, 1984 apud
OLIVEIRA, 1994, p. 43). Essa caracteristica das linguas gera
o pensamento, o que as torna um instrumento de mediagao
entre o homem e tudo que esta presente no mundo real.

Vygotsky (1984) identificou dois momentos no processo
de desenvolvimento da linguagem e do pensamento. Antes
de se relacionarem no psicologico humano, a linguagem esta
desprovida de pensamento, nao podendo ser entendida como
signo que é compartilhado por um determinado grupo. Do
pensamento, nao se pode afirmar que exista. Muitos autores
falam de uma inteligéncia pratica, intuitiva, na realizacao de
atividades simples que ndao geram aprendizagem que possa
ser partilhada nem internalizada pelos integrantes do grupo.

Posteriormente linguagem e pensamento se encontram
e relacionam-se, tornando-se o pensamento linguistico e
a linguagem intelectual. A linguagem, usada para criar
representacoes do mundo real, faz gerar o pensamento
que agora pode ser compartilhado, devido a sua condicao
generalizante, através da propria linguagem, ja que esta € um
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codigo compartilhado e possibilita a troca de pensamentos.
Esse fenomeno ¢ a pedra fundamental do sucesso da espécie
humana.

Com a evolucao e sofisticacao da linguagem os signos
passam a ter além de significados, sentidos. “O sentido de uma
palavra depende da forma com que esta sendo empregada,
isto é, do contexto em que ela surge. O seu significado, no
entanto, permanece relativamente estavel” (MOYSES, 2008,
p- 39). A estabilidade atribuida ao significado se deudevido ao
processo de construgao do signo ao longo da histéria em que
este foi internalizado pelos integrantes do grupo. O sentido é
atribuido ao signo a partir da subjetividade de cada individuo.
Caso nao haja contextualizacao adequada, a comunicag¢ao pode
nao se estabelecer.

O nao estabelecimento da comunicagao ¢ um aspecto que
deve ser bem observado. Muitos estudantes nao familiarizados
com vocabulario empregado podem deixar de compreender
os conteudos e explicacoes expostos em sala de aula, visto que
nao dominam a forma culta da lingua e/ou ndo conhecem os
termos especificos empregado na disciplina. Muitos estudantes
com essa dificuldade sao oriundos de familias com baixo poder
aquisitivo e com pouco acesso a educacao, isso implica que € bem
possivel tais alunos nao terem desenvolvido satisfatoriamente
o uso de sua linguagem, o que pode prejudica-lo na interacao
que acontece nas escolas. Fato que provoca a seguinte reflexao:

Ao usar conhecimento e linguagens proprias das classes
dominantes, a escola propicia que apenas os estudantes
ja familiarizados com esse tipo de cultura nela tenham
éxito. Os demais vao sendo excluidos em virtude de suas
diferencas culturais. (BOURDIEU; PASSERON, 1975 apud
MOYSES, 2003, p. 15).
Muitas vezes, os professores acreditando que seus alunos ja
dominam certos saberes que seriam pré-requisitos provenientes
de séries anteriores, explanam seus conteudos acreditando que

todos estao compreendendo enquanto, na maioria dos casos,
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os estudantes, na condi¢do acima descrita, envergonhados,
balancam suas cabecas confirmando entendimento que ha
muitas aulas nao acontece.

Cabe ao professor perceber esse problema e buscar a
participacao destes estudantes no processo de internalizacao da
cultura produzida no percurso histérico de seus semelhantes.

E importante salientar aqui as emocoes envolvidas nas
interacoes que ocorremno meio escolar. De acordo com Vygotsky
(1984), as emocoes sao como reflexos das interagcoes mediadas
no meio sociocultural. A interacdo com os outros acontece
através dos sentidos. E o que os individuos sentem durante
uma determinada relacdo com o outro pode ser classificada
COmMO uma emocgao positiva ou negativa. Seu comportamento,
consequentemente, € influenciado e modificado dependendo
da carga emocional envolvida na interacido. Se sente algo
agradavel e satisfatorio, € estimulado. Se sente algo desagradavel
e repulsivo, € desencorajado e inibido.

Se fazemos alguma coisa com alegria as reacdes emocionais
de alegria nao significam nada senao que vamos continuar
tentando fazer a mesma coisa. Se fazemos algo com
repulsa isso significa que no futuro procuraremos por
todos os meios interromper essas ocupacoes. Por outras
palavras, O Novo momento que as emogées inserem no
comportamento consiste inteiramente na regulagem
das reacoes pelo organismo. (VYGOSTKY, 2001 apud
EMILIANO, 2015, p. 65).

O professor, por esta razao, deve buscar estabelecer um
relacionamento com sua turma baseado no respeito e amizade,
conquistando a confianca dos estudantes, estimulando-os,
fazendo uso de emocoes positivas que os encorajem a fazerem
o esforco necessario para conseguir superar as etapas, tanto
académica quanto pessoal, de suas vidas. A afetividade é
sem duvida um aspecto importante a ser trabalhado pelo
professor. Nao se pode esperar que os estudantes (criancas e
adolescentes) tenham maturidade suficiente para discernir
entre relacionamento pessoal e profissional. Muitos estudantes

que acabam desenvolvendo uma antipatia pelo professor ou
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passou por alguma situacao desagradavel que gerou algum
tipo de rancor, certamente, nao terao o mesmo animo na sala
de aula que teriam se tivessem por tal professor algum afeto.
Podemos concluir que o objeto de estudo que esta no meio do
relacionamento que acontece entre professor-aluno pode ser
aproximado ou afastado mediantea qualidade da interacao.
Se as emocoes envolvidas forem positivas o professor pode
contar com um recurso a mais para ajudar seus estudantes a
alcancarem o sucesso escolar.

METODOLOGIA

A pesquisa realizada buscou analisar como a participacao
dos estudantes em grupos de estudos podem melhorar a
aprendizagem de matematica e desenvolver sua autonomia.
Através da perspectiva dos estudantes de uma escola publica
do municipio de Matias Olimpio — Piaui que, além da escola
regular frequentam um grupo de estudos.

O grupo de estudo frequentado pelos estudantes
mencionados nesta pesquisa tem funcionado por mais de
dez anos de modo informal e sem convénio com nenhuma
instituicao.

Os encontros ocorreram das 19h80min as 21h30min
na biblioteca da escola. A principio apenas 12 estudantes
participavam dos encontros. Com a divulgacao das primeiras
conquistas este nimero tem variado a cada ano, a medida
que os estudantes saem para ingressarem principalmente na
universidade ou instituto federal. O estudo de matematica
¢ acompanhado individualmente. Cada um no seu proprio
tempo e ritmo. Além da matematica a leitura é outro aspecto
muito cobrado dos estudantes, visto que muitos falhavam na
resolucao de questdoes da OBMEP devido a nao compreensao
do enunciado das mesmas.
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Dez estudantes, que se dispuseram voluntariamente a
responder a um questionario contendo doze perguntas, onde
expressaram livremente suas opinioes a respeito das diferencas
no estudo da matematica na escola e no grupo de estudos. Para
preservar aidentidade dos estudantes eles sao identificados com
letras do alfabeto. A escola também ¢ mencionada neste trabalho
apenas como aescola. Foiadotada uma abordagem qualitativa
dos dados. A partir das falas dos estudantes, faz-se um paralelo
com os trabalhos de Lev Vygotsky sobre o desenvolvimento
psicologico humano e suas implicagoes na vida escolar. Buscou-
se promover discussdes que pudessem trazer mudancas nas
praticas dos professores de matematica fornecendo-lhes uma
perspectiva a mais, que possa transformar a maneira de ensinar
e aprender matematica e consequentemente a educagao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Aanalise dos dados foi realizada por categorias de analise
acompnhadas das devidos comentarios acerca das mesmas.

Quadro 01 — Categoria 01: As aulas de matematica e a exposicao dos
conteudos na visao dos estudantes

ALUNOS |PERGUNTA 01: COMO VOCE AVALIA SUAS AULAS DE MATEMATICA?
“A aula de matematica é complicada. Quase ninguém entende nada”.

” P p =
A aula € monétona e poucos prestam atengao”.

“Como cada um tem um ritmo diferente. No geral a aula é entediante para
quem ja estudou o conteudo por conta préopria”.

“A aula é muito chata e ninguém presta atenc¢ao”.

“Acho muitas vezes chata por causa dos conteudos que ja estudei. Sempre
fico entediada”.

“Sao chatas, sem graca e mal explicadas”.

~I o E QW >

“As aulas de matematica sao muito chatas”.

PERGUNTA 02: DE SUA OPINIAO SOBRE A EXPOSICAO DOS
CONTEUDOS DE MATEMATICA DURANTE A AULA.

“O professor mais complica do que explica”.

“O professor joga varias coisas na nossa cabeca esperando que cada um
entenda tudo...”.

“Na maioria das vezes o professor passa o assunto, mas nem sempre os
D alunos saem da sala,seguros de que aprenderam. O professor usa
palavras dificeis de compreender e muitos alunos saem prejudicados”.

E “As explicagdes do professor nem sempre é facil de compreender,
muitos acabam nio entendendo nada”.

Fonte: Questionario aplicado pelos autores.
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As respostas dos estudantes a respeito das aulas de
matematica deixam claro que estes nio suportam a passividade
a que sao submetidos durantes as aulas. O que pode ser encarado
como uma desmotivacao e nos lembra do que Vitor Paro
diz a esse respeito. A transferéncia de conhecimentos nao ¢é
educacao. Além do mais nao podemos falar em transferéncia
de conhecimento, mas de uma tentativa sem sucesso, ja que a
maioria dos estudantes nao consegue entender esses conteudos.
Os estudantes precisam estar a frente agindo como sujeitos
de suas vidas para que possam de fato construir seus saberes
a partir da interacao com seus pares e com os conhecimentos
que almejam alcancar. Basta consultar os resultados de sempre
e constatar o fracasso que a escola brasileira tem tido no ensino
de matematica.

Nos chama a atencao a resposta do estudante D, quando
afirma que o professor usa palavras dificeis de compreender.
Podemos aqui evidenciar o que foi dito sobre a linguagem.
Sob a otica da abordagem historico-cultural, fica claro que
a linguagem empregada nas explicacoes € crucial para o
desenvolvimento satisfatorio dos alunos. Os professores, alheios
as particularidades de sua turma, ao explicar seu conteudo,
fazem uso de uma linguagem que acaba excluindo grande parte
dos estudantes, visto que estes nao tem o dominio da lingua e
dos termos técnicos da disciplina de matematica empregados
durante a aula.

Numa situagcado como esta, o aluno nao participa da
interacdo, porque a explicacio nao tem significado algum
para ele. E nao importa o quanto ele tente, nao tendo os
instrumentos adequados, nao conseguira produzir os mesmos
resultados alcangados pelos demais, que estao familiarizados
com os instrumentos, neste caso a linguagem.

Cabe ao professor atentar para a heterogeneidade de
suas turmas, buscar a participacao de todos os estudantes
e, 2 medida que perceber deficiéncia na compreensao da
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linguagem empregada, usar uma variante que estabeleca um
canal comunicativo eficaz. Assim incluira aqueles que estavam
a margem de suas explicagoes.

Esse problema é mais agravante em escolas publicas
das pequenas cidadesinterioranas, onde grande parte dos
estudantes € da zona rural e das cidades grandes que recebem
estudantes de zonas periféricas. A linguagem € o principal
instrumento psicologico de mediacao nas interagdes sociais.
Os individuos que nao conseguem fazer um bom usodesse
instrumento acabam por ficar em desvantagem.

O acesso a educacgao de qualidade e a exposicao alingua,
em um ambiente onde ela ¢ bem empregada, € o que possibilita
as criancas, desde muito cedo, adquirirem essa competéncia.
O que nao € o caso das situagcdes apontadas acima.

Quadro 02 - Categoria 02: a visdo dos estudantes sobre as diferencas
no estudo de Matematica na escola e no grupo de estudo
PERGUNTA 03: QUAIS AS PRINCIPAIS DIFERENCAS NO ESTUDO DE
MATEMATICA NAS AULAS E NOS ENCONTROS NO GRUPO DE ESTUDOS?

“No grupo de estudo cada aluno tem uma duvida diferente. As duvidas sdo
A tiradas individualmente com a ajuda dos colegas. Na escola o professor tenta
ensinar a todos de umavez”.

ALUNOS

“Na escola tem um professor que transmite os conhecimentos para todos de

B coon
uma vez. No grupo de estudo cada um busca o que precisa”.
c “No grupo de estudo vocé interage com outros alunos e estuda por conta propria
enquanto na escola vocé s6 fica sentado sem ter a atencio focada no professor”.
G “Na sala de aula a gente € obrigado a s6 ouvir. No grupo a gente tem mais

liberdade de sair para fazer perguntas sobre as questoes”.

“Na escola os conteidos sao explicados de uma forma muito rapida, as aulas sdo
I chatas, o que acaba gerando desinteresse nos alunos. No grupo os alunos sao
incentivados a buscar oconhecimento e tirar dividas com os colegas”.

E “Na escola o professor tenta ensinar todo mundo. No grupo a gente troca
ideias com os outros colegas para facilitar a aprendizagem”.

PERGUNTA 04: COMO VOCE SE SENTE NO GRUPO DE ESTUDO?

“No grupo de estudo eu me sinto livre para me levantar, beber e o

principal estudar realmente”.

“Me sinto muito bem e motivado”.

“Com mais liberdade. Ja que a escola mais parece uma prisao”.

“No grupo eu me sinto muito a vontade. Consigo fazer bem mais questdes do

que na escola’.

“Na aula da escola eu fico apenas ouvindo os professores. No grupo eu me

sinto com mais liberdade para fazer mais questdes e trocar conhecimentos com

os outros alunos”.

J “Me sinto livre para sair e andar pela sala. Nao sou forcado a ficar sentado em
uma carteira”.

D “Me sinto motivado a aprender coisas novas”.

Fonte: Questionario aplicado pelos autores.

T QW >
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De acordo com as respostas dos estudantes sobre as
diferencas que estes observam no estudo de matematica na
escola formal e o grupo de estudo, é evidente o contraste entre a
passividade e a atividade assumida nas atitudes dos estudantes. A
escola tradicional reduz os estudantes a meros espectadores que
tem unicamente o dever de ouvir e obedecer aos comandos de
um professor. Se conseguirem reproduzir fielmente o que lhes
foi transferido pelo professor em um teste, serao promovidos
ao proximo nivel mesmo que esta reproducao tenha sido
feita de forma mecanica e sem significacio nenhuma. Pelas
respostas dadas acima, essa passividade tira todo o animo dos
estudantes. Sem motivacao e entediados esperam o sinal tocar
anunciando o fim da aula com ansiedade.

Por outro lado, quando livres para agirem, os mesmos
estudantes se mostram determinados e motivados, interagindo
com seus companheiros, num ambiente considerado por eles
como agradavel, onde se sentem bem e a vontade. Eles acabam
fazendo uso de sua autonomia, sendo sujeitos de suas proprias
aprendizagens, sentindo prazer nos resultados de seus esforcos,
encontrando significado no que estao realizando e decidindo
juntos 0s rumos que Seguirao.

Assim, podemos entender os grupos de estudos como
um ambiente propicio ao estudo da matematica do que a sala
de aula, que ha bastante tempo da sinal de estar defasada.
Apesar dos resultados alarmantes que se estendem por todo o
territorio nacional no ensino e aprendizagem de matematica
¢ impressionante como governos, gestores, professores, pais
entre outras instancias sociais se mostram apaticos € sem
alternativas para superar esse modelo ineficaz de se ensinar
e estudar matematica.
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Quadro 03 — Categoria 03: a troca de conhecimento no grupo de estudo

PERGUNTA 05: COMO VOCE CONSIDERA A TROCA DE
CONHECIMENTO ENTRE OS ESTUDANTES NO GRUPO DE ESTUDO?
“A troca de conhecimento € muito importante porque todos acabam
aprendendo mais. Ensinar o que se a gente sabe ”.

“E muito importante porque a gente aprende mais ensinando”.

ALUNOS

“Trocar conhecimentos com os outros ajuda na memorizagao e a interagir”.
“E uma experiéncia boa tanto pra quem esta ensinando como pra quem
esta aprendendo. A gente aprende a se expressar melhor”.

“A troca de conhecimentos possibilita a interagiao entre os estudantes
que aprendem a se expressar melhor quando tentam explicar alguma
coisa’.

O |Q|w| >

o]

“Eu acho que quem ensina acaba aprendendo mais, por isso acho a troca
J
de conhecimento uma coisa boa”.

Fonte: Questionario aplicado pelos autores.

Neste quesito podemos relacionar as respostas a questao
da linguagem. Os estudantes se queixam, muitas vezes, nao
entenderem as explicacoes dos professores, como mencionado
anteriormente, por nao entenderem o que o professor diz. No
grupo de estudo os estudantes interagindo e socializando as
informacoes obtidas tanto na escola como no estudo individual
feito em casa, possibilitam um melhor entendimento da matéria
quando explicam o que sabem numa linguagem acessivel
aos seus colegas. Isso nao s6 ocasiona o desenvolvimento da
capacidade de expressao com o passar do tempo, mas também
reforca os conhecimentos ja apropriados ao passo que ajuda
na aprendizagem dos colegas que posteriormente ajudarao
outros com os mesmo conteudos.

Essa trocaacontece exatamente nazonade desenvolvimento
proximal, onde acontece a interagao entre estudantes mais
experientes com estudantes que estao desenvolvendo habilidades
jadominadas por aqueles. Agindo dessa forma, os estudantes
deixam a passividade e atuam de fato, mostrando-se ativos e
realizando trabalhos significativos que fazem com que estes
se apropriem dos saberes de que tem direito.
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Quadro 04 — Categoria 04: a pratica do professor no grupo de estudo
PERGUNTA 06: QUAL E O PAPEL DO PROFESSOR NA AULA REGULAR

ALUNOS

E NO GRUPO DE ESTUDO?
“No grupo o professor nao tenta ensinar. Ele estuda também. Quem tem
A duvida pode ir ate ele e trocar ideia. Ele incentiva a gente e diz o que
devemos estudar.”.
B “O professor tira as duvidas individualmente no grupo. Na escola ele
explica para todos de uma vez.”.
C “no grupo o professor atende o aluno individualmente. Diz o que
devemos estudar. Motiva e faz com que a gente goste de aprender”.
E “No grupo o professor nio é professor. Ele é um orientador. Ele diz o que

é pra estudar”.

“Na escola o professor tenta passar o que ele sabe pros alunos. No grupo
H ele incentivaa gentea buscar o que precisamos com ele ou com os
outros alunos. Ele também quer que a gente goste de estudar e ler”.

J “O professor ensina a gente a querer estudar. Ele conversa com os
»

alunos e diz o que é pra fazer.”.

PERGUNTA 07: QUAIS OS OBJETIVOS DO GRUPO DE ESTUDO EM
SUA OPINIAO?

B “O objetivo é motivar e fazer com que os estudantes queiram aprender”.

“Conscientizar os alunos a estudarem e quererem aprender”.

“Mostrar o verdadeiro sentido do estudo”.

“O objetivo € incentivar os alunos e garantir a troca de conhecimentos”.

— EUOE:

“O objetivo é abrir os olhos dos alunos para realidade, incentivando a
estudar e sempre querer aprender mais”.

I “O objetivo é mostrar que estudar é bom e fazer os alunos querer
aprender cada vez mais”.

Fonte: Questionario aplicado pelos autores.

Analisando as respostas dadas acima, vemos que a
abordagem nos grupos de estudo € muito diferente da escola. O
papel do professor e o papel dos estudantes sao bem diferentes
no grupo de estudo. O professor tem como principal funcao
motivar e incentivar os estudantes a quererem aprender. De
acordo com Paro (2001) o produto do trabalho da escola nao
sao as aulas dadas, mas o proprio estudante como ser humano
em formacao.

O sucesso dessa empresa se da pela proporcao de
estudantes que a escola consegue levar a se apropriar dos
conhecimentos historicamente produzidos. Como o objeto
de trabalho da escola é também umsujeito por se tratar de um
ser humano. A escola fracassara como tem fracassado se nao
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consegue conscientizar os seus estudantes a quererem aprender.
“Levar o aluno a querer aprender ¢ a tarefa primeira da escola
da qual dependem todas as demais” (PARO, 2001, p. 94).

Infelizmente a escola parece mais preocupada com dados
estatisticos que aparentam uma realidade falsa do que realmente
mudar suas praticas, voltando seus esforcos para promover
a autonomia dos estudantes. No grupo de estudo, baseado
nas respostas obtidas, os estudantes dizem sentir-se livres
e motivados para buscarem o que falta, junto aos colegas e
professor/orientador, para suprir as suas necessidades. E fazem
isso por vontade, ndo por obrigacdo. Eles também falam de
conscientizac¢ao, de ter “os olhos abertos” e o verdadeiro sentido
do estudo. Sabendo o porqué de seus esforcos, considerando
que estudar ndo € uma tarefa das mais prazerosas, os estudantes
conseguem desenvolver uma maturidade e responsabilidade,
entendendo-se como membro de uma comunidade que
precisara de sua participacao como cidadao.

Quadro 05 — Categoria 05: autoavaliacao dos estudantes com relacio a
aprendizagem

PERGUNTA 08: COMO VOCE AVALIA A SUA APRENDIZAGEM NO
GRUPO DE ESTUDO?

“Eu aprendo mais. E 6timo”.
“A minha aprendizagem melhorou”.

ALUNOS

“Melhor, ja que estou motivado a estudar mais”.

“Melhorou muito. Eu consigo ver as coisas com mais clareza agora”.
“No grupo eu produzo mais do que na escola”.

“Eu comecei a melhorar por causa do grupo. T6 com notas legais na
escola, to legal na matematica”.

“Eu aprendo muito mais no grupo de estudos”.

“Minha aprendizagem é muito boa. Eu tive uma grande evolugdo”.
passou a participar do grupo de estudo?

TODOS “Sim”.

Fonte: Questionario aplicado pelos autores.

—~IT| @ |"E Q>

Os estudantes confirmam com suas respostas o que
ja esperavamos. Sendo seres humanos com faculdades e
habilidades a serem desenvolvidas, sdo sim capazes de aprender
o que quiserem se realmente quiserem. Todos consideram uma
melhoria em suas aprendizagens e atribuem isso a participacao
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nos encontros do grupo de estudos. Isso provoca uma reflexao:
Por que continuar a aprisionar os estudantes numa sala,
sentados enfileirados, ouvindo explicagoes que parecem nao
ter significado ou utilidade alguma e obtendo resultados pifios
se os proprios estudantes deixam claro que precisam sentir-se
livres e motivados a aprender, que podem sim aprender, mas
nao da forma como € exigido deles?

CONSIDERACOES FINAIS

O ideal seria trazer pra escola regular praticas diferentes
destas que ja se mostraram ineficazes e ultrapassadas.
As conclusoes alcancadas neste trabalho apontam para a
importancia de uma renovag¢ao no relacionamento com a
matematica e com seus pares. Uma relacdo mais consistente que
permita aos estudantes realmente agirem como sujeitos ativos
de suas proprias aprendizagens. Onde recebam orientagoes
e desenvolvam sua oralidade e acabe conseguindo expressar
suas necessidades e davidas.

Compreende-se que € dentro de um processo interacional
que os estudantes trabalhando juntos poderao se desenvolver.
A mediacao do professor ou a mediacao de um estudante mais
experiente pode promover o desenvolvimento dos demais.
O trabalho em grupo e a troca de ideias sao imprescindiveis
para o sucesso do processo de apropriacao do saber produzido
historicamente. As emocoes despertadas durante as interacoes
devem ser as melhores possiveis, promovendo o prazer de
superar desafios, acertos, sentir o desenvolvimento proprio e
dos colegas.

O professor/orientador conhecendo o que seus estudantes
ja sao capazes de fazer deve trabalhar exatamente o que eles
podem fazer com sua ajuda promovendo a aprendizagem que
implica o desenvolvimento.
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AVISAO DE PROFESSORES DE UMA
ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL
DO MUNICIPIO DE BARRAS - PIAUI
SOBRE A OLIMPIADA BRASILEIRA DE
MATEMATICA DAS ESCOLAS
PUBLICAS (OBMEP)

[lmar Ferreira de Oliveira
Francisco Carpegiani Medeiros Borges

INTRODUCAO

Ha alguns anos debates em torno da qualidade da educagao
(métodos de ensino) abordados nas escolas publicas, vém
aumentando vertiginosamente; e em torno destes debates,
diversas politicas educacionais de todas as esferas vem pensando
em melhorar o ensino abordado nas escolas.

Nesta perspectiva, a Olimpiada Brasileira de Matematica
das Escolas Publica (OBMEP) é promovida desde 2005, com
a intencao de estimular o estudo da Matematica e identificar
os talentos na area, sendo um programa desenvolvido para
incentivar a melhoria daqualidade da educa¢cao (OBMEP, 2018).

Segundo Cocco (2014, p.7),a OBMEP é realizada em duas
fases, sendo que a primeira consiste na aplicacao de provas de
multipla escolha e a segunda em uma prova discursiva para
5% dos inscritos de cada nivel. Os alunos participantes sao
classificados em trés grupos de acordo o nivel de escolaridade:
“Nivel 1: 5" série/6° ano e 6° série/7° ano do Ensino Fundamental.
Nivel 2: 7* série/8°ano e 8" série/9° ano e Nivel 8: Ensino Médio”.

E valido destacar que as premiacdes sio ofertadas aos
participantes que alcancam a segunda fase, sendo concedidos
a estes medalhas de ouro, prata e bronze, mencoes honrosas e
certificados. AOBMEP também oferece aos alunos classificados
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de acordo com a medalha conseguida oportunidade impar de
participar de Programas de Iniciacao Cientifica Junior (PIC-
OBMEP).

Levando em consideragdo os aspectos citados, a pesquisa
buscou responder a seguinte pergunta: Qual a visao dos
professores sobre o desempenho dos alunos na OBMEP em
uma escola da Zona rural de Barras entre os anos de 2013 a 2017?

Diante disso, a pesquisa teve como objetivo analisar o
desempenho dos alunos de uma escola da rede publica do
municipio de Barras na OBMEP. Com isso foi evidenciado a
opinido dos professores sobre o desempenho dos alunos na
OBMEP, buscando a analise dos dados da escola referente a
OBMEP, investigacao das estratégias de ensino dos professores
daescola voltada para a OBMEP.

O interesse por este tema surgiu a partir da convivéncia
com os professores, alunosda escola, onde foi observado o
desinteresse das duas partes. Acreditamos que esta pesquisa
tem uma relevancia social e profissional na medida em que
possamos refletir sobre o ensino da matematica, criando e
promovendo possibilidades de o professor refletir sobre sua
pratica.

REFERENCIAL TEORICO

As olimpiadas de matemadtica e sua contribuicdo para a melhoria da
qualidade da educagao publica

Desde seu surgimento em 2005, a OBMEP sempre
objetivou o incentivo dos alunos de escolas publicas de educagao
basica a estudar a disciplina de matematica, assim pode-se
relevar talentos na area, além disso, com o aperfeicoamento
dos professores € relevante para que haja na sua aplicacao de
conteudos a busca de uma melhoria deste nivel de ensino.
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Como ja citado anteriormente, a OBMEP ¢ aplicada em
duas fases, em que a primeira de multipla escolha e a segunda
fase de forma discursiva em que requer uma melhor analise
do aluno no teste com isso os alunos terao que fazer a relacao
dos conteudos aplicados em seu dia a dia com a prova.

As premiagoes sao concedidas por meio do mérito dos
alunos, esta forma de premiacao estimula a competicao entre
alunos e escolas (COCCO, 2014 apud Ribeiro et al 2015). A
classificacdo meritocratica da OBMEP torna-a uma acao que
estimula a criacdo de um sistema competitivo entre alunos e
escolas e acarreta implicacoes na qualidade da educagao nas
Olimpiadas de matematica.

Fazendo uma analise bem detalhada das avaliagcoes de anos
anteriores, pois as coordenacoes de matematica das prefeituras
e do estado, as universidades e até mesmo o site ofertam as
avaliacoes dos anos anteriores, pode-se observar que as mesmas
abordam diversos conteudos de matematica, principalmente
na forma de problemas e as questoes requer dos alunos uma
criticidade em sua resolucao. Sendo assim, entra a figura do
professor de matematica para preparar o aluno com o intuito
de se alcancar bons resultados nas olimpiadas.

Para Cocco (2014, p. 5):

[..] A escola encontra-se entre duas concepgdes
pedagdgicas: teorias avancadas que expressam as intengoes
dos profissionais por uma avaliacio dialogica, qualitativa,
permanente, mediadora e de outro lado as praticas
que evidenciam a predominancia da competitividade,
classificacio, quantificagao, fazendo referéncias a padroes
aceitaveis pela sociedade. Essa ultima concepcao evidencia
o produto, o resultado, a preocupacio em dar um
tratamento estatistico e técnico aos resultados. (COCCO,
2014, p. 5).

Outro aspecto a ser mencionado neste trabalho e que na
analise dos dados dos alunos € importante observar é que tipo
de escola estes alunos sao provenientes, pois de um modo geral
o alunado € bem diferenciado, existindo alunos de escolas da
cidade, de escolas publicas em que ¢é necessario passar por um
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teste para adentra-las para estudar, outras de zona rural em
que o modo de vida é bem diferenciado. Sendo assim, entra a
figura do professor de buscar sempre que o aluno desenvolva
a criticidade para responder e justificar sua resposta (proposta
esta que sera necessario na segunda fase das Olimpiadas).

De acordo com esta perspectiva Todeschini (2012, p. 17):

[...] O professor deve pensar bem sobre a escolha dos
problemas que utilizara em sala de aula. Quando possivel,
€ importante a busca por assuntos ligados a realidade do
aluno, pois podera despertar um maior interesse, visando
que ele tenha vontade de descobrir a resposta, e que nao
esteja resolvendo apenas por obrigacao. Este € o caso das
questoesda OBMEP, visto que a prova € aplicada em todo
o territorio nacional,nao sendo possivel contextualizar
os problemas para todos os alunos que a resolverao.
Mesmo assim, sdo questdes interessantes, que podem
despertar o interesse do aluno pela forma que as mesmas
sao elaboradas. (TODESCHINI, 2012, p. 17)

De acordo com o que foi dito anteriormente, o professor
devera utilizar uma metodologia em sala de aula com o ensino
focado na resolucao de problemas, sendo interessante para que
o aluno volte sua atencao aos pontos que sao cruciais mesmos
os alunos nao tenham a intencao de serem matematicos, sendo
de certa forma um grande aprendizado para o resto da vida.
Com isso analisaremos a realidade dos dados levando em
consideracaoas informacgoes da pagina da OBMEP em nivel
de Brasil, Piaui, as informacodes das escolas de Barras e a escola

em questao.
A OBMEP em numeros

Nesta parte deste artigo iremos observar os dados
referentes aos niumeros que foram tracados das provas dos
anos de 2015 a 2017, assim poderemos ter uma visao panoramica
da participacdo das escolas, namero de alunos referentes ao
cenario do Brasil, Piaui e Barras com enfoque principal na
escola da zona rural em estudo.
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Para iniciarmos esta analise é preciso demostrar a
participacdo das escolas em seu primeiro ano, em 2005, em
que participaram 31.031 escolas, o nimero de alunos inscritos
de 10.520.831, sendo que no cenario brasileiro houve uma
participacao de 93,5% dos municipios. Esses nameros sao da
primeira fase.

Jana segunda fase o numero de escolas diminuiram para
29074, consequentemente o numero de alunos diminuiram
para 457.725, diminuindo também o numero de participacao
dos municipios para 91,9%. E valido destacar que neste ano o
estado do Piaui obteve 2 medalhas de ouros, 15 medalhas de
prata e bronze, 795 menc¢oes honrosas, ao todo, 827 premiacoes
em 2005. Nesta mesma edi¢ao o estado do Piaui as cidades de
Cocal dos Alves e Teresina receberam certificados de mérito
nacional, € valido destacar que o municipio de Barras obteve
13 mencgoes honrosas.

Logo depois de oito edi¢des, em 2018, podemos observar
que ocorreu um crescimento de escolas participantes em todo
Brasil, agora analisaremos o periodo em que foi estipulada a
pesquisa.

Na nona 9° edicado da OBMEP, no ano de 2013, teve um
aumento do numero de escolas desde sua primeira edicao,
em que o numero de escolas participantes na primeira fase
foram de 47.114, tendo um numero de alunos de 18.762.859
participantes abrangendo 99,35% dos municipios do Brasil. Em
sua segunda fase o numero de escolas 42.480 alunos 954.926
abrangendo 98,83% dos municipios no Brasil. No estado do
Piaui, nesta edicao de 2013, foram agraciadas com medalhas de
outro, prata e bronze respectivamente de 7, 6 e 60 medalhas,
453 mencgoes honrosas com um total de 526 premiacoes. Neste
ano a cidade de Barras teve duas premiagcdes uma no nivel 1 e
outra no nivel 3 com menc¢des honrosas.

Na 10* edi¢ao ja no ano de 2014, veja os dados na tabela
abaixo:
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Tabela 01 — Inscri¢oes na 1* fase da OBMEP de 2014
OBMEP 2014 - INSCRICOES 1* FASE

Escolas 46.711
Alunos 18.192.526
Municipios 99,41%

Fonte: OBMEP

Observando estas informacoes se pode observar que
ocorreu um aumento do nimero de municipios, porém o
namero de participantes houve uma pequena queda de 570333
participantes.

Tabela 02 — inscri¢oes na 2° fase da OBMEP de 2014

OBMEP 2014 - INSCRICOES 2° FASE

Escolas 41.8302
Alunos 907.446
Municipios 99,41%

Fonte: OBMEP

No estado do Piaui as premiacoes foram as seguintes
9 medalhas de ouro, 17 de pratae 67 de bronze obtendo 564
mencoes honrosas ao todo foram 650 premiacoes. Nesta edicao
a cidade de Barras recebeu 4 mencgoes honrosas em apenas
uma escola localizada na zona urbana.

No ano de 2015 em sua 11° edicdo podemos constatar os
numeros abaixo na tabela:

Tabela 08 — Inscri¢des na 1* fase da OBMEP de 2015
OBMEP 2015 - INSCRICOES 1°* FASE

Escolas 47.580
Alunos 17.902.333
Municipios 99,48%

Fonte: OBMEP
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Tabela 04 — inscri¢des na 2° fase da OBMEP de 2015
OBMEP 2015 - INSCRICOES 2° FASE

Escolas 42.316
Alunos 889.018
Municipios 97,62%

Fonte: OBMEP

Fazendo uma analise de um ano pra o outro pode se
observar que ocorreu um aumento do numero de escolas,
porém o nimero de alunos diminuiu, e o nimero de municipios
aumentou de 99,41% para 99,48%. O estado do Piaui foi agraciado
por 4 medalhas de ouro, 15 medalhas de prata, 62 de bronze,
551 mencoes honrosas com um totalde 632 premiacoes. Nesta
edicao o municipio de Barras obteve 8 menc¢oes honrosas em
5 escolas da zona urbana.

A tabela abaixo mostra a quantidade de inscritos na 12°
edicao da OBMEP.

Tabela 05 — inscrigoes na 1" e 2 * fase da obmep de 2016
OBMEP 2016 - INSCRICOES 1° FASE

Escolas 47.474
Alunos 17.839.424
Municipios 99,59%
OBMEP 2016 - INSCRICOES 2° FASE
Escolas 43.232
Alunos 913.889
Municipios 99,05%

Fonte: OBMEP

Observando as tabelas podemos destacar que de uma
edicao para a outra que ocorreu um aumento do numero de
escolas, porém um decréscimo no numero de alunos inscritos
na primeira fase, em sua segunda fase ocorreu o inverso. No
estado do Piaui foi agraciado por 11medalhas de ouro, 20 de
prata, 64 de bronze e 579 mencoes de honraria contabilizando
ao todo 674 premiacoes. O municipio de Barras nesta edicao
foi agraciado por uma medalha de bronze, trés mencgoes
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honrosas de nivel 1 em duas escolas da zona urbana da cidade,
uma menc¢ao honrosa de nivel 2 e ndo obteve mencao honrosa
de nivel 3.

Em 2017 ocorreu a participagao na primeira fase de 53.231
escolas com um numero de 18.240.497 alunos matriculados
abrangendo 99,57% dos municipios de todo o Brasil, em sua
segunda fase obteve um numero de 49.617 escolas inscritas
com um numero de 941.630 alunos matriculados, com uma
abrangéncia de 99,23% dos municipios do Brasil, podemos
observar que ocorreu um aumento do nimero de escolas,
alunos, porém no namero de cidades percebe-se um pequeno
decréscimo, em sua segunda fase ocorre um aumento do
numero de municipios em relacdo a edi¢ao anterior sendo valido
destacar que nesta edicao as escolas particulares comecam a
participar da OBMEP.

O estado do Piaui obteve 17 ouros, 29 pratas, 80 bronzes
e 613 mencoes honrosas com um total de 739 premiagoes. A
cidade de barras foi agraciada com uma medalha de bronze em
uma escola publica nenhuma medalha em escolas particulares,
uma mencao honrosa de escola particular de nivel 1, 4 mencoes
de honrosas de nivel 2 em duas escolas publicas e nenhum
de escola particular e duas mencoes honrosas de nivel 3 em
uma escola publica e nenhuma mencao de nivel 3 nas escolas
particulares da cidade.

No geral, pode se perceber que dos anos analisados de 2013
a 2017 ocorreu um aumento significativo do namero de escolas
de alunos vem oscilando, mas vem aumentando o numero de
cidades com premiacao, inclusive Barras, ao longo dos anos
analisados vem recebendo mencoes honrosas e medalhas
apesar de serem poucas de bronze. Veja esta demonstracao
na tabela abaixo:

Ilmar Ferreira de Oliveira - Francisco Carpegiani Medeiros Borges



Professores em Formagdo: Saberes e prdticas - Docéncia e prdtica pedagdgica na Matemdtica 165

Tabela 06 — Premiagoes no estado do piaui da OBMEP

ANO OURO | PRATA | BRONZE | METESO | TOTAL
2005 9 15 15 795 897
2013 7 6 60 453 526
2014 9 17 67 564 650
2015 4 15 62 551 632
2016 11 20 64 579 674
2017 17 29 80 613 739
Total dos anos analisados 50 102 348 3555 4048

Fonte: OBMEP

Tabela 07 — Premiagdes na cidade de barras da OBMEP

ANO OURO | PRATA | BRONZE | nUiE/O | TOTAL
2005 - - - 13 13
2013 - ; 02 02
2014 - - 04 04
2015 - ] 09 09
2016 - ] o1 04 05
2017 - ] o1 06 07
Total dos anos analisados - - 02 38 40

Fonte: OBMEP

Analisando as duas tabelas pode se observar que apesar
de ainda estar longe o ideal acidade de Barras vem ganhando
prémio nesta Olimpiada, somando ao todo nos anos analisados
neste trabalho, 40 premiacoes, sendo estas sempre localizadas
na zona urbana da cidade. E valido destacar que deste universo
de premiacdes na cidade apenas pouco mais de trés escolas
se destacam como as principais em premiacoes e a escola em
analise ainda nao teve destaque.
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Diante dos dados apontados e de acordo com a analise
da escola houve a criagcao da indagacao em que diz respeito
ao pensamento dos docentes da escola da zona rural de barras
sobre o desempenho dos alunos e se estes professores abordam
estratégias de ensino voltadas para a OBMEP.

METODOLOGIA

A pesquisa foi de natureza qualitativa, pois uma pesquisa
desta natureza os entrevistados ficam mais livre para apontar
seus pontos de vista sobre determinado assunto relacionado
com o objeto de estudo no caso desta pesquisa a opiniao dos
professores sobre o desempenho dos alunos na OBMEP.

Sendo uma pesquisa de natureza qualitativa observou
se a modalidade descritiva para ser abordada neste trabalho,
pois uma pesquisa descritiva é realizada levando em conta os
aspectos da formulagdo das perguntas que norteiam a pesquisa,
além de estabelecer também uma relacao entre as variaveis
propostas no objeto de estudo em analise assim como aborda
Lakatos (1999 p. 197) sobre uma entrevista . Nao estruturada.

O entrevistador tem liberdade para Desenvolver cada
situacdo em qualquer direcao que considere adequada.
E uma forma de poder explorar mais amplamente uma
questdo. Em geral, as perguntas sdo abertas e podem ser
respondidas dentro de uma conversacao informal.
Para conhecer estas implicagoes, a realidade da OBMEP em
uma escola publica da zona rural de Barras, buscou-se analisar
os dados coletados por meio da aplicacao de questionario para
dois professores da escola em analise. Os dados referem-se as
estratégias de ensino, objetivos, desempenho dos alunos, como
também os pontos positivos e negativos referentes a OBMEP
o conceito de questionario Lakatos (1999 p.201).

Questionario é um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, que
devem ser respondidas por escrito e sem apresenca do
entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario
ao informante, pelo correio ou por um portador; depois
de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo.
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Sobre os dois professores entrevistados para manter
sigilo serao identificados como P1 e P2 sendo que os mesmos
sao do sexo masculino, casados, P1 tem formacao Ciéncias
da Natureza e P2 em Matematica, o tempo de trabalho de P1
¢ de 18 anos sendo que o mesmo iniciou sua docéncia como
professor do ensino fundamental I, pois sua formacao inicial
era do Magistério, sendo que o mesmo ministra aulas de
matematica desde 2005 no caso a 13 anos.O professor P2 tem
20 anos de docéncia nestes anos sempre ministrando aulas de
matematica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para um melhor entendimento do trabalho o questionario
foi dividido em topicos de acordo com os questionamentos,
os dados referem-se as estratégias de ensino, objetivos,
desempenho dos alunos, como também os pontos positivos e
negativos referentes a OBMEP.

A pergunta que diz respeito aos anos que teve o grau
de licenciado: Pl respondeuque a 4 anos pela UESPI, pelo
PARFOR. O professor P2 respondeu que 16 anos também
pela UESPI neste caso foi de Regime especial (graduacgao pela
UESPI no periodo de Férias do regime Regular). Sendo que
os dois professores ndo possuem especializacao.

Os dados referentes as estratégias de ensino desenvolvidas pelos pro-
fessores em sala de aula voltadas para a OBMEP?

O professor Pl respondeu que nao tem tempo para
ministrar aulas voltadas paraa OBMEP, pois tem muitas aulas
durante a manha e a tarde nao possuindo tempo para isso.

O professor P2 respondeu que suas aulas ja sdo o bastante
para seus alunos, o problema e que os mesmos nio tém interesse
no assunto.
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Nessa perspectiva, os professores da escola nao estao
se adequando ao que diz os PCN’s muitas vezes segundo
eles por conta da falta de tempo, pois de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais, “a resolucao de problemas
nao ¢ uma atividade para ser desenvolvida em paralelo ou
como aplicacdo da aprendizagem, mas uma orientacao para a
aprendizagem, pois proporciona o contexto em que se pode
apreender conceitos, procedimentos e atitudes matematicas”.
(BRASIL, 1998, p.41).

Na pergunta que trata se os objetivos da OBMEP estdo sendo
atingidos pela escola?

O professor P1 relatou que nem sempre pois as questoes
da Olimpiada sdao mais assuntos de nosso dia a dia e seus
conteudos muitas vezes sao abstratos.

O professor P2 respondeu que nao, pois os alunos nao
conseguem boas notas na Olimpiada como também nas
avaliacoes normais, causa do desinteresse dos alunos, pois o
assunto € repassado.

E importante relacionar os objetivos da OBMEP, que sdo
os principais Estimular e promover o estudo da Matematica;
Contribuir para a melhoria da qualidade da educacao basica;
Promover ainclusao social por meio da difusao do conhecimento.
Pode-se perceber que os professores nao se preocupam de
inserir em seus contetidos o modelo implantado das Olimpiadas,
sendo necessario um reforco para os alunos destes conteudos

O questionamento que trata dos resultados obtidos pela escola na
OBMEP?

O professor Pl relatou que apenas alguns alunos sao
relacionados para a segunda fase; o professor P2 respondeu
que a maioria dos alunos nao passa para a segunda fase, e que
passam para a segunda fase nao conseguem lograr éxito.
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Percebemos que os professores da escola quase nao se
interessam pela olimpiada, pois sendo eles professores da
disciplina nao estao preocupados com os resultados alcangados
pelos alunos, sendo que os mesmos poderao receber também
receber premiacoes pelos resultados dos discentes. A pergunta
que diz respeito a participaciao na OBMEP tem ocasionado
mudancas nas suas praticas docentes?

O professor P1 disse que ultimamente tem deixado um
pouco ela de lado, pois o suporte que a secretaria oferta para
os docentes voltados para esta olimpiada nao sao suficientes
para voltar-se apenas para esta olimpiada.

O professor P2 respondeu que algumas vezes ele se volta
par esta olimpiada apenas quando esta proximo a data, pois
a direcao informa, muitas vezes por nao acreditar em bons
resultados dos alunos entao este volta-se para os conteudos
da grade curricular.

Segundo a analise das respostas dos professores pode se
perceber que ainda falta um maior comprometimento destes
como também dos coordenadores da disciplina apesar de a
teruma pequena evolucao neste sentido.

A questdo que trata dos pontos positivos da OBMEP

O professor P1 respondeu que ¢ uma olimpiada que testa
os conhecimentos dos alunos sendo preciso que este resolva
problemas, sendo importante para que o aluno tenha um
rapido raciocinio sobre qualquer tipo de questao.

O professor P2 relatou que os pontos positivos e que esta
olimpiada abre espaco para que o professor traga assuntos
diferentes, e isso podera fazer com que o aluno tenha mais
interesse.

Apesar de suas respostas € preciso que estes professores
tenham um maior comprometimento em relacao a forma de
se aplicar os conteudos, levando estes muitas vezes a questoes
(problemas) de seu dia a dia.
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A questdo que trata dos pontos negativos da OBMEP.

O professor P1 destacou que o maior problema seria a falta
de tempo para desenvolver os conteudos da Olimpiada, pois é
cobrado para desenvolver seus conteudos da grade curricular.

O professor P2 relatou que existe uma serie de problemas,
tempo para ministrar os conteados, muita das vezes a secretaria
nao da suporte necessario, muito desinteresse dos alunos
com relagdo aos conteudos, por conta disso existe uma maior
dedicacao para os conteudos da grade curricular.

E necessario que os mesmos se mantenham mais
informados sobre alguns programas desenvolvidos ao longo dos
anos para um maior entendimento nesta Olimpiada, sdo varios
dentre os quais podemos destacar aqueles que proporcionam
um elo entre os conteudos da grade curricular com a OBMEP.

Que ¢é o programa OBMEP na escola que se caracteriza
por voltar se para os professores de matematica das escolas
publicas, o programa quer estimular atividade extraclasse com
o uso dos materiais da OBMEP, tais como provas e Bancos
de Questoes. Professores e de todo o pais sdo habilitados e
preparados para desenvolver essa atividade em sua escola ou
em escolas vizinhas.

Entao, de acordo com as respostas dadas pelos professores
entrevistados, observou-se uma nao importancia para esta prova
sendo necessario que os professores dosassem os contetudos
da grade com os problemas do seu dia a dia, transformando
uma aula enfadonhaem uma aula mais dinamica para que
desperte em seus alunos um maior interesse. Para Sousa
(2006) a resolucao de problemas pode ser utilizada como
uma estratégia didatica eficaz capaz de despertar no aluno a
curiosidade, estimulando-o a buscar novas situagoes tornando-o
capacitado e motivado a enfrentar novos desafios matematicos
dentro e fora da escola.
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Sendo necessario uma maior investigacao buscando a
percepcao dos alunos sobre os conteudos e suas dificuldades,
e o docente tera que buscar alternativas que possam resolver
e elaborar situacao de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A OBMEP € uma prova que busca a interacao dos alunos
com a matematica e seu diaa dia, para os professores de
forma geral é preciso mudanca em sua forma de elaborar os
conteudos de Matematica, fazendo com que o aluno encontre
na disciplina uma importancia em sua vida diaria, conforme
Cocco (2014), que promove a descoberta de novos talentos, capaz
de transformar jovens que até entdao tinham uma concep¢ao
destorcida da Matematica, vista como um “bicho papao” se
torna inspiragdo aos jovens alunos de uma cidade do interior
do Piaui.

E importante relatar que segundo os professores
entrevistados, € a falta de incentivo por parte dos alunos,
professores tanto como o apoio dos que estao a frente do poder
publico, sendo perceptivo e distingao entre as escolas em geral,
principalmente as da zona rural desta cidade, todavia o relato dos
entrevistados revela na maioria das vezes implicacoes negativas.
Este trabalho nos possibilitou pensar sobre a importancia de
se trabalhar as questoes referentes ao dia a dia dos alunos
respeitando a classe social em que ele esta inserido dentro
da matematica, envolvendo problemas com os alunos, sendo
valido destacar também que os professores vem a cada dia
enfrentando dificuldades no que se refere a estrutura, suporte
necessario, planejamento dentre outros, e os alunos muitas vezes
principalmente os de zona rural na resolucao de problemas do
nivel desta avaliacao, sendo necessario um reforco no contra
turno voltado para as questdes da olimpiada. E relente destacar
que as discussoes em torno desta Olimpiada ndo vao parar por
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aqui, apenas se abriu mais possibilidades para a realizacao de
estudos posteriores, pois € necessario também ver a visao dos
discentes sobre a OBMEP.
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A VISAO DOS PROFESSORES DE ESCOLAS
DO MUNICIPIO DA CIDADE DE UNIAO-
PIAUI SOBRE A PROFICIENCIA EM
MATEMATICA DA PROVA BRASIL

Jucélia Mendes Silva Lima
Francisco Carpegiani Medeiros Borges

INTRODUCAO

A matematica esta presente no cotidiano das mais
diversas formas e torna-se muito relevante, por nos ajudar na
compreensiao do mundo e na construcao da cidadania. Todavia,
nem sempre € atribuida a esta disciplina a importancia que lhe
€ necessaria, pois quando se olha o contexto escolar, percebe-se
que a matematica esta entre as disciplinas que revelam maior
dificuldade de aprendizagem por parte dos educandos. Nos
anos finais de Ensino fundamental a proficiéncia de matematica
tem se apresentado sempre abaixo de LinguaPortuguesa.

Desse modo, os resultados da proficiéncia de matematica
realizada bianualmente pela Prova Brasil, emerge como
um tema proeminente, por se considerar a necessidade de
discutir-se esses resultados, conhecer onde se esta acertando e
trabalhar melhor aquilo que se percebe ser dificuldade do aluno.
Assim a intencao € que o aluno se aproprie do conhecimento,
compreenda e aplique-o em sua vivéncia.

Considerada por muitos como uma disciplina dificil, a
matematica € vista com olhosde medo por alguns alunos. E
isso pode ser notado pelos resultados, quando se avanga para
os anos finais do ensino fundamental e médio. O indice de
aprendizado nesta ultima etapa da educagao basica nas escolas
publicas foi apenas de 3,6% dos alunos que tém aprendizado
adequado, significando que 96,4% nao aprendem o esperado
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na escola (os numeros sao baseados nos resultados do SAEB
(Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Basica), aplicado
em 2015).

Diante desta realidade, propde-se a presente pesquisa
que visa analisar a visdao daqueles que atuam diretamente
com os educandos, que sdo os professores, como eles veem
essarealidade, que sugestoes ou propostas eles podem ter apos
analisarem os dados da Prova Brasil (proficiéncia de matematica)
nos anos de 2011 a 2015 na escola em que atuam.

Conhecer a nota (IDEB) da escola onde se esta atuando é
importante. Ao saber como os alunos estao desenvolvendo-se
na area, mede também, como eles estao sendo ensinados, €
realmente um indicador de qualidade. E se isso nao é levado
em conta, tornando dificil manterou melhorar o que precisa.
Conhecendo as perspectivas dos educadores possibilita-nos
ter nocao de onde queremos ou poderemos chegar porque
nao se faz educacdo sem planejamento,e isso se diz, usando o
sentido mais amplo que esta palavra tem.

Para tanto, faz-se necessario conhecer e analisar os
resultados das escolas escolhidas, investigar se a proficiéncia
em matematica dos alunos tem alguma relevancia no
contexto escolar ou na pratica educativa dos educadores, e
se eles trabalham olhando os resultados anteriores buscando
aprimoramento.

As duas escolas escolhidas estao localizadas em Uniao-PI,
na zona urbana. Optou-se pelas que se mantiveram assiduas
na participag¢ao da Prova Brasil que acontece bianualmente no
periodo de 2011 a 2015 entre as escolas de Ensino Fundamental
II (onde o 9° ano realiza o diagnéstico).

REFERENCIAL TEORICO

Para entender melhor todo processo este avaliativo faz-
se necessario relembrar como funciona o processo da Prova
Brasil realizada pelo MEC a cada dois anos.
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O Sistema de Avaliagdo

O SAEB (Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao
Basica) foi instituido em 1990. E composto por um conjunto
de avaliacbes externas e larga escala. Seu principal objetivo
¢ realizar um diagnostico da educacgdo basica brasileira, a
partir de aplicacao de testes cognitivos nas areas de lingua
Portuguesa e Matematica que possibilitam aferir proficiéncia
nas areas, bem como, a partir da aplicacao de questionarios
para os estudantes, professores, diretores e escola. Produzindo
assim, indicadores sobre a qualidade do ensino ofertado, este
levantamento produz também informacodes que subsidiam
a formulagdo, reformulacao e monitoramento de politicas
publicas nas esferas Municipal, Estadual e Federal.

Em 2005, o SAEB foi reestruturado, porém o seu objetivo
foi mantido, passou a ser composto por duas avaliagdes: a
Avaliacao Nacional da Educacao Basica (ANEB) que manteve
as caracteristicas, objetivos e os procedimentos da avaliagao
efetuada até aquele momento pelo SAEB e a Avaliacao Nacional
do Rendimento (ANRESC) conhecida como Prova Brasil criada
com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino nas escolas
da rede publica.

Hoje o SAEB é composto por trés avaliacoes externas em
larga escala (Figura 01):

Figura Ol — Fluxograma do SAEB

ANEB (Avaliacdo INacional
da Educacio basica)

ANRESC (Prova Brasil)
SAEB - Avaliacdo Nacional do
FRendimento Escolar

AMNA (Avaliacdo MNacional
da Alfabetizacdo)

Fonte: Os autores.
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O que ¢ 0o IDEB?

O Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IBED) € obtido a partir da notados alunos e juncao dos
dados sobre aprovacgao escolar obtidos no Censo Escolar (com
informacoes enviadas pelas escolas e redes de ensino) e médias
de desempenho das avaliagoesfeitas pelos alunos no final das
etapas do Ensino Fundamental (5° e 9° ano). Os exames sao
elaborados pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira). O SAEB ocorre nos Estados e
Distrito Federal, ja a Prova Brasil nos municipios.

O IDEB foi criado em 2007, tendo como meta diagnosticar
a qualidade do ensino brasileiro. Com este indice € possivel
conhecer onde ha mais necessidade aplicacao de recursos (seja
financeiros, tecnologicos ou pedagogicos) do qual a escola,
municipio ou regido mais carece, tudo revelado através do
diagnostico realizado. A escala de nota vai de 0 a 10.

O MEC fixou a media 6,0 como meta a ser alcancada
até 2021. Decidiu-se por essa média com base nas médias de
proficiéncia dos paises desenvolvidos (como, por exemplo:
Alemanha, Canada, Estados Unidos, Suécia, Finlandia e Japao).

Como ja ressaltado, a matematica ocupa um lugar
importante em nossas vidas, pois € um instrumento valioso
para o conhecimento do mundo, além de necessario para a
constru¢aoda cidadania, conforme expressam os parametros
curriculares Nacionais (2001): “A matematica é componente
importante na construcao da cidadania, na medida que a
sociedade se utiliza, cada vez mais de conhecimentos cientificos
e recursos tecnologicos, dos quais os cidadaos devem se
apropriar” (BRASIL,2001).

Reconhecendo essa importancia Sarquis (2009, p.7) reforca
que ela esta sempre presente no meio escolar e na vida:

A matematica esta presente em todos os curriculos do
ensino fundamental e médios, nos exames de admissao a
Universidade, naqueles de admissdo a empregos etc. € tida
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como disciplina basica na escola e como conhecimento
indispensavel para a realizacdo de varias atividades
proprias do sistemaprodutivo.

Pela importancia que tem a matematica, precisa realmente
ser apreendida para que possa ser praticada com autonomia
facilitando a vida das pessoas, fazendo-os serem construtoras
de melhorias para a sociedade, atuantes como nos afirmam os
Parametros Curriculares Nacionais (2001, p.27).

A matematica pode dar sua contribuicdo a formacao
do cidadao desenvolver estratégias que enfatizam a
construcio, a comprovacao e justificativa de resultados
a criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e
a autonomia advinda de abordar os problemas que se
apresentam. Ou seja, para exercer a cidadania € necessario
saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar
informacoes estatisticamente, etc.

E indiscutivel a importancia da disciplina para a relacio
do ser humano com o mundo, no entanto, 0s questionamentos
que se faz sdo os seguintes: como os professores veem este
resultado da proficiéncia de matematica dos educandos de
sua escola? Existe uma preocupacgao este indice por parte da
escola e dos professores? O resultado é conhecido por eles
(educadores) e tem alguma interferéncia no planejamento e
ou no ensino da disciplina?

A curiosidade vem porque ao olhar os dados do Sistema
de Avaliacao da Educacao Basica (SAEB) indicam que nos anos
finais do Ensino Fundamental de 1995 a 2015, no espaco de 20
anos o acréscimo na proficiéncia da disciplina foi de 0,3 pontos
(INEP 2015). O que € muito pouco para uma escala em anos.
Mas considerando que o ensino médio despencou, crescer 0,3
pode ser considerado algo bom.

A analise dos resultados nos permite cumprir o que nos
aconselha Hoffmann (2003): “O educador realiza uma reflexao
permanente sobre sua realidade, e acompanhamento de todos
os passos do educando na sua trajetéria de construcao do
conhecimento”.
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Embora sejamos cientes que da uma “nota” é algo
complicado, pois muitos fatores podem pesar sobre ela, assim
Raphael e Carraras (2002, p.84) nos alerta:

[...] o aproveitamento do aluno, na forma de nota, deve

ser tomado como um dado cuja informacao do sujeito

é incompleta, pois embora a nota possa informar a

quantidade e a qualidade com que o aluno adquiriu

conhecimento, este aproveitamento depende de diferencas

individuais e dos diferentes ritmos e preferéncias do aluno.

Sendo assim, é necessario um olhar cuidadoso e detalhado

de nossa realidade, ja que estamos avancando pouco, significa

que os alunos estao aprendendo pouco, por isso, convém

ressaltar que a aprendizagem em matematica esta vinculada

a compreensao e, portanto, o tratamento dos conteudos ha

de ser feito estabelecendo conexdes, pois o aluno s6 atribuira

significado a disciplina se o professor estabelecer vinculo entre
ela e o cotidiano do seu educando.

Em cada um dos momentos do processo de ensino o
professor esta educando: estimula o desejo, o gosto pelo
estudo, mostra a importancia dos conhecimentos para a
vida e para o trabalho, exige atencao; e forca de vontade
para realizar as tarefas; cria situacdes estimulantes de
pensar, analisar e realizar aspectos da realidade estudados-
namatéria; preocupa-se com a solidez dos conhecimentos
e com o desenvolvimento do pensamento independente;
propoe exercicios de consolidacdo de aprendizado e da
aplicacdo dos conhecimentos. (LIBANEO,1994, p.99).
Portanto, é necessario olhar, acompanhar os resultados
dos educandos, conhecer o terreno a ser trabalhado, onde
reforcar mais, o que se considera desafio, onde se esta acertando,
analisar tudo isso € preciso para que a terra de bons frutos, e
se obtenha a meta tracada.
E estes dados estao abertos a todos pela plataforma digital
do Ministério da Educac¢ao que, muitas vezes, nem € acessada
pelos educadores fazendo-os desconhecerem os dados de sua

propria rede escolar.
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METODOLOGIA

O trabalho € de natureza qualitativa, do tipo descritivo.
Estudo foi realizado em duas escolas publicas de Ensino
Fundamental II (6° ao 9° ano) pertencente a Rede Municipal
de Unido (PI). O motivo da quantidade de escolas é porque
somente essas duas realizaram o exame nas ultimas edicoes da
Prova Brasil (2011, 2013, 2015), lembrando que para realiza-la
existem critérios, como por exemplo, a quantidade minima
de alunos para a realizacao do diagnostico.

Foram convidados professores da disciplina de
matematica das duas escolas, a participarem de uma entrevista
semiestruturada previamente elaborada sobre a tematica.
Apresentou-se os dados de proficiéncia em matematica da escola
nos anos de 2011 a 2015. Discutiu-se os mesmos e coletou-se
a visao dos professores individualmente, a fim de manter a
ética em cada ambiente participante da pesquisa.

Assim, de posse do material necessario, obteve-se as
informacoes que foram analisadas e os resultados aqui expostos.
Informando que os Professores 1 e 2 trabalham na mesma escola
e dividem as turmas de 9° ano e o Professor 3 é o tinico que
trabalha na escola2 com o 9° ano devido ao nimero pequeno
de turmas.

Os trés professores entrevistados tém acima de quarenta
anos de idade, sao todos efetivos da Rede Publica Municipal de
Ensino de Unido e trabalham na area de matematica hamais de
dez anos. Dos trés, dois tém formacao superior em Matematica
e 01 (um) emPedagogia, no entanto, todos sdo pos-graduados
em areas educacionais variadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa secdo serao apresentados os dados produzidos com a
entrevista feita com professores que atuam na area matematica
no 9° ano do ensino fundamental nas duas escolas unionenses
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que se mantiveram ativas na realizacdo da Prova Brasil no
periodo de 2011 a2015. A entrevista pautou-se na proficiéncia
de matematica da escola, olhando os dados de cada uma na
prova Brasil, as perguntas realizadas na entrevista foram seis,
no entanto optou- se por trés que apresentam maior relevancia
e interesse para a presente pesquisa, isto sem contar o perfil
dos educadores entrevistados.

Os dados estdo organizados por categoria: opiniao dos
resultados da proficiéncia da escola, a preparacio para a prova
Brasil (proficiéncia de matematica) e as dificuldades encontradas
por eles nesta preparacao.

A seguir mostramos algumas das respostas dadas pelos
professores na entrevista semi- estruturada.

Categoria 01 — Opinido dos resultados da escola

Professor 1: “Os resultados ndo foram satisfatorios, o contetdo
da prova Brasil, foi trabalhado somente no 9° ano, os alunos estao
num nivel abaizo de aprendizagem’”.

Professor 2: “Apesar da escola nao receber nenhuma preparagao
e as dificuldades que encontramos de trabalharmos numa escola de
periferia acredito que tem melhorado, embora ainda precisemos
de muito empenho para atingirmos a nossa meta’.

Professor 3: “Observando os resultados dos anos anteriores a
escola ndao conseguiu a meta proposta. Sendo que a matemadtica
ainda representa um dos fatores que precisam de ateng¢do para
que possamos melhorar a qualidade de ensino da matemdtica e,
consequentemente resultados propostos’.

Os professores consideram que os resultados nao sao os
esperados, pois nao conseguem chegar a meta prevista, pois
em um ano se a proficiéncia sobe um pouco na proxima nao
se mantém e nem aumenta, ela € menor, com isso a média
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da escola dimunui junto. O Prof. 3 da uma sugestao quando
nos diz que a matematica “é um dos fatores que precisa de
atencao para melhorar a qualidade do ensino”. Essa atencao
pode ser dada através da significacao do conteido que esta
sendo ministrado como nos sugere Gil (1994, p.60) " Isto pode
ser mediante a apresentacao do conteudo de maneira tal que
os alunos se interessem em descobrir a resposta que queiram
saber o porqué, e assim por diante. Convém também que o
professor demonstre o quanto a matéria pode ser importante
para o aluno. "Dar significacao ao que esta sendo ensinado ajuda
muito o aluno assimilar e fixar o conteudo. Buscar vivéncias,
exemplos do cotidiano em que se aplique o que o objeto de
estudo aproxima o aluno do conhecimento que tanto se deseja.

Categoria 02 — Preparagdo para a Prova Brasil

Professor 1: “E trabalhado todos os descritores das provas
anteriores durante o ano, trabalho o 9° ano com simulados,
provas bimestrais e nas atividades sempre acrescentado perguntas
referentes a Prova Brasil’.

Professor 2: “Nunca tivemos preparagdo prévia, nem encontros
com colegas para trabalhar conteidos, mas o trabalho com os
descritores facilita um pouco. Atualmente esta melhor pois a partir
deste ano tivemos um apoio maior da SEMEC, infelizmente ndao
tem em todos os anos’.

Professor 3: “Nos ultimos dois anos estamos tendo uma
preparagdo especifica para o ensino de matemadtica com base nos
descritores que se fazem necessario aprender de forma dinamica
e eficaz’”.

Em uma das falas é reclamada da falta de suporte por
parte da Secretaria de Educacgdo no que diz respeito a formacao
continuada dos professores para trabalhar diretamente com
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os descritores da Prova Brasil, objetivando o éxito dos alunos
neste processo. Pois existem secretarias que reunem oOs
professores do 9 ° ano e fazem oficinas, planejamentos e até
elaboram simulados unificados para o municipio, revisando
o melhor desenvolvimento dos alunos e troca de experiéncias
de educadores.

Os educadores tentam, mas trabalhar sem um suporte
dificulta a acao pedagogica, ja que na escola ndo existe pedagoga
para um acompanhamento e assessoramento direto e especifico
do trabalho do professor e do aluno dentro da escola.

Também € sugerido que o apoio deveria ser dado pela
Secretaria Municipal de Educacao(SEMEC) em todos os anos e
séries e nao somente ano de aplicacao da Prova Brasil(de dois
em dois anos) como, as vezes, acontece.

Categoria 03 — Dificuldades encontradas na preparagao para a Pro-
va Brasil.

Professor 1: “Eles (alunos) vém para o 9 ° ano num nivel muito
baizxo que o professor é obrigado ensinar o que ele nao aprendeu
antes pra poder ensinar o de hoje’.

Professor 2: °4 maior dificuldade ¢ em material, pois os alunos
sd@o interessados, apesar da matemdtica ainda ser uma das
disciplinas consideradas “bicho de sete cabegas’, considero meus
alunos num nivel bom de conhecimento e interesse”.

Professor 3: “O maior desafio ¢ despertar no aluno o gosto pela

leitura e calculo e sobre tudo a importancia do conhecimento
matemadtico no dia-a-dia’.
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Quando questionados sobre as dificuldades, os entrevistados
apontam algumas delas como um nivel baixo de aprendizagem
praquem cursa o 9° ano, o que exige a elaboracao, porexemplo
de boas revisodes para os educandos assimilem o que nao foi
aprendido, atrasando assim o programa da série em estudo.

Outra dificuldade citada pelos professores ¢ a falta de
material para dinamizac¢ao das aulas, elemento que muito ajuda
na aprendizagem matematica como nos aponta os Parametros
Curriculares Nacionais BRASIL (2001, p.20) " Recursos didaticos
como jogos, livros, videos, calculadoras, computadores e
outros matérias tem papel importante no processo de ensino
e aprendizagem. Contudo, eles precisam estar integrados a
situacao que levem ao exercicio da analise e da reflexdao, em
ultima instancia, a base da atividade matematica’.

Muitas vezes, a utilizacdo de recursos variados ajuda a
despertar o interesse do aluno como foi mencionado pelo Prof.
3, porque manipulando objetos concretos pode-se motivar e

CONSIDERACOES FINAIS

A matematica ajuda-nos a compreender o mundo que
nos cerca e a construir a cidadania, assim sendo focou-se na
proficiéncia desta disciplina, detida na Prova Brasil. Através
desta nota observou-se que muito precisa ser feito, capacitar
professores através de formacao continuada, aumentar os
recursos materiais para dinamizacao das aulas de matematicas,
adotar estratégias especificas de preparacao dos alunos para
aprova Brasil, por exemplo, para que se consiga chegar a média
6,0 até 2021 (meta estipulada para o pais pelo MEC).

Na visao dos educadores entrevistados os resultados
nao sao o esperado, pois naoestdo conseguindo chegar a
meta prevista, reclamam a falta de suporte da secretaria
de Educacdo mais objetivamente na questdo de orienta-los
como preparar os alunos para o processo, pois cada escola
trabalho por si s6. Colocam como dificuldade o baixo nivel
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de aprendizagem dos alunos que chegam no 9° ano, exigindo
sempre retomada da série. Sugerem mais recursos pedagogicos
(porque os tem na escola sao poucos).

Desta forma entende-se que muito ha a ser feito para que
o aprendizado dos alunos cresca e, consequentemente, a meta
seja alcancada. Pois se a proficiéncia de matematica aumentar
conseguira acrescentar uma nota melhor a somar-se com
portugués, assim sendo apresentar-se a um melhor resultado.

Para alcancar as metas muitas estratégias precisam ser
elaboradas pela propria escola, pelos professores, pela secretaria
de educaciao municipal. No entanto tudo comeca dentro da
propria sala de aula. Esta nas maos dos professores comecar
essa mudanca, cobrando de quem lhe é necessario agir, para
que o ensino possa ser cada vez melhor. Cobrar recursos
para dinamizacao das aulas e aproximacao do real, formacao
continuada para os professores atuarem cada vez melhor na
sua area de ensino, um plano da escola e/ou da secretaria pra
melhor preparacao dos alunos para essa prova.

Educacao exige acao. Para alcancar os resultados almejados
€ necessario agir, e que as acoes precisas sejam realizadas e
os tao sonhados resultados alcancados, pois s6 assim ter-se-a
melhores resultados e as expectativas de transformacao por
meio da educagao concretizadas.
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A VISAO DE PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA DO
MUNICIPIO DE UNIAO - PIAUI SOBRE
O USO DE JOGOS MATEMATICOS NO

ENSINO DE MATEMATICA

Maria dos Remédios Silva Sousa
Francisco Carpegiani Medeiros Borges

INTRODUCAO

Sabe-se que os jogos estiveram presentes na vida do ser
humano, sendo devital importancia para o ser humano, em
qualquer fase da vida. Desde de pequeno aprendemos que na
brincadeira estabelecemos as regras, experimentamos o mundo,
possibilidades e as relacoes sociais.

O uso do jogo na area da matematica pode ser considerado
didaticamente como uma estratégia pois os jogos intensificam
a relacdo comunicativa entre as pessoas e também como
tendéncia matematica. Sabe-se que existe outras tendéncias
matematicas como: “Historia da Matematica, a Etnomatematica,
a Modelagem, a Resolucao de problemas e a Tecnologia”.

No entanto, optei por colocaro jogo como centro dessa
pesquisa. A escolha se deu em razao de se acreditar que o jogo
€ um recurso didatico que contribui no processo do ensino
aprendizagem.

De acordo com Smole e Diniz (2012) em se tratando de
aulas de matematica o uso de jogos implica uma mudanca
significativa nos processos de ensino aprendizagem. Dessa
forma, trabalhar com os jogos € um ganho para alunos e valioso
para os professores.
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O papel do professor neste processo € de vital importancia
pois o uso de tais recursos promove o alcance da aprendizagem
com significativa. O professor deve ter competéncias e habilidades
para utilizar os jogos matematicos que estao ao seu alcance.
Nesse sentido, € importante, que o jogo utilizado tenha clareza
de como utilizar tais recursos e de sua relacio com o ensino-
aprendizagem.

O objetivo geral da pesquisa € verificar as estratégias que
os professores usam na aplicagcao dos jogos em sala de aula. Para
subsidiar o objetivo geral, temoscomo objetivos especificos:
identificar os tipos de jogos utilizados por eles na sua pratica
com o ensino de matematica e analisar a contribuicao dos jogos
matematicospara o aprendizado.

REFERENCIAL TEORICO

A proposta de usar recursos como modelos e materiais
didaticos nas aulas de matematica nao sao atuais. Desde que
Comenius (1592-1670) publicou sua Didactia Magna recomenda-
se que recursos os mais diversos sejam aplicados nas aulas no
intuito de “desenvolver uma melhor e maior aprendizagem”.
Nessa obra, Comenius chega a fazer uma pergunta “por que
nao se aprende brincando?

Nos séculos seguintes, educadores como Pestalozzi
(1746-1827) e Froebel (1782-1852) propuseram que a atividade
dos jovens seria o principal passo para uma“educacao ativa”.
Assim nos ideais destes dois educadores a experiéncia direta,
dasoperacoes que o aluno realiza e que ele compreende a
aprendizagem com significado.

Sdo os reformistas do século XX, principalmente
Claparede, Montessori, Decroly, Dewey e Freinet, que
desenvolveram e organizaram as propostas da Escola
Nova. O sentido dessas novas ideias € o da criacdo de canais
de comunicacgio e interferéncia entre os conhecimentos
formais e as experiéncias praticas e cotidianas de vida.
Toda a discussao em torno do método,uma nova visao
de como se dar aprendizagem, continha aideia de um
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religamento entre os conhecimentos escolarese a vida,
uma reaproximacgio do pensamento com a experiéncia.
(SMOLE E DINIZ, 2012, p. 9).

A Escola Nova foi um movimento de renovacao do ensino
que foi forte na Europa, na Ameérica e no Brasil, aconteceu na
metade do século XX. O escolanovismo acredita, que a educacao é
o exclusivo elemento verdadeiramente eficaz para a construcao
de uma sociedade democratica, que leva em consideracao as
diversidades, respeitando a individualidade do sujeito, aptos
a refletir e inserir-se na sociedade. (HAMZE, 2018)

Dessa forma, foi a partir do movimento da Escola Nova
— e dos estudos e escritos de John Dewey (1859-1952) - que as
preocupacgoes com um método ativo de aprendizagem ganharam
forca. Educadores como Maria Montessori (1870-1952) e Decroly
(1871-1982), inspirados nos trabalhos de Dewey, Pestalozzi e
Froebel, criaram inameros jogos e materiais que tinham como
objetivo melhorar o ensino de matematica.

Ainda segundo Smole e Diniz, afirmam que o movimento
da Escola Nova foi uma corrente pedagogica que teve inicio
na metade do século XX, foi renovador para a época, pois
questionava o enfoque pedagogico da escola tradicional
e abstrata, naobediéncia, na autoridade, no esforco e na
concorréncia.

Nesse contexto, a Escola Nova tem como objetivo que a
educacao deve ser efetivada em varias etapas, sempre respeitando
a fase de desenvolvimento da criancga, por meio de processo de
observacao e deducao constante, onde o professor acompanhe
o desenvolvimento individual das criancas. Nesse momento,
ha o reconhecimento do papel das criancas no processo
educativo, pré-disponibilizadas para aprender mesmo sem
a ajuda do adulto: dessa forma a criancga € capaz de aprender
naturalmente. Nesse cenario, ganham forca a experiéncia,
a vivéncia e consequentemente, os jogos matematicos por
permitirem que os alunos aprendessem com mais significado.
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A partir dos trabalhos de Jean Piaget (1896-1980), os
estudos da escola de Genebra revolucionaram o mundo com
suas teorias sobre a aprendizagem da criancga. A Escola Nova
tentou transferir os resultados tedricos para a escola por meio
de materiais. No intuito de desenvolver a aprendizagem por
meio de recursos pedagogicos, onde as criangas teriam novos
métodos de aprendizagem.

Dessa forma, as propostas adotadas para a escola nova
despertaram o interesse dos professores, os sujeitos foram
respeitados e, atualmente, é quase impossivel que se discuta
o ensino sem utilizar os jogos.

Jogos e aprendizagem

Atualmente, muitos grupos de trabalho e pesquisa
matematica propoem-se uso de jogos no ensino matematica.
Segundo D"Ambrosio, um grupo em particular, oPentathlon
Institute 4, vé os jogos como uma forma de se abordar, de
forma a resgataro ladico, aspectos que vém sendo ignorados
no ensino. Pois, a uma tendéncia no ensino de exposicao dos
conteudos sendo deixado de lado momentos de analise, de
observacgoes, de reflexdes momentos esses tdo importantes,
para que os alunos compreendam as relacoes de levantamento
de hipoéteses e conjeturas, que sao aspectos fundamentais no
desenvolvimento do pensamento cientifico.

As questoes de métodos sao de relevancia porque segundo
Rego e Rego (2000) a introducao de novas metodologia de
ensino, onde o aluno seja sujeito da aprendizagem, respeitando-
se o seu contexto e levando em consideracoes aos aspectos
recreativos e ludicos das proprias de sua idade, sua imensa
curiosidade e desejo de realizar atividades em grupo. Claramente,
percebemos na visao de Rego e Rego (2000) os métodos sao
essenciais para despertar no aluno o interesse, a motivagao para
apreender. Mas o professor nao pode esquecer de levar em
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consideracoes que os alunos percebem que no jogo também
existe os aspectos recreativos e um forte desejo de realizar as
atividades em grupo.

Nesse contexto, existe situacoes dentro da resolucao
de problemas que a introducado dos jogos ¢ de fundamental
importancia, pois cria situagcoes que permitem métodos
de resolucao de problemas, pois estimula no aluno a sua
criatividade num ambiente desafiador e ao mesmo tempo
gerador de motivacao.

Dentro daresolucao de problemas, a introducao de jogos
como estratégia deensino- aprendizagem na sala de aula é um
recurso pedagogico que apresenta excelentes resultados, pois
cria situacdes que permitem ao aluno desenvolver métodos
de resolucao de problemas, estimula a sua criatividade num
ambiente desafiador e ao mesmo tempo gerador de motivagao,
que € um dos grandes desafiosao professor que procura dar
significado aos contetidos desenvolvidos.

Perelman (1958), filésofo do direito belga, afirma que um
dos grandes precursores do uso do jogo no ensino de matematica,
usando-o como possibilidade de explorar um determinado
conceito e colocando-o para o aluno de forma ludica. Os
quebra-cabecas, os quadrados magicos, os problemas-desafios,
dentre outros, podem ser enquadrados nessas caracteristicas
de jogo como a forma ludica de lidar com o conceito. De fato,
os jogos possibilitam o aluno melhorar sua aprendizagem, e
refletir sobre a sua agao.

As aulas de matematica trabalhada com muita exposicao
e o ensino causa distancia entre o conteudo e o aluno, nao
vivenciadas as etapas de reflexdo, da acaotambém nao sao
trabalhadas, isso prejudica o desenvolvimento de cada
individuo, pois, no jogo segundo (CASTANHO, 2013) existe
trés instancia: os jogos de exercicio, em que a assimilacao de
novos conhecimentos, sobre o mundo que o cercada-se na
forma do prazer pela repeticao dos primeiros habitos; o jogo
simbolico, em que a crianga se apropria de conhecimentos
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sobre o mundo e conhece mais sobre si a partir da atribuicao
de diferentes significados aos objetos e suas acoes e 0 0s jogos
de regras, em que o “como fazer” do jogo é sempre o mesmo,
regulamentando uma interagao entre pares- nesses jogos, a
crianca se depara com o desafio de se apropriar das regras
e encontrar estratégias para vencer dentro do universo de
possibilidades criado pelo jogo.

As trés instancias do jogo estao dentro de cada um de
nos, faz parte de nossa histéria pessoal e da nossa relacdo com
o mundo e, continuam presentes ao longo de nossas vidas.
“Compreender melhor, fazer melhores antecipagoes, ser mais
rapido, cometer menos erros ou errar por ultimo, coordenar
situacgoes, ter condutas estratégicas etc”. Sao chaves para o
sucesso.

“Para ganhar € preciso ser habilidoso, estar atento,
concentrado, ter boa memoria, saber abstrair, relacionar as
jogadas todo tempo” (MACEDO, 2003, p. 43). Dessa forma,
o jogo atrai a atencao dos alunos, auxiliana dificuldade dos
alunos com problema de estudar s6 com assuntos repassado
no quadro de giz.

O jogo como facilitador da aprendizagem

O jogo deve ser facilitador da aprendizagem no contexto
de ensino e aprendizagem, pois para aprender um conteudo
necessitamos ter relacio com o nosso cotidiano.

O objetivo do professor no trabalho com jogos atenta
paravalorizar o papel pedagogico, ou seja, o desencadeamento
de um trabalho de exploracdo e/ou aplicacao de conceitos
matematicos. Dessa forma, a elaboracao de estratégias na
resolucao de problemas pelos alunos, com a mediacao do
professor, merece ser considerada. E necessario que o professor
questione o aluno sobre suas jogadas e como sera solucionado
para que o jogo se torne um ambiente de aprendizagem e
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criacdo conceitual e nao apenas de reproducao mecanica do
conceito, como ocorre na resolucio de exercicios denominados
problemas.

Segundo Ortiz (2005), um estudioso espanhol desse tema,
afirma que as proprias caracteristicas do jogo o constituem
com um excelente veiculo de aprendizagem e comunicacao,
especialmente para as criangas, que tém a oportunidade
de envolver-se com proépria aprendizagem, participando
ativamente detodo o processo educativo. Esse autor ressalta
que o acesso ao jogo ao longo do processo educativo auxilia o
aluno na aprendizagem.

Ao se propor a analise do jogo pelo jogo este € levado a
refletir sobre as estratégias que o professor conduz no uso do
jogo. Essa tomada de atitude leva a influenciar namelhoriadas
habilidades temas como aresolugao de problemas. Dessaforma,
areflexdo ocorre sem que o aluno tenha consciéncia, pois analisar os
processos de pensamentos seguidos € exigéncia do proprio jogo, o
que leva a detectar as jogadas erradas realizadas. Nessa perspectiva,
a analise do erro e do acerto pelo aluno se da de forma dinamica
e efetiva, proporcionando a reflexao ensino e aprendizagem, por
meio de questionamentos.

Um outro aspecto importante no jogo € o seu carater social
que possibilita o aluno a exposicao de suas ideias e analisar
pontos de vista de outros colegas, refletir sobras as jogadas
realizadas pelo grupo e as do adversario e tomar decisdes sobre
qual melhor jogada deve realizar, podendo entender que a
opiniao de um colega pode ser melhor ou que juntos podem
encontrar solugdes mais interessantes. Esse fato contribui
para que o aluno compreenda que, em seu futuro profissional,
a interacao etroca de ideias serao fundamentais para poder
desempenhar bem o papel na sociedade.

No Brasil, os Parametros Curriculares de Matematica
(PCN’s,1998), do Ministério da Educacao e Cultura (MEC), em
relacdo a insercao de jogos no ensino de matematica, pontuam
que estes: constituem uma forma interessante de propor
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problemas, pois permitem que estes sejam apresentados de
modo atrativo e favorecem a criatividade na elaboracao de
estratégias de resolucao de problemas e a busca de solugoes.
Estimulam a simulacdo de situacoes-problema que exigem
solucoes vivas e imediatas, o que estimula o planejamento das
acoes [...] (p.46).

Apesar de os PCN’s orientarem para a utilizacao de jogos
no ensino de matematica, nao orientam em relacao como deve
serrealizado o trabalho pedagoégicoapos o jogo. Fica a sensacao
de que o jogo por si mesmo estara desenvolvendo as habilidades
que devem ser formalizadas pelos conteidos matematicos.

Osjogos podem se tornar um facilitador da aprendizagem
desde que o professor tenha objetivos claros do que pretende
atingir com a atividade proposta. Nao concordo com o fato
de que o jogo, propicie situacoes problemas, dessa forma
passe a exigir solugoes imediatas, como defendem os PCN’s.
Compreendo que as situagoes vivenciadas durante a partida
levam o jogador a planejar as proximas jogadas para que tenha
um melhor aproveitamento, no entanto, esse fato s6 ocorrera
se houver intervencoes por parte do professor.

As intervencgoes pedagogicas com jogos nas aulas de
matematica podem serrealizadas, segundo Grando (2004)
em sete momentos distintos: familiarizacdo com o material
dojogo, reconhecimento das regras, jogar para garantir regras,
intervencaopedagogica verbal, registro do jogo, intervencao
escrita e jogar com competéncia. Os momentos destacados
pelo autor ressaltam a importancia do professor conhecerbem
0 jogo que vai trabalhar e no final pedir para os alunos anotar
em formade texto o trabalho realizado.

Dessa forma, podemos concluir que os jogos sao
importante e auxiliam no trabalho realizado em sala de aula.
Os alunos necessitam vivenciar o ludico, pois as atividades
ladicas transformam as relagoes interpessoais e dinamizam o
ensino da Matematica.
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METODOLOGIA

Esse estudo trata de uma pesquisa qualitativa, do tipo
descritiva, realizada em uma escola estadual da cidade de Uniao
no estado do Piaui.

Foiusado como critério para a selecao da escola o fato da
instituicao ser bem preparada e procurada pela comunidade da
regiao, por ser conhecida como umaboaescola, organizada, com
uma boa gestao, com bons professores e com boa pontuagao
no IDEB.

Os professores selecionados foram duas professoras
que lecionam a disciplina de matematica, lotadas na escola
pesquisada. As professoras tém idade entre 38 anos a 42 anos
de idade, todas as professoras tém licenciatura em Matematica.
Elas tém pelo menos de 03 de docéncia matematica. Por
motivo de privacidade, seus nomes serao omitidos, elas serao
chamadas de P1 e P2.

Para producido das informacdes utiliza-se a entrevista
semiestruturadas, a partir de um roteiro aberto. Essa técnica é
muito conhecida e muito recomendada naspesquisas qualitativas
pelo seu carater de interacao social onde tem apresentados
bons resultados.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nessa secao discutidos os dados produzidos com a
entrevista feita com os professores. Os dados estao organizados
nas seguintes categorias: a importancia da utilizacao dos jogos
matematicos, os tipos de jogos matematicos utilizados nas aulas,
como acontece a selecio desses jogos, a contribuicao dos jogos
matematicos para o aprendizado dos alunos.
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Em relacdo a utilizacao dos jogos matematicos todos os
professores que os jogos sao ferramentas muito importante
para auxiliar no processo ensino-aprendizagem, pois favorece
um aprendizado mais significativo. As respostas dos professores
a esse respeito estao apresentados no Quadro 1.

Quadro 1: Respostas das entrevistas realizadas junto aos professores

PROFESSORES RESPOSTAS

“[...] os jogos sao ferramentas muito importante para auxiliar no
P1 processo de ensino aprendizado. Excelentes para incentivar os
alunos a desenvolveremsuas competéncias [...]’

“Sempre que vou introduzir um conteidoum conteudo ou revisar,
P2 gosto de utilizarjogos. A utilizacdo dos jogos no ensino da
matematica é muito bem aceita pelosalunos.”

Fonte: Dados extraidos das entrevistadas.

Como é possivel perceber, as professoras integram os jogos
na sua rotina desala de aula elas compreendem a importancia
de no ato de introduzir ou revisar conteudo trabalhar os jogos
(P2), excelente para incentivar os alunos a desenvolver suas
competéncias matematicas (P1). A opinidao das professoras
encontra respaldo em Savi e Ulbricht (2008), ao dizer que os
jogos: “Osjogos didaticos atraem a aten¢ao o interesse de criancas
de diversas idades, intensificando a relacdo comunicativa entre
tecnologia e as criangas. Atualmente surgem diversos jogos
direcionados para o ensino da linguagem e da matematica
entre outras disciplina.”

Arespeito do tipo de jogos matematicos que sao utilizado
pelos professores em suas aulas e os resultados estao disponiveis
no Quadro 2.
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Quadro 2 - Recursos utilizados pelos professores

PROFESSORES RESPOSTAS

P1 Domino, material Dourado, Tangram, Bingo, Supermercado,
produzo materiale Gincana da matematica.

Tanto os que as escolas dispde, adquiridos em lojas e papelarias

P2 . R J .
dominds, encaixe, abaco, como tambémproduzo alguns.

Fonte: Dados extraidos das entrevistadas.

Conforme se depreende € clara que as professoras tém
preocupacao em apresentar aos alunos uma aula dinamica,
planejada de acordo com a série, utilizando todos os recursos
disponiveis para que o aluno se sinta atraido e motivado a
apreender. A producao de jogos matematicos pelos professores
de matematica é uma pratica inovadora, pois o professor seja
ele de qualquer disciplina € um pesquisador.

Sobre como sao selecionados os jogos matematicos os
professores relataram o seguinte:

Professor 1: “Sdo selecionados conforme os conteidos a serem
trabalhados na sala de aula. Trabalhar a matematica integrando
com os jogos requerer de mim muito trabalhoe pesquisa, porque
tem alguns contetidos que necessitam de recursos como a internet e
o0 Datashow e sem esses materiais me sinto limitada para produzir
o0sjogos’.

Professor 2: “Sempre procuro ver os objetivos dos jogos, o
conteudo e se serd interessante, para a turma. Porque tem jogos
que ndo podemos usar por falta de materiais como internet e
Datashow’”.

Analisando as falas das professoras, constatamos que
P1 e P2 se limitam a produc¢do de jogos porque a realidade
das escolas publicas no ensino fundamental ainda precisa
de investimentos, nossas escolas s60 conseguem funcionar
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bem quando a gestdo e a equipe de professores assumem o
compromisso de inovar, de tentar superar os obstaculos que
contribui de forma negativa no ensino.

Muitas escolas publicas do nosso pais ainda padecem com
a falta de recursos pecuniarios que permitam a compra
de materiais didaticos, ainda falta em parte esse auxilio,
0 que compromete o processo ensino aprendizagem.
Diante de dessa situacao cada educador reage de forma
diferente, uns buscam no meio ambiente os recursos
que estao disponiveis e os utiliza para desenvolver suas
atividades educacionais, outros confeccionam partindo
de diversos materiais como garrafas pet, sucata, restos de
madeira ou outros simples nada fazem e utilizam apenas
os que estao disponiveis naescola e como na maioria das
escolas brasileiras os recursos didaticos sdo livros, quadro
de giz e seus assessorios. (ALTINA, 2012, p. 34).

Sao problemas que o ensino publico enfrenta, onde as
professoras entrevistadas veem enfrentando, mais elas reagem
produzindo seus jogos. Dessa forma tentam contribui com
um ensino favoravel a aprendizagem dos alunos. Em relacao a

utilizacao dos jogos matematicos as professoras responderam:

Professor 1: “Utilizo os jogos como uma ferramenta de ensino
aprendizagem’.

Professor 2: “As vezes fago disputas, com pequenos “prémios”:
para estimular a participagao dos alunos nas aulas, pois dessa
forma a aprendizagem é mais significativa’.

Na fala das professoras, constamos que elas compreendem a
importancia do jogo pois o uso do jogo no ensino da matematica
tem o objetivo de fazer com que os alunos gostem da disciplina.

Os jogos podem ser utilizados para introduzir, aprofundar
conteudos e preparar o aluno para aprofundar os conteudos
os conteudos ja trabalhados em sala de aula. Na rotina da
professora (P2) ela premia a participagao dos alunos, e isso, faz
do aluno participante no processo aprendizagem. “Devemos
utiliza-los ndo como instrumentos recreativos naaprendizagem,

Maria dos Remédios Silva Sousa - Francisco Carpegiani Medeiros Borges



Professores em Formagdo: Saberes e prdticas - Docéncia e prdtica pedagdgica na Matemdtica

mas como facilitadores, colaborando para os desbloqueios
que os alunos apresentam em relacao a alguns contetudos
matematicos”. (AURELIO, 2006, p.45).

Acerca das contribui¢coes dos jogos matematicos para o
aprendizadodos alunos, elas deram os seguintes depoimentos:

Professor 1: “Contribui para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem, tornandoas aulas mais atraentes e significativa
para os alunos’.

Professor 2: “O ludico sempre é bem-vindo, ndo importa a faixa
etdria. As vezes, é melhorfazer jogos do que exercicios escritos
repetitivos no caderno. Os jogos ajudam a formular ou testar
regras e apreender contetidos de forma mais divertida’.

As professoras concordam que o jogo contribui no processo
do ensino aprendizagem. Lara(2003) descreveu aimportancia
do uso do jogo como meios de se chegarao conhecimento
refletindo sobre as formas taticas que estao, sendo aplicadas no
meio pedagogico e como a variedade de jogos proporcionam
comportamentos e motivagoes diferentes nos alunos, dessa
forma, a professora P2 desenvolve seu trabalho, proporcionando
momentos lidicos nas suas aulas onde os alunos correspondem
bem a aceitacao da matematica.

Conclui-se que os jogos matematicos podem ser usados
como ferramentas que completam a construcao e fixacao de
conceitos aprendidos em sala de aula, de forma diferenciada os
jogos enriquecem e transformam a rotina da sala, motivando
os alunos a aprender de forma ludica e atraente.
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AVISAO DE ALUNOS E PROFESSORES
ACERCA DAS DIFICULDADES DE ALUNOS
DO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
DE UMA ESCOLADO MUNICIPIO
DE UNIAO - PIAUI COM AS
OPERACOES MATEMATICAS

Renato da Silva
Francisco Carpegiani Medeiros Borges

INTRODUCAO

Adisciplina de Matematica é considerada uma das areas de
conhecimento indispensavel a vida de qualquer cidadao em seu
convivio social e porisso entende-se, que por ela ser importante
estara presente entre os seres humanos em muitas situacoes
que possibilitam adquirir o raciocinio légico, a criatividade e
a capacidade de resolver problemas que na maioria das vezes
estao voltadas para suas proprias necessidades.

Certas pessoas nao conseguem ampliar algumas aptidoes no
processo mental de percepcao, na qual propoem as dificuldades
de aprendizagem em Matematica. Essas dificuldades de
aprendizagem sao atualmente uma frequente preocupacgao para
os professores, gestores de escolas e a comunidade educacional
em geral, movidos por indagacoes voltadas as dificuldades
apontadas pelos educandos em sala de aula.

Considerando o tema desta pesquisa, “Dificuldades de
aprendizagem em Matematica”, vale afirmar que se trata de
uma abordagem que esta presente na maioria das escolas
publicas municipais de Unido - PI, pois constatamos isso através
de palestras dadas por especialistas acerca desta tematica ou
mesmo em destaques feitos por pesquisadores quando focam
problemas desta natureza.
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Nota-se que uma das maiores dificuldades de aprendizagem
dos alunos manifesta-se na disciplina de Matematica, por
tratar-se de uma disciplina para muitos como um entrave
capaz de colaborar para um baixo rendimento escolar. Essas
dificuldades ou obstaculos sdo considerados os maiores entraves
na convivéncia escolar dos alunos; por essa razao, cabera ao
professor buscar alternativas que sejam satisfatérias a uma
boa aprendizagem para os discentes, pois a Matematica nao
pode jamais ser desvirtuada nem desconectada da vida dos
estudantes. Portanto, o ideal é de que os professores de
matematica utilizem técnicas deensino voltadas a realidade dos
alunos no sentido deles se envolverem do processo de ensino-
aprendizagem durante as atividades matematicas nas aulas.

Pensando nas dificuldades de aprendizagem em
Matematica dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental
da Unidade Escolar José Pereira da Silva, a mesma situada
na zona urbana de Unido — PI e pertencente a rede publica
municipal de ensino, percebendo reclamac¢oes da maioria dos
alunos nas dependéncias da escola sobre seus desempenhos
nas avaliacoes de matematica e, além disso, os lamentos de
professores acerca de alunos das turmas de 7° ano apresentar
dificuldades em aprendizagem com as operacoes fundamentais
€ que se pensou nessa pesquisa.

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar as causas
e consequéncias das dificuldades de assimilacao das operagoes
basicas da Matematica vivenciadas pelos alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica localizada no
municipio de Unido - PI com relacio as operacoes fundamentais;
adicao, subtracdao, multiplicacdo e divisdao. Parasubsidiar
o objetivo principal, tivemos como objetivos especificos:
verificar as principais dificuldades de aprendizagem apontadas
pelos alunos e a opiniao deles sobre a metodologia adotada
pelos professores, bem como, identificar as dificuldades de
aprendizagem indicadas pelos professores a fim de sanar as
dificuldades de aprendizagem dos alunos.
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Acreditamos que esta pesquisa contribuiu para que houvesse
maior empenho dos alunos e dinamismo na sala de aula,
encontrando novos caminhos para que os docentes atuassem
com eficiéncia seus trabalhos pedagogicos e amenizassem as
dificuldades do alunado, sendo de fato, superadas no processo
de ensino-aprendizagem.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino de matemdtica

A matematica é de suma importancia na formacao de
todo cidadao, visto que fornece maneiras que todas as pessoas
necessitam para testar, exemplificar, comprovar, enfrentar
desafios e elaborar as melhores estratégias para resolvé-los,
enfim, propicia o desenvolvimento de habilidades essenciais
para o exercicio da cidadania em muitos ambitos.

A matematica sempre existiu, e nao se deve considerar e
acreditar que a matematica esta distante demais davida cotidiana,
pelo contrario, ela esta no nosso dia a dia. Devemos buscar
formas que caracterizam o fazer matematico e desconstruir
mitos. Até os animais calculam matematica, tem sentido de
distancia e quantidade, pois ha estudos que mostram que alguns
animais sdo dotados deste senso, imagine o ser humano que
vive cercado por nimeros.

Percebe-se que o fracasso ou o sucesso dos alunos na
matematica se deve ao fato de nos primeiros anos escolares
nao ter sido estabelecida uma relacao mais eficaz, em que
ficassem internalizados os conhecimentos que serviriam para
as etapas posteriores. Os algoritmos de matematica vém sendo
uma preocupacao, pois sua automatizacao € muito importante
por permitir ao individuo uma flexibilidade para cobrir os
principios da base que opera.
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Quando se remete ao estudo da multiplicacdo e da divisao
vimos que ainda se encontra centrada nos algoritmos, nao
levando em conta o desenvolvimento conceitual, segundo
o PCN(1988, p. 41) “elabore um ou varios procedimentos de
resolucdo (como realizar simulacdes, fazer tentativas, formular
hipoéteses); compare seus resultados com os de outros: valide
procedimentos” O que vimos € que faltam estratégias mais
elaboradas desde os anos iniciais que leve o educando a ter
interesse pelas aulas de matematica, visto que os distancia de
situacoes reais, de atividades prazerosas e dindmicas no processo
ensino aprendizagem.

Ribeiro (2009, p. 17) afirma que o trabalho em grupo nas
aulas de matematica € importante para que os alunos troquem
experiéncias com os colegas, organizando informacoes,
cooperacao, desenvolvam argumentos, senso critico, respeito
dentre outros que sao fundamentais para o convivio em
sociedade. “Os processos de desenvolvimento internos sao
capazes de levar a crianga interagir com as pessoas em seu
ambiente e cooperar com seus companheiros’, segundo Vigotsky
(1998, p. 74).

Cabe ao educador ensinar os alunos a usarem a matematica
nas situacoes do seu cotidiano, fazendo um paralelo entre os
conhecimentos adquiridos na sala de aula e os imprescindiveis
a cidadania, sem desconsiderar o conhecimento prévio dos
alunos. (BRITO, 2004).

Diante disso, percebemos a fundamental importancia que
a Matematica tem numa ampla linguagem quando se refere a
outra linguagem interpretativa a qual é representada por meio
de simbolos. E € nesse aspecto que percebemos a existéncia
da real dificuldade de aprendizagem da aprendizagem em
Matematica, pode ser um dos fatores que ajudam no alcance
de calculos aritméticos com facilidade nos discentes.
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Dificuldades de aprendizagem em matemdtica no ensinojfunda-
mental

Sao inimeros os fatores que contribuem para o fenomeno
chamado dificuldades de aprendizagem em Matematica, que
se evidenciam em sala de aula, ndo apenas com os alunos que
muitas das vezes sentem-se incapazes de solucionar certos
problemas que a Matematica lhes oferece como aos professores
que nao encontrando nenhuma alternativa acerca das tais
dificuldades, chegam a pensarem que a culpa seja apenas dos
alunos por nao terem atencao as aulas ou dos proprios pais
que nao os dao as assisténcias necessarias no acompanhamento
das atividades dos filhos.

Nos PCN's (1998), fica explicito o papel da Matematica
no ensino fundamental, com propostas de objetivos que
evidenciam a importancia do aluno, para valorizar a propria
matematica como instrumento para compreender o seu dia a dia
e de vé-la como area do conhecimento estimulando o interesse,
a curiosidade, o espirito de investigacao e o desenvolvimento
da capacidade para resolver problemas.

Brandao (1989) nos coloca que o meio sociocultural é
o resultado da educacdo humana em toda parte e que vai
muito além da escola, pois é a forma de viver e conviver o
que educa. Ainda de acordo com Brito (2004) fica evidente que
os alunos devam ser capazes de utilizar as operacoes basicas,
para em situacgoes posteriores terem um desempenho efetivo.

Aindavale salientar que, essas dificuldades podem ocorrer
entre aqueles alunos que sao mais interessados e se esforcam
para entender determinado assunto e os professores as vezes
utilizam outras formas pedagogicas em ensinar na convic¢ao
que eles possam entender, mas mesmo assim esses alunos nao
conseguem assimilar ou compreender aquilo que € repassado.
Quanto a isto, Garcia (1998) nos adverte que, as dificuldades
dos transtornos do desenvolvimento da matematica vao iniciar
em diversas atividades.
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Estas incluem habilidades” ‘linguisticas’ (como a
compreensido e o emprego danomenclatura matematica, a
compreensao ou denominacdo de operacoes matematicas
e a codificacdo de problemas representados com
simbolos matematicos), habilidades ‘perceptivas’ (como
o reconhecimentoou a leitura de simbolos numéricos ou
sinais aritméticos, [...] o nimero que ‘transportamos’ e que
devemos acrescentar a cada passo, e observar os sinais
das operacdes) e as habilidades ‘matematicas’ (como o
segmento das sequencias de cada passo nas operagoes
matematicas, contar objetos e aprender as tabuadas de
multiplicar). (GARCIA, 1998, p.2010).

Portanto, é preciso que parta dos educadores iniciativas
bem alinhadas e comprometidas com a realidade, mas pensando
nas capacidades também dos alunos de que a matematica nao
seja para os discentes um empecilho e sim uma possibilidade
que os facam cada vez mais aproximar de suas trajetorias por
toda a vida. Alguns estudiosos esclarecem esse tema ou essa
problematica a realidade da construgao individual dos alunos.

As representacoes negativas, associadas as dificuldades que

se manifestamno contexto do ensino e da aprendizagem,

da Matematica podem dificultar ainda mais a apropriagao

dos conceitos matematlcos pOlS os fatores emocionais

podem exercer 51gn1ﬁcat1vos influencia na aprendizagem,

podendo diminuir o desempenho cognitivo e impossibilitar

areflexao objetiva. (PAROLIN; SALVADOR. 2002, p. 32),

Num sentido mais abrangente, os alunos possuem

muitas dificuldades quando estiolhe dando com situagoes

operacionais principalmente ao resolverem atividades que

envolvam operagdes fundamentais que haja a presenca de

sinais negativos que, muitas das vezes se esforcam para tentar

resolver certos problemas quando sao postos as presencas dos

sinais (+) mais e (-) menos, quando estao interligados uns aos
outros nas operacoes.

Por isso a intenc¢ao de investigar, através desta pesquisa,

o que ocorre com as dificuldades desses alunos nesta etapa

de conhecimento. Muitas das vezes o discente permanece

em silencio, ouvindo as explicagdes do educador e fazendo

anotagoes em seus cadernos. O professor permanece em pé,

diante dos alunos. Os alunos ficam sentados em suascarteiras
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individuais, separados em fila respondendo os exercicios em
livros e cadernos, seu professor, as vezes se utiliza apenas em
observa-los se estdo resolvendo os exercicios.

De acordo com Gadotti (1999, p. 13), “ o educador, para
poOr em pratica o dialogo, nao deve colocar-se na posicaode
detentor do saber, deve antes colocar-se na posicao de quem
nao tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto é portador
do conhecimento mais importante: o da vida”.

Assim, Haydt (1999, p.75) ressalta que “para que haja
uma aprendizagem efetiva e duradoura € preciso que existam
propositos definidos e autos-atividade reflexiva dos alunos”.

A tomada de consciéncia da dificuldade em aprender
Matematica, nao € nova. Acreditamos que depende da forma
como o assunto ¢ apresentado ao aluno em cada fase de seu
aprendizado. Segundo os PCN’s de Matematica dos anos finais
doEnsino Fundamental, destaca-se que:

E importante que estimule os alunos a buscar explicacdes
e finalidades para as coisas, discutindo questoes relativas
a realidade da Matematica, como ela foi construida,
como pode construir para a solucao tanto de problemas
do cotidiano como problemas ligados a investigacio
cientifica. Desse modo, aluno pode identificar os
conhecimentos matematicos como meios queauxilia a
compreender e atuar no mundo. (BRASIL, 1998, p. 62).
Nesse sentido, uma alternativa é analisar os erros que
pode contribuir no estudo das dificuldades encontradas na
aprendizagem da Matematica, buscando-se conhecer as
dificuldades para entdo criar alternativas que visem a superacao.
Segundo Teixeira (2004) destaca algumas caracteristicas dos
conceitos matematicos que podem ser responsaveis pelas
dificuldades encontradas na aprendizagem dessa disciplina,
dentre elas:
1) aaprendizagem de conceitos matematicos € de natureza
l6gico- matematica e ndo empirica;

2) os conceitos matematicos se baseiam na capacidade
geral da inteligéncia humana de fazer relacdes de natureza
necessaria e nao contingente;
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8) os conceitos matematicos se formam por deducao e
nao por indugio;

4) os conhecimentos matematicos sao abstratos, referindo-
se aregularidades distantes do diretamente observavel;

5) a generalizacdo de regras, categorias ou estratégias
demanda conhecer condi¢bes para sua aplicacao;

6) os conceitos sao expressos em uma linguagem especifica.

Ainda podem estar envolvidos o préprio ensino da
Matematica e as caracteristicas dos processos cognitivos
dos alunos. (TEXEIRA, 2004, p. 109).

A visao do tema dessa pesquisa, também se centra
na percepcao de que o professor tem um papel relevante,
fundamental no seu processo de elaboraciao em seus planos
de atividades, entendimento e pratica dos recursos didaticos
que possam ser trabalhados em sala de aula. Portanto, cabe
ao professor refletir e elaborar propostas didaticas para que
enfrentem com eficacia as dificuldades apresentadas pelos
alunos. Quanto aos recursos didaticos, entendemos que eles
contribuem para que o ensino e a aprendizagem se concretizem
e, de fato, os alunos cumpram as devidas funcgoes a fim de que
suas participagoes diretas lhes sejam vantajosas na producao
durante as aulas.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida em duas turmas com alunos
de 7°ano do Ensino Fundamental e professores que atuam com
a disciplina de Matematica nestas turmas em escola da rede
publica municipal, localizada na zona urbana da cidade de Uniao
— PI. Este trabalho teve uma abordagem fundamentada em
estudos de natureza qualitativa no que se refere a metodologia
para compreensao do tema “Dificuldades da aprendizagem
em Matematica”.

Segundo Ludke e André (1986) apontam caracteristicas
da abordagem qualitativa a fonte direta de informacodes,
onde o pesquisador é o principal instrumento, descricao
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dos dados coletados, o processo € mais importante do que
o produto. Expressa uma abordagem tedrico- metodologica
diferenciada na construcao do conhecimento, outra relacao
do sujeito-objeto. Segundo Ribeiro (2006, p. 40), a pesquisa
qualitativa respeita o ser humano na sua diversidade, ha uma
singularidade das pessoas envolvidas e é construida pela
pluralidade de manifestacoes culturais, linguisticas, corporais
e multiplas etnias.

Apresente pesquisa também se delimitou numa abordagem
descritiva, pois de acordo com Gil (2008), o objetivo principal
da pesquisa € a descricao das caracteristicas, utilizando
técnicas padronizadas de coletas de dados, muito utilizada
por pesquisadores que se preocupam com a atuagao pratica
educacional.

As informacodes foram obtidas através de questionarios
aplicados em duas turmas, 7° ano “A” e 7° ano “B”, de uma escola
pertencente a rede publica municipal de Uniao - PI, por meio
de sorteios para que o processo de escolha dos referidos alunos
nestas turmas acontecessem de forma democratica. A turma
de 7° ano “A” possui 34 alunos matriculados ea de 7° ano “B”,
30 alunos.

Dai enumerou-se em recortes de papel de Ol a 34 para
realizacao do sorteio na turma “A” e utilizou-se o mesmo
procedimento com a turma “B”, enumerando-se de 01 a 30.
Os 15 numeros sorteados eram correspondentes aos nomes
dos alunos. E assim os questionarios foram aplicados com 30
(trinta) alunos entre as duas turmas escolhidas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa estruturou-se pelo estudo descritivo, de carater
qualitativo, observando a revisao de literatura, onde a analise
dos dados obtidos sobre as dificuldades de aprendizagem em
matematica dos alunos do 7° ano da instituicdo em estudo
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ocorreu de forma democratica, sendo os alunos sorteados das
duas turmas para responderam aos questionarios bem como
os professores de matematica das turmas em estudo.

Entendemos que a aprendizagem dos alunos esta ligada ao
seu cotidiano e com mudangas econémicas, sociais e culturais
da sociedade, diversos fatores podem influenciar negativamente
na aprendizagem, como falta de concentragao, ma alimentagao,
interesse,dentre outros.

Nos questionamentos realizados, podemos mostrar por
meio do grafico abaixo, quais as maiores dificuldades de
aprendizagem das quatro operagoes nessas turmas.

Grafico 1: Dificuldades de aprendizagem nas quatro operagoes

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NAS QUATRO OPERAGOES MATEMATICA

ADICAO
SUBTRAGAO
MULTIPLICACAO
DIVISAO

Fonte: Questionario aplicado pelo autor (2018)

Quando perguntados aos alunos sobre as principais
dificuldades de aprendizagem em relacao as operagdes de
adicao, subtracao, multiplicacdo e divisdao, a maior parte dos
erros ocorreu nas operacoes de divisao (59,5%) e subtracao
(87,4%), seguidas pela multiplicacao (27,8%) e pela adigao (15,8%),
conforme o descrito ha uma necessidade de convencer os alunos
que Matematica pode ser compreendida e apreciada, e que o
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professor ndo deve ser apenas ter conhecimento matematico,
como também possuir estratégias metodologicas que favorecam
a aprendizagem eficaz e proveitosa.

Quando indagados sobre as atribuicoes de tais dificuldades
e medidas que o professor utilizava para sanar tais dificuldades
nas operacgoes, pode-se concluir que, segundo os alunos, as
dificuldades estavam na metodologia adotada nas aulas, e que
a maioria das vezes nao sao sanadas as dificuldades. Dessa
forma, percebe-se que € criada uma ideia de incapacidade para
a aprendizagem, rotulando a Matematica como algo dificil ou
até mesmo impossivel de ser aprendido.

O professor deve possuir a capacidade de expor os
contetdos de uma forma simples e objetiva para que o aluno
absorva para toda a vida este conhecimento, como exemplos
de Lima (1991). Se o professor utiliza métodos tradicionais no
contexto das operacoes no conjunto dos nimeros inteiros,
repassando o contetdo do livro, sem uma mediacao entre o
aluno e o conteudo, entao o aluno fica com duvidas e lacunas na
compreensdo das operacoes envolvendo nimeros inteiros. Se as
dificuldades de aprendizagens sao diagnosticadas, entao o papel
do professor € investigar as causas e a partir desse diagnostico
promover intervencoes didaticas, conforme definido por
Flemming (2009). Quando os professores foram indagados
sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos em relacao as
operacoes fundamentais, eles responderam conforme apresenta
o grafico abaixo.
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Grafico 2: Dificuldades dos alunos conforme os professores

DIFICULDADES DOS ALUNOS (SEGUNDO OS PROFESSORES)

m ERROS DE CONTAGEM
» ERROS DETABUADA

REPRODUGAO ERRADA DA RESPOSTA
8 AUTOCORREGCAO
® MONTAGEM DO ALGORITMO

= coNVENCIONAL

Fonte: Questionario aplicado pelo autor (2018)

Segundo os dados obtidos, percebe-se que na visao dos
professores, os alunos tém dificuldades desde os primeiros anos
do Ensino Fundamental. Dessa forma, precisamos entender
que o erro faz parte de um processo natural na construgao
do conhecimento e que nao devemos corrigir de imediato,
mas questionar o estudante para possa entender a razao e
estratégia utilizada por este, e dando exemplos, levando-o a
construir seu proprio raciocinio e encontre a resposta.

O aluno que nao domina os conceitos basicos de matematica
fica mais dificil para entender os conteudos mais complexos,
visto que ela deve ser entendida e aprendida de fato e nao
apenas decorar, pois logo sera esquecido. O pensamento logico
matematico é construido de acordo com o mundo que o cerca,
talvez isso seja um dos fatores que torna a matematica nao ser
bem compreendida, isto porque a maneira de aprendizagem
de algumas escolas é o repasse de conceitos pelo professor.
Enquanto que quando o professor cria condi¢cdes para queos
alunos elaborem seus proprios conceitos e estratégias pessoais,
desafiando seja o modelo ideal segundo Smole (2005).

Quando indagados sobre a metodologia aplicada pelo
professor de matematica em salade aula os alunos responderam
que necessita de dinamizar as aulas através de recursos audio
visuais e tecnolégicos que favorecam o entendimento.
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Quadro 1: Metodologia do professor (segundo os estudantes)
TURMAS RESPOSTAS

O professor trabalha de maneirametodica.

Explica rapidamente.
Poucos questionamentos.
Exercicios mais do livro didatico

Sem dinamizagao.

O professor explica bem, maspoucos entendem.

Niao trabalha com jogos e nemmaterial concreto.

AN N N N RN

Nao utiliza outros recursos.

Fonte: Questionario aplicado pelo autor (2018)

Gentile e Gurgel (2009, p. 25) afirmam que quando a
crianca comeca atividades com calculo mental, sera mais
facil sua compreensao sobre a constituicio dos numeros e
as operacoes. O calculo mental, quando trabalhado nos anos
iniciais, leva o aluno a adquirir autonomia na resolucao de
problemas, visto que o aluno cria estratégias pessoais, retirando a
aprendizagem mecanica e tornando mais significativo o ensino.

Nesse contexto, os autores ressaltam a forma como a
tabuada é estudada, visto que por muitos anos ela é apenas
decorada, onde constatamos a ineficacia desse método.Todavia,
quando devidamente compreendida construira um alicerce
importante para que as criangas construam estratégias de
calculo mais eficaz e elaborado, pensando nisso o profissional de
matematica deve esta sempre buscando novas metodologias e
estratégias de ensino para que o processo ensino aprendizagem
aconteca de modo dinamico e prazeroso paraambas as partes.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os estudos realizados sobre as dificuldades
de aprendizagem enfrentadas pelos alunos do 7° ano na referida
instituicao, constata-se que ainda ha muito a se fazer para
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quebrar esse tabu da matematica tanto por parte dos alunos
como pelos professores, muito deve ser pensado e revisto para
que haja um aprendizado realmente significativo.

O fracasso escolar € atribuido a didatica dos professores,
mas constatamos que muitos professores inovam suas aulas e
que nas turmas onde sao inseridas metodologias diferenciadas
e dinamicas as aulas tém mais éxito e aprendizado eficaz. A
conscientizacao do alunado mostrando situagoes diarias, onde
a matematica se faz presente, desde calculos mais simples ate
0s mais complexos, se tornara mais suave o estudo e o ensino.

O aluno deve ser cativado pelo entusiasmo do professor,
pois muitos alunos vém de experiéncias frustrantes com a
disciplina, entao para que se tornem amantes da matematica,
deve haver um trabalho dinamico, numa relacao afetiva entre
aluno e professor que seja capazde promover um conhecimento
entre as pessoas envolvidas nesse processo.

Os numeros inteiros, apresentados formalmente no 7°
ano, apresentam situacoes que geram bastante dificuldade
merecendo uma devida atencgdo, para que nao se torne um
grande problema para o desenvolvimento adequado das
habilidades matematicas. Uma das maiores dificuldades no
entendimento das propriedades de nimeros inteiros esta na
representacdo dos numeros negativos, pois exige um nivel
de abstracdo que, para grande parte dos alunos, nao foi
satisfatoriamente trabalhada.

Muitos professores pensam que se deve ensinar, nos anos
iniciais, apenas o que pode ser contextualizado, concreto,
relegando a planos inferiores os aspectos mais importantes da
Matematica, que sdo exatamente a abstracao e a generalizacao.
Dessa forma, muitos alunos nao conseguem, em um primeiro
momento, compreender como podem existir quantidades
negativas ou, de outra forma, como as faltas podem ser
representadas por numeros assimcomo as quantidades, que
ja eram representadas pelos nimeros naturais.
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E importante diante dessa realidade, trabalhar o conceito
de nimero negativo paralelamente ao desenvolvimento da
abstracao matematica, mesmo que considere que esta ja
deveria ter sido adquirida. Os processos cognitivos devem ser
vistos, pois muitas vezes suas necessidades estao no proprio
sistema educacional e ndo sao trabalhados satisfatoriamente
nos estabelecimentos de ensino, devido a propria idade dos
adolescentes, que por sua vez nao terem o empenho desejado
daqueles que se encontram em niveis inferiores nem a paciéncia
necessaria dos que ja atingiram niveis considerados satisfatorios.
Devendo ao educador estabelecer regras e estratégias a fim de
atingir o maior numero possivel de alunos, atendendo-os em
suas necessidades individuais.

Portanto, enfatizamos a necessidade do planejamento
individual de aulas, ndo perdendo devista que esse assunto,
que para eles é simples, para os estudantes é ainda uma
dificuldade imensa, quase intransponivel, visto que representa
uma quebra de paradigmas e uma ruptura de concepcao.
E imprescindivel que o professor tenha consciéncia do que
representa, cognitivamente, essa compreensao de um conceito
tao abstrato nessa fase da adolescéncia.

A matematica apresenta, entre outras, essa peculiar
caracteristica: a necessidade de um acimulo de informacoes
anteriores (pré-requisitos) para que se consiga dar significado
a outras informacoes recebidas. Dai aimportancia de se gastar
um tempo relativamente grande com essa questao dos numeros
inteiros (especialmente os negativos).
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O volume 10 da Colecao Professores em Formacao: 1 '
Saberes e Praticas retune 12 (doze) artigos resultantes de estudos
investigativos situados na tradigao da pesquisa qualitativa , &
desenvolvidos no periodo letivo 2018.2 pelos cursistas da ultima
turma do Curso de Matematica (2° Licenciatura) implantada
em Teresina, sob a coordenacao dos professores formadores
ministrantes da disciplina Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC), Francisc rpegiani Medeiros Borges e Maria do
Socorro Santos Leal Paixao. Os trabalhos foram realizados
nas escolas e nas areas de atuacao dos autores, orientados
para a intervengao na pratica docente, com vistas a melhoria
e atualizacdo do ensino em conformidade com as normativ
do Parfor (BRASIL, 2009).
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