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RESOLUCAO CEPEX/UFPI N* 504, DE 29 DE MAIO DE 2023

Aprova Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura
em letras Portuguds (12 Licenciatura), da
Universidade Federal do Piaui, a ser implantado
junto ao Programa Nacional de Formagdc de
Professores da Educagdo Basica - FARFOR,

O REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI e PRESIDENTE DO CONSELHO DE
ENSING, PESQUISA E EXTENSAO — CEPEX, no uso de suas atribuigbes ad referendum do mesmo Conselho
e, considerando:

- 0 processo eletrénico n® 23111.026127/2023-09;
RESOLVE:

y Art. 12 Aprovar o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Letras Portugués (12
Licenciatura), da Universidade Federal do Piaui, junto ao Programa Nacional de Formacdo de Professores
da Educacdo Basica — PARFOR, referente a 1(uma) turma a ser implantada no municipio de Luzildndia,
conforme documento anexo e processo acima mencionado.

Art. 22 Esta Resolucdo entrara em vigor na data da sua publicacdo, conforme disposto no
Paragrafo Unico, do art. 42, do Decreto n2 10.138, de 28 de novembro de 2019, da Presidéncia da
Republica, justificando a urgéncia para que sejam adotadas as medidas prévias necessarias a oferta de
disciplinas e a matricula curricular, de modo a se cumprirem os prazos previstos no Calendario Académico
do PARFOR/UFPI para os periodos letivos 2023.1 e 2023.2.

Teresina, 29 de maio de 2023
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Projeto Pedagégico de Cursa - FPC
LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

APRESENTACAO

Considerando os novos desafios apresentadeos 4 Educac8o Superior, especialmente, no que compete
a formagao de professores em efetivo exercicio na sala de aula, em face das intensas transformagbes sociais,
politicas, econdmicas e culturais gue tém ocorrido na sociedade contemporénea, a Universidade Federal do
Piaul (UFPI) propde a reformulagdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Letras-
Portugués, a ser implementada & partir do segundo semestre de 2022, no ambito do Programa Nacional de
Formagdo de Professores da Educagdo Basica [Parfor), em consonancia com a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), instituida pela Resoluggo CNE/CP n. 2, de 22 de dezembro de 2017, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formac3o Inicial de Professores para a Educacdo Basica, definidas pela
Resolug2o CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019.

O Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de lingua Portuguesa foi
estruturado a partir de uma perspectiva histérico-cultural, cujo obietivo de malor relevancia é construir uma
visdo ampla de lingua e literatura, sempre observando a diversidade e as especificidades dos fendmenos
lingulsticos e literdrios. Na tentativa de garantir um padric de qualidade para a formagdo académica, o
Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa promove praticas
gue visam a educacdo inclusiva e contextualizada; 2 formacio continuada do profissional na drea de Letras; e
a0 emprego de novas tecnologias na pratica docente,

Nesse sentido, as disciplinas especificas, os temas transversais e os contetdos de formacéo de
professores que constituem a matriz do cursa foram articulados para que os graduandos compreendam o
processo de constituicdo da lingua portuguesa e de suas literaturas, dos textos, dos discursas e dos sujeitos
que os utilizam, da transposicdo diddtica, sempre articulando a teoria a prética, segundo prescrevem as

diretrizes para os pardmetros curriculares da educacdo nacional.



Projeto Pedagogico de Gursa - PPC
LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGLESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGLESA
1 INTRODUCAQ

O curriculo do Curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa constitui-se de umna base formada por conhecimentos lingufsticos, literarios e socioculturais que
se inter-relacionam com o fen8meno educative, compreendendo a linguagem como uma ferramenta de
comunicagdo e de participacdo social capaz de promover o desenvolvimente de cidaddos criticos e
reflexivos. Espera-se poder trabalhar questies educacionais de acordo com a realidade do Estado do Plaui, a
fim de oferecer mejos para qualificar os atuais professores de Lingua Portuguesa (j2 no exercicio de sua
profissdo, porem, sem a devida formac3o) com novas formas de intervengdo didética, gracas & aplicacdc de
ferramentas metodaoldgicas inovadoras,

Esta nova proposta curricular visa ao cumprimento do papel constitucional de prover ensina plblico
de gualidade para 2 populagdo em geral, com o objetivo de atender, eficientemente, 3s demandas de
qualificagdo profissional de um mercado de trabalho progressivamente exigente. Coem base nesse principio
norteador, ¢ Curso buscard gualificar os atuais professores de lingua portuguesa das redes publicas de
ensinc que ainda nado possuem a formacdo adequada neste campo.

Os egressos do Curso de Licenclatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa receberdo a formacdo adequada para continuar atuando nas redes plblicas municipais e
estaduzis do Piaui, as quals & s3o vinculados, prestando um service educacional com bases formadaras,
advindas do ensino superior, com a qualidade proporcionada por um curso de graduacio da Universidade
Federal do Piaui. De cardter multifacetado, o referido Curso divide-se fundamentalmente em duas areas do
canhecimento, a saber: estudos linguisticos e estudos literarios.

No gue se refere ao campo da Linguistica, interessa proporcionar ao graduando uma formacgéo vasta
nas suas mais diversas areas e subdreas. Imparta, primardialmente, oportunizar aos graduandos uma
formacdo cientifica da lingua, de tal sorte que possam analisar, criticamente, o legado da tradicSo de estudos
sobre lingua e linguagem, o qual se corporifica per meio dos estudos gramaticolégicos, filolégicos, filastficos
retdricos, dentre outros. Depois, interessa fazer com que o alunado se familiarize com as diversas tendéncias
e correntes tedricas dos estudos linguisticos, tais como: o Estruturalismo, o Gerativismo, o Funcionalismo e
uma ampla variedade de estudos de interface com outras areas do conhecimento gue dizem respeito &
atividade do pesguisador e do docente de lingua materna, tais como: a Sociolinguistica, a Neurociéncia
Aplicada a Linguagem, a Psicolingulstica, dentre outras.

Quanto ao campo dos Estudos Literdrios, visa-se fazer com que o graduando constitua um aparato
critico-tedrico amplo, de sorte que ele compreenda os processos de criacdo do fendmeno literario, os
fundamentos da critica literaria da nossa civilizacdo e os recursos estilisticos que assinalam os diferentes
movimentos da arte. Interessa, ainda, proporcionar ao discente um panorama da diversidade cultural

através das representagGes sociais, do relato das experiéncias humanas e do trabalho estético com a
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Projeto Pedagégice de Curso - PPC
LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

linguagem operados no texto literdrio. Por fim, importa compor um cabedal de cultura literdria basilar para a
atuacio docente apropriada nas séries que competem 3 drea de Letras.

De posse das orientagoes fundamentais relativas 3s areas supramencionadas, o egresso do Curso de
Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa dispora de um arcabougo
tedrico e pratico fundamental para a alteragdo do perfil educacional do Estade do Piaul, haja vista que a
farmac3o do estudante n3c pode prescindir de conhecimentos filoséficos, sociologicos, ideologicos e
histérico-geograficos. O profissional de Letras, em razao da interface caracteristica dos estudos da linguagem
com outras areas do conhecimento, deve ser versado em questdes de ordem filosdfica (em virtude das gquais
se deslindam problemas tedricos e metodologicos de natureza linguistica e literdria); histdrico-geografica
(com vistas a destringar nuancas de concepgdes, postulados, principios e cendrios de natureza linguistica e
literaria); cognitiva (em razio do envolvimento com os prismas da percepgdo e da aprendizagem);
sociolégica e ideolégica (2 fim de compreender as motivagtes e as condigbes de produgio de uma série de
obras linguisticas e literarias).

A multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade e & transdisciplinaridade, imanentes ac Curso de
Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, s3o um elemento vital para o
crescimento da sociedade. |sso porgue uma sociedade pode avancar rapidamente em diregio a constituigdo
de um patamar elevado de desenvolvimento social e tecnologico guando o aprendizado de seus membros
decorre de fontes diversas. Diga-se de passagem, essa é exatamente a missdo da formag3o superior:

proporcionar noves padroes de progressao e de sustentagdo dos avangos cientifico-tecnologicos.

1.1 Justificativa

A elaboraciio do Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e
Literaturas de Lingua Portuguesa resulta de um trabalho planejado coletivamente, envolvendo os membros
do Colegiado do curso, o Nicleo Docente Estruturante, a2 equipe de elaboracdo do PPC e a participagao
efetiva de representante discents em todas as suas fases, A elaboragdo conceitusl deste curriculo
representa mais um passa ruma a consolidacdo da presenca da UFPI nas mais diversas dreas do Estado, as
quais carecem, em caréter de urgéncia, de oferta de ensina de qualidade em uma area estrategica para o
crescimento socioeconémice, principalmente em fungdo do papel destinado ao curso de Letras no tocante @
area de letramentos e alfabetizac8o.

Com efeito, os Cursos de Licenciatura em letras assumem um papel fundamental para o
desenvolvimento secioeconomico da sociedade brasileira e da socledade piauiense em especial, cujo
percentual de analfabetismo é de 16,6%, 0 terceiro maior do Nordeste, segundo Pnad/IBGE (2017). Uma
formagdo alfabetizadora de qualidade permitird a progressdo escolar bem-sucedida e 0 acesso a niveis mais
elevados de letramento, fundamental para a mudanga do perfil da forga produtiva no Estado. Uma formagao

escolar que seja, pois, consequéncia de uma acertada abordagem tedrico-didatico-metodalégica, a partir da
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qual se tenha, como meta, a progressiva e permanente competéncia guanto aos usos da lingua em suas
diversas instancias sociais, permitira também uma melhor desenvoltura em préticas de escrita & leitura que
serfo exigidas, por examplo, e outras disciplinas ao longo da vida escolar do aluno.

Atento &s constantes mudancas no 3mbito do saber, neste novo curriculo foram realizadas uma série
de alteracbes com vista a se adequar as inovagdes conceituais da drea de Letras. Evidentemente, para se
alcancar as metas delineadas, faz-se necessario promover uma ampla reformulacao curricular, no sentido de
poder adequar a realidade do curso tanto a nova conjuntura histérico-social, quantio as novas metodologias
de ensino. Por esse motive, o presente Projeto Pedagdgico do Curso esta alicercado em uma série de
inovaches de cardter estrutural, diddtico e cientifico, cujo resultado evidencia a criagdo de um modelo
educacional assinalado pelas dimensdes cientlfica, téenica, politica, ética e estética. A maioria dessas
inovacdes foram elaboradas a partir das orientacBes prescritas na Resolugdo n? 2, de 20 de dezembro de
2019, do Conselho Nacional de Educacédo, gue define as Diretrizes Curriculares Nacionals para a Formacao
Inicial de Professores para a Educacdo Bdsica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de
Professores da Educacia Basica (BNC-Formacdo).

Dentre os componentes inovadores que constituem o novo Projeto Pedagégico do Curso de
Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, destacam-se:

|. Promocdo de uma educagdo Inclusiva, no sentido gue sdo operacicnalizadas politicas
educacionais com vista a possibilitar a participagdo de todos no ensino superior;

Il. Desenvolvimento de um ensinc pautado na realidade concreta dos alunecs, possibilitando-os
relacionar os conhecimentos adguirides em sala a sua vivéncia cotidiana,

lll. Criacdo de ampla grade de créditos praticos e extensionistas articulados as disciplinas de cunho
tedrico, cbedecendo a um preceito basilar da formaglo universitaria (que articula suas agdes
alicercadas na triade “ensino, pesquisa e extensso”) e auxiliando na promogdo da educacdo
contextualizada;

IV, Destague para as atividades de estigio obrigatdrio, revelando a importancia dada a formacio
docente e aos mecanismos de transposigdo didatica;

V. Promocdo da interdisciplinaridade, evidenciado uma pratica de ensino dinamica e aberta ao
didlopo com outras dreas do conhecimento,

V|. Abordagem de temas transversais com o intuito de proporcionar ao graduando uma formacdo
ética e politicemente engajada (dentre os conteddos a serem debatidos, destacam-se:
ecossistema e meio ambiente; ética e valores marais; estética; diversidade étnico-racial;
diversidade cultural; género e sexualidade; expresses religiosas; LIBRAS e cultura surda;

tecnologias da informacdo e faixa geracional e sociocultural como principio de equidade);
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Vll. Modelo de ensino amparado na formacdo tecnoldgica com o intuito de proporcionar ao

VL.

discente o uso competente das tecnologias para seu aprimoramento da pratica pedagogica e
sua amplizcdo da formagdo cultural;
Atualizace de conteldos e de posturas criticas referentes as éreas especificas gue compdem o

curso de Letras;

. ArticulacZo da graduagio com a pos-graduagdo, com o intuito de oferecer ao zluro a

opartunidade de ter uma educacdo continuada.

Além da atualizagdo relacionada as novas concepgdes de ensino anteriormente discriminadas, este

curriculo apresenta inovagfes nas dreas especlificas que compdem o curso de Letras. O campo da Linguistica,

porexemplo, traz como proposta inavadora os seguintes aspectos:

i,
V.

Especial atencdo dispensada a relaclo da linguagem com o ensino e a5 novas tecnologias;
Concepcdo de ensino centrada nos multiletramentos, na transdisciplinaredade e nos géneros
textuais e do discurso;

Articulacdo do ensino com o substrate cultural da cidade;

Inclusdao de dreas do conhecimento ainda ndo prestigiadas em curriculos anteriores.

Ja no campo dos Estudos Literdrios, e em consonancia com as mais recentes pesquisas desenvolvidas

na drea de “Literatura e Ensino”, o novo curriculo traz como propostas inovadoras os seguintes aspectos:

Substituicdo da velha concepcio historicista da literatura por uma abordagem de natureza
critico-tecrica do texto literario. Guiada pelos preceitos da Literatura Comparada, 2 matriz fol
organizada em topicos tematicos, nos guais a literaturz € trabalhada a partir de uma articulacdo
com conteludos advindos de outras areas do conhecimento;

Deslocamento das disciplinas de cunho tedrico para a metade da matriz curricular.
Historicamente, as disciplinas de Teorla Literdria aparecem nos primeiros semestres do curso por
acreditar que elas dariam aos alunos todas as ferramentas necessarias para se entender o texto
literdrio. No entanto, a prética tem se mostrado ineficaz, sobretudo porgue o aluno precisa ter
um bom conhecimento acumulado de literatura para entender &s teorias — algo que muito
raramente acontece. Como foco principal do ensino, o texto literdrio deve preceder a teerig,
nao o contrario;

Inversao da classica abordagem cronolégica e universalista da literatura. Neste curriculo, o
contate inicial do aluno com & literatura da-se a partir da esfera regional e da
contemporaneidade, seguindo paulatinamente para a antiguidade e para 2 produg2o de outros
Estados e paises;

Extingdo da antiga divisdo da area em Lliteratura Brasileira e Literatura Portuguesa. Neste
curriculo, todas as disciplinas devem necessariamente abranger autores brasileiros, portugueses

e de paises africanos de Lingua Portuguesa. Esse artificio gera mais tempo para se trabalhar a
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Literatura Portuguesa [que tinha pouco espago na antiga matriz) e abre espaco para se pensar, de
forma mais substancial, os textos da Literatura Africana. Por fim, o atual formato permite analisar
essas literaturas através de uma visdo comparatista — aspecto que muito contribui para o

entendimento do que seja uma Literatura luséfona.

1.2 Contexto Regional e Local

O Piauf & uma das 26 unidades federativas do Brasil, localizado na regifo Nordeste, mais
especificamente na sub-regifo chamada Meio Marte, pelo fato de, juntamente com o vizinho estado do
Maranh3o, possuir também caracterfsticas geograficas semelhantes as dos estados da Regido Norte. O Piaul
& o terceiro maior Estado nordestino em &rea territorial, Limita-se com 5 estados brasileiros: Ceard e
Pernambuco, a leste; Bahia, & sul e sudeste; Tocantins, a sudoeste; & Maranhdo, a ceste; além do oceana
atlantico, aonorte (PDI UFPI- 2020-2024).

O territorio piauiense (251.529 km?) constitui-se numa érea geogréfica homogénes, apresentando
caracteristicas do Planalto Central, pela presenca do tipo vegetacional cerrado; da Amazonia, pelo tipo de
clima e caudais fluvizis perenes; e do Nordeste semiarido, pelos cursos de dgua intermitentes. A populagdo
do Piaul totaliza mais de 3 milhées de habitantes (3 milhGes e 195 mil). Esta organizado geograficamente em
4 mesorregifes, 15 microrregides e 224 municipios [PDI UFPI- 2020-2024).

Teresina, a capital do Piaui, fol fundada em 16 de agosto de 1852, visto que a primeira capital foi
Oeiras, sediada na Mesorregiaoc Sudeste Piauiense, Microrregido de Picos. Teresina fica na Mesorregido
Centro Norte Piauiense, possui pouca mals de 840 mil habitantes, sendo que sua regido metropolitana,
denominada Reglio Integrada da Grande Teresina, que envolve os municipios plauienses de Altas,
Beneditinos, Ceivaras, Curralinhos, Demerval Lobdo, José de Freitas, Lagoa Alegre, Lagea do Piaui, Miguel
Ledo, Monsenhor Gil, Nazdria, Teresina e Unido, além do municipio maranhense de Timon (do qual se separa
apenas pelo Rio Parnafba), é detentora de 37% da populagdo do Estado, com 1.189.260 habitantes, segundo
o IBGE de 2014 (PDI UFPI- 2020-2024). £ considerades a décima terceira capital com melhor qualidade de
vida do Norte e Nordeste, segunde o [ndice FIRIAN de Desenvolvimento Municipal € a terceira capital mais
segurado Brasil, conforme o IPEA (PDI UFPI- 2020-20241},

O Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa chjeto
deste PPC sera realizado no municipio de Luzilandia. Situado na regidgo Norte do estado do Piaul, na
microrregido do Baixo Parnaiba Piauiense, este municipio possui cerca de 25.521 habitantes, de acordo com
a estimativa 2021 do IBGE, Possui IDH de 0,545, considerado baixo. No seu entorno estdo cerca de 14
municipios gue, juntos, somam uma populacdo de, aproximadamente 150 mil pessoas. Situada &s margens
do rio Parnaiba, o municipio faz fronteira com Sdo Bernardo e Magelhées de Almeida (Maranhédo) e Joca

Marques, no Plaul.

@
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De acordo com dados do Censo da Educagdo Basica 2021 (INEP, 2021), foi constatado que 1.034
professores da rede piblica desses municipios necessitam de qualificagio na drea de lingua e literatura
nortuguesa, assim distribuidos: Barras (199), Boa Hora (22), Brasileira (29), Cabeceiras do Piaui (25}, Campo
Largo do Piaui (33}, Esperantina (176}, Joaquim Pires (29), Luzilandia (86), Madeiro (43}, Matias Olimpia (78},
Morro do Chapeu (34), Nossa Senhora dos Remedios (63), Piripiri (101), Porto {83), 530 lodo do Arraial (33).

Quante & UFPI, instituicde mantenedora do curso, seu credenciamento inicial se deu em 1945
(Decreto n® 17.551 de 09.01.1945) como Faculdade isolada, tendo sido credenciada em 1968 como
Universidade (Lei 5528, de 12.11.68) e recredenciada em 2012, através da Portaria MEC n® 645 de
18/05/2012, pelo prazo de dez anos. Seu primeiro Estatuto foi aprovado pelo Decreto 72.140, de 26 de abril
de 1973, publicado no DOU de 27/04/73 e sofreu ulteriores alteragdes (Portaria MEC n¢ 453, de 30/05/78,
publicado no DOU de 02/0678, Portaria MEC n® 180, de 05/02/93, publicada no DOU n? 26, de 08/02/1993).
A reformulaco, objetivando a adaptacdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN/1996, foi
autorizada pela Resclug8o CONSUN n2 15/99, de 25/03/92 e Parecer ne 665/95, da Camara de Educagdo
Superior do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), aprovado pela Portariz MEC n® 1.225, de 30/07/98,
publicada no DOU n® 147-E, de 03/08/99.

U atual Regimento Geral da UFPI foi adaptado a LDBEN/1996 através da Resolugdo do CONSUN n®
45/99, de 16/12/99 e alterado posteriormente pela Resolugdo n? 21, de 21/09/2000. O Estatuto da
Fundac3o (FUFPI) foi aprovado pela Portaria MEC 265, de 10 de abril de 1978 e alterado pela Portaria MEC
n? 180, de 05 de fevereiro de 1993, publicada no DOU de 08 de fevereiro de 1993, Considerando a
ampliacdo da infraestrutura & dos drgdos gestores interncs, @ UFPI esta trabalhando na sua nova legislagao
estatuinte. (FD| UFPI- 2020-2024).

Mo tocante ao PARFOR, trata-se de um programa especial com oferta emergencial de cursos de
licenciatura, dirigido a professores em exercicio nas escolas publicas de eduracio basica, sem formacio
adequada ou atuando fora da adrea de formagdo inicial. As propostas contidas nos documentes que
regulamentam o PARFOR procuram responder 2 alguns dos problemas de fundo apontados por décadas
pelas andlises realizadas no pals sobre a formacde de docentes. Nas palavras de Gatti e Barreto (2009, p. 52),

entre gles estan:

...] conseguir articulacBes entre niveis de gestio e também entre e intrainstituigbes, bem
como destas com as redes de ensino, escolas e outros espacos educatives ndo formals; dar
organicidade 3 matriz curricular e processos formativos; repensar curriculos e suas formas
de implementagdo, revendo estruturas das institulgBes formadoras e dos cursos; estudar
mals a funda os proprios processos formatives em suas diversas maodalidades.

Messe sentido, a UFPI assina, ainda em 28 de maio de 2008, por intermédio da CAPES, o ACT firmado

entre a Secretaria da Educacdo e Cultura do Piaui (SEDUC/P!) e 0 MEC, com vistas a implantagdo do PARFOR.
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Como mencionado, o Programa Nacional de Formagdo de Professores da Educagda Basica destina-se
a suprir a demanda de professores em exercicio na educagio basica, na rede publica de ensino, com a oferta
de ensino superior publico e gratuito e, principalmente, com gualidade.

Embora o Programa tenha sido [angado em 2003, seu Inicio se dé efetivamente em 2010. A oferta
dos cursos comega em julho, enfrentando um cendrio marcado por indmeras dificuldades decorrentes da
ndo institucionalizagdo do PARFOR. Dentre os entraves, estdo: escassez de recursos financeiros e materiais;
falta de espaco de referéncia; mobilidade de salas de aula, etc. N3o obstante 2 situagdo adversa, no primeiro
semestre de 2010, convocam-se 564 professores da rede publica de educacdo bdsica pré-inscritos e
selecionados para os curscs superiores especiais de 12 e 22 Licenciatura na modalldade presencial para
efetuarem a matricula institucional segundo 2 opgdo constante de sua inscricdo prévia. Entre os convocados,
233 nZo comparecem para efetivar 2 matricula; 19 ndc tém a matricula devidamente homologada, restando
312 matriculas efetivadas.

Assim, no primeiro semestre de 2010, especificamente no més de julho, sdo instalados sete cursos:
artes visuais; ciéncias da natureza; histdria; letras inglés; letras portugués; matematice; e pedagogia. 530 11
turmas distribuidas nos municipios de Teresina, Parnaiba e Picos, seguindo esta sistemdtica: uma turma de
histéria (28 Licenciatura) em Parnaiba; seis turmas em Picos (historia 22 Licenciatura, com duas turmas;
letras inglés, letras portugués, matemdtica e pedagogia — 12 Licenciatura, cada uma dessas dreas, uma
turma); quatre turmas em Teresina: artes visuais — 12 Licenclatura; Ciéncias da Natureza — 28 Licenciatura;
histdria e letras portugués, 12 Licenciatura.

De acordo com dados mais atualizados, constantes na pagina do Parfar/UFPIY, entre 2010 e 2018,
faram implantadas 112 turmas, com 3.662 matriculas. Neste periodo, 2 187 professaores concluiram sua

formacio.

1.3 Histérico e Estrutura Organizacional da UFP! e do Curso

Sendo uma IES de natureza federal, a Universidade Federal do Piaui (UFPI) tem uma estrutura
multicampi, € mantida pelo Ministério da Educagdo (MEC), por meio da Fundagic Universidade Federal do
Piaul (FUFPI), com sede e foro na cidade de Teresina, capital do Estado do Piaul, e com guatro outros Campi,
instalados nas cidades piauienses de Parnaiba, Picos, Bom Jesus e Floriano. Ministra cursos de graduagdo nas
modalidades presencial e a distancia, conferindo os graus de bacharel e licenciado, de pos-graduagac lato
sensu {especialista) e pés-graduacio strictu sensu, o que a habilita a outorgar titulos de mestre e doutor. Sua
drea de atuacio envolve a educacdo presencial e o ensino 2 distancia (PDI UFPI- 2020-2024). A UFP| foi

instituida sob a forma de fundaco por meio da Lef federal n? 5522, de 12/12/1958 publicada no Diario

! Fonte: httosy/ fwww.ufpl brfparfor-em-numeros

\
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Oficial da Unifio em 14/11/1968. A sede da Universidade Federal do Piaul — Campus Universitdrio Ministro
Petrénio Portellz estd situada na Avenida Universitaria, s/n, Bairro Ininga, CEP: 6404S-550.

A missio da UFPI, segundo o seu Estatuto é “propiciar a elaboracdo, sistematizacio e socializacdo do
conhecimento filosofico, cientifico, artistico e tecnologice permanentemente adeguado ao saber
conternporéneo e & realidade social, formando recursos gue contribuam para o desenvalvimento
econamice, politico, social e cultural local, regional e nacional”. Entre seus principais valores podemaos
destacar compromisso com a justica social, equidade, cidadania, ética, preservacdo do meio ambiente,
transparéncia e gestdo democratica; a verticalizacdo do ensino e sua integracdo com a pesguisa e a
extensZo; a difusio do conhecimento cientifico e tecnolégico, suporte aos arranjos produtivos locais, socials
e culturais e aprofundamento do processo de internacionalizagao; a inclusdo de um publice historicamente
colocado & margem das politicas de formacio para o trabalho, dentre este, as pessoas que residem em
localidades geograficamente distantes dos grandes centros educativos do Estado; e o respeito a pluralidade
de pensamento e natureza piiblica e gratuita do ensing, sob a responsabilidade da Unido (PDI UFPI-2020-
2024,

No dia 29 de maio de 1957, inicia-se o Curso de Letras no Piaui, integrado a Sociedade Piauiense de
Cultura, érgao idealizado por D. Avelar Branddo Vilelg, arcebispo de Teresina, que objetivava 2 instalacdo de
cursos de Ensino Superior no Estado. Para este fim, funda-se a Faculdade de Filosofia do Fiaui = FAFI, em 16
de junho de 1957 (REGO; MAGALHAES, 1991, p. 17). Em julho de 1957, o primeire diretor da Faculdade de
Filosofia do Piaul, professor Clemente Hondrio Parentes Fartes, envia a solicitacio de funcionamento da FAFI
a0 MEC, tendo seu trabalho continuado por seu sucessor, professor Raimundo José Airemoraes Soares.
Seguindo-se a leitura do projeto no dia § e a aprovagao no dia 10 de fevereiro de 1959, de acordo com o
Parecer n? 03/1958 da Comissac de Ensino Superior do Conselho Macional de Educagso, gue autorizou o
funcionamento da FAPI.

A autorizacdo para o funcionamento da FAFlI deu-se pelo Decreto n? 43.402, de 18/02/1958,
publicade em 20/02/1968, no Diaric Oficial da Unido, pelo diretor de Ensine Superior do MEC, tendo
ingressado sua primeira turma de Bacharelado em Letras Neolatinas, apos concurso de habilitacio realizado
entre 31 de margo e 2 de abril de 1958, no auditorio do Colégio Sagrado Coracdo de lesus.

A instalagdo da FAF| se deu em 07/04/1958, com aulz inaugural proferida pelo professor Clemente
Hondrio Parentes Fortes. Foram iniciadas as atividades com trés cursos de bacharelado, sendo eles: Filosofia,
Geografia/Historia e lLetras Neolatinas. Necte dltimo, os concluintes bacharelaram-se em Portugués,
acrescido de até quatro habilitages (Francés, Espanhel, Italiano e Latim, com suas respectivas literaturas).

A formatura da primeira turma, que leva o nome do idealizador da Sociedade Piauiense de Cultura,
Dom Avelar Branddo Vilela, deu-se em dezembro de 1960, recebendo a alcunha de Bacharéls em Letras
MNeclatinas pela FAFI. Em 1962, atendeu-se @ orientagdo para gue o Curso de Letras da FAFI permanecesse

com a habilitagdo em Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, Em 1963, foi ofertado aos egressos do

@
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Bacharelado em Letras Neolatinas o Curso de Didatica gue lhes garantiu o titulo de licenciados, em

decorréncia da reforma curricular de 1962, Através desta reforma, alguns cursos de Letras incluiram as

disciplinas pedagdgicas do antigo curso de didética em seus curriculos, transformando-os em licenciaturas

(REGO; MAGALHAES, 1891, p. 21).

Alguns marcos importantes do Curso de Letras Portugués e Literaturas, ainda no dambito da FAF:

Il

V.

O reconhecimento, viz Decreto n2 54.038/1964, dos cursos criados pela FAF emn 1958, no dia
23 de julho de 1964,

. O reconhecimento da FAFI como entidade de utllidade publica, via Lei 2.877, de & de Julho de
1968, publicada no DOE do dia 7 de junho de 1968;

Transferéncia legal do Curso de Licenciatura em Letras FAFI para a UFPI, em 1971, com a
¢riacdo do Departamento de letras e do CCHL — Centro de Ciéncias Humanas e Letras,
efetivando-se no ano de 1972;

Extingdc da FAFI em 1972, devido a transferéncia efetiva de seus cursos para a UFPI,

Na UFPl, os Cursos de Licenciatura Plena em Letras ficaram, inicialmente, sob a gestdoc do

Departamento de Letras, orgdo académico-administrativo, integrante do CCHL - Centro de Ciéncias Humanas

e Letras, cuja primeira chefe foi a professora Mariz de Lourdes Leal Nunes de Andrade Brand3o. O curso

iniciou suas atividades em 1873, com hazhilitag3o em Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa.

Qutros momentos importantes que marcam a trajetdria dos Cursos de Letras no dambito da

Universidade Federal do Piaul s3o:

I

W1,

Wil

1962: Implantacdo da habilitagdo em Inglés e respectivas Literaturas e da habilitacdo em
Portugués-Francés e respectivas literaturas;

1985; Implantagdo da Coordenacdo dos Cursos de Letras, em cumprimento a Resolugdo n®
14/85 do CEPEX, gue institucionalizou as Coordenagdes de Cursos na UFPI;

1987: Implantagdo do Curso de Pos-graduacdo fato sensu, Especializacdo em Lingua
Portuguesa, de natureza publica e gratuita;

2004: Implanta¢do do Curso de Pés-graduagdo stricty sensu, Mestrado Académico em Letras,
com areas de concentracao em Estudos Linguisticos e Estudos Literarios, disponibilizando
linhas de pesguisa em Literatura Cultura e Sociedade e Linguagem e discurso: analise e
variagao,

2011: Implantagio dos novos curriculos para os cursos de Licenciatura em Letras — Lingua
Portuguesa e Literatura de Lingua Portuguesa (matutino e vespertino; e noturno) e
Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa e Literatura de Lingua Inglesa (matutino e vespertina);
2012: Inicio das novas turmas dos novos cursos de Licencistura em Letras — Lingua
Portuguesa, Francesa e Respectivas Literaturas (matutine e vespertino);

2014 Inicio do curso de Letras/LIBRAS;

(e
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VIIl. 2015: Dissolugdo do Departamento de Letras e criagdo das coordenagbes de Letras
Estrangeiras e Letras Vernaculas,
A atual area de Letras da UFP| tem, & disposicdo dos discentes, para ingresso via Exame Nacional do
Ensino Médio, a oferta para os seguintes curses:
I. Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa (matutino e
vespertino; e noturno};
[l.  Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa, Francesa e Respectivas Literaturas (matutino e
vesperting);
lIl.  Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa e Literatura de Lingua Inglesa (matutino e vespertino);
IV. Licenciatura em Letras LIBRAS e respectivas literaturas {matutino e vespertina).
No dmbito do Parfor/UFPI, o curso de Letras-Portugués foi um dos primeiros a serem implantados
ainda em 2010, quando se inicia a parceria entre a Capes e a UFP| para a formagao de professores no estado

do Piaui.

2 CONCEPCAO DO CURSO

2.1 Principios Curriculares

As opgbes teorico-metodoldgicas do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e
Literaturas de Lingua Portuguesa seguermn os principios que norteiam a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), adotando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior, definidas
pela Resolugdo n® 2 — CNE, de 20 de dezembro de 2019, tais como:

I. & sdlida formacio bdsica, com conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas

competéncias de trabalho;

Il Articulac3o entre a teoria e 3 pratica no processo de formacio docente, fundada no dominio

dos conhecimentos clentificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre o ensing, a
pesguisa e 2 extensao,

Os principios que sustentardo a formagdo e o perfil do Licenciado em Letras — Lingua Portuguesa e

Literaturas de Lingua Portuguesa sdo demarcados pelas seguintes opgBes tedrico-metodologicas:

2.1.1 Opgdes Tedricas

As opgiies tedricas para a formag3o inicial no Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e
Literaturas de Lingua Portuguesa, com base na Resolugdo n2 2-CNE, de 20 de dezembro de 2019, devem
abranger a formacdo especifica e interdisciplinar, a atuagao profissional e a integragio de estudos para
enriqueciments curricular. Assim, o Projetc Pedagégico do Cursa sera constituido das seguintes

competéncias:
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I. Competéncias Gerais visam gue a formacdo docente pressupfe o desenvolvimento, pelo
licenciado, bem como as aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, guanto
ans aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacdo, tendo como
perspectiva o desenvalvimento plenc das pessoas, visando a Educacdo Integral, através de
contetidos especificos e pedagogicos, priorizados neste Projeto Pedagogico (PPC), em sintonia
com o5 sistemas de ensino;

ll.  Competéncias especificas, que se referem a 03 (trés) dimensdes fundamentais, as quais, de
modo interdependentes sem hierarguia, se integram e se complementam na acdo docente:
conhecimenta profissional, pratica profissional e engajamento profissional. O desenvolvimento
das competéncias especificas compreende a participacio em:

2] Semindrios e estudos curriculares; em projetos de inicizgdo cientifica; iniciagdo 2 docéncia;
monitoria € extensdo: entre outros, definidos neste Projeto Pedagogico do curso e
orientados pelo corpo docente da UFPI;

b

Atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e a UFPI, de modo a propiciar
vivéricias no campo educacional, assegurando aprofundamento e diversificacio de estudos,
experiéncias e utilizagdo de recursos pedagogicos;

c) Atividades de comunicacio e expressao, visando a aquisicio e 3 apropriagdo de recursos de
linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexfes com 2

vida social,

2.1.2 Opcoes Metodoldgicas

O curricule do curso deve compreender o conhecimento e o préprio curriculo como construgdes e
produtos de relagBes sociais, particulares e historicas. Assim, espera-se gue o aluno perceba o processo de
aprapriacdn do conhecimento como resultado da atividade humana, num contexto determinado, histérico-
social e culturalmente dindmico. Esse processo de construcdo do conhecimento se estabelece no e a partir
do conjunto de relagbes homem/homem, homem/natureza & homem,/cultura.

Dada a natureza do curso, a metodologia a ser adotada visa & construgdc de uma pratica embasada
nos fundamentos tedrico-préticos, orientada numa perspectiva critica em gque agde-reflexdo-acdo deve
passibilitar uma pratica docente comprometida com a formagdo sécio-politico-cultural e ética. Isso implica
que estes profissionais, responsaveis pela educacdo de um publico menos favorecide eccnomicamente
presente na escola pdblica, estardo guiados pela compreensdo de que diferentes abordagens determinam
posicionamentos politicos na acado profissional e, da mesma forma, estardo conscientes de seu papel de

efetuar uma praxis pedagogica critico-emancipatoria em favor desse publico.
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2.2 Objetivos do Curso
2.2.1 Objetivo Geral

O objetivo geral do Cursoa de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa é formar professores da Educacio Bdsica, comprometidos politicamente com sua realidade
social, educacional, linguistica e literdria, capazes de refletir criticamente sobre as manifestagdes literdrias,
sobre a Lingua Portuguesa e a sua relacdo com outras linguagens e de propor solucbes adeguadas para o

aprimoramento da capacidade lingufstica, interacional e camunicativa nas praticas de oralidade e de escrita.

2.2.2 Objetivos Especificos
|. Desenvolver estudos e pesquisas sobre a Lingua Portuguesa em suas diversas variedades orais e
escritas, de modo a favorecer uma compreensdo critica acerca da aprendizagem e
desenvolvimento de habilidades comunicativas e interacionais,

Il Desenvaolver estudos e pesquisas sobre a Literatura de palses de lingua portuguesa, com vista a
oferecer uma percepclo critica acerca do fenémeno da criagio e da recepcdo literarias;

IIl. Oferecer condigbes, instrumentos e estratégias para o desenvolvimento e aprimoramento das
capacidades de leitura, escrita e expressdo oral dos graduandos, de modo a capacita-los para
participar da vida social, especialmentes em contextos piiblicos, com autonomia e espirito critico;

IV, Estimular e oferecer as condiches necessdrias para que os alunos egressos do CUrso possam
continuar estudando e pesquisando com autonomia, seja no ambiente de trabalho futuro ou na
pos-graduacado;

V. Proporcionar as condicBes tedrico-pratico-reflexivas para que o professor de Lingua Portuguesa e
Literatura compreenda sua praxis, buscando reconstrui-la continuamente, visando a melhoria da
guzlidade da educagdo e do ensing;

VI. Cultivar o interesse pela interdisciplinaridade e pelas novas tecnologias com vista a fomentar

progressivamente uma cultura tecnologica.

2.3 Perfil do Egresso

De acordo com as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras, o graduado em Letras devera ser
identificado por multiplas competéncias e habilidades adquiridas durante a sua formacgdo académica tedrico-
pratica convencional, ou fora dela, conforme prescreve a CNE/CES492/2014%;

0 ohjetivo do Curso de letras & formar profissionais intercubturalments competentes,
capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens, especlalmente 3 verbal, nos contexros

JBRASIL. 2001, Diretrizes Curriculares pera os Cursos de Lletras. Brasilia: Mimsténio da  Educagdo.  Disponivel
emawiiw mec. gov brjone/pdlfCESIBIN0I pal> Acesso e set. de 2017
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oral e escrite, e conscientes de sua insergdo na sociedade e das relagbes com o outro.
Independentemente da medalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter dominio
do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua
estrutura, funcionamento e manifestagtes culturais, slém de ter consciéncia das
variedades lingulsticas e culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a
linguzgem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua formacgio profissional
como processo continug, autdnomo & permanente. A pesquisa e 2 extensdo, além do
ensing, devem articular-se neste processo. O profissional deve, ainda, ter cepacidade de
reflex3o critica sobre temas e guestdes ralativas aos conhecimentos linguisticos e literarios.

Nesse sentido, espera-se que formacio académica seja capaz de gerar profissionais que, além da
base especifica consolidada, estejam aptos a atuar interdisciplinarmente em éreas afins. De modo geral, os
graduades deverao ter a capacidade de resolver problemas, tomar decisdes, trabzalhar em equipe,
comunicar-se dentro da multidisciplinaridade dos diversos saberes que compdem a formacdo universitaria
na drea de Letras e, finalmente, ampliar ¢ senso critice necessario para compreender a importancia da busca
da educacdo continuada & do desenvolvimento profissional.

Para se alcancar plenamente o perfil delineado acima, tem-se 3 expectativa de gue o graduade no
Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de UHEUB Portuguesa seja:

I. Reflexivo em relacdo aos mais variados tépicos de lingua e de linguagem;

IIl. Critico quanto ao fendémeno da criagao literaria e suas relagbes intersemicticas;

lll. Sensivel as variedades linguisticas e as diferentes manifestagdes literarias;
IV. Receptivo as manifestacGes da literatura e da lingua como préatica social em contextos orais e
escritos;

Y. Observador dos fengmenos linguisticos e discursivos em diferentes contextos de uso;

V|, Comprometido com a formacdo dos estudantes nos diferentes contextos de atuagdo;
VIl. Etico e ciente da importincia de uma formagdo profissional ética, continua, autfnoma e sélida.

Além do perfil apresentado acima, espera-se também gue o graduado no Curso de Licenciatura em
Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa tenha a capacidade de (re)construir seu
projeto pessoal e profissional a partir da compreensdo da realidade historica e de sua identidade
profissional, distinguindo-se e posicionando-se diante das politicas que direcionam as praticas educativas na
sociedade. Sabe-se que esse processo de (rejconstrugao pode se desenvolver no decorrer do curso, mas nda
necessariamente se inicla nesse momento nem, tampouco, nele se encerra, dado que a constituicdo
profissional pressupbe uma formacggo continuada.

Hé, contudo, alguns desdobramentos que devem ser evidenciados a partir das necessidades
especificas de cada instituicdo e da unidade federativa em que atua. Em razdo disso, e de modo mais
especifico, espera-sa gue o egresso do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de

Lingua Portuguesa também compreenda:

"‘u

)

®
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|. As peculiaridades do falar piauiense em relagdo as normas em uso nas modalidades escrita e oral

da lingua;

Il As caracteristicas histdricas da formagao linguistica da comunidade piauiense, levando em conta

o cantato com falantes pertencentes a estados que fazem divisa com o Piaui, nomeadamente,

Maranhdo, Tocantins, Bahia, Pernambuco e Ceard, cujas realidades linguisticas ndo sdo coincidentes

em varios componentes da linguz;

IIl. As caracteristicas da formagdo historico-cultural e sociceconémica do Estado, sem as guais o

conhecimento da literatura piauiense se mostraria deficitario ou lacunar;

IV. A alfabetizagdo e letramento como fendmenos interdependentes e necessdrios para o dominic

da comunicacdo oral e escrita;

V. As orientacBes consignadas na Base Nacional Comum Curricular = BNCC, referentes a

interdisciplinaridade e transversalidade (ética, salde, meio ambiente, educacio sexual e pluralidade

cultural), em conformidade com as peculiaridades regionais e do Estado.

Dessa maneira, o egresso do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de
Lingua Portuguesa tem que saber lidar com as competéncias e habilidades especificas da sua area de
atuacdo, bem como saber coadunar esta especificidade com a pritica pedagdgica, como explicitados em

2.3.1e 2.3.2, respectivamente.

2.3.1 Competéncias e Habilidades
Visando a formacgdo de profissionais gue exergam pleno dominio da lingua e da literatura estudadas,
com vista a atuar como professores, pesquisadores, criticos literdrios, revisores de textos, roteiristas,
secretdrios, assessores culturals, dentre outras atividades, o Curso de Licenciatura em Letras — Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa deve contribuir para que os graduados tenham as seguintes
competéncias e habilidades:
I.  Produzir textos, adequando a linguagem a diferentes situacfes discursivas;
Il. Analisar os processos de leitura e produgdo de textos;
lll. Descrever e explicar fenémenas e fatos da linguagem, utilizando criticamente as teorias
linguisticas;
IV. Compreender a linguagem como fendmeno psicoldgico, social, historico, cultural, politico e
ideologico;
V. Analisar criticamente manifestacbes literarias e culturais;
VI, Descrever e observar as variedades da lingua portuguesa;
VIl. Examinar a organizacdo e o funcionamento da estrutura da lingua portuguesa nos varios niveis
de analise linguistica;

VI Identificar e explorar textos multimodais em diferentes ambientes tecnelogicos;

B,
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IX. Refletir sobre a organizacio e o funcionamento dos elementos estruturadores do texto literario;

X. Identificar e examinar os processos de formacgao e mudanga da lingua portuguesa;

X Utilizar criticamente as teorias linguisticas como instrumento para o ensino de lingua

portuguesa coma lingua materna;

Xll. Articular teoria e pratica para o ensing de lingua e literatura;

Xlll. Realizar a transposigdo didatica dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensina;

XIV. Utilizar recursos digitais em ambiente escolar visando aos multiletramentos,

De acordo com as orientacfes estabelecidas pela Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras, os
futuros professores de lingua portuguesa e literatura serdo orientados a desenvolverem as competéncias
supracitadas, com o objetivo de promover a reflex8o critica sobre sua pratice docente, tendo em vista a
realidade educacional em que ales estdo inseridos. Dito isso, espera-se que os graduados em Licenciatura
em Letras —-Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa compreendam que, para exercerem seu
oficio, nao € necessario somente assimilar os conteudos previstos para o curso, mas também desenvolver as

competéncias relacionadas 2 pratica pedagogica e a transposigdo didatica.

2.3.2 A Pratica Pedagogica
A pratica pedagégica do egresso do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e
Literaturas de Lingua Portuguesa que se apresenta nesta matriz curricular tem como espaco de atuacio e
reflexdo as atividades de docéncia e de pesquisa, sejam elas de cunho dizgnostico e/ou interventivas. Assim,
a compreensdo da realidade cotidiana da sala de aula, da escola, da comunidade e de seu entorno, é
essencial, pois contribul para que o aluno situe o seu fazer pedagdgico no contexto de formacdo candizente
com o perfil do profissional a ser formado, com as diretrizes curriculares e as exigénclas da sociedade atual,
Portanto, a Pratica pedagodgica do profissional egresso do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa visa possibilitar ao alunao:
|. Conhecer os aspectos tedricos e praticos que envolvam o ensino e aprendizagem de lingua
poriuguesa literaturas de lingua portuguesa;
Il. Ter capacidade para empreender projetos e aces que visem o desenvolvimente das habilidades
de leitura e escrita nas areas de lingua portuguesa e literatura;
lIl. Vivenciar os processos de plangjamento, execugdo e avaliagao de atividades diddticas para as
séries finzis do ensino fundamental e medio.
IV, Conhecer os fundamentos epistemoldgicos, métodos & técnicas de pesquisa relacionadas as
dreas de sua atuacio, assumindo-a coma elemento inerente a pratica pedagagica;
V. Conhecer os problemas gque afetam o ensino da sua darea de formacdo e desenvolver projetos
investigativos voltadas para o ensino da lingua e da literatura, cem vistas ao aprimoramento das

habilidades de producio cientifica;
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V|. Criacdo de metodologias, na érea de lingua e literatura, que visemn articular o ensine a realidade

do aluno, uma realidade indissocidvel das interfaces psicoldgicas, sociais, culturais e histéricas.
Esse componente curricular de formacgde pedagogica do profeszor de Lingua Portuguesa e Literatura
envolverd as préticas Inseridas no interior das disciplinas de conhecimentos cientificos, especifico do curso, e
as disciplinas que abordam os fundamentos tecricos e metodologicos dos processos de ensino e de
aprendizagem com fundamentos no ato de educar e sua aplicabilidade na pritica de ensino da Lingua

Portuguesa e Literatura.

3 PROPOSTA CURRICULAR

Atento as constantes inovagBes da drea, neste novo curriculo o campo da Linguistica traz como

propostas inovadoras os seguintes aspectos:

|. Especial atengdo dispensada 2 relagdo da linguagem com o ensino e as novas tecnologias;

Il, Concepg3o de ensino centrada nos multiletramentos, na transdisciplinaredade e nos géneros

textuais e do discurseo;

I, Articulac@o do ensino de Latim com a cultura latina, inclusive com os textos literarios escritos

nessa lingua;
IV. Inclus3o de dreas do conhecimento ainda ndo prestigiadas em curriculos anteriores, como
MNeurociénciz Aplicada a Linguagem, Ecolinguistica e Linguagens e tecnologias.

Ja no campo dos Estudos Literdrios, e em consonancia com as mais recentes pesquisas desenvolvidas

na area de “Literatura e Ensing”, o nova curriculo traz coma propostas inovadoras os seguintes aspectos:

I.  Substituicdo da velha concep¢lo historicista da literatura por uma abordagem de natureza
critico-teorica do texte literario. Guiada pelos preceitos da Literatura Comparada, a matriz foi
organizada em topicos tematicos, nos quais & literatura € trabalhada a partir de uma articulagac
com conteldos advindos de outras areas do conhecimento;

ll. Deslocamento das disciplinas de cunho tedrico para a metade da matriz curricular.
Historicamente, as disciplinas de teoria literaria aparecem nos primeiros semestres do curso por
acreditar que elas dariam aos alunos todas as ferramentas necessarias para se entender o texto
literdrio. No entanto, a prética tem se mostrado ineficaz, sobretudo porgue o aluno precisa ter
urn bom conhecimento acumulado de |iteratura para entender as teorias — algo que muito
raramente acontece. Como foco principal do ensino, o texta literario deve preceder a teoriz, €
néo o contrario;

ll.  Inversdo da classica abordagem cronoldgica e universalista da literatura. Neste curriculo, o

contato inicial do alune com a literatura dé-se a partir da esfera regional e da

o

©
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contemporaneidade, seguindo paulatinamente para a antiguidade e para a produgdo de outros
estados e paises;

IV, Extincdo da antiga divisdo da area em Literatura Brasileira g Literatura Portuguesa. heste
curriculo, todas as disciplinas devem necessariamente abranger autores brasileiros, portugueses
e de paises africanos de Lingua Portuguesa. Esse artificio gera mais tempo para se trabalhar a
Literatura Portuguesa (gue tinhia pouco espaco na antiga matriz) e abre espaco para se pensar,
de forma mais substancial, os textos da Literatura Africana. Por fim, o atual formato permite
analisar essas literaturas através de uma visdo comparatista — aspecto gue muito contribui para

o entendimento do que seja uma Literatura lusofona.

3.1 Estrutura e Organizacdo Curricular

0 novo curricule do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa tem como pressuposto a concepgac de uma educacdo continua e permanente, que possa ser
oferecida pelas instituicdes educativas de forma aberta, sem restricbes, exclusdes ou privilégios, Em
cansonancia com os termos dispostos na Resolucdo n? 2 do Conselho Nacional de Educacdo, de 20 de
dezembro de 2019, este curriculo preza pela igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola,
pele pluralismo de idelas, pelo respeito a liberdade e aprego a tolerancia, pelo respeito e valorizagdo da
diversidade étnico-racial, pelza articulag@o com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial e
continuada em nivel superior, pela Intima conex3o entre teoria e pratica, pela articulacdo entre a graduagdo
e a pos-graduacdo, pelo ensino pautado na realidade concreta dos alunos, pela importancia do magistéric e
pela educacio orientada para os direitos humanos.

Com o intuito de atender adequadamente ae perfil delineado acima, o curso & estruturado a partir
das seguintes competéncias:

I. Competéncias Gerais;
ll. Competéncias especificas: conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento
profissional.

No gue tange a sua formagac especifica, o curso se articula em torno das seguintes areas do
canhecimento:

|. Estudeos Lingulsticos;
Il. Estudos Literarios e Culturais;
IIl. Estudos de Formagao de Professores de Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa.

Tanto os nicleos quanto as areas do conhecimento sdo essenciais 2o Curse de Licenciatura em
Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, uma vez que englobam uma ampla formagdo

académica e profissional de professores de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e Ensine Médio.
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De acordo com a concepgdo curricular, as areas se intercanectam para gue o estudante tenha contato com
as diferentes abordagens curriculares, privilegiando as diferentes formagBes académicas.

O Curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa tem sua
integralizacdo proposta em 3.380 horas/aula, conforme a Resolugdo n? 2 do Conselho Nacional de Educacdo,
de 20 de dezembro de 20189, apds o cumprimenta das exigéncias da presente proposta curricular, com prazo
minimo de 04 (guatro} ancs.

A organizacdo curricular deste curso tem a seguinte estrutura:

[, Organizacdo por periodas;

Il. Periodos semestrais;

Ill. Periodo minimo de duragdo do cursc de oito periodos letivos,

Destaca-se que os pressupostos metodolégicos estdo sustentados pelos seguintes argumentos:

M |. Oferecer uma formagdo interdisciplinar na medida em que se trabalham as distintas dreas de
conhecimento;

Il. Identificar recortes tedrico-metodoldgicos das areas, levando-se em conta os conceitos de

autonomia, reflexdo, investigacdo e trabalho cooperativo;

lIl. Relacionar teoria e préatica, estrutura dialdgica, interatividade, flexibilidade, capacidade critica e

transdisciplinaridade.

0 publico-alvo 2 ser atendido & composto per alunos concluintes do Ensino Médio, que intencionam
tornar-se futuros professores de Lingua Portuguesa e de Literaturas de Lingua Portuguesa. A dindmica
adotada parea 2 aplicagdo dos periodos & a mesma para todos 0s semestres organizados da seguinte forma:
cads ano é composto por 02 (daois) semestres, Cada semestre terd, aproximadamente 420h (quatrocentos e
vinte horas), totalizando, aproximadamente, 840 horas por ano, sendo que nos 03 (trés) ultimos semestres

b serao integralizadas as horas correspondentes ao Estagio Obrigatorio.

3.1.1 Matriz Curricular

CURSO — LICENCIATURA EM LETRAS — LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

REDITO
M LD p o0 Disci 5 ¥
TEGRICO PRATICO | ESTAGIO | EXTENS
19 Periodo |  CE? NOVO GRAMATICA 60h 4 0 0 0 =
Introdugso F NOVO LINGUISTICA 60h 4 0 0 0

# CE = Competéncias Especifica; CG — Competéncia Geral, TCC — Trabalho de Conclusdo de Curss; ES — Estagho (Supervisionada) Chrigatorio.
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aus conce tos
LEITURA E PRODUCAQ
linguisticas, CE NOVD DE TEXTOS ‘:ﬁ 60N 2 0o i -
[terdrios.e de
formagao de LUTERATURAE
professoces = NOVG | cuLtuRa piauiEnsE B0h 4 0 0
e LITERATURA E QUTRAS
portugiesa CE I LIRA ]
i [ ARTES 60h 3 0 0
FILOSOFIA DA
€S MOWO EDUCN;E.D G0h 3 [0} 8] -
SEMINARID DE
CE 0052 INTRODUECAD AD 15h 1 1] a
CURSD
TOTAL DO PERIODO 375h 21 o 0
Total Tedrico + pratico + estdgio + extensdo em horas - 12 Periodo 315.50.0.0
LINGUA E CULTURA
CE NCVO LATINA 60h 4 0 8] -
LINGUISTICA APLICADA
AC ENSING-
= Nove APRENDIZAGEM DO Stk : D g -
PORTUGUES
FOMNETICA E
29 Perfedo CE NOVO FONOLOGIA DA E0h 3 O 0 -
P LINGUA PORTUGUESA
dos conceitas LITERATURAE
Friguisticos, cE NOVE CULTURA POS- &0h 4 o o} .
Inerdrios e de
farmapan de MODERMNA
professores de LITERATURA E
fi &
el . NOVO' | nEMGRIA CULTURAL oh 2 g L
HISTORIA DA
CGE 058 EDUCN:,E.CJ BOh 3 a [h] -
ACE NOVO ACE | 45h o ] 3 -
TOTAL DO PERIODO 405h 20 0] 3
Total Tedrico + pratico + estdgio + extensdo em horas - 22 Periodo 300.60,0.45
FORMAGAD HISTORICA Linguir e
CE NOVO DA LINGLUA 60h 4 0 0 Culturg
PORTUGLIESA Latipg
CE NOVO | UNGUISTICA DO TEXTO 60h 3 0 0 Linguistica
39 Perfodo
MORFOLOGIA DA
Ampliagan kE eV LINGUA PORTUGUESA SEh ¥ . 5
dos conceitos
lingulsticos, CE NOVOD TEORIA DA NARRATIVA 60h 4 0 0
[iterdrios e de
formatao de G NOVOD PS}COLDG‘; DA &0h 4 D 0
g o i
de lingua G NOVO < 60h 3 0 0
portuguesa. EDUCACAD
ACE NOWO ACE Il 45k ] o
TOTAL DO PERIDDO 405h 22 0 3
Total Tedrico + pritico + estigio + extensSo em horas - 3% Perfodo 330.30.0.45
NEURDCIENCIA
48 Perindo CE NOVO APLICADA A 6C0h 3 e 0 -
LINGLIAGEM
Consolidagdo
dos conceitos CE NOVO | ANALISE DO DISCURSO GCh 4 g 0 -
IR SINTAXE DA LINGUA
[iteranos e de =
Pl CE MNOVO PORTUGUESA &Ch 4 D 0
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professores CE NOVO | TEORIA DO POEMA 60h 4 o .
de lingua
portuguesa
{dos perlodos CG 0002 DIDATICA GERAL 60h 2 0
iniciais).
LEGISLACAOE
G 055 ORGANZACAO DA 60h 4 0 -
EDUCACAQ BASICA
ACE NOVO ACE Il 45h 0 0 -
TOTAL DO PERIODD 405h 21 v}
Total Tedrico + pratico + estdgio + extensdo em horas - 42 Periodo 315.45.0.45
GEMERDS DO TEXTOE
CE NOVD EMSING DE E0h 3 0 -
LINGUASEM
CE NOVO SOCIOLINGU(STICA 600 3 0 ”
Srloxe dg
52 Pericdo NOVO SEMANTICA 60k 4 0 Lingua
Portugess
Abordagens TEORIA E CRITICA
lingulsticas e HEVS LITERARIA 60h 4 0 B
literarias Z
especificas ca 0054 AUALIACREIDA &60h 3 k] -
acarebine APRENDIZAGEM
formacso de METODOLOGIA DE
profecsares ENSING DE LINGLIA Diddtica
de lingua — kg PORTUGHIESA E B ) . Gera!
pPOFtUgUSss, LITERATURA
ACE NOWVO ACE IV 45h 0 0
TOTAL DO PERIODO #05h 20 0
Total Tedrico + pratico + estigio + extensdo em haras - 52 Perfodo 300.60.0.45
TRABALHO DE
TCE NOVC | CONCLUSAQ DE CURSD 45h 1 o
I
LETRAMENTOS E
CE NOVO ALFABETIZACAD &0h 3 0 -
€9 Parfodo
Intredugio as
disciplinas de LITERATLIRA,
iniciacao 3 CE NOVO DISSCNANCIA £ 60h 3 4} =
vesqu;sa ge TRANSGRESSAD
carater J =
ESTAGID Didd
ardticoe £S NOVO PRIty 135h 0 g e
aplicado.
CE DEFINIR OPTATIVA 45h 3 a
ACE NOVD ACE Y 45h 0 -
TOTAL DO PERIODO 450h 14
Total Tedrico + pratico + estdgio + extensdo em horas - 62 Perfodo 210.60.135.45
TRABALHQ DE i
7¢ Periodo TCC NOVO | CONCLUSED DE CURSD B0k £ ] inciciols
’ - il de Cursa
aneAlidag=n Estdglo
: ESTAGIO :
e pesquisa e £S NOVO 135h o g Chrigatdrio
das priticas OBRIGATORIO (| i
formativas.
CE DEFINIA OPTATIVA 4sh 3 4]
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ACE MOWVD ACE VI &lh 0 0 0 4
TOTAL DO PERIODO 300h 4 3 g 4
Total Tedrico + pratico + estagio + extensdo em horas - 72 Perfodo 60.45.135.60
TRABALHO DE Trabaiharde
TEE NOVO | CONCLUSAD DE CURSO 15h o 1 0 0 Conclusda
i e Cersa I
LITERATURA, MITOSE
._ 0
&2 Periodo CE NOWO RELIGIDES &Ch 4 0 a
ey LITERATURA E
”"E SaR CE NOVO PENSAMENTO 60h 3 1 a 0
g8 CIENTIFICO
abordagens ;
inguisticas, G MNOVO LiNGUA DE SINAIS B0k 3 1 0 B
literarias e ; Fardglo
ESTAGIO 3
A 3 q Obrigatd
p,at‘":as ES MNOYO OBRIGATORIO 11l 135k 0 0 B] rﬂ‘:t iy
formativas na
area da CE DEFIMIR QPTATIVA 45h 3 0 0 8]
linguagem.
ACE NOVQ ACE VI Bh 0 0 0 4 'FI
TOTAL DO PERIODO 435h 13 3 9 4 : l
Total Tedrico + pratico + estigio + extensdo em horas - 82 Perlodo 195.45.135.60 \
TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA 3.180h 135.27.27.23
Tatal Geral: Tedrico + pratico + estagio + extens3o em horas 2025.405.405.345
ATIVIDADES CURRICULARES COMPLEMENTARES
SINTESE DA MATRIZ CURRICULAR
COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA CREDITOS
DISCIPLINAS TEGRICAS i
Obrigatarias 1.860 124
Optativas 135 2
Trabalho de ConclusSo de Curso 30 2
Subtotal de Disciplinas Tedricas (A} 2.025 135
PRATICA PEDAGOGICA :
Pritica dos componentes curriculares
Dbrigatarias 315 21
Trabalhe de Conclusia de Curso a0 7]
Subtatal de Prdtica come Companente Curricular (81) 405 27
Estdgio Supervisionado
Estagio Supervisionado
Subtotal Estdgio Supervisionado (62)
TOTAL PRATICA PEDAGOGICA B (B1+B2)
ACC — ATIVIDADES CURRICULARES COMPLEMENTARES {D)
ACE — ATIVIDADES CURRICULARES DE EXTENSAO (10%) (E}
TOTAL GERAL DO CURRICULO (A+BaCeDE) i




LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE

3.1.1.1 Relacdo de Disciplinas Optativas

Projeto Pedagégico de Curso - FPC
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Nesta segdo, elencamos a lista das disciplinas optativas, nas areas de Linguistica e Literatura,

DISCIPLINAS OPTATIVAS
ESTUDOS LINGUISTICOS H%‘_’:ﬁ‘h CREDITOS | PERIODO
Ecolinguistica 45h 300 (2
Filologia romanica 45h 3.00 62
Francés Instrumental Basico 45h 3.0.0 62
Formagdo de mediadores de leitura 45h 3.00 62
Gerativismo 45h 2.0.0 g9
Gramaticologia da Lingua portuguesa 45h 3.0.0 g2
Inglés Instrumental Basico 45h 3.0.0 78
Introducdo 3 historiografia linguistica 45h 3.00 Ja
Lingua Latina Il 45h 3.00 72
Linguagem e dificuldades de aprendizagem 45h 3.00 72
Linguagem, discurse e ensing 45h 3.0.0 Je
Linguagem, tecnologia e ensino de Lingua portuguesa 45h 3.00 72
Linguistica aplicada e formacdo de professores de Lingua portuguesa 45h 3.00 82
Multiletramentos e multimodalidade no ensino 45h 300 B2
Oficina de leitura e producgo de textos criativos 45h 3.00 82
Pragmatica 45h 300 82
Retdrica e argumentacio 45h 3.0.0 8¢
Sintaxe da Lingua Portuguesa || 45h 3.0.0 aa
ESTUDOS LITERARIOS H%A&?;A CREDITOS | PERIODO
Critica liter4ria feminista ash 3.0.0 62
Estudes do insélito ficcional 45h 3.00 pe
Histdria da literatura piauiense 45h 3.0.0 62
Laboratdrio de escrita criativa 45h 3.0.0 6o
Literatura brasileira contemporanea 45h 3.00 62
Literatura e cinema 45h 3.0.0 78
Literatura e filosofia 45h 3.0.0 7e
Literatura infanto-juvenil 45h 3.00 72
Literatura latina | 45h 3.0.0 72
Literatura surda 45h 3.0.0 72
Literatura, cultura e sociedade |usitana 45h 3.0.0 go
Literatura, etnia, género e diversidade 45h 3.0.0 ae
Literatura, perfarmance e oralidade 45h 3.0.0 Re
Literaturas africanas de Lingua portuguesa 45h 3.0.0 ae
Prosa portuguesa contemporanea 45h 3.0.0 a¢
Topicos de tecria literaria 45h 3.00 a0

2]
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3.1.1.2 Pratica Pedagdgica

Na tentativa de melhor articular teoria e pratica e seguindo as orientagfes dispostas na Resolugdo n?
2 do Conselho Nacional de Educacdo, de 20 de dezembro de 2019, este curriculo integraliza uma cargs
horéria significativa de créditos préticos dentro do prdprio companente curricular. Esse procedimento visa

solidificar a formagao inicial do aluno, conforme inciso V, Artigo 62 da Resolugdo supracitada:

V - a articulagdo entre a teoria e a prética para a formagdo docente, fundada nos
conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre o ensing, a
pesguisa e a extensio, visando a garantia do desenvolvimento dos estudantes;

E necessario, contudo, discriminar claramente acepcBes referentes & prética de ensino e 3 didatica.
A delimitacdo conceitual & de suma importéncia, dado que a praticidade ndo pode ser entendida apenas
como @ avaliacdo de stuacdo do docente, ou aspirante a docente, em uma sala de aula. Assim, praticidade
para o ensinc representa, em sentido /oto, toda e gualguer atividade desenvolvida na condugdo das
disciplinas que implique algum proveito para a atuacdo profissional. Por conseguinte, a pratica voltads para
o ensino ndo se restringe, em termos curriculares, a avaliag3o in loco, em escolas da educacdo basica, de
procedimentos relativos a gualguer espécie de aula,

A praticidade, tal como aqui concebida, consubstancia-se, por exemplo, na producdo de textos
criticos relativos ao material didatico da educagio bdsica em que os profissionais de Letras atuzm
[prioritariamente, nos anos terminais do Ensine Fundamental e no Ensino Médio). Em suma, a didatizacdo
das disciplinas na drea de Letras obedece 2 impressdo de uma concepgdo ce pluralismo tedrico-conceptual e
terminologico no tocante as multiplas perspectivas de abordagem dos fenémenaes linguistico e literario, bem
como a adocdo de uma concepgdo geral de ensino multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar.

Ha, naturalmente, embates politico-acedémicos cuja resolucao nao se encontra devidamente
assentada. Por outras palavras, a definicdo geral de politicas curriculares e o enfoque tedrico e didatico de
cada disciplina em particular s3p, e pravavelmente sempre serdo, alvo de discussdo. Contudo, a eventual
discordancia tedrice ndo & encarada como uma deficiéncia merecedora de extirpagdo. A despeito do
reconhecimento da inevitabilidade da diversidade de perspectivas tedricas, epistemologicas e politicas e
eventuzais enfrentamentos correlatos, o entendimento predominante & de que a definicdo de uma diretriz -
dotada, em principio, de pluralismo tedrico e metodoldgico — é salutar. Em outros termos, compreende-se
gue os alunos necessitam de uma orientagdo a respeito das perspectivas correntes do curso em canfronto
prospectivo com as aportunidades laborais uma vez que o tenham concluido.

Em suma, dentro das especificidades da drea de formaggo do curso, a operacionalizaggo dos créditos
praticos gue integram um compenente curricular pode se dar a partir das seguintes atividades académicas:

| Situacio simulada de docéncia com vista a realizac3o de transposicdes didaticas;

Il.  Exercicios de leitura e escrita de géneros diversos;

®
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ll.  Atividade de andlise textual;
IV. Avaliagdo critica de materiais didaticos;
V. Montagem de corpora de temnas relevantes para a area de Letras;
VI, Pesquisa etnogréfica;
Wil Atividades em laboratérios de linguagens;
VIIl.  Elaboraggo de projetos de pesquisa;
IX. Atividades de pesquisa e arquivamento em museus e centros culturais;
X. Producdo de trabalhos artfsticos a partir de recursos de transposico intersemidtica;
Xl.  Exercicios de dramatizacdo;
Xll. Laboratério de escrita criativa.

O Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa do
Parfor/UFPI objetiva formar profissionais atuantes gue se configurem como professores/agentes da reflexdo
sistermatica acerca da linguagem, em especial, em sua expressdo lingulstica e literdria, Para tal, viabilizam-se
recursos, estratégias e espacos para gue os seus alunos desenvolvam aptidées relevantes para a atuacao
nessa drea do conhecimento. Nesse sentido, o discente se assume como um mediador cultural,
considerando a universidade como uma casa de cultura em gue os preceitos de ética e de cidadania
conduzem a inforrmacdo quslificada, ao conhecimento e a formacdo do sujeito/alunc e do
sujeito/profissional, no esforgo para atender as recomendagdes do MEC: flexibilidade de organizagio dos
componentes curriculares, oportunidades diferenciadas de integralizacSo do curso, atividades préticas e
estdgios.

Dessa argumentacdo, conclui-se gue os direcionamentos propostos para a politica pedagoégica do
Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa intentam formar um
prafissional caracterizado pela reflexdo-a¢do que, no trasladar da teoria e da préxis educativa, almeje ©
discernimento na exercicio social de interacZo com os demais sujeitos culturais, conforme se canstata no

trecho a seguir:

Uma vei gue as préticas de linguagem sdo uma totalidade e gue o sujeito expande sua
capacidade de uso da linguagem e de reflexdo sobre ela em situagbes significativas de
interlocucdo, as propostas didaticas de ensino de Lingua Portuguesa devern organizar-se
tomando o texto (oral ou escrito) como unidade béasica de trabalho, considerando a
diversidade de textos que circulam socialmente. Prop@e-se que as atividades planejadas
sejamn organizadas de maneira a tornar possivel a andlise critica dos discurses para que o
aluno possa identificar pontos de vista, valores e eventuais preconceitos neles veiculados,

E imprescindivel, ainda, dentro de tais expectativas, que o estudante de Letras saiba analisar
criticamente as diferentes teorias gue fundamentam as investigacdes sobre a linguagem, bem como a
estrutura e o funcionamente da lingua portuguesa. Dominar as diferentes nogdes de gramatica, situar e

descrever as concepcdes de sujeito, Iingua, texto/discurso; do mesmo modo, ter dominio ativo e critico

®
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destas capacidades para promover as intertextualidades possiveis a lingua e 20 conhecimento lingulstico;
compreender os fundamentos tedricos da reflexdo relativa ao conhecimento literario, assim como compor
um acervo de leituras candnicas da literatura universal e lusdfena, com vistas a erigir uma cultura de
integracao dos povos lusdfonos. Com isto, espera-se gue este profissional seja um produtor de saberes,
favorecende o processo continuo de construgo do conhecimento na area e a utilizagde de novas
tecnologias, o que envolve atividades de ensino, pesquisa e extens3o. Em assim sendo, em Ultima anilise, a
impressdo de uma concepgdo pluralista de ordem epistemoldgica, didatica, linguistica e literdria confere um
carater aplicado ao ensino do cursc em sua totalidade.

Preocupados com o crescente avango tecnoldgico e com a demanda do mercado profissional,
entendem os professores consignatarios gue esta instituicdo de ensino almeja a formagéo de cidaddos que
se adaptem, da forma mais dgil possivel, e, em conformidade com os preceitos da ética e da cidadania,
guaisguer mudangas em seu contexto histdrica-social, dada a flexibilidade, 2 expressio critica e inovadora
gue assumem as diversas tematicas constitutivas do curse em confronte com as mudangas de ordem
socioeconomica e cultural,

Entretanto, n@o se desvia da fungdo primeira de difundir conhecimentos viabilizar ferramentas para
a pesquisa, o ensino e & extensdo, a fim de que o tripé universitario seja uma realidade palpavel; deste
modo, seu propasito fundamental & informar e formar com destreza. A partir de uma mobilizagdo
académico-social, torna-se viavel promover a insercdo dos membros da comunidade na universidade,
fazendo valer a concepcdo desta como casa de cultura em gue se promove o saber e se ratifica o exercicio

da cidadania, objetivando o aprimoramento e a modificacdo positiva da esfera social.

3.1.1.3 Relagdo de Disciplinas - Pratica como Componente Curricular

DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Leitura e Producdo de Textos 30h
Literatura, Dissonéncia e Transgressdo 15h
Filosofiz da Educacéo 15h
Linguistica aplicada ao ensino-aprendizagem do portugués 15h
Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa 15h
Literatura e Meméria Cultural 15k
Histéria da Educacgo 15h
Linguistica do Texto 15h
Socinlogia da Educacio 15h
Neurociéncia Aplicada & Linguagem 15h
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Didatica Geral 30h

Géneras do Texto e Ensino de Linguagem 15h

Sociolinguistica 15h

Avaliac3o da Aprendizagem 15h

WMetodologia de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura 15h

Trabalho de Conclusdo de Curso | 30h

Letramentos e Alfabetizacdo 15h

Literatura e Outras Artes 15h

Trabalho de Conclusio de Curso [l 45h

Trabalho de Conclusdo de Curso |l 15h

Literatura e Pensamenta Clentifico 15h i

Lingua de Sinais 15h (lT\
ToTAL = 40sh

3.1.1.4 Relacdo de Disciplinas e seus Respectivos Conteldos Transversais

DAS DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

| 12 PERIODO i
Leitura e Producdo e Textos Diversidade social
Literatura e Cultura Piauiense Estética e realidade local
Literatura e Qutras Artes Diversidade cultural
22 PERIODO
Lingua e Cultura Latina Estética e culturas diversas

Linguistica Aplicada ao Ensino-Aprendizagem do

- Superacdo da excluséo social
Partugués

Literatura e Cultura Pés-Moderna Diversidade cultural

! Sy Faixa geracional e sociocultural como principios de
Literatura e Memadria Cultural

eguidade
32pERIODO
Lingufstica do Texto [ As concepgoes de texto
- 4e2pERlODO fis
Neurociéncia Aplicada a Linguagem Ciéncia & novas tecnologias
Analise do Discurso Historia e ideologia

Tecnologias de Informacdo e Comunica¢do parz ©

Didatica Geral ; :
desenvolvimento da aprendizagem

O
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5¢ PERIODO

Géneros do Texto e Ensino de Linguagem

Diversidade de géneros textuais

Saciolingulstica

Faixa geracional e sociocultural como principios de
equidade e heterogeneidade linguistica

Teoria e Critica Literdria

Diversidade cultural e politica

Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura

Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo pars o
desenvolvimento da aprendizagem

62 PERIODO

Letramentos e Alfabetizacdo

Superaczo da exclusgo social

Literatura e Realidade Social

Diversidade étnico-racial, econdmica, cultural e de
género

Literatura, Dissondncia e Transgressio

Género, sexualidade e valorizacdo da diversidade

82 PERODO

Literatura, Mitos e ReligiGes

Etica, religido e mitologias diversas

Literatura e Pensamenta Clentifico

Realidade
linguagem

socioambiental e ciéncias aplicadas 2

Lingua de Sinais

Inclusdo social

DAS DISCIPLINAS OPTATIVAS

DISCIPLINAS

TEMAS TRANSVERSAIS

Multlletrarmento e Multimodalidade no Ensing

Diversidade de géneros textuais

Linguagem, Tecnologia e Ensino de Lingua
Partuguesa

Tecnologias de Informacdo e Comunicagio para o
desenvolvimento da aprendizagem

Literatura Infanto-luvenil

Diversidade cultural e inclusao social

Literatura Surda

Diversidade cultural e inclusdo social




3.1.2 Fluxograma
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3.2 Estagio, Atividades Complementares, Extensdo e TCC
3.2.1 Estagio Obrigatdrio

O estagic, sob a forma supervisionada, € um dos momentos de integragdo entre a academia, a
escola e a comunidade. Momento em que licenciando percebe ser sujeito ativo no processo educacional e
sacial, proporcionando sua Inser¢8o no campo de atuagio profissional. Para os que ja exercem o magistérie,
propicia uma reflexdo e um redimensionamento sobre a préaxis pedagogica.

D estdgio obrigatdric é a parte do curriculo que Integra a teoria e pritica, sem, entretanto, ser a
Unica com esse carater, pois tanto 2 teoria como a pratica devemn permear todo o processo de formacso
academico-profissional, possibilitando ao licenciando colocar-se a frente das questOes do dia a dia da pratica
docente, incentivando a pesquisa e a gualificagdo continuada, em busca de solucBes para os problemas
detectados.

O estdgio obrigatdrio possibilita gque a academia seja um local abertc a estudos e discussdes
referenciadas na dimensao pratica da acdo docente, para reorientagio da formagdo académico-profissional
com hase na realidade proporcionada pelo intercdmbio de conhecimentos e vivéncias de questfes inerentes
ao exercicio da acdo docente, numa vinculagio constante entre acdo-reflexdo-acdn, para melhoria do ensino
de graduagdo.

O presente documento apresenta as diretrizes gerais e normas de operacionalizagdo do estagio
obrigatdrio para cursos de licenciatura, visando atender a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
8.394/96, a legislagdo do Conselho Nacional de EducagSo — CNE, Decreto 5622, del9.12.2005 (que
regulamenta o Art. 80 da Lel 9.394/98) e, consegquentemente, as normas da Universidade Federal do Piaui —

UFPL.

3.2.1.1 Fundamentos Legais
O estdgio obrigatério tem fundamentacdo legal na legislagdo pertinente de ambito nacional e em
instrumentos normativos da Universidade Federal da Piaul. Quanto a legislacdo nacional relativa ao estagio
obrigatério, citamos os seguintes dispositivos legais, comn as respectivas ementas:
I. Lel n®9.394, de 20.12,1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Estabelece gue os
estagios devam ser regulamentados pelo sistema de ensino (Art. 82).
Il. Resolugao CNE/CES n? 18, de 13.03.2002. Institui Diretrizes Curriculares para o Curso de
Graduagao em Letras.
Il Decreton? 5622, de 19.12.2005. Regulamenta o artigo n® 80 da Lei 9.394/1996, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educagio Nacional.

V. Lei n2 11.788/08. Dispde sobre o estagio de estudantes; altera a redagdo do art. 428 da

Consolidagdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-lei n® 5.452, de
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01/05/1943, e a Lei n? 9.394, de 20/12/1996; revoga as Leis n? 6.494, de 07/12/1977, e
8.859, de 23/03/1594, o paragrafo Unico do art, 82 da Lei n? 9.394, de 20/12/1996, e 0
art. 62 da Medida Provisdria n® 2.164-41, de 24/08/2001; e d& outras providéncias.

V. Resolucdo CNE/CP n? 02/2018 Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Fermacao Inicial de Professores para a Educag2o Basica e institui a Base Nacional Comum

para a Formagao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagdo).

VI, Lein? 13.415/2017. Altera as Leis: Lei n€ 9.394, de 20 de dezembro de 1998, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educac3o Nacional, e Lei n? 11.494, de 20/06/2007, que regulamenta o
Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizac8o daos Profissionais
da Educacdo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lel n? 5.452, de
01/05/1843, e o Decreto-Lei n® 236, de 28/02/1967; revoga a Lei n? 11,161, de 05/08/2005; e ]
institui a Palitica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. .

Em se tratando dos instrumentos normativos internos da UFPI, ha varics documentos que

contribuem para a fundamentacio legal do estagio cbrigatdrio, os quais apresentamos a seguir, com as
respectivas ementas;

|, Resolugdo n® 199, de 20.11.2.003 — CEPEX/UFPI. Estabelece as normas gerais do Estdgio
Obrigatério e institui a sua duracdoc e carga horaria.

Il. Resolugdo n? 38/04 — CEPEX/UFPI. Altera a Resolucdo 199/03 = CEPEX/UFP| - acrescenta um novo
artigo e renumera as seguintes.

Il. Resolugao n? 10%/04 — CEPEX/UFPI. Estabelece critérios gerais para aproveitamento de atividades
docentes regulares na Educagio Basica para alunos que Ingressaram até 2003.2 nos Cursos
Regulares de Licenciatura Plena da UFPI,

V. Resolugdo n? 115/05 - CEPEX/UFPL. Institui Diretrizes Curriculares para os Cursos de Licenciatura
Plena - Formagdo de Professores de Educagio Bésica e define o perfil do profissional formado na
UFPI.

V. Resolugdo n® 22/09 — CEPEX/UFP| — Dispde sobre estdgio obrigatdrio na UFPI.

VI. Resolugio n? 177/2012 — CEPEX/UFP! (Normas de funcionamento dos cursos de graduagao da
Universidade Federal da Piaui).

VIl. PDI/UFP] 2015-2019 —Plano de Desenvolvimento Institucional da Universidade Federal do Piaui
{Aprovado pela Resoluggo n2 002/2015-CD/CONSUN),

VI Resolucdo n® 222/2016 = CEPEX/UFPI. Cria o Nicleo de Apoio Estatistico 2 Pesquisa - NAEP.
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3.2.1.2 Sistematica de Operacionalizacdo - Objetivos e Caracterizagdo

0 Estagio Obrigatorio, para os cursos de Llicenciatura da UFPI, constitui componente curricular
obrigatdrio des cursos de formagdc de recursos humanos para o magistério, para integralizaggo curricular,
previsto nos diversos curriculos dos cursos de licenciatura, conforme determinade pela legislagio que
disciplina o funcionamento do estagio obrigatdrio nos cursos de licenciatura plena (Resclugao n? 01/02 —
CNE, Resolucdo n® 02/02 — CNE, Resolugdo n2193/03 — CEPEX/UFPI, Resolucde n® 109/04 — CEPEX, Resolugdo
n2 01/06 — CNE e Resclugio n? 115/05 — CEPEX/UFPI),

Compreende ¢ periodo em gue o estudante de graduacdo permanece em contato direto com o
ambiente de trabalho, objetivando iniciar o futuro educador em sua vida profissional, através da vivéncia de
situacBes concretas de ensing, sob a orientacdo e acompanhamento direto de um docente-supervisor,

O Estdgio Obrigatdrio corresponde nas diversas licenciaturas as atividades de aprendizagem
pedagogica, social, profissional e cultural, proporcionadas ao estudante pela participagde em situagbes reais
da prética pedagdgica, sob a coordenagdo da Instituigdo de Ensino.

O Estagio Qbrigatdrio objetiva;

I.  Garantir a formacg3o académica: conclusio do processo de ensino-aprendizagem;

Il.  Vivenciar uma nova modalidade de aprendizagem, como experiéncia pedagdgica, tendo em
vistz o alcance dos objetives propostos e g interdisciplinaridade;

ll.  Desenvalver atividades que possibilitem ao estudante: conhecimento da sala de aula em todos
os aspectos do seu funcionamento; vivéncia da pratica docente, envolvendo as dimensbes
humana, técnica, social e politica; e a2 descoberta de si mesmo como agente social e
construtor da cidadania, cujo trabalho sd terd sentido se tiver como finalidade a realizacio
pessoal,

Constitui, pois, momento Gnico em que o estudante-estagidrio tem a oportunidade de autoavaliacéo
e de, a0 mesmo tempe, ser avaliado quanto assuas competéncias e habilidades para o exercicio da acdo

docente. O Estagio Curricular podera ser planejade de modo a se constituir como atividade de extensdo efou

pesquisa, viabilizando a participagdo do estudante em projetos de interesse social.

3.2.1.3 Organizacdo Administrativa e Didatico-Pedagdgica
Aspectos Administrativos

A Coordenacio de Estigio Obrigatério compete planejar e coordenar as acdes relativas ao estagio
nos cursos de Letras, organizando, encaminhando, acompanhando e avaliando seu desenvolvimento. O
coordenador sera escolhido dentre os docentes responsdveis pelo estagio obrigatorio. As competéncias e

tempo de mandato desse coordenador serdo estabelecidos pelos seus respectivos pares,
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Carga Hordria: 405 horas-aula
O Estdgio Obrigatdrio nas diversas licenciaturas, compreende:
|. Estagio obrigatorio | - 135 (cento e trinta e cinco) horas-aula;
Il. Estégio obrigatorio Il — 135 (cento e trinta e cinco) horas-aula;
Ill, Estagio obrigatorio Ill— 135 (cento e trinta & cinco) horas-aula;
A carga horaria total perfaz 405 (quatrocentas e cinco) haras-aula, que sdo ofertadas nos dltimos 03
(trés) semestres letivas do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Fortuguesa.
O Estadgio Obrigatdrio realizar-se-2 durante o perfodo letivo da UFPI, correspondendo ao periodo
estabelecido pelo calendario académico da Instituicdo para os cursos de licenciatura, em consonancia com o

periodo letivo das redes pdblica e privada de ensino.

Campo de Estdgio

O Estdgio Dbrigatdric € componente curricular a realizar-se em campos pertencentes a [nstituicio
ouU em outras instituicdes publicas e privadas, do meio urbano ou rural, de Ensino Fundamental e Médio e
em outros campos de atuacdo profissional, que atendam aos critérios estabelecidos pela Universidade
Federal do Piaui, na forma de convénios firmados.

Os estudantes gue j@ atuam como docentes na Educagdo Basica poderao solicitar o aproveitamente
das experigéncias da pratica pedagdgica nas escolas em gue atuam. Esta solicitagdo sera analisada pelo
Departamento ao qual o Estagio esta vinculado.

Nesta proposta curricular, o principio essencial da formacg8o docente é a reflexdo continua sobre a
pratica em sala de aula, enfatizando a pesquisa como eixo articulador da construgdo e reconstrugdo do
conhecimento. O estdgio obrigatério ocorrera em 03 (trés) periodos, a partir do sexto perlodo, com
acompanhamento especifico de no maximo 25 alunos por turma e serd supervisionado de acordo com a

lotacdo do estudante/profissional em sala de aula.

Matricula

O discente deve efetuar a matricula para estdgio na Coordenag2o do Curso, no periodo estabelecido

no calendario académico da Institui¢do para os cursos de graduagdo.

Encaminhamento ac Campo de Estdgio

O encaminhamento ao campo de estdgio se dara através de oficio do docente supervisor ou da

Coordenagdo de Estégio Curricular Supervisionado.
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3.2.1.4 Formas de Operacionalizagao
Supervisdo do Estdgio
A Supervisdo do Estdgio € o elo entre o drgdo formador e a Instituicdo Educacional gue recebe o
estudante para a realizagdo do Estagic Obrigatdrio. A atuacdo do docente-supervisor visa articular,
acompanhar, orientar e avaliaras atividades desenvolvidas pelo estagiario no campo, propoercionando ainda
oportunidades de reflexdo sobre o pensar e o agir profissional,
A supervisgo no Estagio Obrigatdric ocorre de forma direta com monitoramento sistematico e
continuo das atividades do estagio, através da:
|, Avaliagdo periodica do desempenho dos alunos, de acordo com 2 orientaggo do professor
supervisor;
ll. Criag3o e recriacdo de espagos de reflexio-agdo-reflex3o durante todo o processo;
lll.  Orientagdo na elaboracdo do Plano de Estigio e dos relatérios parciais e de conclusdo do
Estagio;
IV. Elaboracdo do calendéario de reunites periddicas com os estudantes e coparticipantes do
processo de ensino-aprendizagem;
V. Apresentagdo @ Coordenacdo de Estégio Curricular de Ensino do Curso de Licenciatura em
Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa relatério das atividades
desenvolvidas;
V. Proposigio de alternativas pedagdgicas de acordo com as necessidades efou a cultura
institucional no decarrer do estagio curricular, garantindo o alcance dos objetivos propostos.
O docente-supervisor € a professor responsavel pela indicacio do campo de estagio e pelo processo
académico de acompanhamento do estudante-estagidrio. Ele também € responsavel por conduzir o alung,
durante periodo de estégio, a atividades de observagdo, ao conhecimento da realidade do campo de estégio,
desenvolvendo uma visdo critica da realidade escolar, ao entendimento da dindmica institucional, ao
canhecimento da literatura sobre a drea de atuacdo, a participacdo em reunides informativas de troca de

experiéncias e ao planejamento, execucio e avaliacdo do processo de ensinc-aprendizagem,

Planejamento, Execuclio e Avalioco do Plano de Estdgio

O Plano de Estégio, contendo todas as etapas do estdgio, € tarefa do estudante-estagidrio, sob a
crientacaa do docente-supervisor. Compete ao decente-supervisor selecionar e priorizar conteldos a serem
trabalhados e atividades a serem executadas, definir os objetivos que devem ser atingidos, fixar prazos,
competéncias e habilidades a serem adquiridas e determinar, @ priori, formas do proprio estagio.

O Plano de Estagio elaborado pelo licenciando deve conter as seguintes partes essenciais:

|. Introducdo: apresentagdo do trabalho de forma sintética e objetiva.

\ |
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Il. Objetivos gerais e especificos: os objetivos definem o porqué da realizagdo do trabalho e o que se
pretende atingir com a sua realizagdo.
IIl. Fundamentagdo tedrica: estudo sobre conteddos relacionados a formagao docente, as
competéncias e habilidades do prafessar,
V. Metodologia do trabalho: contempla as seguintes etapas: conhecimento da realidade do campo
de estéglo, planejamento, execu¢do e avallagdp de atividades didatico-pedagdgicas, elaboragdo e
entrega do Relatdrio Final do Estagio e apresentagdo dos resultados no Campo de Estagio.
V. Cronograma: apresenta as etapas do trabalho e o tempo em gue acontecerdo.
O Plano deve ser elaborado a partir do conhecimento da realidade do campo de estdgio. A execugao
do Plane pelo estudante-estagiario deve ser acompanhada pelo docente-supervisor, A avaliacio do Plano de
Estagio deve ser realizada apds o término de cada etapa prevista no documenta, para verificacio e correcio

das falhas ocorridas, envolvendo docente-supervisor e estudante-estagiario.

Acompanhamento, Controle e Avaliogéo do Estdgio

D scompanhamento & o controle do estdgio devem ser realizados pelo docente-supervisor na forma
descrita de supervisda (direta) & através de instrumentos 2 serem preenchidos pelo docente-supervisor, pelo
estudante-estagidrio e pelo docente-titular do campao de estdgio (ficha de supervisao, ficha de frequéncia do
estagiario, relatorios parciais e relatdrio final).

A avaliacdo deve envolver, alem do docente-supervisor e do estudante-estagidrio, o professor ou
professores titulares do campo de estdgio, da(sjturmals), local do estdgio e os profissionais (supervisor
escolar/coordenador de ensino/diretor ou outros profissionais) do fdcus de estagio, cue devem avaliar o
rendimento alcancadeo pelo estagiario e os aspectos gerais do estagio.

Os instrumentos de avaliacdo do estagidrio devem ser elaborados pelo docente-supervisor,
cantemplando alguns elementos: integracao do discente-estagiario no campo de estagio; desempenho das
tarefas; capacidade de aplicacdo do conhecimento tedrico-pratico; capacidade de autocritica; autodisciplina;
assiduidade/pontualidade, comprometimento, relecionamento interpessoal, postura profissional,

habilidades e competéncias inerentes a profiss3o.

Pesquisa e Extensio no Estdgio obrigatdrio: Estdgio Obrigatdrio

Como a ldgica da formaco na Universidade Federal do Piaul aponta para a indissociabilidade entre o
EMsing, 3 pesguisa e a extensao, tendo por base o compromissa da Instituicdo com a construgdo de novos
conhecimentos, desenvolvimento da capacidade de adaptar-se as mudangas e ao atendimentoc das
necessidades da comunidade onde a instituicdo esta inserida, se faz necessério que o Estégio Obrigatdrio
possa ocorrer, prioritariamente, na forma de ensino, mas se pode associar o ensing as atividades de

extensdo e/ou de pesguisa.

——
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O Estagio Obrigatério na forma de extensdo visa a participagdo dos estudantes em acGes gue
possam colaborar com 0s docentes j& atuantes na Educacdo Bdsica, na revisdo constante da sua pratica,
propiciando gualificagdo técnica @ humana 3 comunidade de acordo com as necessidades apresentadas,
contribuindo com momentos de reflexdo e de troca e construgdo de saberes,

O Estdgio Obrigatorio na forma de pesquisa visa desenvolver o espirito cientifico do futuro
licenciada, formando sujeitos afeitos as questSes da investigacdo e a questionamentos que possam buscar
solugdes para os problemas enfrentados na pratica pedagogice por agueles gue j2 exercem o magistério,
abrindo espacos para pensa-lo, criticd-lo, crid-lo e para a proposicdo de alternativas. Visa, portanto,
instrumentalizar o estudante-estagidrio para aprender e criar de forma permanente, buscando respostas aos

problemas gue surgem nas atividades de ensino, ou seja, na pratica educativa.

Orientacdes para o Estagidric
|. Tomar conhecimento da Lepislacio Vigente e das Resolugfes que regulamentam o Estdgio

Obrigatorio na UFP| e do Manual de Estagio;

II. Efetivar matricula no Estagic Obrigatério, na Coordenacio do Curso a qual estd vinculado;

Ill. Elaborar o Plano de Estdgio sob a orientacdo do docente-supervisor;

V. Destinar, obrigatoriamente, um turno para a realizacdo do estagio, para atendimento da
horario da escola-campo de estagio, caso ndo exerca o magistério;

V. Observar os prazos estipulados no plano de estagio para entrega dos trabalhos, materiais e
documentos solicitados pelo docente-supervisor;

VI, Entregar ao docente-supervisor, ao final de cada més ou no prazo estabelecido por ele, a
freguéncia devidamente assinada pelo responsavel direto no campo de estdgio;

VIl. Apresentar, ao término do Estagio Obrigatdrio, ao docente-supervisor, um relatdric sobre as
atividades desenvolvidas, expondo os resultados e a avaliag8o do trabalho no campo de estagio,
apresentando e socializando os resultados.

As diretrizes gerais e normas de operacionalizagdo do Estagio Obrigatério para as diversas

licenciaturas da UFP| ohjetivam a priorf subsidiar o estudante-estagiario nos aspectos legais que respaldam o
estagio na Instituicdo, como também nos aspectos técnico-metodoldgicos das diferentes fases/momentos a

serem vivenciados na sua formacdo académica,

Definicao dos Termos

|, CAMPO DE ESTAGIO — Llocal credenciade (instituicBes escolares e ndo escolares) pela
Coordenagac de Estagio Curricular — CEC/PREG, onde o estudante realiza atividades de estagio.
I, ESTUDANTE-ESTAGIARIO — Aluno matriculado no estdgio obrigatdrio, encaminhado oficialmente

a0 campe de estagio.
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Il. DOCENTE-SUPERVISOR — Professor da UFP|, indicado pelo Departamento de Meétodos e
Técnicas de Ensino — DMTE, para acompanhar o Estigio ou Pritica de Ensino e proceder 2
supervisdo das atividades de estagio.

V. DOCENTE-TITULAR DO CAMPO DE ESTAGIO — Professor da escola/turma do campo de estégio,
onde s3o desenvolvidas as atividades de estégio.

V. PLANO DE ESTAGIO — Documento elaborado pelo aluno-estagidrio com a orientacdo do

docente-supervisor, contendc o detalhamento das atividades de estagio.

3.2.2 Atividades Curriculares Complementares — ACC
Os estudos complementares, realizados por melo académico-cientifico-culturais, constituem um
conjunto de estrategias pedagogico-didaticas gue permitem, no ambito do curriculo, a articulagdo entre

tearia & pratica e a complementacdo, por parte do estudante, dos saberes e habilidades necessarias a sua

aprovado pela CEPEX, de modo que o aluno tera a possibilidade de aproveitamento dos conhecimentos
adquiridos atraveés de estudos e praticas realizadas no decorrer do seu curso até no Gltimo semestre
cursado.
Com base nos artigos n2 92 ao n? 96 da Resolugdo 177/12 — CEPEX (versBo atualizada em
20/06/2018) & na Resolugdo n? 150/06 — CEPEX, considerar-se-20 atividades académico-cientifico-culturais:
I. Atividades de iniciacdo 2 docéncia, como estdgios ndo obrigatérios normalizados pela UFPI,
experiéncias profissionais (docéncia) e monitorias;
ll. Atividades de iniciagdo a pesquisa em programas de Iniciagao Cientifica;
IIl. Atividades de gestdo, participagdc em drgdos colegiades (entidacdes de classe ligadas ao
magistério) e entidades estudantis como membro da diretoria;
IV. Programas de extensdo, atividades de participacdo e/ou organizacdo de cursos realizados em
areas afins e estudos complementares, aprovacdo ou premiagdo em Concursos;
. Trabalhos publicados em revistas indexadas, jornais e anais de congressos;
VI, Apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos;
Vil, Atividades artistico-culturais e produgdes técnico-cientificas;
VIll. Disciplinas eletivas, cursadas pelo alunoc em outros cursos de graduagdo da UFPI, disciplinas
estas elencadas na matriz curricular,
Para efeito de integralizacdo curricular, as atividades académicas desenvalvidas pelos alunos do
Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa compreendem 200
(duzentas) horas, gue serdo desenvolvidas ao longo do curso ateé o ditimo semestre & devern ser registradas

no histdrico escolar do aluno, em conformidade com as normas internas da UFPl. No decorrer da sua

[
{

N

formacdo. As atividades serdo avaliadas e validadas continuamente, de acordo com o calendario académico |.-P\‘
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execucdo, a Coordenagdo de lLetras-Portugués pode oferecer aos estudantes atividades que possam ser

integralizadas no curricule.

3.2.2.1 Atividades de Iniciacdo & Docéncia: estagios ndo obrigatorios, experiéncias profissionais

monitorias

A Universidade Federal do Piaui entende gue vivenciar 0 ambiente académico ndc basta para
formacdo completa do futuro profissional. Por isso, busca incentivar os alunos na realizac8o de estaglos ndo
obrigatdrios normalizados. Os programas de integracdo empresa-escola s8o fundamentais para o
conhecimento da vida profissional e estimulam o alune na vida académica. Os programas de integracio
empresa-escola serdo conduzidos pela Coordenacdo de Estdgio Extracurricular, a qual propicia agilidade na
intermediacdo entre o estagidrio e a empresa e estabelece o convénio entre as partes. Os estégios devem
ser comprovados através da apresentacdo do Contrato de Estdgio e de um relatdrio descrevendo as
atividades desenvolvidas no estagio.

Além dos estagios, o Programa de Monitoria tem come objetivo experimentar a vivéncia didéatico-
pedagogica, sob a supervis3o e orientacdo do professar responsavel: promover reforco ao processo de
ensino-aprendizager e possibilitar um aprofundamento de conhecimento na area em que se desenvolve a
manitoria. E uma atividade gue proplcia espaco para rever contelidos, discutir dividas e trocar experiéncias,
aproximando, cada vez mais, os corpos discente e docente. Poderd ocorrer efetiva participagdo dos alunos
do curse em Programas de Monitoria em varias disciplinas, devendo ser comprovada através de relatdrio do
professor orientador e de declaragdes dos érgdos/unidades competentes.

Para os estudantes que ja exercem a profissdo — atuando na docéncia de Lingua Portuguesa e suas
Literaturas, em escolas piblicas efou privadas — serdo aproveitadas as experiéncias docentes, desde que
apresentade relatorio descritivo da experiéncia docente, comprovante de vinculagio (ato de posse e
contracheque efou carteira de trabalho) e Resolugdo do Conselho Estadual de Educacdo — CEE, autorizando

o funcionamento da Escola.

3.2.2.2 Atividades de Pesquisa: programas de iniciacdo cientifica

A Iniciag8o cientffica constitui um elemento académico que da suporte & pelitica de pesguisa
institucional, sendo, pois, atrelada 3 excelénciz da producdo cientlfica na comunidade e & melhoria da
gualidade da formagdo académica dos egressos, £ssa polltica de pesquisa institucional é sistematizada,
vinculada ao fomento orgamentario interno ou externo para a realizagio de suas atividades e fornecedora
de mecanismos de sustentagdo e de ampliagao da pesquisa na Universidade.

O Programa de Iniciagdo Cientifica-PIBIC & o Programaz de Iniciagdc Tecnologica-PIBIT s&o

sustentados por mecanismos permanentes de fomento criundos de agéncias governamentals — como o
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CNPqg (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) e a FAPEPI (Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Piaul) — e de recursos préprios da instituigdo. Pode-se cantar também com a Iniciag3o
Cientffica Voluntdria-ICV para incentivar pesquisas na graduacdo com alunos iniciantes e professores
pesquisadores.

No Programa de Iniciacdo Cientifica, os alunos t8m um incentivo 3 exceléncia da sua formacio
académica e 2 participacdo efetiva em projetos de pesguisa orientados por docentes devidamente
credenciados. Compondo o Programa, estdo aqueles projetos com merito técnico-cientifico, com viabilidade
de execucdo técnica e orcamentaria, com a aprovacdo prévia pelos drgdos competentes, gue, por sua vez,
contam com verba destinada ac fomento da pesquisa institucional prevista no orgcamento da universidade. O
projeto também deve seguir a padronizagao institucional de um projeto de pesquisa vidvel do ponto de vista
tecnico-cientifico e metodoldgico.

A Iniciagdo Cientifica objetiva despertar o interesse pela pesguisa e incentivar os alunos nesse
sentido, Os professores submetem projeto de pesquisa e planos de trabalhos a serem desenvolvidos pelos
alunos. Apds analise e aprovagdo das comissbes, incluindo a do Comité de Ftica e Pesquiss, o projeto tera
inicio e o aluno podera receber bolsas de pesquisa. Para o aproveitamento das atividades complementaras,
o estudante devera apresentar relatorio do professor orientador e declaracdes dos orgdos/unidades
competentes.
3.2.2.3 Atividades de Gest3o

A participacdo em orgdo colegiadao classista, sejg na condicdo de estudante (movimento estudantil)
ou de profissional (entidades de classe ligadas ao magistério), como membro da diretoria, deverad ser
comprovada atraves das atas das reunibes das guais o estudante participou, declaragdo do érgdo/unidade
competente, efou outros alestados de participagdo e apresentacdo de relatdrio, descrevendo a sua

experiéncia na gestio.

3.2.2.4 Programas de Extensdo: cursos/atividades em &reas afins, aprovacdo ou premiacio em

CONCUrsos

A participacio ou organizagio pelo corpo discente de eventos de natureza técnico-cientifica, cultural
e esportiva, dentro e fora da Instituicdc, faz parte das estratégias do curso para contemplar uma formacao
ampla, incentivando a busca permanente da formacdo profissional e o aprimoramento dos relacionamentas
interpessoais, Para tanto, had acdes regulares de apoio a participacio em atividades de extensdo comunitaria,
congressos, visitas técnicas, semindrios, palestras, exposi¢des, cursos de extensdo, dentro e fora da |FES,
Além destes, 2 aprovagao ou premiacao em concursos artistico-culturais e cientfficos que contribuam para a
formacido integral do estudante dentro e fora da Instituicdo faz parte das atividades acad&mico-cientifico-

culturais para a integralizag@o curricular. Essas atividades deverao ser comprovadas através de atestados,

—
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certificados de participacdo/premiacdc ou apresentacio de projeto registrado na Pré-Reitoria de Extensdo e

Cultura.

3.2.2.5 Trabalhos Publicados
S8o0 considerados trabalhos publicados em livros, revistas indexadas, jornais e anais de congressos,
Para sua comprovacdo, os alunos devern apresentar copias dos artigos publicados e outros documentos

comprobatdrios.

3.2.2.6 Atividades Artistico-Culturais, Esportivas e ProdugGes Técnico-Cientificas
Referem-se a3 participagdo em grupos de arte, tais como: teatro, danga, coral, poesia e musica, e
producdo ou elaboracdo de videos, softwares, exposicties e programas radiofdnicos. Esta participagdo deve

ser comprovada através de atestados de participacdo, apresentacdo de relatdrios ou trabalhos produzidos.

3.2.2.7 Registro das Atividades Académico-Cientifico-Culturais

As afividades devem ser registradas pelo praprio aluno na plataforma digital do SIGAA. Cabe a
Coordenacdo de Letras-Portugués acompanhar, avaliar e emitir parecer acerca das atividades académico-
cientffico-culturais realizadas pelos estudantes ao longo da graduagdo, desde gue estejam compativeis com a
listagem de atividades previstas pelo Projeto Pedagdgico do Curso.

Para registro do aproveitamento da carga hordria, deverdo ser observados os critérios descritos no
seguinte quadro que foi criado baseado nos artigos n2 92 ao n? 96 da Resolugdo 177/12 — CEPEX (versdo

atualizada em 20/06/2018) e na Resolugdo n? 150/06 — CEPEX:

QUADRO DE ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Quadro 1: ATIVIDADES DE INICIACAO A DOCENCIA E A PESQUISA: ATE 60 (SESSENTA)

HORAS PARA CADA ATIVIDADE
ATIVIDADE DESCRICAO PONTUAGAO (C/H)
Minima Maxima
Manitoria Um periodo letivo de monitoria. 20 B0
Iniciacdo a docéncia Participagde por no minimo dois 20 &0
semestres em projetos institucionais,
PIBID ou PET,
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Iniciaggo Cientifica-PIBIC ou
Iniciacdo Tecnologica-PIBIT com
bolsa

Um semestre de atividades de
iniciagdo cientffica com dedicagdo
semestral de 10 a 20h sermanais & com
apresentagdo de resultados parciais
e/ou finais em forma de relatério ou
de trabalho apresentado em evento
cientifico.

30

60

Iniciagdo Cientifica Voluntaria - ICV

Um semestre de atividades de iniciagdo
cientifica com dedicacdo semestral de
10 a 20h semanais e com apresentagao
de resultados parciais efou finais em
forma de relztdrio ou de trabalho
apresentado em eventa cientifico.

30

60

Participagdo em Grupos de
pesquisa ou Niicleos de Pesquisa

Participacdo em Grupos de Pesquisa ou

em Nicleos de Pesquisa, na condigio |
de aluno-pesquisador, por um periodo |

letivo.

15

60

Participagdo em Grupos de
Estudos

|

Participacdo em Grupos de Estudos por
um periodo letivo.

10

50

|

TOTAL

120

Certificacio: Relatério do professor erientador e declaracdo ou certificado do 6rgao/unidade competente,

Quadro 2: ATIVIDADES DE APRESENTAGCAO E/QU QRGANIZACAO DE EVENTOS GERAIS:
ATE 60 (SESSENTA) HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

ATIVIDADE DESCRIGAO PONTUAGAD (C/H)
Minima Méxima
Participacdo COMO Participacéo em eventos 20 60
AUTOR/APRESENTADOR em internacionais diretamente
eventos académicos relacionados ao dominio das Letras ou
internacionais. em dreas afins, com apresentacdo de
trabalho.
Participacdo COMO Participagdo em eventos nacionais 15 6O
AUTOR/APRESENTADOR em diretamente relacionados ao dominio
eventos académicos nacionais. das Letras ou em dreas afins, com
apresentacio de trabalho.
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Participacdo COMO Participagdo em eventos locais 10 40
AUTOR/APRESENTADOR em diretamente relacionados ao dominlo
eventos académicos locais. das Letras ou em dreas afins, com

apresentacdo de trabalho.
Participacdo COMO QUVINTE em | Participacdo, como  ouvinte, em 5 25
eventos académicos eventos académicos de qualquer
internacionais, nacionais ou locais. | natureza, diretamente relacionados ao

dominio das Letras ou em areas afins.
Participagdo COMO Participacso, como organizador, em 20 40
ORGANIZADOR de eventos eventos acad@micos internacionais,
académicos internacionais. diretamente relacionados ao dominio

das Letras ou em areas afins.
Participagdo COMO Participacdo, como organizador, em 15 45
ORGANIZADOR de eventos eventos académicos nacionais ou
acad@micos naclenals ou locais. locais, diretamente relacionados ao

dominio das Letras ou em adreas afins.

TOTAL 60

Certificagdo: Declaracdo ou Certificado de participa¢do (com cépia do trabalho apresentado) ou de

organizagdo do evente ou declaragdo do érgdo/unidade competente.

Quadro 3: EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS E/OU COMPLEMENTARES: ATE 120 (CENTO E
VINTE) HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

ATIVIDADE

DESCRICAO

PONTUACAD (C/H)

Minima

Maxima

Estdgios ndo obrigatérios.

Pragramas de integracdo
empresa-escola, cadastrados na
Coordenacdo de Estagios PREG,
por um perfodo minimo de &

Mmeses.

30

20

Experiéncias profissionais de

ensino.

Atividades profissionals de ensino
ligadas a area de Lletras, com

comprovagao de vinculo

empregaticic ou de trabalho

30

80

(=
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voluntério, por um periodo

minimo de b meses.
Cargo de gestdo em instituicdo de | Atividades de carge de gestdo em 30 &0
ensino. instituicdo de ensino, por um

periodo minimo de & meses.
Revisdo de textos, correcdo de Atividades  profissionais  de 10 40
redagOes, elaboragdo ou edigdo revisio de textos, corregdo de
de texto de publicidade e redacies, elaboracdo ou edicdo
propaganda, jornais e editoras. de texto de publicidade e

propaganda, jornais e editoras.
Assessoria cultural, critica Atividades  profissionais  de 10 40
literaria, redacio de manuais assessoria cultural, critica
técnicos, de sinopses de livros e literdria, redacdo de manuais
filmes, etc. técnicos, de sinopses de livros e

filmes, etc.
Auxiliar académico — Bolsa de Um  semestre de  auxilio 30 60
inclusdo social (BINCS) académico a um estudante com

deficiéncia nesta  institui¢do

aprovado pelo edital NAU/PRAEC,

TOTAL 120

Certificac3o: Relatério do professor orientador e declaracdo ou certificado do drgdc/unidade competente,

Quadro 4: ATIVIDADES DE EXTENSAQ: ATE 90 (NOVENTA) HORAS PARA O CONJUNTO DE

ATIVIDADES
ATIVIDADE DESCRICAO PONTUAGAQ (C/H)
Minima Maxima
Projeto de extens3o. Um semestre de participagdo em 30 90

projete de extensdo cadastrade na
PREXC, com dedicacio semanal de 12 a
20h, desde gue ndo contemplado nas
Atividades Curriculares de Extensio

(ACE).
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Palestras, espetdculos teatrais, Participagdo, na condicdo de ouvinte, 1h/evento 20h
exposicfes e outros eventos em eventos de cunho artistico-cultural
artistico-culturals. com conteddo relacionado a area de
Letras ou reas correlatas,
Participagdo em minicursos, Participagdo, como ouvinte, em 5 30
oficinas e cursos minicursos, oficinas, cursos
profissionalizantes. profissionalizantes etc., na érea de
Letras ou areas afins, com duragdo
minima de 4h.
Outras atividades de extensao Quaisquer atividades nao previstas 10 60
neste quadro, mas contempladas na
resolucio n? 177/12-UFP| e atividades
reglizadas na drea de Letras com carga
horaria minima de 30h, desde gue nio
contempladas ras Atividades
Curriculares de Extensdo (ACE).
TOTAL 90

CertificacSo: Atestados ou certificados de participagio, apresentagZo de relatorios e projetos registrados na

PREXC,

Quadro 5;: TRABALHOS PUBLICADOS E APROVAGAD EM CONCURSOS: ATE 90 (NOVENTA)

HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

ATIVIDADE DESCRICAOD PONTUACAQ (C/H)
Minima Maxima
Publicacdo em anais de eventos Participagdo em eventos internacionais 20 60
académicos internacionais. diretamente relacionados ao dominic
das Letras ou em éareas afins, com
apresentacdo de trabalho e publicagdo
nos anais do evento.
Publicacdo em anais de eventos Participacdo em eventos nacionais 15 60
académicos nacionais, diretamente relacionados ao dominio
das Letras ou em dreas afins, com
apresentacdo de trabalho e publicacao

(=
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nos anals do evento.

Publicacdo de anais em eventos Participacdo em  eventos locais 10 40
académicos locais. diretamente relacionados 2o dominio

das Letras ou em dreas afins, com

apresentacdoe de trabalho e publicacdo

nos anais do evento,
Publicagdo em revista académica | PublicagBo de artigo cientifico em 40 80
com Qualis Al ou A2, revista académica da drea de Letras,

avaliada pela CAPES com o QUALIS A1

ou A2,
Publicacio em revista académica | Publicaggo de artigo cientifico em 35 70
com Qualis entre B1 e B4. revista académica da Area de Letras,

avaliada pela CAPES com o QUALIS

entre Bl e B4,
Publicagdo em revista académica | Publicagdo de artigo cientifico em 30 &0
com Qualis C. revisla académica da drea de Letras,

avaliada pela CAPES com o QUALIS C.
PublicacBo em revista académica | Publicagio de artigo cientifico em 10 50
sem indice de qualificacdo da revista académica da drea de Letras,
CAPES. sem o QUALIS,
Publicagdo em outros meios de Publicagdo de ensaios ou artigo 5 25
comunicagdo escrita (como académico em revistas comerciais,
revistas comerciais, jornais, jornais, etc.
fanzines etc.).
Premiag8o em concursos artistico- | Premiacdo  recebida em  eventos 20 &0
culturais, acad&micos ou por artistico-culturais, académicos ou por
argdos afins, OTgaos afins, devidamente

comprovados.

TOTAL a0

Certificacdo: Copia do texto publicado e apresentagéo de documento comprobatdrio de sua fonte.

Quadro 6: VIVENCIAS DE GESTAO: ATE 40 {QUARENTA) HORAS PARA O CONJUNTO DE

ATIVIDADES
ATIVIDADE DESCRICAD PONTUACAO (C/H)
Minima Méxima
Participacdo em entidades Participagéo anual como membro de 10 20
estudantis da UFP| como membra | diretoria de entidade de representaggo
de diretoria. politico — estudantil {CA e/ou DCE).
Participacio em érgdo colegiado Participacdo anual como membro em 10 20
da UFPI drgdos colegiados (conselhos,
assemnbleias e colegiado de curso).

©
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Participagao em comités ou Participacdo, devidaments 10 20
comissdes de trabalho na UFPI comprovada, em comissdes ou comités
(ndo relacionados a eventos). de trabalho na UFPI (eleigfes, CPA, PPC,

PDI, ete.),
Elaboragdo de Projetos Participacdc na Elaboracio de Projetos 10 20
Institucionais Instituclonais (PPC, PDI, estatutos e

regimentos).

TOTAL 40

Certificagdo: Atas de reunides, declaracdo ou certificado do drgdo/unidade competente, outros atestados

de participacéo e apresentacdo de relatorios.

Quadro 7: ATIVIDADES ARTISTICO-CULTURAIS, ESPORTIVAS E PRODUCGES TECNICO-
CIENTIFICAS: ATE 90 (NOVENTA) HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

ATIVIDADE DESCRICAD PONTUAGAO (C/H)
Minima Méxima
Participagdo em grupos de arte, Participegdo, por no minimo um 20 &0

semestre, em grupos de artes ligadas a
drea de Letras, tais como teatro, danca,
coral, poesia, musica etc., devidamente
comprovada através de certificado ou
declaracdo do professor-orientador da

atividade.
Produgdo de midias e produgdo Produgac ou elaboragio de videcs, 20 &0
cultural. softwares, programas radiofénicos,

exposicdes, obras de teor artistico-
cultural, tais como  montagem,
instalacdo, sarau, roteiro de cinema ou
peca de teatro, musica, poesia e
criagoes literérias em geral, ligadas a
area de Lletras e devidamente
comprovadas através de certificado ou
declaragdo do professor-orientador da
atividade.

TOTAL 90

Certificacdo: Atestados de participagdo, apresentacgo de relatorios e trabalhos produzidos.
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Quadro 8: DISCIPLINA ELETIVA OFERTADA POR OUTRO CURSO DESTA IES OU POR OUTRAS
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR: ATE 60 (SESSENTA) HORAS PARA O CONJUNTO DE

ATIVIDADES
ATIVIDADE DESCRICAD PONTUACGAC (C/H)
Minima Méxima
Disciplina Eletiva ou Disciplina Ofertada por outro curso desta IES ou 30 18]
Especial. por outras Instituigbes de Educagdo
Superior.
TOTAL &0

Certificag8o: Histdrico Escolar.

Quadro 9: VISITAS TECNICAS: ATE 10 (DEZ) HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

ATIVIDADE DESCRICAD PONTUAGAD (C/H)
Minima Mdxima
Visitas técnicas. Visitas técnicas na area do curso que 05 10

resultem em relatdrio circunstanciado,
validado e aprovado por um professor
responsavel,

TOTAL 10

Certificacdo: DeclaracZo do responsavel/professor acompanhante da visita,

Para efeite de cadastro no sistema, todas as atividades académico-cientifico-culturais gue constam

neste PPC necessitam da criagdo de cédigos novos.

O calenddrio universitario indicard o periodo para solicitagdo de integralizago das atividades
académico-cientifico-culturais junto @ Coordenacdo de Letras-Portugués, até 60 dias antes do prazo para a
colacio de grau do aluno. A Coordenacdo do Cursg, com o apoio de uma comissao, avaliara o desempenho
do aluno nas atividades académica-cientifico-culturais, emitinde conceito satisfatério ou insatisfatério,

estipulando a carga hordria a ser aproveitada e encaminhando os dados obtidos para registro.

3.2.3 Atividades Curriculares de Extensdo — ACE

Em consonincia com a politica extensionista do Conselho Nacionsl de Educagdo-CNE/MEC —
Resolugdo n? 07/2018, aprovou um documento com diretrizes gue regulamentam a extensao na educacao
superior brasileira, bem como atendendo aos termos disposios na Resolucao do Conselho de Ensino,
Pesguisa e Extensdo da UFPl, que trata da inclusdo das atividades de extensdo como componente
obrigatério nos curriculos dos cursos de graduagdo desta instituigdo, o presente curriculo garante a

realizacdo de, no minimo, 10% da carga horéria total do curso voltada para as atividades de extens&o.

i,
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A extens3o universitéria busca promaover a articulacBo da universidade com os demais setores da
sociedade, principalmente agueles caracterizados pelo fator de vulnerabilidade secial. Nos termos do

Conselho Nacional de Educacio, a extensdo universitdria é definida da seguinte forma:

Art. 32 A Extensao na Educacdo Superior Brasileira & a atividade que se integra a matriz
curricular e & organizacdo da pesquisa, constituindc-se em processc interdisciplinar,
politico  educacional, cultural, cientifico, tecnologico, gue promove a interacio
transformadora entre as instituices de ensino superior e os outros setores da sociedade,
por meio da producdo e da aplicagdo do conhecimento, em articulagdo permanente com o
ensino e a pesquisa.

Assim sendo, o Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Lliteraturas de Lingua
Portuguesa do Parfor/UFPI prevé uma série de atividades extensionistas, com o intuito de:
|. Garantir a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensgo;
Il. Contribuir com a formag8o qualificada dos graduandos, destacando o papel da cidadania e do
comprometimento social;
Ill. Proporcionar a busca de novos objetos de investigacio e de inovacdo,
IV. Fomentar o desenvolvimento tecnologico e a sua transferéncia a partir do contato com o=
problemas da sociedade;
V. E estabelecer a troca de conhecimentes, saberes e pritica no campo das ciéncias, tecnologia,
cultura e educacao.
A realizagdo das Atlvidades Curriculares de Extensdo-ACE € obrigatéria para todos os alunos do curso
e podemn ser executadas a partir das seguintes modalidades cadastradas na Pro-Reitoria de Extensdo e
Cultura — PREXC:
|. Eventos de Extensdo
Il. Cursos de extensdo
E importante ressaltar que, como a atividade extensionista abrange toda a pratica realizada pelo
aluno cujos efeitos ultrapassem as barreiras da universidade e alcancem a sociedade como um todo, as ACEs
ndo se restringem, em termos curriculares, & atuagdo in loco em escolas da educagdo basica. O veio
extensionista pode se consubstanciar na realizagdo de agbes que garantam o pluralismo teorico-conceptual
e terminoldgico no tocante as multiplas perspectivas de abordagem dos fengmenos linguistico e literario,
Messe sentido, a2 operacianalizacdo da carga horaria da extensdo curricular pode se dar a partir de atividades
académicas como:
|. Realizagdo de seminarios, simposios tematicos e amostras cientificas;
Il. Criagdo e divulgagao de podcast sobre determinados temas das disciplinas;
Ill. Produgdo de material didatico,
IV, Formacgdo de oficinas de atividades |lidicas com a linguagem;

V. Divulgacio do conhecimento cientifico através das plataformas digitais;

@
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V], Realizagdo de amostras em feiras profissionais e culturais;

VIl. Produgdo de saraus e performances poeticas;
VIIl. RealizacEo de jornadas de estudos.

De certo mode, a realizagio de cada uma dessas atividades visa promover mudancas de ordem
socicecondmica e cultural, visto que — a partir de uma mobilizagdo acad&mico-social — torna-se viavel
promover a inserc@o dos membros da comunidade na universidade, fazendo valer a concepcda desta como
casa de cultura em gue se promove © saber e se ratifica o exercicio da cidadania.

Todo o tramite legal para a realizag3o das ACEs deve obedecer aos termos dispostos na Resolugdo n?
053/19 CEPEX/UFPI. Em termos gerais, as ACEs serfo executadas sob a forma de disciplinas vinculadas aos
componentes curriculares de curso.

No que tange a natureza e a organicidade das ACEs, & importante destacar;

I. As disciplinas devem contemplar um conjunto articulado de acGes pedagogicas, de carater
tedrico e pratico, que favoregam @ socializagdo e a apropriagdo, pela sociedade, de
conhecimentos produzidos na universidade, ou fora dela, de forma presencial, cantribuindo
para a maior articulacdio entre o saber académico e as praticas sociais.

Il As ACEs devem ser desenvolvidas por meio de metodologias participativas, no formato de
investigacio-acio que priorizem métodos de analise inovadores, a participacio de diferentes
atores sociais e o didlogo;

I,  As ACEs ser3o ofertadas por meio de disciplinas do curricule do curso, apos sua previa
aprovacao pela instancia de vinculo direto dos docentes responszvels pelo componente
curricular, conforme & Resolugdo n? 053/2019-CEPEX/UFPI;

IV, As ACEs devern estar em consonancia com a especificidade formativa do curso e envolver
diversidacle de agdes.

Para a integralizacdc do curriculo, o aluno deve cumprir 345h de atividades de extensdo

(correspondente & 10% da carga horéria total do curso), que estdo organizadas em unidades tematicas

distribuldas ao longo dos semestres letivos, conforme explicita o quadro abaixo:

PERIODO TIPO POSSIBILIDADES DE TRABALHO

Participaciio discente na organizagdo ou execucdo de ACEs, tais
como programas, projetos, cursos e eventos que abordem 0
ensino de gramdtica, contemplando aspectos descritivos,
historicos e funcionais da lingua portuguesa e/ou lingua latina.
Participacdo discente na organizacdo ou execucdo de ACEs, tais
32 ACE N como programas, projetos, cursos e eventos que abordem
estudos e exercicios de escrita crigtiva.

22 ACE |
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ACE i

Participacdo discente no orgonizacdo ou execucio de ACEs, tais
comeo programas, projetos, cursos e eventos que contemplem
estudos do texto, discurse, seméntica € enunciacda, colocando
em foco aspectos pragmdticas e questdes comao
intertextuaiidade, Interdiscursividode, géneros, condiglies de
producdo e memoria.

52

ACE IV

Participacdo discente ng orgonizacdo ou execucdo de ACEs, tals
como programas, projetos, cursos e eventos que abordem
exercicios de performance poética e recursos de transposicdo
fntersemidtica.

ACEY

Participacdo discente na organizacdo ou execuclo de ACEs, tais
como programas, projetos, cursos e eventos gue propiciem uma
reflexda sobre linguagem e socledade, abardando a variaciio e a
mudanca linguistica, o plurilinguismo e as polfticas linguisticas.

Fi

ACE VT

Participagdo discente na orgonizacdo ou execucdo de ACEs, tols
como programas, ﬂijETDS, cursos e eventos gue trotem da
divulgagdo de trabalhos cientifico-académicos na drea de teoria
e critica literaria.

82

ACE Vi

Participagdo discente na organizacio ou execugdo de ACEs, tais
COMo Programas, projetas, cursos e eventos que tratem dao
divulgagdo de trabaihos cientifico-académicas na drea de teoria
e critica literdria.

TOTAL

315h

A tabela acima trata da oferta de programas, projetos, cursos e eventos de extensdo desta IES
podendo o discente participar de outras ACEs ofertadas por outros cursos /ou dregaos da UFPI ou por outras
IES desde gue participem semestralmente de pelo menos uma ACE até integralizar os 10% da carga hordria
total do curso.

A participacdo dos estudantes em ACE dar-se-3 nos formatos de executores, ministrantes ou

organizadores. O registro das ACE deve seguir os termos dispostos nas normas da PREXC/UFP] e atender aos

seguintes requisitos:

Previsao na PPC como atividade curricular de extensdo, a ser iniciada a partir do 292 periodo do

CUrso, ou seja, inicia-se em 2023.1, visto que este PPC sera implantado em 2022.2;

Elaboragdc de proposta de extensdc com

desenvalvimento, acompanhamento e avaliagdo;

Aprovacao nas instancias académicas competentes;

Registro na PREXC/UFPI.

3.2.4 Trabalho de Conclusdo de Curso—TCC

Em consonancia com o Art. 92 da Resolucdo CES/CNE n? 04, de 13 de julho de 2005, o Cursa de

Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa do Parfor/UFPl adota o

indicagic do processo sistematico de

©
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Trabalho de Conclusdo de Curso-TCC em carater obrigatério, a ser realizado em trés etapas (TCC|, Il e ll) nos
Ultimos trés periodos do curso (62, 72 e 82 periodos).

0 TCC é um componente curricular previsto na Resolugdo n® 177/12 CEPEX-UFP|, que regula o
funcionamento dos cursos de graduagdo da Universidade Federal do Piaul. A carga horaria deste trabalho
corresponde a 120 h/a de trabalho individual, a ser desenvolvido sob a supervisda de um professor
formador-orientador vinculado ao curso de Letras-Portugués. Em casos excepcionais e dependentes da
especificidade da tematica, justificados e mediante aprovagdo previa do colegiado, o aluno podera ser
orientado por um professor de outro curso de drea afim.

O TCC deve ser elaborado de acordo com o Regulamento dos Trabalhos de Conclusdo do Curso (TCC)
de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, do Parfor/UFPI, quanto
aos critérios de elzboracdo e apresentacdo, normas técnicas e formatagdo, mecanismos de avaliagdo e
outras diretrizes que se fizerem necessarias. A Coordenagdo do curso disponibilizara manual com
orientagGes para o TCC e repositario digital para os trabalhos.

0O TCC e um trabalho de produgdo académica que deve considerar as competéncias e habilidades
desejdveis nos profissionais egressos dos cursos de Letras e que tem, em consandncia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais, o intuito de atingir objetivos como:

|. Possibilitar a pratica da pesquisa académica;

Il. Aprimorar os conhecimentos na érea de formagdo do curso;

lll. Desenvolver a capacidade critica e analitica.

0 desenvolvimento do TCC deve gerar um trabalho monogréfico, entre os formatos monografia,
artigo cientifico, relato de experiéncia e roteiro documental com audiovisual, que verse sobre temas
relevantes para a area de Letras (incluindo linguistica, linguistica aplicada e literatura).

() TCC do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa do
Parfor/UFPI sera dividido em 03 (trés) etapas: TCC | — elaboracio do projeta de pesquisa com carga horaria
de 45hfa; TCC || — elaboragdo e defesa da monografia com carga horariz de 60h/a e TCC Il -
revisdo/correcio de acordo com as orientacdes da banca avaliadora e possibilidade de transformar a
monografia em artigo cientifico com carga horaria de 15h/a. Vale ressaltar que em todas as etapas o aluno
deve comparecer as sessdes de orientagdo, cumprir © crenograma delineado no projeto de pesguisa,
elaborar o Trabalho de Conclus3o de Curso nas formas previstas pele Regulamento interno e comparecer a
defesa na data agendada, bem como efetivar as corregdes indicadas pela banca avaliadora.

Ne que tange & avaliagdo dos trabalhos apresentados, serdo levadas em consideragdo guestdes
como: adequacdo aos géneros propostos, conforme o Regulamento dos Trabalhos de Conclusdo de Curso
{anexo 1), & qualidade da redacdo, assim como o perfeito desenvolvimento do projeto cientifico (com
delimitacio do tema, formulac3o do problema, hipdteses e objetivos claramente definidos), fundamentagao

tedrica adequada, metodelogia adequada e coerente com os objetivos propostos, discussdo adequada dos

©
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dados, apresentacio clara, consistente e respostas adequadas a arguigao da banca. Ao final da disciplina TCC
|, ofertada no 7¢ periodo, ocorrera a sessdo de defesa. O trabalho devera ser submetide & apreciagdo de 02
(dois) avaliadores (sendo um deles necessariamente vinculade & UFPI e outro externo ap quadro de
professores da Instituicio). Cada avaliador devera entregar um parecer escrito contendo a sua avaliagdo do

trabalho manografico, o qual ficara disponivel para o aluno.

3.3 Metodologia

O processo de ensino e aprendizagem & o mecanismo através do qual o aluno apreende as
competéncias necessarias para exercer o oficio de Professor de Lingua Portuguesa e Literatura. Caracteriza-
se como uma seguéncia ordenada, periodos de atividades claramente articuladas, segmentos em que se
pode notar uma trama hierdrquica de atividades incluidas umas nas outras, que servem para dar sentido
unitario ac ato de ensinar, Este processo envolve relagdes entre pessoas e estd imbuido de varias sutilezas
que o caracterizam: exemplo, negociacdo, controle, persuaséo e seducdo. Por outro lado, em raz3o de seu
carater interativo, evoca atividades como: instruir, supervisar, servir e colaborar. Também requer
intervencdes que, mediadas pela linguagem e pela tecnologia, manifestam a afetividade, a subjetividade e as
intencdes dos agentes. Nessas interagbes, o ensino e a aprendizagem s3o adaptagdes, (re}significadas por
seus atores e pelo contexto.

A fim de contemplar todos os critérios exigidos pelo instrumento de avaliaggo de cursos de
graduacdo gue o curso apresenta, além do espaco de sala de aula, utiliza laboratérios de informatica para
atividades do curso na prépria instituicdo a fim de possibilitar uma formagéo articulada com o campo de
trabalho e responder as exigéncias da atualidade, incluindo-se neste particular o contexto das novas
tecnologias da comunicacde e da infermag3o com o intuito de proporcionar ao discente o uso competente
das tecnologias pare aprimoramento da pratica pedagdgica e sua ampliagdo da formagdo cultural. Atengao
especial 2 acessibilidade metodoldgica, relacdo ensino e as novas tecnologias, pois a relagdo entre tecnologia
e educacio necessita de movimenta interdisciplinar que possibilite pensa-lo ao longo de tode o curse como
conceito e como pratica.

Vale ressaltar, ne que tange a relacio entre tecnologia e educagdo, gue o Sistema Integrado de
Gestio de Atividades Académicas-SIGAA constitul uma excelente ferramenta de ensino-aprendizagem, pois
neste sistema, o docente tem a pessibilidade de lidar com outras ferramentas de pesquisa, ensino e
extensdo, gue também o ajudam no cumprimento da carga horaria, bem como no sistema avaliativo dos
discentes, tais como, féruns, chats, links de acesso a livros, artigos cientificos etc.

O processo de ensino e de aprendizagem, embora intangivel, se materializa na agado de favorecer o
aprendizado de uma cultura e/ou na aquisigio de conhecimentos e competéncias, em um contexto real e

determinado, configurando-se em uma préxis situada. Como préxis, deixa de ser adaptac3o de condigdes
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determinadas pelo contexto para tornar-se critica. Assim sendo, estimula o pensamento dos agentes,
capacitando-os para intervir neste mesmo contexto, o que supBe uma opgdo etica & uma pratica moral,
enfim, uma racionalidade. Isso significa que pensar o processo de ensino e de aprendizagem do Curso de
Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa do Parfor/UFP| implica definir
os fins, os meios, os conteddes, o papel do professor, o gue é aprendizagem, as formas de avaliagdo.
Resgatando a abordagem de ensinc pela qual este Projeto Pedagogico se orienta, o ensino e a aprendizagem
estio fundamentados na racionalidade pedagdgica pratico-reflexiva, portanto, no principio teorico-

metodologico da reflexdo na acao.

3.3.1 O Papel do Aluno

Pela forma como o curriculo se organiza, em face das novas Diretrizes Curriculares Nacionais, o
aluno do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa do
Parfor/UFP| deve assumir o papel de um dos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem. MNeste processo
de constru¢Zo de conhecimento, ele deve assumir uma postura de curiosidade epistemoldgica, marcada
pelo interesse por novas aprendizagens, e desenvolver a capacidade de trabalhar em grupo, atitudes de
ética e de humanizagdo, responsabilidade e espirito critico-reflexivo.

Ao longo de sua formacdo, o aluno devera demaonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, de classes sociais, de recessidades
especiais, de diversidade sexual, entre outras. Alem disso, também deverd participar de atividades que
proporcionem, para sua formagdo em Letras, conhecimento especifico e interdisciplinar sobre processos de
ensinar e de aprender em diferentes meios ambiental-ecolégicos, sobre propostas curriculares, sobre
organizacio do trabalho educativo e praticas pedagdgicas.

A dimens3o metodolégica no curse de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de
Lingua Portuguesa contempla ainda o principio da flexibilizaggo na sua estrutura curricular, assegurando a
indissociabilidade teoria-prética, em gue a pratica como componente curricular se insere no contexto
programatico das diferentes disciplinas, adequando-se as peculizridades destas, sendo isso viabilizado por
meio de oficinas, laboratérios, seminarios e aproveitamento das experiéncias vivenciadas pelo aluno,
estudos de casocs, permitindo a aplicabilidade dos conhecimentos construfdes no desenvolvimento de seu
processo formativo, Nesta perspectiva, o presente projeto assegurar a articulagdo do processo ensino-
aprendizagem tendo a pratica como componente curricular importante para construgdo do conhecimento e
sua relacdo com a pratica profissional, senda previsto o minimo de 405 (quatrocentos e cinco) horas
distribuidas dentre as disciplinas cbrigatérias. Essa distribuicio estd contemplada no nicleo de disciplinas
que compéem a pratica come componente curricular.

Assim, cabe especificar a funcdo do estudante e do professor no processo de ensine-aprendizagem.
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3.3.2 O Papel do Professor

De acorde com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais, compreende-se a docéncia como acdo
educativa e como processo pedagdgico intencional @ metddico, envolvendo conhecimentos especifices,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formagdo gue se desenvolvem na
construcac e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a
salida formacao cientifica e cultural do ensinar/aprender, & socializacdo e construgcdo de conhecimentos e
sua inovaggo, em didlogo constante entre diferentes vises de mundo.

A acdo do profissional da educacio basica é permeada por dimensbes tecnicas, politicas, éticas e
estéticas por meio de sdlida formacio, envolvendo o dominio e o manejo de conteddos e metodologias,
diversas linguagens, tecnologias e inovaces, contribuindo para ampliar a visdo e a atuagdo desse
profissional.

A natureza epistemoldgica do papel do professor esta condicionada a uma inteligibilidade ou a um
saber-fazer (por isso também & intelectuzl) que fomenta saberes gue vao além de saberes éticos, morais e
técnico-cientificos. Requer saberes interpessoais, pessoais e comunicacionals para que a relagdo
estabelecida entre alunes e professores possa favorecer o processo de ensino e de aprendizagem.

Mo Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa estes
saberes assumem cabal importdncia, uma vez que os professores, agindo como mediadores do
conhecimento, podem desempenhar papéis de orientadores, os quais s&o professores vinculados ao Curso
de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa tedos com formagdo

profissional na area,

4 POLITICAS INSTITUCIONAIS

Para a atuacdo estratégica e operacionalizacio das agBes por todos 0s envolvidos no processo de
formacdc académica desenvolvidos no dmbito da UFPI, as politicas constituem-se referenciais basilares.
Nesse sentido, sdo socializadas de maneira ampla para gue sejam conhecidas, apropriadas e praticadas por
todos os profissionais que compéem o guadro funcional da instituicdo, inclusive pelos estudantes e
comunidade. Dessa maneira, importa adotar uma pratica continua de comunicagdc € de vinculagao das
politicas de ensino, pesguisa e extensdo as agdes dos gestores, técnico-administrativos, passoal de apoio,
docentes, discentes em suas tarefas enguanto participes de uma formagdo de gualidade, bem como em suas

atividades de formacdo e profissionalizacio.

(=
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4.1 Politicas Institucionais de Ensino, Pesquisa e Extens3do

A UFPl empenha-se, segundo PDI (2020), no cumprimento do seguinte objetivo: “cultivar o saber em
todos os campos do conhecimento puro e aplicada”. Sus politica de ensino, portanto, deve relacionar
diretrizes institucionais direcionadoras do plano de acdo pedagogica de forma 2 orientar as aces dos
profissicnais e discentes na busca pelo cumprimento de metas e estratégias previstas,

A politica de pesquisa da UFPI visa o acompanhamento, a fiscalizaggo e o apoio das atividades de
pesquisa, envolvendo grupos de estudos e projetos, coordenagdo e execu¢do de Programas Institucionais a
exemplo do PIBIC - Institucional de Baolsas de Iniciacdo. Visa tambem o apoio, o incentivo e intermediagdo de
cooperacies nacionais e internacionais, através de seus acordos de pesguisas, ficando a PROPESQ
responsavel pela relacSo externa com os érgdos de fomento, especialmente o CNPg, a FINEP 2 2 FAPEPI.

A politica de extensdo da UFPI trata de atividades que, de acordo com a Resolugdo 7,/2018, Art. 3%

Se Integra & matriz curricular e a organizagdo da pesguisa, constituindo-se em processos
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientffico, tecnologice gque promove a
integracdo transformadora entre as instituicfes de ensino superior e os outros setores da
sociedade, por melo da produgdo e da aplicacdo do conhecimento, em articulacdn
permanente com o ensing e a pesquisa.

Para que seja possivel o cumprimente ao estabelecido nz referida resolucdo, & concepcdo de
extensdoc deve conceber o protagonismo discente, 2 Interdisciplinaridade, a responsabilidade de
apropriacéo, integragdo e articulagdo das politicas vigentes no dmbite nacional e institucional. Assim sendo,
10% das atividades de extensdo devermn compor & matriz curricular da Educagdo Superior e de forma que a
concepcdo e 2 pratica dessa extensdo baseiem-se em; interagdo dialdgica entre IES e comunidade, vivéncias
de conhecimentos, producio de mudancas tanto na IES guando nos demais setores da sociedade,
articulagdo entre ensino/extensdo /pesquisa.

Politica de Ensino, pesquisa e extens&o deve ser condicionada, de forma ample, ao desenvolvimento
dos processos de;

|. Formaco humanistica, cientifica e profissional;

Il. Organizagdo didatico-pedagdgica;

Ill. Profissionalizagdo e qualificagdo dos gestores, pessoal administrativo e demais profissionais.

Tais processos norteardo o desenvolvimento da referida politica de modo a garantir:

I. A indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa & Extensao;
[I. A4 qualidade do ensino e aprendizagem, gerenciando, executando e avaliando projetos e
programa segundo os pardmetros de gualidade delineados no FDI;
. A sustentabilidade cuidando para o alcance da capacidade de uso racional de recursos
disponiveis, bem como para a integralizacdo de gquestBes sociais, econdmicas, ambientais e

energéticas, no desenvolvimento de atividades, projetos e programas de ensino;
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IV, A conduta ética, conforme os valores previstos no PDI em consonancia com a legislagdo
vigente para a garantiz da integridade intelectual e fisica dos sujeitos envolvidos no processo
de ensinc-aprendizagem;

V. A lealdade, em conformidade com o que estd previsto na legislagdo vigente e nas
regulamentacfes institucionals nas quais os processos, projetos e programas desenvolvidos
estdo vinculados;

Vl. A transparéncia, promovendo a confidencialidade, a integridade, & imparcialidade e a

guzlidade de dados e informagdes.

4.2 Apoio ao Discente

Além dos deveres dos elunos, € preciso salientar que a UFP| oferece sua contrapartida ao corpo
discente par meio das acbes desenvolvidas sob a coordenagao da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis e
Comunitdrios (PRAEC), um drgo responsavel pelo plangjamento e execucdo da politica de assisténcia
estudantil e comunitdria da Universidade Federzl do Piaul.

A existéncia de acbes de apoio aos discentes tem como finalidade promover agdes afirmativas de
acesso e inclusac social gue buscam garantir a igualdade de oportunidades aos estudantes, atraves da
promocdo das condigBes basicas para sua permanéncia na instituigdo. Através da PRAEC, a UFPI oferece aos
seus alunos uma rede de apoio acad&mico e social importante para & sua formagdo pessoal e profissional.

No curso de Letras Portugués, a coordenagdo pedagdgica devera ser a responsavel para orientar os
discentes que necessitam de apoio para lidar com os aspectos referentes ao ensino-aprendizagem e a sua
formacdo docente. Para casos em que fique limitada a agdo da coordenagdo pedagégica do curso de Letras
Portugués, a UFPI oferece gratuitamente ao seu carpo discente assisténcia pedagdgica, por meia do Servico
Pedagdgico (SEPE} ou no Nacleo de Acessibilidade (NAU), e para estudantes com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE). Discentes com dificuldades no processo de ensino-aprendizagem podemn buscar facilmente
os servicos de apoio pedagdgico da Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios (PRAEC), NAU e

Nucleos de Assisténcia Estudantil (NAEs).

4.2.1 Previsdo de Atendimento a Estudantes Portadores de Necessidades Especiais

Em cumprimento ao Decreto n2 5622, de 19 de dezembro de 2005, o Curso de Licenciatura em
Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa promovera ao estudante portador de
necessidades especiais atendimento apropriado, conforme sua necessidade, A ideia € viabilizar a integracdo
e acesso dos alunos portadores de necessidades especiais aos equipamentos e conteudos envolvidos no seu

desenvelvimento cognitivo.
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Para promover o acesso, @ permanéncia, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos do espectra autista e altas habilidades/superdotaggo no Curso de Licenciatura em
Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, a fim de garantir a incluséo desses
alunos com necessidades educacionais especiais a vida académica, os docentes contarde com o apeio do
Mucleo de Acessibilidade da Universidade Federal do Plaul (NAU), vinculado 3 Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis e Comunitdrios (PRAEC], formado por uma equipe multidisciplinar e criado atraves do Programa

de Acessibilidade na Educacdo Superior (INCLUIR), do Ministério da Educagdo (MEC).

5 SISTEMATICA DE AVALIACAQ

Dentre os aspectos de maior significagdo para o processo de tomada de decisdo relativo ao curso,
destacam-se: avaliacio da proposta curricular; a avaliagdo da aprendizagem; e a avaliacdo do material
did4tico. Neste projeto, € dado destague para a avaliagdo da aprendizagem e a avaliagdo da Proposta

Curricular, uma vez que os outros aspectos sdo trabalhados em subprojetos especificos.

5.1 Avaliagdo da Aprendizagem

A avaliagdo da aprendizagem, como parte integrante do processo educativo e vinculande-se
diratamente aos objetivos da aprendizagem no contexto do projeto do Curso de Licenciatura em Letras —
Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, deve ser realizada de forma continua, considerando o
desempenho do aluno em relagdo ao que foi planejado, visande 3 tomada de decisgo em relacdo a
consecucdo dos objetivos propostos, envolvendo também o julgamento do aluno sobre sua prdpria
aprendizagem, sempre que possivel.

Portanto, a avaliagdo, utilizando diferentes instrumentos, tem as seguintes finalidades diagnoéstico-
formativas:

I. Comparar ¢ desempenho dos alunos nos instrumentos de avaliagio® aplicados aos objetivos

tracados pela disciplina e pelo Curso;

Il. Detectar dificuldades na aprendizagem;

. (Re)planejar;

IV. Tomar decisdes em relacio a recuperacdo, promocdo ou retengdo do aluno;

V. Realimentar o processo de implantacio e consolidagde do Projeto Pedagégico.

4 & resolucho n® 177/12, do Conselha de Ensino, Pesquisa e ExtensSo- CEPEX, determina em seu artigo 103, no §29, que: "Em cada
disciplina & obrigatéria a realizacio de pelo menos uma avaliagdo escrita realizada individualmente” (p. 14) (grife nossa). Os
professores do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Litersturas de Lingua Portuguesa fardo cumprir esta
obrigatoriedade regimental, desde o primeiro periads & nos subseguentes, buscando com isso, dirimir, 0 mdximo possivel, ao longoe
de toda graduagio, as dificuldades de leitura e escrita dos alunoes do Curse.
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5.1.1 Avaliagdo Institucional

O sisterma de avaliacio da educagao superior — Lei n? 10861, de 14.04.2004, aplica-se integralmente
ao Curso de Licenciatura em Letras. A Lei institulu o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior =
SINAES e, no artign 3%, estabelece as dimensdes para a Avaliagdo Institucional em ambito nacional,
respeitando 2 rezlidade de cada instituigao. O Programa de Autoavaliacdo da UFPI adota como elementos
norteadores do seu processo avaliativa a andlise destas dimensdes conforme suas especificidades.
Constituem as dimensGes institucionais:

|. A missdo e o Plano de Desenvolvimento Institucional — PD;

Il. A politica para o ensino, 3 pesquisa, 2 pos-graduagdo, a extensdo e as respectivas formas de
operacionalizac3o, incluidos os procedimentos para o estimulo ao desenvolvimento do ensing, 3
produgdo académica e as atividades de extensao;

ll. A responsabilidade social da instituigdo, considerada especialmente no que se refere a sua
contribuicdo em relaglo & inclusdo social, 2o desenvolvimento econdmico e social, a defesa do
meio-ambiente, da memdria cultural, da producdo artistica e do patriménio cultural;

IV. A comunicagde com a sociedade;

V. As politicas de pessoal; as carreiras do corpo docente e do corpo técnico-administrativo; seu
aperfeicoamento, desenvolvimento profissional e suas condigbes de trabalho;

VI. Organizacio e gestio da instituigio, especialmente o funcionamento e a representatividade dos
colegiados, sua independéncia e autonomia em relacdo a Reitoria e a participagdo dos segmentos
da comunidade académica nos processos decisorios;

VIl Infraestrutura fisica, especialmente a de ensino e de pesquisa, bibliotecs, recursos de informagdo
e comunicacéo;

VIIl. Planejamento e avaliacdo, especialmente dos processos, resultados e eficacia da autoavaliagao
institucional;

IX. Politicas de atendimento aos estudantes,

X. Sustentsbilidede financeira, tendo em wista o significade socisl da continuidade dos

compromissos na oferta da educac@o superior.

5.1.2 Objetivos da Avaliacdo Interna da UFPI
De forma geral, os objetivos do Programa de Avaliagao Interna da UFPI consistem em:
|, Avaliar a eficicia e a efetividade académica e soclal das agdes educacionais desenvolvidas pela
UFP| para definir seu perfil institucional;

Il. Manter-se em sintonia com a politica nacional de avaliagio da educagdo superior;
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lll. Subsidiar o planejamento da gestdo académica e administrativa e, ao mesma tempo, prestar
contas a sociedade sobre a qualidade dos servigos educacionais.
Para a consecucao dos objetivos gerais do Programa de Avaliagdo Interna, faz-se necessario realizar
aches de carater especifico, tendo em vista os objetives e a missdo institucional, Serdg, portanto, analisados:
|, O Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI enquanto instrumento norteador para o
cumprimento da missgo da UFPI;

Il. A politica de formacdo acad@mico-cientifica, profissional, bem como o grau de articulag8o entre
a iniclagdo cientffica, a extensdo e a formacio profissional dos alunas estudantes;

Ill. As politicas institucionais wvoltadas para o desenvelvimento social, enquanto Instituigdo
portadora da educagdoc como bem publico e expressdo da sociedade democrdtica e
pluricultural;

IV. A infraestrutura e sua relagdo com as atividades académicas de formacdo, de producdo e I,J\
disseminagao de conhecimentos e com as finalidades proprias da UFPI; ]

V. O plangjamento e avaliagdo, instrumentos centrades no presente e no futuro institucional, 2
partir do conhecimento de fragilidades, potencialidades & vacacio institucional;

VI. As formas de acesso dos alunos a UFPI;

VIl Programas gue busguem atender aos principios inerentes a gualidade de vida estudantil no
ambito da UFPI;

VIIl. A capacidade de administrar a gest3o académica com vistas a eficacia na utilizacao e obtencao
dos recursos financeiros necessarios ao cumprimento das metas e das prioridades estabelecidas
na PDI,

5.1.3 Desenvolvimento Metodologico

Fara definir a metodologia do Programa de Avaliacdo Interna da UFPI, fol considerade o resultado da
autoavaliacBo realizada recentemente pela comissBo anterior no periodo 2003-2004, cujo trabalho foi
pautado nos indicadores sugeridos no Programa de Avaliacdo |nstitucional das Universidades Brasileiras —
PAIUB e pelo conjunto de indicadores que balizou a criagdo do nove Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educagdo Superior =SINAES.

O trabalho avaliativo na UFP| prevé duas dimensdes articuladas parz sua execucio: politica e técnica.
A dimensdo politica compreende a avaliagdo interna e externa. A avaliagao interna se constitui na analise
gritica das agOes realizadas nos diverses segmentos da UFPI, tendo como foco a participagdo da comunidade
universitaria, A avaliagdo externa, por seu turno, € concebida como oportunidade critica para gue outros
segmentos externos a [nstituicdo participem do exame da pratica universitaria.

A dimensao técnica possibilita a andlise critica dos dados guantitativos e qualitativos para reconhecer
as diferengas, valorizar aspectos especificos, explicar situacdes, bem como atribuir e buscar sentido

académico e pedagogico. A adogdo dessas dimensbes tem a finalidade de manter a UFPI em sintonia com a
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palitica nacional de avaliacdo da educacdo superior, contribuindo, assim, para a censtrucdo de uma nova

identidade para esta Instituicdo, conforme os paradigmas contemporaneos.

5.1.4 A avaliacdo do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de

Lingua Portuguesa

De cardter formative, a avaliagdo do curso serd realizada ao final de cada periodo pelo Sistema
Integrado de Gest3o de Atividades Académicas — SIGAA, através de questiondrios envolvendo professores e
estudantes, sempre visando a melhoria da sua operacionalizagdo. A avaliagdo do curso também é efetuada
periodicamente pelo ENADE, cujo exame intenta acompanhar o seu andamento atraves da aplicaggo de
provas e guestionarics destinados aos profissionais gualificados nas dreas de Letras, considerando os

aspectos relacionados aos objetivos do curso e ao perfil profissional.

5.1.5 A Avaliagdo da Aprendizagem no Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa

e Literaturas de Lingua Portuguesa

Ao organizar o material diddtico basico para a orientacdo do aluno, o trabalho do professor deve
contribuir para gue todos guestionem aquilo que julgam saber e, principalmente, para que guestionem os
principics subjacentes a este saber, Neste sentido, a relagdo teoria e pratica coloca-se como imperativo no
tratamento do conteldo selecionado para o curso e a relacdo intersubjetiva e dialogica entre
prafessor/aluno - mediada principalmente por textos - se torna fundamental,

No processo de avaliagao de aprendizagem, € relevante analisar a capacidade de reflexdo critica dos
alunas frente as suas proprias experiéncias, a fim de gue possam atuar, dentro de seus limites, sobre o que
os impede de agir para transformar aquilo que julgam limitado em termos do projeto pedagégico.

No Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, hd uma
preocupagao em desencadear um processa de avaliagdo que possibilite analisar ndc apenas como ocorre a
aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas também como se rezliza o surgimento de outras formas de
canhecimento, obtidas de sua pratica e experiéncia, a partir dos referenciais tedricos trabalhados no curso,

No gue se refere ao registro no sistema acad@mico, sera feito por periodo, através da verificacdo da
assiduidade e aproveitamento, com base na Resolugao n® 043/95 — CEPEX/UFPI.

0 aproveitamento ocorrerd de forma presencial, com utilizagdo de instrumentos diverscs, que |he
exijam ndo s0 sintese dos contelidos trabalhados, mas também outras producBes. Esses instrumentos de
avaliacdo (tais como pesguisas, producbes textuais escritas e orais, semindrios, autoavaliagbes, testes
diagndsticos, provas individuais e em grupo, e outros) sdo elaborados pelos professores responsaveis pelas

dreas de conhecimento. Os resultados das avaliagdes serdo expressos par nota nume escala de zero a dez,
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Cada professor, juntamente com a Coordenagdo do Curso, ficard responsdvel por adequar o sistema

de avaliagdo como melhor se adaptar a sua disciplina.
5.2 Avaliagdo do PPC

A avaliagdo do Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e
Literaturas de Lingua Portuguesa da UFPI tem por objetivo buscar aces de melhorias da qualidade do
curriculo e precisa ser wisto como uma atividade de anélise critica de rotina durante o processo de
desenvolvimento do curso. |

Através da Comissdo Especial de AvaliogGo do Projeto Pedagégico nomeada pela Coordenagdo de \
Letras-Portugués, a ser instituida em assembleia departamental, o referido processo de avaliagdo prevé
planejamento, organizacdo e coordenagdo de acbes para a implantacdo, desenvolvimento e avaliagdo do
curriculo proposto no PPC. A comissdo também devera desenvolver agles de sistematizagio de resultados e
proposicdo de novos encaminhamentos com vistas ao alcance do objetivo,

Wesse sentido, levando-se em conta os principios previstos no PPl da UFPl e sua relagdo entre
objetivos, estrutura curricular, conteddos, perfil do egresso, competéncias, habilidades dentre outros
constituintes do PPC, sdo desenvelvidas as seguintes estrategias:

| - Realizacdo de foruns de avaliacio das atividades e funcionamento do curso envolvendo a
comunidade académica;

| - Semestralmente, realizagdo de avaliac@o do desempenho académico, por meios de questiondrios
de avaliacao & autoavaliagdo para professores e alunos;

Il - Realizacdo de semindrios para andlise e discussdo dos dados obtidos na avaliagéo de
desempenho, detectando falhas a serem corrigidas,

IV - Realizacao de reunibes pedagdgicas com ohjetivos de propor estratégias de corregdo de falhas do
curricule do curso;

V - A cada 02 (dois) anos, realizacio de avaliagdo do PPC com vistas a indicagdo dos desafios a serem
enfrentados para o alcance da satisfagio dos egressos e do mercado de trabalho com relac8o 3 otimizacdo

do curriculo.

6 EMENTARIO DAS DISCIPLINAS

DISCIPLINA cADIGO
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Filosofia da Educacdo Necessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENACAO:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | PRE-REQUISITO; Sem pré-requisito

EMENTA:

Filosofia e filosofia da educagdo: Concepcdes e especificidades da Filosofia; concepgtes de educagdo; tarefas
da filosofia da educagéo; relagéo entre educagio, pedagogia e ensino. Estudos filoscficas do conhecimento =
as guestBes da verdade e da ideclogia no campo da educacdo. As [eorias e praticas educativas e suas
dimensdes ético-politicas e estéticas. A dimensdo teleologica da praxis educativa. Filosofia da educacdo e a

formacac do/a professor/a.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARANHA, M. L. de A Filosofia da educacéo. 2. ed. 550 Paulo: Moderna, 1996,
BRANDAO, C.R. O que & educacdo. 18. ed. S3o Paulo: Brasiliense, 1986.

BRITO, E. F. de; CHANG, L. H. (Org.) Filosofia e método. Sio Paulo: Loyola, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BULCAO, E. B. M, Bacharelado: pedagogia da razéio, pedagogia da imaginacSo. Petropalis (RI): Vozes, 2004,
CHAUI, M. Convite a Filosofia. 13. ed. S&o Paulo: Atica, 2003.

CUNHA, M. V. John Dewey: uma filosofia para educadores em sala de aula. Petrépolis (Rl), 1934.

FAYE, J. P. O que é filosofia? Lisboa: Instituto Piaget, 1999.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S2o Paulo: Paz e Terra: 1996.

DISCIPLINA CODIGO

Histdria da Educagdo DEFE/CCEQS8

DEPARTAMENTO/COORDENACAO:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Histdria da educacdo: Fundamentos tedrico-metedologicos e importéncia na formacdo do educador.
Principais teorias e praticas educacionais desenvolvidas na histéria da humanidade. Vis8o histérica dos
elemeantos mais significatives da educacdo brasileira e piauiense, considerando o contexio social, politico,
econdmico e cultural de cada periodo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AZEVEDO, F de. A cultura brasileira: introducdo ao estudo da cultura Brasileira. © ed. Rio de Janeiro: Editora
UFR): Brasilia: Editora UnB, 1996,

BRITO, |.S. Histdria da educago no Piaul. Teresina: EDUFPI, 1956.

DI GIORGI, C. Escola nova. 3. ed. S50 Paulo: Editora Atica, 1992

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FARIAS FILHO, L. M. de, (Org.). Pesquisa em histéria da Educagdo: perspectivas de analise, objetos e fontes.

N
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Belo Horizonte: HG EdicBes, 1399,

FERRD, M. do A. B. Educacdo e sociedade no Piaul republicano. Teresina: Fundacao Cultural Monsenhor
Chaves, 1956.

JUNIOR, P, Educaggo. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1991.

LOPES, E. M. T.; FARIAS FILHO, L. M.; VEIGA, C. G. 2000. 500 Anos de Educagdo no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000,

MONLEVADE, J. Educacdo publica no Brasil: contos & descontes. Ceilandia: |deal Editora, 1997.

DISCIPLINA CODIGO

Psicologia da Educacdo Mecessita de um nove codigo

DEPARTAMENTO/COORDENACAO:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
A cléncia psicoldgica. A constituicdo da subjetividade. Desenvolvimento e aprendizagem. Transtormos e
dificuldades de aprendizagem. ReflexGes sohre a pratica pedagdgica no ensino fundamental @ médio.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AMIRALIAN, M. L. T. Psicologia do excepcional. 530 Paulo; EP, 1936.

BRAGHIROLLI, E. M, e outros, Psicologia geral. Petrdpolis: Vozes, 2001.

CASTORINA, LA et al. Piaget e Viygotsky: novas contribuicdes para o debate. S3o Paulo: Atica, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOCK, A. M. B.; FURTADQ, 0. e TEXEIRA, M2 de L. Psicologia: uma introducdo ao estudo de Psicologia, 13. ed.
Sdo Paulo: Saraiva, 19983,

DAVIDOFF, L. L. Introdug8o a psicologia. 3. ed. S3c Paulo: Makron Books, 2001,

FERREIRA, M.; SANTOS, M. R. dos. Aprender e ensinar, ensinar e aprender, Porto: Afrontamento, 1996.
MAUTI, |. Construtivismo: teoria construtivista socio-histarica aplicada ac ensino. S3o Paulo: Moderna, 1996.
MOLON, S. |. Psicologia social. Subjetividade e construcdo do sujeito em Vygotsky. Petrdpolis: Viozes, 2003,

DISCIPLINA cODIGO

Sociologia do Educacfo Necessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAQ:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

(n
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EMENTA:

O campo da Sociologia da Educacdo: surgimento e correntes tedricas. A escola e os sistemas de ensino nas
sociedades contemporidneas. O campo educativo: sujeitos, curriculos, representacdes socials e espacos
educativos,

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CUNHA, L. A. ReflexGes sobre as condic@es socigis de produg8o da sociedade da sociologia da educagdo:
primeiras aproximacdes. In: Tempo Social. 580 Paulg, n. 1-2, p. 169-182, 1994,

ESTEVES, A. J.; STOER, S. R. A sociedade na escola: professores, educacio e desenvolvimento. Lishoa:
Afrontamento, 1892.

LAHIRE, B Sucesso escolar nos meios populares: as razdes do improvavel. Sio Paulo: Atica, 1997

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MENDONGA, A. W.; BRANDAD, Z. (Org.) Por que ndo lemos Anisio Teixeira? uma tradugio esguecida. Rio de
laneiro: Ravil, 1297,

NOGUEIRA, M. A; NOGUEIRA, CM. M. Bourdieu & a educacdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2004,

NOGUEIRA, M. A.; ROMANELLI, G.; ZAGO, N. (ORG). Familia e escola: trajetdria de escolarizagdo em camadas
médicas e populares. 4 ed. Petrépolis (Rl): Vazes, 2003,

NOGUEIRA, M. A; CATANI, A. (Org.) Escritos de educagdo. 4 ed. Petrépolis (RJ): Vozes, 1998,
FETITAT, A. Escola: Produgdo da producéo da sociedade, Porto Alegre: Artes Médias, 1994,

DISCIPLINA CODIGO

Diddtica Geral DMT0002

DEPARTAMENTO/COORDENACAQ:

CARGAHORARIA: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Fundamentos epistemolégicos da Didética. A Didética e a formagdo do professor. O objeto de estudo da
didatica: objetivos, conteddos, metodologia, relagdo entre professor e aluno, recursos de ensino e avaliagio.
O planejamento didatico e a organizacdo do trabalho docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ESTEVES, A. L; STOER, 5. R. A sociedade na escola: professores, educogGo e desenvolvimento. Lishoa:
Afrontamento, 1992,

LAHIRE, B. Sucesso escolar nos meios populares: as razdes do improvavel. S3o Paulo: Atica, 1997.
MOGUEIRA, M., A; CATANI, A. (Org.) Escritos de educacdo. 4 ed. Petrdpolis (Rl): Vozes, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ENGUITA, M, A face oculta da escola: educacdo e trabalho no capitalismo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989,

MENDONCA, A, W.; BRANDAQ, Z. (Org.) Por gue ndo lemos Anisic Teixeira? uma tradugio esquecida. Rio de
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Janeiro: Ravil, 1997.
NOGUEIRA, M. A NOGUEIRA, C.M. M. Bourdieu & a educacio. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

NOGUEIRA, M, A.: ROMANELLI, G.; ZAGO, N. (ORG). Familia e escola: trajetéria de escolarizacdo em camadas
médias e populares. 4 ed, Petropolis (R)): Vozes, 2003,

PETITAT, A, Escolo: Produgéo da produgdo da sociedade. Porto Alegre: Artes Médias, 1994.

DISCIPLINA CODIGO

Legistagdo e Organizacdo da Educagdo Bdsica DEFE/CCEQS5

DEPARTAMENTO/COORDENACAD:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA: A dimensao politica e pedagogica da organizagdo escolar brasileira. A educagdo basica na Lel de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9384/96).

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARELARO, L. R. G.; KRUPPA, S. M. P. Educagdo de jovens e adultos. In; OLIVEIRA, R. P.; ADRIAQ, Theresa (org.)
Organizagdo do ensino no Brasil: niveis e modalidades na Constituicdo Federal e na LDB. Sdo Paulo: Xamg,
2002.

BREZENZISKI, |. (org.). LDB interpretada: diversas olhares se entrecruzam. S3o Paulo: Cortez, 1997,

BIBLIOGRAF|A COMPLEMENTAR
BREZENZISK], |. A formagdo e a carreira dos profissionais da educagdo: possibilidades e perplexidades.

CORREA, B. C. Educagdio infantil. In: OLIVEIRA, R.; ADRIAQ, T. Organizacde do Ensino no Brasil: niveis e
modalidades na Constituicdo Federal & na LDB. 580 Paulo: Xama, 2002,

CURY, C. R. J. Os Conselhos da educagdo e a gestdo dos sistemas. IN: FERREIRA, N. S. C.; AGUIAR, M. A. da S.
Gestdo da educacdo: impasses, perspectivas e compromissos. Campinas: Cartez, 2000. Decreto n.
5.154/2004,

GENTILLI, P. O consenso de Washington e a crise da educagdo na América Latina. In: A falsificacdo do
consenso. Petrdpolis: Vozes, 1998,

MENDOCA, Erasmo. A regra e o jogo. In: Democracia e patriotismo na educagdo brasileira. Campinas:
FE/UNICAMP, Lappanae, 2000.

DISCIPLINA CODIGO
Avaliagdo da Aprendizagem DMTO054
DEPARTAMENTO/COORDENACAD:

CARGA HORARIA: 60 b | CREDITOS: 3.1.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Concepgbes de avaliagio. Tipos, fungdes e caracteristicas da avaliagfio. Avaliagio na legisiag@o educacional

(=
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brasileira e documentos oficials. Critérios e instrumentos de avaliagdo da aprendizagem. Praticas avaliativas

na Educac3o Basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA
HAYDT, Regina C. A avaliacio do processo ensino-aprendizagem. S0 Paulo, Atica, 1995,

LUCKESI, Cipriano. Avaliagdo da aprendizagem componente do ato pedagégico. Sdo Paulo: Cortez, 2011,

HOFFMANN, Jussara. Pontos e contrapontos: do pensar ao agir em avaliagdo, 10, ed. Porto Alegre: Mediagao,
2007. 152p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
LUCKESI, Ciprizno. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposigdes. 20Ed, 530 Paulo: Cortez, 20085.

MORETTQ, Vasco Pedro. Prova — um momento privilegiado de estudo — ndo um acerto de contas. Rio de
janeiro: DP&A, 2001,

SANT AMNNA, |lza Martins. Por gue avaliar? Como avaliar? Critérios e instrumentos. 32 Edigdo, Petropolis, Rl: Vozes,
1995.

VILLAS BOAS, Benigna M2 de F. Portfdlio, avaliagdo e trabalho pedagégico. Campinas, 5P; Papirus, 2004.

VASCONCELLOS, Celso dos 5. Avaliagdo: concepgao dialética-libertadora do processo de avaliagdo escolar,
Sdo Paulo, Libertad. 2005.

= ]

DISCIPLINA CODIGO

Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Necessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | PRE-REQUISITO: Didética Geral

EMENTA: Metodologias dialégicas. Interacdo professor-zluno. Enfoque linguistico, epilinguistico e
metalinguistico. Crédito Prético: situacdo simulada de docéncia através da realizada de sequéncias didaticas €

aplicagido em seminarios.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AMNTIUNES, |. Lutar com as palavras: coesdo e coeréncia. 530 Paulo: Parabolz, 2005,

CAMPS, Anna. Propostas didaticas para aprender a escrever. Porto Alegre, Armed, 2006.

SUASSUNA, Livia. Ensaios de pedagogia da |ingua portuguesa. Recife, Editora da Universitaria -UFPE, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
BRASIL, Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Par@metros curriculares nacionais —
Lingua portuguesa. 2. ed, Brasilia: DP&A, 2000.

BUNZEN, Clecio; MENDONCA, Marcia. Mdltiplas linguagens para o ensino médio. Sdo Paulo: Parabola, 2013.

NASCIMENTO, Elvirs Lopes (org.). Géneros textuais da didatica das linguas aos objetos de estudos. 530
Carlos: Clara Luz, 2009.

@
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TRAVAGLIA, Luiz Carlos, Integragio entre ensino de gramatica e ensino de produgio/compreensao de textos
e de léxico. In: HEYE, Jurgen (org.). Flores verbais - uma misceldnea em homenagem a Eneida do Rego
Monteiro Bomfim no sew 702 aniversario. Rio de Janeiro: PUC-R], 1895,

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interagfo: uma proposta para o ensino de gramdtica no 12 & 22 praus.
530 Paule: Cortez, 1996,

DISCIPLINA coDIGO

Estdgio Obrigatdrio | Necessita de um novo cddigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAQ:

CARGA HORARIA: 135 h | CREDITOS: 0.0.9 | PRE-REQUISITO: Didética Geral

EMENTA:

O processo de formacdo e a trajetoria da profissionalizacdo docente e suas instdncias constitutivas,
Laboratorio de planejamento da acdo docente; construgdo de materiais diddticos; utilizacdio das novas
tecnologias em educagao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GARCIA, W. E. Educacgdo: visdo tedrica e pratica pedagdgica. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1977.
MELLO, G, N. Magistério de 12 grau: da competéncia técnica ao compromisso politico. S3o Paulo: Cartez, 1998,
MORAES, R. (org). Sala de aula: que espago é este? Campinas: Papirus, 1986.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

PAQUAY, L, PERRENOUD, P, CHARLIER, £ Formando professores profissionais: quais estratégias? Quais
compeiéncias? 2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000,

PIMENTA, S. G; GHEDIN, E (org). Professor reflexive no Brasil: génese e critica de um conceite, S3o Paulo;
Cortez, 2002,

RODRIGUES, N. Por uma nova escola: o transitério e o permanente na educacio. Sdo Paulo: Cortez, 1985,
TARDIF, M. Saberes docentes e formacdo profissional. Petrdpolis: Vores, 2002.
ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Armed, 1998.

DISCIPLINA CcODIGO

Estdgio Obrigatério Nl Necessita de um novo cédigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:

CARGA HORARIA: 135 h | CREDITOS: 0.0.9 | PRE-REQUISITO: Estagio Obrigatorio |

EMENTA.
Projeto de estzgio: estagio observacional da educacdo escolar (Ensino Fundamental e Ensino Médio) e da

@
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educagdo ndo-escolar. Estégio de regéncia no Ensino Fundamental,
BIBLIOGRAFIA BASICA:
GARCIA, W. E. Educagdo: visdo tedrica e pratica pedagogica. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1877,

MELLO, G, N. Magistério de 12 grau: da competéncia ao compromisso pelitico. S8o Paulo: Cortez, 1998,
MORAES, R, (org.]. Sala de aula: que espaco é este? Campinas: Papirus, 1986,
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

PAQUAY, L; PERRENOUD, P, CHARLIER, E. Formando professores profissionais: quais estratégias? Quais
competéncias? 2, ed. Porto Alegre: Artes Meédicas Sul, 2000.

PIMENTA, 5. G; GHEDIN, E (org.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito, S3o0 Paulo;
Cortez, 2002.

RODRIGUES, N. Por uma nova escola: o transitorio e o permanente na educaciio. S3o Paulo: Cortez, 1985.
TARDIF, M. Saberes docentes e formagio profissional. Petrépalis: Vozes, 2002,

ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: Armed, 1998.

DISCIPLINA CODIGO

Estagio Obrigatdrio Il Necessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENACAQ:

CARGA HORARIA: 135 h | CREDITOS: 0.0.9 | PRE-REQUISITO: Est4gio Obrigatdrio Il

EMENTA:

Projeto de estagio. Estégio de regéncia no Ensino Médio.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GARCIA, W. E. Educacdo: visdo tedrica e prética pedagbgica. 530 Paule: MeGraw-Hill da Brasil, 1977.
MELLO, G, N. Magistério de 12 grau: da competéncia ao compromisso politico. S8o Paulo: Cortez, 1998,
MORAES, R. (org.). Sala de aula: que espaco é este? Campinas: Papirus, 1986.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

PAQUAY, L; PERRENOUD, P, CHARLIER, E. Formando professores profissionais: quais estratégias? Quais
competéncias? 2. ed. Porto Alegre: Artes Medicas Sul, 2000.

PIMENTA, S. G; GHEDIN, E (org.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. S3o Paulo:
Cortez, 2002.

RODRIGUES, N. Por uma nova escola: o transitério e o permanente na educagdo. Sio Paulo: Cortez, 1985,
TARDIF, M. Saberes docentes e farmacio profissional. Petrépalis: Vozes, 2002,

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar, Porto Alegre: Armed, 1598,

R

'6.2.1 Disciplinas obrigatarias

DISCIPLINA CODIGO

Semindrio de Introdugéio go Curso CLV0052

©
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DEPARTAMENTO/COORDENACAOD:

CARGA HORARIA: 15 h | CREDITOS: 1.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Curriculo do Curso de Graduagdo em Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa. Instancias da UFP|
e suas competéncias.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
Regimento Geral da UFPI. Projeto Pedagogico do Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa.

DISCIPLINA CODIGO

Gramdtica Mecessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:

CARGAHORARIA: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

DefinicBes, concepcBes e tipos de gramatica, Gramdtica tradicional: continuidades e descontinuidades. A
nogac de gramatica em teorias/correntes linguisticas: formalismo e funcionalismo. Ensine de gramdtica na
escola,

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANTUNES, Irandé. Gramatica contextualizada: limpando "o pé das ideias simples”. 530 Paulo: Pardbola, 2016.
NEVES, Maria Helena de Moura. Que gramatica estudar na escola? S3o Paulo: Cantexto, 2003,

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interagdo: uma preposta para © ensine ne 12 e 22 graus, Sdo Paulo:
Cortez, 18996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FARACO, Carlos Alberto e VIEIRA, Francisco Eduardo. Gramaticas brasileiras: com a palavra, os leitores. Sio
Paulo: Parabolg, 2016,

FRANCHI, Carlos, NEGRAO, E. V. e MULLER, A. L, {org.). Mas o que é mesmo “Gramatica”. Sdo Paulo:
Parabola, 2006.

NEVES, Maria Helena de Moura, A gramatica: histdria, teoria e andlise, ensino, S8o Paulo: Editora UNESP,
2002,

OUWVEIRA, Roberta Pires de; QUAREZEMIN, Sandra. Gramaticas na escola. Petropolis: Vozes, 2016.

VIEIRA, Silva R. e BRANDAQ, Silvia F. (Org) Ensino de gramitica: descriciio e uso. S3o Paulo: Contexto, 2014,

DISCIPLINA CODIGO

Linguistica Necessita de um noveo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENACAO:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Linguistica como ciencia. Linguagem, lingua e fala: caracteristicas, funcdes e variages, O signo linguistica, A
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dupla articulacgo da linguagem. Estruturalismo. Gerativismo. Teoria da enunciaggo. Formalismao
funcionalisma.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FIORIN, José Luiz (org.). Introducdo a lingulfstica. Vol. 1. 580 Paulo: Contexto, 2002,

MARTELOTTA, M. Eduardo (org.). Manual de linguistica. S3o Paulo: Contexto, 2009.

MUSSALIM, Fernanda; BENTES, Anna Christina. Introdugdo a lingufstica — val. 1. S3o Paulo: Cortez, 2001.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

LOPES, Edward. Fundamentos da linguistica contempordnea. 5ac Paulo: Cultrix, 1991.
LYOMNS, Inhn. Lingua{gem) e linguistica. Rio de laneiro: Zahar, 1987,

MARTIN, R. Para entender a linguistica. S3o Paulo: Parabala, 2003.

SAUSSURE, Ferdinand. Curso de linguistica geral. S3o Paulo: Cultrix, 2008,

WEEDWOOD, Bérbara. Histéria concisa da linguistica. S2o Paulo: Parabola Editorial, 2002,

DISCIPLINA cODIGD
Leitura e Produgdo de Textos Necessita de um novo codigo
DEPARTAMENTO/COORDENAGAQ:

CARGAHORARIA: 60 h | CREDITOS: 2.2.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Leitura, interagdo e producdo de sentido: concepgBes de leitura, conhecimentos do leitor necessarios na
leitura e estratégias de leitura. Leitura e escrita em ambiente virtual. Sequéncias tipologicas, géneros
textuais e dominlos discursivas, A escrita na universidade: leitura e producio de géneros académicos.
Créditos Praticos: Leitura, compreensdo e interpretacdo de textos e géneros textuais em uma perspectiva
interdisciplinar.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
COSTA, Deborah Cristina Lopes; SALCES, Clatdia Dourade. Leitura & produggo de textos na universidade.
Campinas, SP: Alinea, 2013.

DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel Machado; BEZERRA, Maria Auxiliadora [Org.). GEneros
textuais & ensino. 2. ed. 540 Paule: Parabola, 2010.

KOCH, Ingedore Villaga: ELIAS, Maria Vanda. Ler e compreender: o5 sentidos do texto. Sao Paulo; Contexto, 2006,
BIELIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CINTRA, Anna Maria Margues; PASSARELL, Lilia Ghiura. Leitura e producdo de texto. S3c Paulo: Blucher, 2011.
KLEIMANN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivas da leitura, 15. ed. Campinas, 5P Pontes, 2013,

KOCH, I. V.; ELIAS, M. V. Ler e escrever: estratégias cle producio textual, 2. ed. - S3o Paulo: Contexto, 2011.
MOTTA-ROTH, Désirée; HENDGES, Graciela Rabuske. Producio textual na universidade. 530 Paulo: Pardbala, 2010,

RIBEIRO, Ana Elisa. Novas tecnologias para ler e escrever: algumas ideias sobre ambientes e ferramentas
digitais na sala de aula. Belo Horizonte; Editora RHJ, 2012,

DISCIPLINA cODIGO

Lingua e Cultura Latina Necessita de um novo cadige

DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:

CARGA HORARIA; 60 h CREDITOS: 4.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
A relevéncia linguistico-cultural do estudo do latim nos cursos de Letras. Historia e formagdo da Lingua latina.
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Literatura latina. Abordagens paradigmaticas e sintagmaticas das linguas analiticas e sintéticas, Gramatica
basica latina. Leitura, traducdo e analise de textos diversos em latim, Tragos latinos em linguas romanicas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CARDOSO, Zélia de Almeida. A literatura latina, — 2 ed. — 530 Paula: Martins fontes, 2003,
FURLAN, Oswaldo A. Gramatica, lingua e literatura latina. Petropolis: Vozes, 2006,
REZENDE, Antdnio Martinez de. Latina essentia: preparacdo ao latim. Belo Horizonte: EDUFMG, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALMEIDA, Napoledo Mendes de. Gramatica latina: curso Unico e completo. 24 ed. Sao Paulo: Saraiva, 1992,
COMBA, Illio. Programa de latim: introdugdo a lingua latina. v. I, 18 ed. rev. e atual. S3o Paulo: Salesiana, 2002,
COMBA, Julio. Programa de latim: introdugaio aos cldssicos. v. II. 6 ed. Sdo Paulo: Salesiana, 2003.

FUNARI, Pedro Paulo. Grécia e Roma. 4 ed. 12 reimpress&o. S8o Paulo: Contexto, 2007.

GRIMAL, Pierre. Histdria de Roma. Traducdo Maria Leonor Loureiro. 830 Paulo: Editora Unesp, 2011,

DISCIPLINA cODIGO
Linguistica Aplicada ao Ensino-Aprendizagem do Portugués Necessita de umn novo codigo
DEPARTAMENTO/COORDENAGAQ:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-reguisito

EMENTA:

Breve panorama historico da Linguistica Aplicada. A Linguistica Aplicada no Brasil, Conceituacio de Linguistica
Aplicada. Visdo contempordnea da Linguistica Aplicada. Aquisicdo/Aprendizagem e ensino de linguas.
Reflexfes sobre o ensino-aprendizagem de Iingua materna na perspectiva da Linguistica Aplicada, Crédito
Pratico: Elaboracdo de proposta metodoldgica sobre o ensino-aprendizagem de lingua materna na
perspectiva da linguistica aplicada.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FORTKAMP, M. B. M.; TOMITCH, L M. B. (org.). Aspectos da linguistica aplicada, Florianopaolis: Insular, 2000,
MOITA LOPES, Luiz Paulo da (Org.}). Por uma linguistica aplicada indisciplinar. 2. ed. - S&o Paulo: Parabola, 2008.
SIGNORIN, I; CAVALCANTI, M. C. (org.), Lingulstica aplicada e transdisciplinaridade. Carmpinas, 5F; Merc. Letras, 2007,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FIGUEIREDO, Francisco losé Quaresma de; SIMOES, Darcilia (org.) Linguistica aplicada, pritica de ensino e
aprendizagem de linguas. Campinas: Pontes, 2017.

FINGER, Ingrid; QUADROS, Renice Muller, Teorias de aquisicdo da linguagem. Floriandpolis: Editora da UFSC, 2008.
GERHARDT, A. F., L. M. (org.). Ensino-aprendizagem na perspectiva da lingulstica aplicada. Campinas: Pontes, 2013.

GONCALVES, Adair Vieira; SILVA, Wagner Rodrigues da; GOIS, Marcos Lucio de Sousa (Org.). Visibilizar a
linguistica aplicada: abordagens tedricas e metodoldgicas. Campinas; Pontes, 2014,

PEREIRA, Regina Celi; ROCA, Maria Del Pilar (Org ). Linguistica aplicada: um caminhe com diferentes acessos.
530 Paulo: Contexto, 2009.

DISCIPLINA CODIGO
Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa Necessita de um nova cadige
DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:

CARGA HORARIA: 60 h CREDITOS: 3.1.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito




Projeto deaﬁﬁgicn de Curso - PPC
LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

EMENTA:

Estudo dos sons e fonemas da Lingua portuguesa. Processos fonoldgicos e sistema grafico do portugues.
Treinamento de producdo e transcricdo fonética. Analise fonoldgica. Pesguisa fonética e fonoldgica do
Portuguds. Crédito Prético; implicagdes de aspectos fonéticos e fonoldgicos no processo de ensino
aprendizagem de lingua materna,

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CAGLIARI, L. C. Alfabetizacdo & linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 1983

CALLOU, D. e LEITE, Y. Iniciag8o a fonética e fonologia. Rio de Janeira: Zahar, 1390
SILVA, THAIS, C. Fonética e fonologia do portugués. Sdo Paule: Contexto, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CAMARA JR., |. M. Estrutura da Iingua portuguesa. 37. ed. Petropolis: Vozes, 1998.

HEAD, Briar. Subsidios do atlas prévio dos falares balanos para o estudo de uma variante dialetal. In:
Cadernos de estudos linguisticoes, n. 1, IEL, UNICAMP, Campinas, 1978,

HORA, Dermeval da. Diversidade |lingulstica no Brasil. Jodo Pessoa: Ideia, 1997.

ISTRE, G. L Fonologia transformacional e natural: uma introdugdo critica. Ensaios de Linguistica da EFSC.
Florianépolis, Editora da UFSC, 1880,

SCHAME, S.A. Fonologia gerativa. Rio de laneiro: Zahar, 1975.

DISCIPLINA CcODIGO

Formacéo Histdrico da Lingua Portuguesa MNecessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAD:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | PRE-REQUISITO: Lingua e Cultura Latina

EMENTA:

Histéria externa de Roma. Variedades linguisticas do latim. Histéria externa da Peninsula |bérica. Variedades
linguisticas raméanicas na Peninsula [bérica, Histéria externa do Brasil do século XVI a XIX. Matrizes lingulsticas
da formacdo do Portugués brasileiro (PB): varledades do Portugués Europeu; Linguas gerais indigenas e
linguas africanas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FARACO, Carlos Alberto, Histdria Sociopolitica da lingua portuguesa. 1. ed. S3o Paulo: Pardbala, 2016.
ILAR|, Rodolfo. Lingulstica romanica. 3. ed. S3o Paule: Atica, 1999.
MATTOS e SILVA, Rosa Virglnia, O portugués arcaico: merfologia e sintaxe, Sdo Paulo: Contexto, 1993,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BASSETTO, Bruno F, Elementos de filologia romanica: histdria externa das linguas. S3o Paulo: EDUSF, 2001.

FARACO, Carlos Alberto. Linguistica histérica: uma introducdo ao estude da historia das linguas. 580 Paulo:
Pardbola, 2005,

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi (org.). [ndios no Brasil. 4. ed. S3o Paulo: Global; Brasilia: MEC, 2000.
LUICCHESI, Dante; BAXTER, Alan e RIBEIRO, llza {org.). O portugués afro-brasileiro. Salvador: EDUFBA, 2009.

VIAROD, Mério Eduardo. Etimologia. Sdo Paulo: Contexto, 2011

DISCIPLINA cODIGO

Linguistica do Texto Necessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENACAQ:

CARGA HORARIA: 60 h CREDITOS: 3.1.0 | PRE-REQUISITO: Linguistica




Projete Pedagogico da Curso - PPC
LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGLESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

EMENTA:

Histarico e surgimento da Linguistica de Texto. Fatores de Textualidade: Coeréncia textual, Coesdo textual e
Intertaxtualidade. Conceito de texto. RelacBes entre texto e discurso. Referenciagdo. Anaforas. Crédito
Préitico: praticas de anélise de texto em seus contextos de uso; elaboragdo de projetos de produgo de texto.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANTUNES, Irandé. Lutar com palavras: coesdo e coerénciz. S50 Paulo: Pardbola, s/d.

KOCH, I.G.V.A coesdo textual. 53o Paulo: Contexto, 1989,

MARCUSCHI, L.A. Produc8o textual, andlise de géneros e compreensdo. S3o Paulo: Parabola, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. S2o Paulo: Parébola, 2009

BLIKSTEIN, Izidore. Kaspar Hauser ou a fabricagdo da realidade, S3c Paulo: Cultrix-Edusp, 1983,

CAVALCANTE, Ménica Magalh3es. Os sentidos do texto. S2o Paulo: Contexto, 2012.

KOCH, Ingedare G.; V.; MORATO, Edwiges: BENTES, Anna Christina (Org.). Referenciacdo e discurso. 530
Paule: Cortez, 2005,

MARCUSCHI, L.A. Linguistica textual: o que é e como se faz. Recife: UFPE, 1983.

DISCIPLINA CODIGD

Morfologia da Lingua Portuguesa Necessita de um novo cedigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAD:

CARGA HORARIA: 60 1 | CREDITOS: 4.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

O objeto de estudo da morfologia e principios tedricos. Morfema: conceitols), tipologia, alomorfia e anélise
morfoldgica. Flexdo e categorias gramaticais. Composicdo, derivagdo e outros processos de formacio de
vocabulos. Classificagdo dos vocabulos formais.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BASILIO, Margarida. Formac8o e classes de palavras no portugués do Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2004.
MONTEIRO, J. Lemos. Morfologia portuguesa. 4. ed. Campinas: Pontes, 2002.

SILVA, Maria Cacilia Pérez de Sousa e KOCH, Ingedore Vilaga. Linguistica aplicada ao portugués: 14. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2003,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMEMNTAR:
CAMARA JUNIOR, loaquim Matoso. Estrutura da lingua portuguesa. 15. ed. Petrdpolis: Vozes, 1985,
RODOLFO, llari (org.). Palavras de classe aberta. S3o Paulo: Contexto, 2014

. Palavras de classe fechada. 53c Paule: Contexto, 2015,
RODRIGUES, Angela; ALVES, leda Maria (org.). A construgiio morfoldgica da palavra. S50 Paulo: Contexto, 2015.
SANDMANN, Anténio José. Morfologia geral. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto, 1997,

DISCIPLINA CODIGO
Neurociéncia Aplicada ¢ Linguagem Necessita de um novo codigo
DEPARTAMENTO/COORDENACAO:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito




. Projeto Pedagégico de Curso - PPC
LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

EMENTA:

Linguagem e Neurociéncia. O sistema nervoso central. O cérebro; lobos cerebrais e coértex cerebral. O
sistema limbico e as emogbes na aprendizagem. Plasticidade cerebral e aprendizagem. Memdria e
aprendizagem. Os hemisférios cerebrais: lateralizagiio da linguagem e fungGes linguisticas. Alfabetizagio e
letramento na perspectiva da Neurociéncia, Neurociéncia e aprendizagem da leitura e da escrita.

Crédito Prético: Neurocigéncia e ensino de lingua portuguesa,
BIBLIOGRAFIA BASICA:

DEHAENE, Stanistas. Os neurdnios da leitura: como a ciéncia explica a nossa capacidade de ler, Porto Alegre:
Penso, 2012,

SELBACH, Simone et al. Lingua portuguesa e didatica. Petrapolis, RJ: Vozes, 2010.

SIMOES, Estela Mari Santos; NOGARO, Arnaldo. Neurociéncia cognitiva para educadores: aprendizagem e
pratica docente para o século XXI. Curitiba: CRV, 2016

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AGUILLAR, Renata. Neurociéncia aplicada & educagdo: caminhos para facilitar 2 aprendizagem na sala de
aula. 530 Paulo: Edicon, 2018,

KRERS, Claudia; WEIBERG, loanne; AKESSON, Elizabeth. Neurociéncias: ilustrada. Tradugio Maiza Ritormny Ide
e Maria Cristina Gularte Monteiro. Parto Alegre: Artmed, 2013,

LiMA, Elvira Souza. Neurociéncia e |eitura. 2. ed. S3o Paulo; Interalia, 2008 (Colecdo Cotidiano na Sala de Aula).
LINA, Elvira Souza.Neurociéncia e escrita. 2. ed. S50 Paulo: Interaliz, 2016 (ColegZo Cotidiano na Sala de Aula).
PANTANG, Telma; ZORZ!, Jaime L. Neurociéncia aplicada 3 aprendizagem. Sdo José dos Campos: Pulso, 2008.

DISCIPLINA cODIGO
Andlise do Discurso Necessita de um novo codigo
DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:
CARGA HORARIA: 60 h CREDITOS: 4.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-reqguisito

EMENTA:

A Andlise de Discurso Francesa [ADF). Condi¢Bes de producdo. Interdiscurso. Esquecimentos, parafrase e
polissemia, Formacfes imagindrias e discursivas. ldeologia e sujeito. A Teoria Semiclinguistica (TS). O ato de
linguagem. Os sujeitos da linguagem. O contrato de comunicagdo. Os modos de organizacdo do discurso. A
Andlise de Discurso Critica (ADC). Discurso e poder. Prética discursiva e pratica social. Operagbes ideologicas:
legitimacdo, dissimulagdo, unificagdo, fragmentagdo € reificagdo. ADC e multimodalidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BATISTA Jr, José Ribamar Lopes; SATO, Denise Tamaé Borges; MELO, Iran Ferreira de. Andlise de discurso
critica para linguistas e ndo linguistas. Sdo Paulo: Parabola, 2018,

CHARALUDEAU, Patrick. Linguagem e discurso. S3o Paulo: Contexto, 2016,

ORLAMDI, Eni. Andlise de discurso: principios e procedimentos. 7. ed. Campinas: Pontes, 2007.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRAIT, Beth; SOUSA-E-SILVA, Maria Cecllia. Texto ou discurso? S3o Paulo: Contexto, 2012,
FAIRCLOUGH, Norman. Discurso e mudanga social. Brasilia: Editora da UnB, 2018.

FIORIN, José Luiz. Elementos de andlise do discurso. 15. ed, 530 Paulo: Contexte, 2011,
MAINGUENEAU, Dominique, Novas tendéncias em Andlise do Discurso. Sda Paulo. Pontes, 2007.
MOURA, J. B, de; LOPES, M, Discursos, imagens e imaginarios. 5ao Carlos: Pedro & Jodo editores, 2021,
Disponivel em: http;//editorapathos.com.br/discurso-imagens-e-imaginarios/ Acesso em: 10 abr, 2022,

DISCIPLINA CODIGO

Sintaxe da Lingua Portuguesa Necessita de um novo cédigo

DEPARTAMENTO/COORDENACAQ:




Projeto Pedagdnico de Curse - PPC
LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

CARGA HORARIA: 60 h CREDITOS: 4.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Tipologia oracional. A oragdo como conjunto de sintagmas. Tipos de sintagmas. A sentenga simples e sua
estrutura argumental. Gramatica de valéncias. Estrutura funcional da sentenca. A sentenga complexa e sua
tipologia: coordenacZo e subordinagio.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CASTILHO, Ataliba T. de. Nova graméatica do portugués brasileiro. 530 Paulo: Contexte, 2014,

NEVES, Maria Helena de Moura (org.). A construcSo das oracdes complexas. 530 Paulo: Contexto, 2016.
PERIMI, Mario A. Gramatica do portugués brasileiro. 530 Paulo: Pardbala, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AZEREDQ, Luis Carlos. Introdugdo a sintaxe. Rio de Janeiro: Zahar, 1997

BECHARA, Evanilde. Moderna gramatica portuguesa. Rio de Janeiro: Lucerna, 2001,

MIOTO, Carlos; SILVA, Maria C. F.; LOPES, Ruth E.V. Novo manual de sintaxe. Floriandpolis: Insular, 2010,
PERINI, Mario A, Estudos de gramética descritiva: as val&ncias verbals. Sdc Paulo: Parabola, 2008,

1 SCHWINDT, Luiz Carlos (org.). Manual de lingulstica: fonologia, morfologia e sintaxe. Petrépolis: Vozes, 2014,

DISCIPLINA CcODIGO
Géneros do Texto e Ensino de Linguagem Necessita de um novo cadigo
DEPARTAMENTO/COORDENAGAD:

CARGA HORARIA: 60 h CREDITOS: 3.1.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Géneros textuais. Tipos e seguéncias textuais, Conjunto de géneros. Ensino de géneros em contextos.
Principios para classificagdo dos géneros. Letramento e praticas sociais de leitura e escrita. Géneros orais e
géneros escrites. Propositos comunicatives. Contextos de usc dos géneros. GBneros, suporte e tecnologia.
Crédito Pratico: praticas de leitura e de escrita de géneros diversos. Elaboracio de sequéncias didaticas para
ensino de géneros.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALVES FILHO, F. Géneros jornallsticos: noticias e cartas de leitor no Ensino Fundamental. S8o Paulo, Cortez, 2011,
MARCUSCHI, Luiz Antonio. Produgdo textual, andlise de géneros e compreensdo, Sdo Paulo: Pardbola
Editarial, 2008. p. 146-225.

MEURER, J. L; BONINI, Adair; MOTTA-ROTH, Désirée (org.) Géneros: teorias, métodos, debates, S3o Paulo:
Parabola Editorial, 200, p. 152-183.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criag8o verbal. S3o Paulo: Martins Fontes, 2003.

BAWARSHI, Anis; REIFF, Mary Jo. GEnero: historia, teoria, pesquisa, ensino. S3o Paulo: Parabola, 2013,
BAZERMAN, Charles. Géneros textuais, tipificagdo e interagdo. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

DIONISIO, Angela Paiva, MACHADO; Ana Rachel Machado; BEZERRA, Maria Auxiliadora (org.). Géneros
textuais e ensino, Rio de Janeira; Lucerna, 2002,

KARWOSKY, Acir Mario; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim Siebeneicher. Géneros textuais: reflexfies e
ensino, Rio de Janeire: Lucerna, 2006.

DISCIPLINA cODIGO

Sociolinguistica Necessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:




Projefe Pedagegico de Cursc - PPC
LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

CARGA HORARIA: 60h | CREDITOS: 3.1.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Mogdes basicas da disciplina Sociclinguistica: conceitos, principais dimensdes e abordagens de estudo.
Linguagem, lingua e cultura. O relativismo cultural e 2 heterogeneidade linguistica. Histéria da
Sociolinguistica. A teoria da variagdo linguistica, a Sociolinguistica interacional & a Sociolinguistica
educacional. Crédito Pratico: pesquisa etnografica realizada em sala de aula.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BORTONI-RICARDD, 5. M. Manual de Sociolinguistica. 3o Paule: Contexto, 2014,

COSTA, C. DE 5.5. M DA. A lingua nos Processos Interacionals na Escola e na Sociedade: uma contribulgdo da
pesquisa sociolinguistica. In: Revista de Letras. Fortaleza: UFC, 2004

LABQOV, W. Padrées sociolinguisticos. Sdo Paule: Parabola, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FONSECA, M. S.V. e NEVES, N. F. Sociolinguistica. Rio de Janeiro: Eldorado, 1974.

MOLICA, M. C; BRAGA, M. L (Qrg.). Introdugdo 3 Sociolinguistica: o tratamento da variagdo, Sdo Paulo:
Contexto, 2013.

RIBEIRO, B. T. GARCEZ, P. M. (Org.} Sociolingulstica interacional. Porto Alegre: AGE Editora, 1998.

SOARES, M. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S3o Paulo: Atica, 1989,

TARALLO, F. A pesquisa sociolingufstica (Série principios). S3o Paulo: Atica, 1985,

DISCIPLINA cAHDIGO
Semdntica l Necessita de um novo cddigo
DEPARTAMENTO/COORDENACEO:
CARGA HORARIA: 60 h CREDITOS: 4.0.0 PRE-REQUISITO: Sintaxe da Lingua Portuguesa

EMENTA:
Percurso histdrico. Sentido e referéncia. Semantica lexical: sinonimia, antonimia, hiponimia e hiperonimia,
polissemia e homonimia. O campo léxico. Seméantica formal, da enunciagdo e cognitiva.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DUARTE, P. M. Introdugdo a semantica. Fortaleza: EDUFC, 2002.

ILARI, R. GERALDI, Y. W. Semdntica. Sdo Paulo: Atica, 1985.

OLIVEIRA, R, P, Semantica formal: uma breve introdugdc. Campinas: Mercado das Letras, 2001.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DUCRQT, C. Principios de semantica linguistica (dizer e ndo dizer). 5&o Paule: Cultrix, 1979,

FREGE, G. Logica e filosofia da linguagem. S3o Paulo: Cultrix, 1978,

FERRARFZ! JR, Celso. Seméntica para a educacdo bdsica. Sdo Paulo: Parabola, 2008.

LYONS, J. Seméntica. |. Lishoa: Presenca, 1977.

MUSSALIM, Fernanda. BENTES, Anna Christina. Introdugdo a linguistica. 5 ed. 530 Pzaulo: Cortez, 2006.

DISCIPLINA CcODIGO

Letramentos e Alfabetizagéo Necessita de um novo cadigo




Projeto Pedagogico de Curso - FRC
LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:

CARGA HORARIA: 60 h CREDITOS: 3.1.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Concepsbes de alfabetizacdo e de letramento. Alfabetizacdo, letramentos e letramento escolar. Pesquisa
sobre letramento e alfabetizacdo na Escola. Processos de aquisicBo da fala e da escritz. Fala, leitura e escrita.
Crédito Pratico: a pratica de letramento e alfabetizagao em sala de aula.

BIBLIOGRAFIA BAS|CA:

CAGLIARI, LC. Linguistica e alfabetizac8o. S30 Paulo: Scipione, 1989,

COSTA, C. de 5.5.M, da. Letramentos: por uma alfabetizacdo culturalmente sensivel. Teresina; EDUFPI, 2016.
SOARES, M. Alfabetizacdo e letramento. 530 Paulo: Contexto, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FERREIRO, E. Reflexdes sobre alfabetizagdo. 14. ed. 53o0 Paulo: Cortez/Auteres associados, 1989.

FREIRE, P. Educacdo e mudanga. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979,

KATO, M. A. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Sdo Paulo: Atica, 1986.

KLEIMAN, A. (org.) Os Significados do Letramento: uma nova perspectiva sobre a prética social da escrita.
Campinas: Mercado Aberto, 1995,

ROJO, R. Letramentos miltiplos, escola e inclusdo social. 5&o Paulo: Parabola, 2009,

DISCIPLINA cODIGO

Trabalho de Concluséo de Curso | Necessita de um novo cédigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:

CARGA HORARIA: 45 h | CREDITOS: 1.2.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Pesquisa nos campos da linguistica e dos estudos literdrios. Tipos de pesquisa. Etica na pesguisa,
Metodologias de pesquisa. Orgenizagdo retorica de projetos de pesquisa. Crédito Pratico: elaboragdo e
reelaboracdo de projeto de pesguisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FILHO, Francisco Alves; OLIVEIRA, Meryane Sousa. A organizagdo retdrica das segdes de justificativa de pré-
projetos de pesquisa. Revista do GEL, v.14, p.36 - 58, 2017.

BARROS, losé D'Assuncdo, O projeto de pesquisa em histdria: da escolha do tema ac guadro tedrico.
Petrépolis: Vozes, 2005.

MOTTA-ROTH, Désirée; HENDGES, Graciela Rabuske. Producg8o textual na universidade. S80 Paulo: Parghola
Editorial, 2010. Cap. 3. p. 51-60.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CIRIBELLI, M. C. Projeto de pesquisa; um instrumental da pesquisa cientifica. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2000.
GERALDQO FILHO, Inédcio. A monografia na universidade. 53o Paulo: Papirus, 1985,

MONTEIRD, Beatrice Nascimento. Organizagdo retdrica e estruturagdo sequencial da se¢do de metodologia
do género projeto de pesquisa. 2016. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - UFPI, Teresina, Pl

OLIVEIRA, Francisca Verdnica Araujo. A organizagiio retdrica da segdo de consideragdes finais do género
monografia em comunidades disciplinares distintas. 2016. Dissertacdo (Mestrado em Letras) -
Universidade Federal do Piaui, Teresina, PI.

PEREIRA, C. C. Formas e fungbes do discurso do outro no género monografico. 2007. 233 f. Dissertacdo
(Mestrado em Letras) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Natal, RN, 2007. 103.

DISCIPLINA cODIGO

Trabalho de Conclusdo de Curso Il Necessita de um novo codigo

II ¥



Projeto Pedagégico de Curso - PPC
LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

DEPARTAMENTO/COORDENAGAOQ:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 1.3.0 | PRE-REQUISITO: Trabalho de Conclusdo de Curso |

EMENTA:
Realizacio de pesguisa nos campos da lingulstica e dos estudos literarios. Crédito Pratico: elaboragdo de
trabalho cientifico no género monografia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

Associagdo Brasileira de Normas Técnicas. NBR 14724. Trabalhos académicos. Rio de Janeiro, 2006.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do trabalho cientifico: procedimentos
basicos, pesquisa bibliografica, projeto & relatério, publicagdo e trabalhos cientificos. 7 ed. S0 Paulo; Atlas,
2008. p. 103-138.

MOTTA-ROTH, Désirée; HENDGES, Graciela Rabuske. Produgdo textual na universidade. 530 Paulo: Parabola
Editorial, 2010,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
GERALDO FILHO, Inacio. A monografia na universidade. S3o Paulo: Papirus, 1995.

CIRIBELLI, Marilda Corréa. Projeto de pesquisa: um instrumental da pesquisa cientifica. Rio de Janeiro: 7
Letras, 2000.

OLIVEIRA, Francisca Verbnica Araljo. A organizagdo retdrica da segBo de consideragBes finais do género
monografia em comunidades disciplinares distintas. 2016. Dissertagdo (Mestrade em Letras) -Universidade
Federal do Piaui, Teresina, PI.

PEREIRA, C. C. Formas e funcBes do discurso do outro no género monografico. 2007. 233 f. Dissertacdo
(Mestrado em Letras) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Natzl, RN, 2007. 103.

RIO LIMA, C. A. Movimentos retdricos na segdo de fundamentagdo tedrica de projetos de pesquisa na
subdrea de Lingulstica. Teresina: PIBIC-UFPI, 2015,

DISCIPLINA CODIGO

Trabalho de Concluséo de Curso lil Necessita de um novo cédigo

DEPARTAMENTO/COORDENACAQ:

CARGA HORARIA: 15 h | CREDITOS: 0.1.0 | PRE-REQUISITO: Trabalho de Conclusio de Curso Il

EMENTA:
Revisio e correcdo do trabalhe monogrifico para entrega final. Crédito Pratico: possibilidade de
transformacdo do trabalho manogrifico em artigo cientifico.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

Associacio Brasileira de Narmas Técnicas. NBR 14724. Trabalhos académicos. Rio de Janeiro, 2006.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do trabalho cientifico: procedimentos
bdsicos, pesquisa bibliografica, projeto e relatdrio, publicacdo e trabalhos cientificos. 7 ed. 5do Paulo: Atlas,
2008. p. 103-138.

MOTTA-ROTH, Désirée; HENDGES, Graciela Rabuske. Produgdo textual na universidade. S3o Paulo: Parabola
Editarial, 2010.

-



Projeto Pedagéelco de Cursc - PPC
LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

GERALDO FILHO, Indcio. A monografia na universidade. S3o Paule: Papirus, 1995

CIRIBELLI, Marilda Corréa. Projeto de pesquisa: um instrumental da pesquisa cientifica. Rio de Janeiro: 7
Letras, 2000,

OLIVEIRA, Francisca VerBnica Aradjo. A organizacdo retdrica da seclo de consideragBes finais do género
monografia em comunidades disciplinares distintas. 2016. Dissertaggo (Mestrado em Letras) -Universidade
Federal do Piaui, Teresina, PI.

FEREIRA, C. C. Formas e fungBes do discurso do outro no género monografico. 2007. 233 f. Dissertagdo
(Mestrado em Letras) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Natal, RN, 2007, 103,

RIO LIMA, C. A. Movimentos retéricos na segdo de fundamentagdo tedrica de projetos de pesquisa na
subdrea de Linguistica. Teresina: PIBIC-UFPI, 2015.

DISCIPLINA CODIGO

Lingua de Sinais Necessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | PRE-REQUISITO: Sem Pré-Requisito

EMENTA:

Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS: Conceituagdo. Historia da educagdo dos surdos. Abordagens
educacionais, legislaclo, identidades e cultura da comunidade surda. Aspectos Linguisticos da Libras e o uso
da lingua. Pedagogia surda.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CAPOVILLA, Fernando César; RAPHAEL, Walkiria Duarte. Enciclopédia da Lingua de Sinais Brasileira: © Mundo
dos Surdos emn Libras. 530 Paulo: Vitae: Fapesp: Capes: Editora da Universidade de S3o Paulo, 2005.

GESSER, Audrel. Crengas e preconceitos em torno da lingua de sinais e da realidade surda. S&o Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

QUADROS, Ronice Muller de. ; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais brasileira: estudos linguisticos.
Porto Alegre: Artmed, 2004,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOTELHO, P. Segredos e Siléncios na Educacdo dos Surdos. Editora Autentica, Minas Gerais, /12, 1998,
FERNANDES, Eulélia, org; QUADRDS, Ronice Muller de. [et al.] Surdez e Bilinguismo — Porto Alegre: Mediacdo,
2005.

LIMA, M.S.C. Surdez, bilinguismo e inclusda: entre o dito, o pretendido e o feito. 2004, 261f. Tese (Doutorado
e Linguistica Aplicada): Instituto de Estudos da Linguagem, Unicamp, Campinas, 5.P.

SACKS, Oliver W. Vendo Vozes: uma jornada pelo mundo dos surdos. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1998.
SKLIAR, C. (org.). Asurdez: um olhar sobre as diferencas. Porta Alegre: Ed. Mediagie, 2010,
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DISCIPLINA cODIGO

Ecolinguistica Necessita de um nova cadigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:

CARGA HORARIA: 45 h | CREDITOS: 3.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Linguistica, ecologia e ecolinguistica. Breve histéria da ecolinguistica. Conceituagio de ecolinguistica.
Principios essencizis em ecolinguistica. Ecologia da lingua: contato de linguas e ecologias linguisticas
complexas. Linguistica ecossistémica. Linguistica ambiental. Analise do discurso ecossistémica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

COUTO, Hildo Hondrio do. Ecolinguistica: estudo das relacfies entre Iinguz € meio ambiente. Brasilia:
Thesaurus, 2007.

COUTO, Hildo Hendrio do. Lingulstica, ecologia e ecolingulstica: contato de linguas. S3o Paulo: Contexto,
2009,

COUTO, Hildo Handrio do; Elza Kioko Nakayama Nenoki do; BORGES, Lorena Araljo de. Andlise do discurso
ecoldgica-ADE. Campinas, SP: Pontes, 2015 (Colegdo: Linguagem & Sociedade; v, 9).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOFF, Lecnardo. As quatro ecologias: ambiental, politica e social, mental e integral. Rio de Janeiro: Mar de
Ideias, 2012,

COUTO, Elza Kioko Nakayama Nencki do. Ecolinguistica: um didlego com Hildo Hondrio do Couto. Campinas,
5P: Pontes, 2013 (Colec3do Linguagem & Sociedade; v, 4),

COWUTO, Elza Kicko Nakayama MNencki do; DOURADO, Zilda Dourade; SILVA, Anderson Nowogrodzki da Silva;
AVELAR FILHO, Jo&c Nunes (Org.) Lingulistica ecossistémica: 10 anos de ecolinguistica no Brasil. Campinas, SP:
Pontes, 2017,

PELIZZOLI, Marcelo Luiz. Emergéncia do paradigma ecoldgico: reflexdes ético-filosoficas para o século XX/, 2.
ed. Petrapolis, RJ: Vozes, 2004,

RAMOS, Rui. O discurso do ambiente na imprensa e na escola: uma abordagem ecolinguistica. Lisboa:
Fundacdo Calouste Gulbenkian e Fundacdo para a Ciéncia e a Tecnologia, 2003.
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DISCIPLINA coODIGO
Filologia Remdnica Necessita de urm novo cédigo
DEPARTAMENTO/COORDENACAO:
CARGA HORARIA: 45 h | CREDITQS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

A Linguistica Romidnica, do século XIX ao XXI: objeto e métodos. O latim vulgar e os romances. Os romances
se tornam linguas nacionais, As diferentes Romanias; as finguas neolatinas e variedades neorromanicas;
dominios linguisticos romanicos atuais. Mudangas fonético-fonoldgicas, morfossintdticas e |éxico-semanticas
na Romania, com énfase na Galo-Romania e na Ibero-Roménia. Neorromances de base francess e de base
portuguesa,

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BASSETTO, B. F. Elementos de Filologia Romanica. Sdc Paulo: EDUSF, 2001. V.1.

FARACO, C. A. Estudos pré-saussurianos. /n: MUSSALIM, F.; BENTES, A. C. (org.). Introdugdo a linguistica:
dominios e fronteiras. 580 Paulo: Cortez, 2011, p. 27-51.

ILARI, R. Linguistica romanica. 2. ed, Sao Paulo; Contexto, 2018.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FARACO, C. A. Sociedade, estado-nagdo, lingua, cultura. fn: FARACO, C. A, Histdria do portugués. 530 Paulo:
Parabola, 2019. P. 15-60.

FINBOW, T. Sociofilologia roméanica e latina. /n: FIORIN, J. L. Movos caminhos da linguistica. Sdo Paulo:
Contexto, 2017, p. 125-150.

GAUGER, H-M. Introduccion a la linglistica romanica. Version espafiola de Elisabeth Schaible y José Garcia
Alvarez. Madrid: Gredos, 1988.

POSNER, R. Las |lenguas romances. Traduccion de Silvia |glesias. Madrid: Catedra, 1998.

MUNTEANU COLAN, D, Breve historia de la lingiifstica romdanica. 22. ed, Madrid: Arco Libros, 2013.

DISCIPLINA cODIGO
Francés [nstrumental Bdsico Necessita de um novo codigo
DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:
CARGA HORARIA: 45 h CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Estudo da lingua francesz visando 2o desenvolvimento da pratice de leitura em diferentes niveis de
compreensio: global, seletiva e linear,

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AUXILIADORA, R.; NOBREGA, T. CARMELITA, S. Lire et comprendre. Musimed, 1986
SCHWEREL, Aldaisia N; GUIMARAES, Maria L. M. Acces Au Francais Instrumental, UFBA, 1985
ITALD: L. M. O Frances Instrumental: A Experiencia Da Uni. HEMUS, 1977

MOIRAND, Sophie, Situations D'ecrit. Paris; CLE, 1979

LEHMANN, Denis et al. Lecture Fonctionnelle De Textes De Specilalite. Paris: Didier, 1980.
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DISCIPLINA CODIGOD
Formacda de Mediadares de Leitura CLVO092
DEPARTAMENTO/COORDENACAQ:
CARGA HORARIA: 245 h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Técnlcas de Leitura e Apresentacio de Obras Literdrias. Farmacdo de Bibliotecas Comunitarias. Criagio de
Espetaculos de Contagdo de Historias.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

LAJOLO, Marisa. Do Mundo da Leitura para a Leitura do Mundo. 2. ed. S&o Paulo: Atica.

MANGUEL, Alberto. Uma Histdria da Leitura. 2. ed. 58c Paulo: Companhia das Letras, 1997.

MARINHO, lorge Miguel. A Convite das Palavras — Motivacbes para Ler, Escrever e Criar, Biruta: S3o Paulo, 2009,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AGUIAR, VYera Teixeira de & BORDINI, Maria da Gloria. Literatura: A Formacdo do Leitor — alternativas
metodologicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

BARRAS, R. Os Cientistas Precisam Escrever. S&o Paulo: T.A.Queiroz, 1986.

BELTMKY, Tatiana et alli. A Produgdo Cultural para a Crianga. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1986.

MARTINS, Maria Helena. O Que é Leitura. Brasiliense; Sdo Paulo, 1993.

VANOYE, F. Usos da Linguagem. S50 Paulo: Martins Fantes, 1982,

DISCIPLINA CODIGO

Gerativismo Necessita de um novo cédigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAQ:

CARGA HORARIA: 45 h | CREDITOS: 3.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
A linguistica gerativa: concepcio de lingua e gramdtica; principios basicos da teoria de principios e
pardmetros no estudo da gramatica; Sintaxe do portugués: natureza, relagéo e estrutura dos sintagmas,

BIBLIOGRAFIA BASICA:

KENEDY, Eduardo. Curso basico de linguistica gerativa. 58o Paulo: Contexto, 2013.

MIOTO, Carlos; SILVA, Maria C. F.; LOPES, Ruth EV. Novo manual de sintaxe. Floriandpolis: Insular, 2010.
RAPQOSQ, Eduardo P, Teoria da gramatica, A faculdade da linguagem. Lisboa: Caminho, 1992.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BERLINCEK, Rosane de Andrade; AUGUSTO, Marina R.A.; SCHER, Ana Paula. Sintaxe. In: Mussalim, Fernanda e
Bentes, Anna Cristina (org.). Introducdo a linguistica: dominios e fronteiras. 7. ed. Sao Paulo: Cortez, 2007.
CHOMSKY, N, Aspectos da teoria da sintaxe. Coimbra: Almedina, 1978,

SCHWINDT, Luiz Carlos (org.). Manual de linguistica: fonologia, morfologia e sintaxe. Petropolis: Vozes, 2014,
SOUZA, Luisandro Mendes de. Estrutura argumental e papéis tematicos. In: Taveira da Cruz (org.). As
interfaces da gramatica. Curitiba: CRV, 2012.

SOUZA E SILVA, Maria Cecilia P.; KOCH, Ingedore Villaga. Linguistica aplicada ao portugués: Sintaxe, S3o
Paulo: Cortez, 2004,
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DISCIPLINA CODIGO
Gramaticologia da Lingua Portuguesa Necessita de um novo codigo
DEPARTAMENTO/COORDENAGAD:
CARGA HORARIA: 45 h CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

| EMENTA:
A origem grega e latina da Gramdtica Tradicional (GT). O surgimento da gramaticografia portuguesa:
principais autores e obras, A gramaticografia brasileira: séculos XIX, XX e XXl

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CAVALIERE, Ricardo. A gramdtica no Brasil: ideias, percursos e parametros, 1. ed. Ric Janeiro; Lexikon, 2014,
LEITE, Marli Quadros. O nascimento da gramatica portuguesa: uso e norma. Sac Paulo: Paulistana;
Humanitas, 2007,

VIEIRA, Francisco Eduardo. A gramdtica tradicional: histdria critica. 1. ed. S3o Paulo: Parabola Editorial, 2018.

BIBELIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BORGES NETO, José. Histaria da gramatica. Curitiba: editora da UFPR, 2019, No prelo. 418p.

FAVERO, Leonor Lopes; MOLINA, Marcia Antonia Guedes. As concepgdes linguisticas no século XIX: a
gramatica no Brasil. Rio de Janeiro: Lucerna, 2006,

NEVES, Maria Helena de Moura. A gramatica: historia, teoria e andlise, ensino. 58o Paulo: UNESP, 2002,

: CASSEB-GALVAO, Véania Cristina (Org.). Gramaticas contemporaneas do
portugués: com a palavra, os autores. 1. ed. 530 Paulo: Parabola, 2014,

DISCIPLINA CODIGO
Inglés Instrumental Bdsico Mecessita de um novo codigo
DEPARTAMENTO/COORDENACAO:
CARGA HORARIA: 45 h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Desenvolvimento, em nivel basico, do vocabulario, da estrutura e da compreensdo da Lingua Inglesa (escrita)
com a objetivo de capacitar o aprendiz na comunicacdo e suas necessidades, ideias e opinides.

BIBLIOGRAFIA BAS|CA:

CAMBRIDGE. International Dictionary of English. Londres: Cambridge University Press, 1996.

MURPHY, Raymond. English Grammar in Use. Cambridge University Press, 2004.

OXENDEN, Clive; LATHAM-KOENIG, C.; SELIGSON P. New English File Elementary. Oxford: University Press, 2004.
SWAN, Michael. Practical English Usage. Oxford: University Press, 1935,

@



Projetn Pedagogico de Surso - PPC
LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUG UESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

DISCIPLINA cHDIGO
Introdug@o & Historiografia Linguistica Necessita de um novo codigo
DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:
CARGA HORARIA; 45h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Principals conceitos e postulados. Principais categerias analiticas. Procedimentos tedrico-metodologicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BATISTA, Ronaldo de Oliveira. Introduc3o 3 historiografia da linguistica. 530 Paulo: Cortez, 2013,

BATISTA, Ronaldo de Oliveira. BASTOS, Neusa Barbosa. (Org.). Questdes em historiografia da linguistica:
homenagem a Cristinz Altman. 1, ed. 550 Paulo: Pa de Palavra, 2020.

COELHO, Olga (org.). A historiografia linguistica no Brasil (1993-2018): memdria, estudos. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2018.

BIBLIDGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALTMAN, Cristina. A pesquisa lingulstica no Brasil (1968-1988). 5&c Paulo: Humanitas/FFLCH/USP, 2003.
AURDUX, Sylvain. A revolugdo tecnoldgica da gramatizagdo Tradugdo de Eni Puccinelli Orlandi. 3. ed.
Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2014,

BATISTA, Ronalda de Qliveira. (Org.). Historiografia da linguistica. 530 Paulo: Contexta, 2018,

KOERNER, Konrad. Quatro décadas de historiografia linguistica: estudos selecionados. |Colegdo Linguistica
11, prefacio de Carlos Assungdo, selegdo e edigdo de textos de Rolf Kemmiler e Cristina Altman]. Vila Real:
Universidade de Tris-os-Montes e Alto Douro, Centro de Estudos em Letras, 2014,

DISCIPLINA cODIGO
Lingua Latina I} Necessita de um novo cédigo
DEPARTAMENTO/COORDENACAQ:
CARGA HORARIA: 45h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Morfossintaxe latina. Relag2o entre a estrutura morfossintatica das linguas latina e portuguesa. Tradugao de
textos diversas

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALMEIDA, Napeledo Mendes de. Gramatica latina: curso Unico e completo. 24. ed. S3o Paulo: Saraiva, 1992,
CARDOSO, Zélia de A. Iniciagdo ao Latim. S3o Paulo: Atica, 1989,

COMBA, lulio. Programa de latim: introducdo a lingua latina. v. |. 18 ed. rev. e atual. 530 Paulo: Salesiana, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
FARIA, Ernesto, Gramdtica da lingua latina. 2. ed. Brasilia: FAE, 1995.

FURLAN, Oswaldo AntBnio. Lingua e literatura latina e sua derivagdo portuguesa. Petropolis: Vozes, 2006,
REZENDE, Antdnio Martinez de. Latina essentia: preparacio ao latim. 5. ed. rev. e ampl. Belo Horizonte:
EDUFMG, 2005.

RONAI, Paulo. Gradus primus: curso basico de latim, 6. ed. S3o Paulo: Cultrix, 1899.

RONAI, Paulo. Gradus secundus: curso basico de latim. 6. ed. S8o Paulo: Cultrix, 1999.
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DISCIPLINA CODIGO
Linguagem e Dificuldades de Aprendizagem Necessita de umn novo codigo
DEPARTAMENTO/COORDENACAO:
CARGA HORARIA: 45h | CREDITGS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Dificuldades escolares, transtornos de aprendizagem, comorbidades. Nogfes de NMeuroanatomia da
linguagem verbal. Dislexia, transtorno da escrite. Transtornos de linguagem. Atraso de linguagem, afasias.
Aspectos linguisticos de comorbidades. Autismo, TAD/H.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
COSENZA, Ramon M.: GUERRA, Leonor, B. Neurociéncia e educaco: como o cérebro aprende. Porto Alegre:
Artmed, 2011.

GOMEZ, Ana Maria Salgado; TERAN, Nora Espinosa. Dificuldades de aprendizagem: manual de orientagdo
para pais e professores. Traducfo e adaptagio por Adriana de Almeida Navarro. Revisdo técnica da obra por
Inds Carrefio Gonzdlez, Curitiba: Cultural, 2014.

ROTTA, Newra Tellechea; OHUWEILER, Lygia; RIESGO, Rudimar dos Santos. (org). Transtornos da
aprendizagem: abordagem neurobioldgica e multidisciplinar. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2016.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FARELL, Michael, Dificuldades de comunicacdo e autismo: guiz do professor. Tradugdo de Maria Adriana
Verlssimo Veronese. Consultoria, supervisio e revisdo técnica desta edigac de Rosangela Marostega Santos.
Reimpressdo. Porto Alegre: Artmed, 2009 [2008].

FARELL, Michael. Dificuldades de aprendizagem moderadas, graves e profundas: guia do professor. Tradugzo
de Maria Adriana Verissimo Veronese. Consultoria, supervisao e revisdo técnica desta edigdo de Rosdngeia
Marostega Santos. Reimpressdo. Porto Alegre: Artmed, 2005 [2008].

MORATO, Edwiges Maria. A semiologia das afasias: perspectivas lingufsticas. 5o Paulo: Cortez, 2010.
MUSZKAT, Mauro: RIZZUTTI, Sueli. O professor e a dislexia. Sdc Paulo: Cortez, 2012, Col. Educagdo & satde.

DISCIPLINA CODIGO
Linguagem, Discurso e Ensino Mecessita de um novo cédigo
DEPARTAMENTO/COORDENAGAOQ:
CARGA HORARIA: 45h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Linguagem e discurso. Discurso e ensino de |inguas. O professor e o aluno engquanto sujeitos. O interdiscurso
e as formacBes ideoldgicas e discursivas na sala de aula. A semiotizagdo do mundo e os processos de
transformacdo e transacio. A simbolizagde referencial e a significagdo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
GUIMARAES, Elisa. Texto, discurso e ensino. Sdo Paulo: Contexto, 2013
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VOESE, Ingo. Andlise do discurso e o ensino de |ingua portuguesa. S3o Paulo: Corteg, 2004,

RAVIER, Glayci; REBELLO, llana da Silva; MONNERAT, Rosane (org.). Semiolinguistica Aplicada ao Ensino. 530
Paulo: Contexto, 2021.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRANDAQ, Helena H. N. Introdugdo & andlise do discurso. 22. ed. Campinas: Ed. da UNICAMP, 2004,

LOPES, Maralsa; BATISTA IUNIOR, losé Ribamar Lopes: MOURA, lo8o Benvindo de, Linguagem, discurso e
produgdo de sentidos. Sdo Paulo: Pd de palavra, 2018,

MAZIERE, Francine. A andlise do discurso: histéria e praticas. 580 Paulo: Parabola, 2007.

ORLANDI, Eni. Discurso e texto: formulaco e circulacio dos sentidos. S3o Paulo: Pontes, 2012,

RESENDE, Viviane de Melo; RAMALHO, Viviane. Andlise de discurso critica. S&o Paulo: Contexto, 2011,

DISCIPLINA céDIGO
Linguagem, Tecnologia e Ensino de Lingua Portuguesa Necessita de um novo codigo
DEPARTAMENTO/COORDENAGAD:
CARGA HORARIA: 45 h CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Estudo do papel da tecnologia como mediadera da erganizagdo da linguagem em gerzl, enfocando as
praticas de linguagem em contextos diversos, inclusive a educacdo onfine. As novas tecnclogias no ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa. O uso de hipertextos, géneros discursivos digitais e mididticos e redes
sociais no ensino-aprendizagem de linguz portuguesa. Aprendizagem por meio de tecnologias moveis:
aplicativos para o ensino de portugués. ReflexSes sobre o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita em
ambiente virtual.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDRADE, Carlos Augusto Batista de. Ensino de lingua portuguesa mediado por computador: perspectivas e
propostas, S3o Paulo; Terracota, 2010.

COSCARELLI, Carla Viana (Org.). Tecnologias para aprender. S3o Paulo: Pardbola, 2016, (Linguagens e
Tecnologias; 3).

ROJQ, Roxane (Org.). Escol@ conectada: os multiletramentos e as TICs, S5do Paulo; Parabala, 2013,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARAUJD, Jalio; LEFFAS, Vilson J.(Org.). Redes sociais e ensino de linguas: o que temos de aprender? S&o
Paulo: Parabola, 2016 (Linguagens e Tecnologias; 2),

CABRAL, Ana Lucia Tinoco; MINEL, lean-Luc; MARQUESI, Suell Cristina (Org.). Leitura, escrita e tecnologias da
informagdo. Sao Paulo: Terracota, 2015 (Colecdo Linguagem e Tecnologia, v. 1)

GOMES, Luiz Fernando, Hipertexto no cotidiano escolar. S3o Paulo: Cortez, 2011 (Colecdo Trabalhando com a escola)
MARCUSCHI, Luiz Anténio; XAVIER, Antonio Carlos (Org). Hipertexto e géneros digitais: novas formas de
construgdce do sentido. Rio de Janeiro: Lucerna, 2004,

MARQUESI, Suell Cristina; ELIAS, Vanda Maria da Silva; CABRA, Ana Licla Tinocco. InteragBes virtuais:
perspectivas para o ensino de lingua portuguesa a distancia. S3o Carlos, SP: Claraluz, 2008.

-
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DISCIPLINA cODIGO
Linguistica Aplicada e Formagdo de Professores de Lingua | Necessita de um novo cédigo
Portuguesa
DEPARTAMENTO/COORDENACAD:
CARGA HORARIA: 45h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-reguisito
EMENTA:

Formagdo de professores na perspectiva da Linguistica Aplicada. Educagdo linguistica na formag3o de
professores de linguas. Crencas na formagio de professores de lingua portuguesa. Elaboragio de materiais
didaticos para o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa em centextos presenciais e digitais. Reflexdes
sobre a pratica pedagogica ne ensine fundamental e medio.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

APARICIO, Ana Silvia Maco; SILVA, Silvio Ribeirc da (Org.). Ensino de lingua materna e formagéio docente:
teoria, didédtica e pratica. Campinas, 5P: Pontes, 2013 (Colecdo NPLA; v, 2B).

BARCELOS, A.M.F.; VIEIRA-ABRAHAQ, M. H. (Org.). Crencas e ensino de linguas: foco no professor, no aluno e
na formacdo de professores, Campinas, SP: Pontes, 2006.

KLEIMAN, Angela (Org.). A formacBo do professor — perspectiva da linguistica aplicada. Campinas, SP:
Mercado das Letras, 2001,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALMEIDA FILHO, J. C. P. Linguistica aplicada, ensino de linguas e comunicagdo. Campinas, SP: Pontes e Arte
Lingua, 2005,

FORTEAMP, M. B. M.: TOMITCH, L. M. B. (Org.). Aspectos da linguistica aplicada. Floriandpolis: Insular, 2000,
GIL, G.; ABRAHAO, M. H. V. EducacSo de professores de linguas — os desafios do formador. Campinas, SP:
Pontes, 2008,

MENDES, Edleise; CUNHA, José Carlos (Org.). Préticas em sala de aula de Iinguas: didlogos necessérios entre
teoria(s) e agbes situadas. Campinas, 5P: Pontes, 2013,

MOITA LOPES, Luiz Paule da (Org.}. Linguistica aplicada na modernidade recente: festschrifi para Antonieta
Celani. 30 Paulo: Parabola, 2013 (Lingualgem]; 55).

DISCIPLINA CODIGO
Muitiletramentos e Multimodalidade no Ensino Necessita de um novo cédigo
DEPARTAMENTO/COORDENACGAD:

CARGA HORARIA: 45 h | CREDITOS: 3.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Concepgfies teoricas. Semidtica social. Multiletramento e sua relagdo com diferentes praticas socials na
contemporaneidade. A leitura multimodal na formagao leitora.

BIBLIOGRAFIA BASICA;
ARAUJO, Julio; LEFFA, Vilson. (ORGS.). Redes sociais e ensino de lingua: o que temos de aprender? S3o Paulo:
Parabola, 2016.
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DIONISIO, Angela (org.). Modalidades e leitura: funcionamento cognitivo, recursos semidticos, convengbes
visuais, Recife: Pipa Comunicagies, 2014.
ROJO, Roxane; ALMEIDA, Eduardo de Moura (Org.). Multiletramentos na escola. S3o Paulo: Parabola, 2012,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARTON, David. Linguagem on-line; textos e praticas digitais. Pardbola, 2015.

DIONISIO, Angela. Géneros textuais 8 multimodalidade. [n: KARWOS K|, Acir, GAYDEC KZA, Beatriz & BRITO,
Karim (org.) Géneros textuais: reflexdes e ensino. S3o Paulo: Pardbola, 2011,

ROJO, Roxane; BARBOSA, Jacqueline Peixoto. Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursivos.
530 Paulo: Pardbola, 2015.

ROJO, Roxane (org.). Escol@ conectada: os multiletramentos e as tics. S50 Paulo: Pardbola, 2015.

DISCIPLINA CODIGO
Oficina de Leitura e Produgéo de Textos Criativos Necessita de um novo codigo
DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:
CARGA HORARIA: 45 h CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Semn pré-requisito

EMENTA:

Conceito de criatividade. O processo de criatividade. Textos criativos. O papel do professor na atividade
criativa. A escrita criativa e sua aplicagio no ensinc-aprendizagem de lingua portuguesa. Técnicas e metodos
para leitura e producdo de textos criativos na Ed'.lf.al;ﬁﬂ basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABREU. Antonio Suarez. O design da escrita: redigindo com criatividade e beleza, inclusive ficcdo. S8o Paulo:
Atelig, 2008.

KOHAN, Silvia Adela. Os segredos da criatividade: técnicas para desenvolver a imaginacio, evitar blogueios e
expressar ideias. Traducao: Gabriel Perissé. Belo Horizonte: Gutenberg, 2013, (Colegdo Guias do Escritor, 4).
MARCHIONI, Rubens. Escrita criativa: da ideia ao texto. S3o Paulo: Contexto, 2018,

BIBLICGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALENCAR, Eunice M. L. Soriano de. Como desenvolver o potencial criador: um guia para 2 liberacdo da
criatividade nasala de aula. 11. ed. Petropolis, Ri: Vozes, 2009,

DI NIZO, Renata. Escrita criativa: o prazer da linguagem. Sdo Paulo: Summus, 2008,

MESERANI, Samir Curi. Redag3o escolar: criatividade — 2¢ grau. 4, ed. 8. imp. S0 Paulo: Atica, 2001.
MARCHICNI, R. Criatividade e redagdo: o que é e como se faz. 5.ed. S3o Paulo: Loyola, 2007.

SILVA, C. 1. M, D, A dinamizacdo criativa da escrita no ensino bésico. Lisboa: Universidade Aberta, 2011.

DISCIPLINA CcODIGO
Pragmdtica Mecessita de um novo codigo
DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:
CARGA HORARIA: 45 h CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
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A Pragmatica no campo dos estudos da linguagem. Conceituacdo, objeto e dominios da Pragmatica.
Fronteiras entre Seméntica e Pragmética. Principais teorias pragmaticas: atos de fala, implicaturas e
relevancia. Pressuposicdo. Déixis. A relagdo entre linguagem e contexto. O ensino de [inguas na perspectiva
da Pragmatica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARMENGAUD, Francoise. A pragmatica. S3o Paulo: Parabola, 2006. (Na ponta da lingua; v. 8).

PINTO, Joana Plaza. Pragmatica. In: MUSSALIN, Fernanda; BENTHES, Anna Christina (org.). Introdugdo a
lingliistica: dominios e fronteiras — vol. 2. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

SILVEIRA, Jene Rita Castano da; FELTES, Heloisa Pedroso de Moraes. Pragmatica e cognicdo: a textualidade
pela relevancia e outros ensaios. 2. ed. Porto Alegre: EDIPUCRS, 1999,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALSTIN, 1. L. Quanda dizer é fazer. Porto Alegre: Artes Madicas, 1950.

SUASSUNA, Livia. Ensino de Lingua Portuguesa: uma ebordagem pragmatica. 4. ed. Campinas: Fapirus, 1995,
ZANDWAIS, Ana (org.). Relages entre pragmatica e enunciagdo. Porto Alegre: Sagra Luzzatto, 2002,

DISCIPLINA CODIGO

Retorica e Argumentagdo Necessita de um novo cadigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAD:

CARGA HORARIA: 45 h | CREDITOS: 3.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Origem da retdrica. A retérica aristotélica. Os meios de prova: ethos, pathos e logos. A relaggo entre retdrica,
dialética & argumentacdo. A nova retdrica. A classificacdo dos argumentos. Modos de organizacdo do
discurso argumentative,

BIBLIOGRAF|A BASICA:

AMOSSY, Ruth, A argumentagdo no discurso. 530 Paulo: Contexto, 2018,
FIORIN, Jose Luiz. Argumentac8o. Sdo Paule: Contexto, 2015,

| REBOUL, Olivier. Introdugdo a retdrica. S2o Paulo: Martins Fontes, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARISTOTELES. Definicio da retérica e de sua estrutura |égica. /n: Retérica, Lisboa: Imprensa Nacional/Casa da
| Moeda, 1998.

CHARAUDEAU, Patrick. Linguagem e discurso. S3o Paulo: Contexto, 2009.
MEYER, Michel. A retdrica. Sdo Paulo: Atica, 2007,

MOURA, Jodo Benvindo; ROCHA, Max Silva da. Atos retdricos de linguagem em discursos do orador lesus de
Nazaré. Folio - Revista de Letras, v. 13, p. 149-171, 2021. Disponlivel em:
https://periodicas? uesb br/findex php/folio/article/view/9807 Acessa em: 9 mar. 2022,

PERELIMAN, Chaim: OLBRECHTS-TYTECA, Lucie. Tratado da argumentacdo: a nova retdrica. S3o Paulo: Martins
Fontes, 2005.
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DISCIPLINA cODIGO
Sintaxe da Lingua Portuguesa i Necessita de um nove cddigo
DEPARTAMENTO/COORDENACAO:
CARGA HORARIA: 45 h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Sintaxe de Regéncia. Sintaxe de Concordancia. Sintaxe de Colocacio. Emprego do Acento Grave. Figuras de
Sintaxe. “Vicios” de Linguagem. Concepcbes de Linguagem. Pontuacdo. Sintaxe do perfodo composto. A
articulagdo oracional. Oragdes coordenadas e suberdinadas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AZEREDO, Luis Carlos. Introdugdo a sintaxe. Rio de Janeiro: Zahar, 1997.

NEVES, M2 Helena de Moura. Gramitica de Usos do Portugués. S2o0 Paulo: EDUNESP, 1999
PERINI, Mario. Gramdtica descritiva do portugués, Sio Paulo: Atica, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BECHARA, Evanildo. Moderna Gramatica Portuguesa. Rio de Janeiro; Editora Lucerna, 1999,

CARONE, Flivia de Barros. Subordinagdo e coordenagdo: confrontos e contrastes. Atica: Sdo Paulo, 1991, pp.
16-66.

CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova gramdtica do portugués contempordneo. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1985.

MACAMBIRA, José Rebougas. A estrutura morfo-sintdtica do portugués. Sao Paulo: Livraria Pioneira, 1982,
NEVES, M2 Helena de Moura. Texto e Gramatica. S3o Paulo: Contexto, 2007,

6.3 AREA: ESTUDOS LITERARIOS

6.3.1 Disciplinas obrigatérias

DISCIPLINA CODIGO

Literatura e Cultura Piauiense Mecessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENACAQC:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Estuda do processo formativo da literatura piauiense. Procedimentos estéticos empregados por autores no
estado do Piaui. Arelagdo da literatura produzida no estado com a realidade e a cultura local. Crédito Pratico:
atividade de pesquisa realizada em museus da cidade de Teresina. Visita técnica ao patriménio historico do
estado.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

LIMA, Luis Romero. Presenga da literatura piauiense. Teresina: Halley, 2003.

MOURA, Francisca Miguel. Literatura do Piaul. Teresina; EDUFPI, 2015,

PINHEIRO, Jodo. Literatura piauiense: escorgo historico. Teresina: Fundagdo Cultural Monsenhaor Chaves,
1954,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRANCO, Homero Castelo. Histdria do Plaul: passageiros do passado. Nova Alianga.

EUGENIO, Jodo Kennedy. Os sinais do tempo: intertextualidade e critica da civilizagdo na poesia de H. Dobal,
Teresina: Haliey S.A. Grafica e Editora, 2007

LIMA, Wanderson, O fazedor de cidades: mimesis e poiésis na obra de H. Dobal. Dissertag®o (Mestrado em
Letras) - Universidade Federal do Piaul, Teresina, PI, 2005.

MENDES, Algemira de Macgdo. ALBUQUERQUE, Marleide Lins. ROCHA, Olivia Candeia Lima (org.). Antologia
de escritoras piauienses: do século XIX 3 contemporaneidade. Teresina: FUNDAPI, 2008.

REINALDO, Lilasia Chaves de Aréa Ledo. A poesia moderna de H. Dobal. Teresina: EDUFPI, 2008.

DISCIPLINA CODIGO

Literatura, Disson@ncia e Transgressdio Necessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Estudos de obras literarias produzidas em paises de Lingua portuguesa que apresentem acentuado grau de
inovacdo tematico-formal, rompendo radicalmente com os padrdes vigentes na época. O cardter
transgressor da literatura. As inovagdes estéticas apresentadas pelo Romantismo, pelas Vanguardas e pelo
Maodernismo. Andlise de obras caracterizadas por um forte teor de arrojo, de questionamento e de
contraversdo. RelacBes da literatura com a contracultura,

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AVILA, Affonso {org.). O Modernismo. 2.ed. S3o Paulo: Perspectiva, 2002.

PAZ, Octavio. Os filhos do barro. S8o Paulo: Cosac Naify, 2013,

PERRONE-MOISES. Mutagtes da literatura no século XXI. SZo Paulo: Companhia das Letras, 2016.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BENJAMIN, Walter. Obras escolhidas (3 volumes). 7. ed. S3o Paulo: Brasiliense, 1994,

LAFETA, Jodo Luiz. 1930: a critica e 0 modernismo. Sdo Paulo: Duas Cidades, 1974.

LEAQ, Angela Vaz. (org ). Contatos e ressonéncias: literaturas africanas de lingua portuguesa. Belo Horizonte:
PUC-Minas, 2003,

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa. 37. ed, Sgc Paulo: Cultrix, 2008.

MOISES, Massaud. AMORA, Anténio Soares. Presenca da literatura portuguesa: Romantismo-Realismo. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 2006,
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DISCIPLINA CODIGO
Literatura e Cultura Pos-Moderna Necessita de um novo cédigo
DEPARTAMENTD/CDDRDENA(}EO:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Relagfies entre a literatura contemporanea preoduzida em paises de Lingua portuguesa e as politicas pos-
modernas, Estudo das representagbes socicculturais no contexto da Pés-Modernidade. A fiteratura, o
mercado e a cultura de massa. Exame dos processos de criagdo literdria baseados na evolucdo tecnologica,
tais como 3 literatura eletrénica, o emprego de novos suportes para o texto literario, a poesia cingética,
dentre outros

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDERSON, Perry, Origens da Pés-Modernidade. Rio de Janeiro: lorge Zahar, 1998,

BAUMAN, Zygmunt. O mal-estar da pds-modernidade. Rio de laneiro: Zahar, 1998,

PERRONE-MOISES, Leyla. MutacBes da literatura no século XX|. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2016.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANTUNES, Benedito (org.) Meméria, literatura e tecnologia. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2005.
BHABHA, Homi, O local da cultura, Belo Horizonte: UFMG, 2012,

EAGLETON, Terry. As ilusGes do pas-modernisme. Ric de Janeiro: Zahar, 1998,

HALL, Stuart. A identidade cultural da pés-modernidade. Rio de Janeiro: Lamparina, 2014.
HUTCHEON, Linda. Poética do pds-modernismo. Rio de laneiro: Imago, 1991.

DISCIPLINA cODIGO

Literatura e Memoria Cultural Necessita de um novo cédige

DEPARTAMENTO/COORDENACAO:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

A representagao de variados aspectos das culturas regionais em obras produzidas em paises de Lingua
portuguesa — tais como festas, gastronomia, tradigBes locais, gestos, vida cotidiana, habitos, paisagens etc.
As diferentes manifestaces do Regionalismo brasileiro, africano e do Neorrealismo portugués. Estudo da
importincia da oralidade para a estruturacdo do texto literario. A literatura de teor memorialista. Crédito
Pratico: atividades de arquive realizadas junto a museus e a casas de cultura com o intuito de auxiliar na
andlise do texto literario.

|

| BIBLIOGRAFIA BASICA:
BAKHTIN, Mikhail. A cultura popular na ldade Média e no Renascimento. 6. ed. S3c Paulo/Brasilia:
HUCITEC/UnB, 2008,

| CASCUDO, Camara. Civilizag8o e cultura. S5o Paulo: Global, 2004

COUTINHO, Afranic. Conceito de literatura brasileira. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARAUJO, Humberto Hermenegildo de. OLIVEIRA, Irenisia Torres de. Regionalismo, modernizacdo e critica |
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social na literatura brasileira. S3o Paulo: Nankin 2010.

BRITO, Herasmo Braga de Oliveira. Neorregionalismo brasileiro. Teresina: EDUFPI, 2017,
LEITE, Ligia Chiappini Moraes. Regionalismo e Modernismo. S3o Paulo: Atica, 1978.
PERRONE-MOISES, Leyla. Vira e mexe nacionalismo. S3o Paulo: Companhia das Letras, 2007.
ZUMTHOR, Paul. Introducdo a poesia oral. Belo Horizante: UFMG, 2010,

DISCIPLINA cODIGO

Teoria da Narrativa Necessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS; 4.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Estudo de teorias criticas, com vistas a refletir sobre a composicdo da prosa literaria. A tipologia, as formas,
05 géneros e as especificidades da prosa de ficcdo. Elementos estruturais da narrativa. Importantes

contribuiches tedricas para o estudo da prosa literaria,

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AGUIAR E SILVA, Vitor Manuel de. Teoria da literatura. 8. ed. Coimbra: Almedina, 2011.
BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagao verbal. 4 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003,
LUKACS, Georg. A teoria do romance. S3o Paulo: Duas Cidades/Editora 34, 2000

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRANDAQO SANTOS, Luis Alberto. OLIVEIRA, Silvana Pessoa de. Sujeito, tempo e espaco ficcionais. S3o Paulo:
iartins Fontes, 2001.

CANDIDO, Antanic et alle. A personagem de ficgdo. 10 ed. S3o Paulo: Perspectiva, 2007,

. Formagdo da literatura brasileira — momentos decisivos. 11. ed. Rio de laneiro: Oure

spbre azul, 2007.

RICOEUR, Paul, Tempo e narrativa. S3o Paulo: Martins Fontes, 2011.

WELLEK, René; WARREN, Austin. Teoria da literatura e metodologia dos estudos literdrios. S3c Paulo: Martins
Fontes, 2003,

DISCIPLINA cODIGO
Teoria do Poema Necessita de um novo codigo
DEPARTAMENTD{COURDENAC.;.D:
CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Fstude de tearias criticas, com vistas a refletir sobre a composigio do texto poetico. O conceito de literatura,
a tipolegia lirica e épica, as formas e os géneros peoéticos. Elementos estruturais do poema. Importantes
contribuigdes tedricas para o estudo da fenomenologia da criagdo poetica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
BQOSI, Alfredo. O ser e o tempo da poesia. S3o Paulo: Companhia das Letras, 2000.
MOISES, Massaud. A criacdo literdria— poesia e prosa. S50 Paule: Cultrix, 2012.
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PAZ, Octavio. O arco e a lira, 530 Paulo: Cosac Naify, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CANDIDO, Antonio, O estudo analitico do poema. 6 ed. S&o Paule: Humanitas, 2006,
COMPAGNON, Antoine. O demdnio da teoria. Belo Horizonte: EDUFMG, 2001.

EAGLETON, Terry. Teoria da literatura: uma introdugdo. 5 ed. 530 Paulo: Martins Fontes, 2003.
PINHEIRO, Hélder. Poesia na sala de aula. 3. ed. Campina Grande: Bagagem, 2007.

RICOEUR, Paul. A metéfora viva. S3o Paulo: EdigBes Loyola, 2000.

DISCIPLINA CODIGO

Teorig e Critica Literdria Necessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA;

Estudo de tearias criticas, com vistas a refletir sobre a fenomenologia da criagao literaria. Exame de questdes
como os estilos de épaca, a historiografia literaria, as figuras do autor e do leitor, a tipologia dos géneros
literarios, & formagdo do cdnone, o valor da obra e z teoria mimética. Estudo das principais teorias criticas da
literatura e suas inflexdes com o fendmena literdrio.

BIBLIOGRAFIA BAS|CA:

BARTHES, Roland et all. Andlise estrutural da narrativa. 5. ed. Petrépolis: Vozes, 2008.

COMPAGNON, Antoine. O demdnio da teoria. Belo Harlzonte: EDUFMG, 2001.

COSTA LIMA, Luiz. Teoria da literatura em suas fontes. 2 volumes. Rio de Janeiro: Civilizag3o Brasileira, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MOISES, Massaud. Anélise literéria. 16. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2007.

NITRINI, Sandra. Literatura comparada. 3. ed. 530 Paulo: EDUSP, 2010,

RICHARDS, |. A. A prética da critica literdria. S3o Paule: Martins Fontes, 1997,

TODORQOV, Tzvetan. Teoria da literatura: textos dos formalistas russos. 5do Paulo: EDUNESF, 2013,
VIOLA, Alan Flavio (org.). Critica literaria contemporénea. Rio de laneiro: Civilizagac Brasileirs, 2013,

DISCIPLINA cODIGO

Literatura e Realidade Social Mecessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAD:

CARGA HORARIA: 60h | CREDITOS: 4.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Estudo de obras literarias de lingua portuguesa gue retratem os mais diversos sistemas sociais, politicos e
econdmicos de uma socledade. Analise do tema da segmentagao de classes e da divisdo do trabalho em
diferentes carrentes estéticas, sobretudo no Romantismo, Realismo e Maodernismao. Investigacdo acerca da
literatura como mecanismo de resisténcia.

BIBLIOGRAFIA BASICA;
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AUJERBACH, Erich. Mimesis. 5, ed. S8o Paulo: Perspectiva, 2004,

CANDIDO, Antonio. Literatura e sociedade. 9. ed. Rio de Janeiro: Ouro schre Azul, 2006,

EAGLETON, Terry. Marxismo e critica literdria. 530 Paulo: UNESP, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOSI, Alfredo. Literatura e resisténcia. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2008,

HAUSER, Arnold, Histdria social da arte e da literatura. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

MARX, Karl. ENGELS, Friedrich. Cultura, arte e literatura — textos escolhidos. 2, ed. Sdo Paulo: Expressdo
Popular, 2012,

RAMA, Angel. Literatura, cultura e sociedade na Ameérica Latina. Belo Horizonte: UFMG, 2008,

SCHWARZ, Roberto. Sequéncias brasileiras. 530 Paula: Companhia das Letras, 1999,

DISCIPLINA cODIGO

Literatura e Outras Artes Necessita de um novo cadigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:

CARGA HORARIA; 60 h | CREDITOS: 3.1.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Estudo de obras literarias de lingua pertuguesa em dialogo interdisciplinar com outras manifestagbes
artisticas, a citar 2 milsica, o teatro, as artes visuais, o cinema e a fotografia. Exame de questfies como: o
vinculo histérico da poesia com 2 musica, & plasticidade das paisagens literarias, a tradugdo de textos
literarios para o cinema, dentre outros. Crédito Pratico: producdo de trabalhos artisticos a partir de recursos
de transposicao intersemictica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AUERBACH, Erich, Figura. Sao Paulo: Atica, 1997,

CARVALHAL, Tania Franco. Literatura comparada. 530 Paulo: Atica, 1593.
PRAZ, Mério, Literatura e artes visuais, Sdo Paulo: Cultrix/Edusp, 1982.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BENJAMIN, Walter. Magia, técnica, arte e polftica: ensaios sobre literatura e histdria da cultura. Tradugdo de
Sergio Paulo Rouznat. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985,

GOMBRICH, Ernst. A histéria da arte. 16 ed. Sdo Paulo: LTC, 2000.

HUTCHEON, Linda. Uma teoria da adaptagdo. 2. ed. Trad. André Cechinel. Florianopolis: Ed. UFSC, 2013.
JAMESCN, Fredric. Espaco e Imagem: teorias do pds-moderno e outros ensaics de Fredric Jameson. 4. ed.
Org./trad. Ana Lucia de Almeida Gazzola. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 2006.

WELEEK, Reng. WARREN, Austin. A literatura e as outras artes. In: Teoria da literatura & metodologia dos
estudos literdrios. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.

DISCIPLINA CODIGO

Literatura, Mitos e Religites MNecessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAQ:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 4.0.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito
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EMENTA:

Estudo do viés mitoldgico e da simbologia religiosa em diferentes obras da literatura produzida em paises de
Lingua portuguesa. Ideologia e contra ideologia na constituicdo do texto literério. Exame da religiosidade e
do misticismo presentes em diferentes correntes estéticas, sobretudo o Barroco, o Romantismo e o
Simbolismo. Andlise da critica 4s religi8es operada na literatura moderna e contemporanea.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ELIADE, Mircea. Histdria das crengas e das ideias religiosas — 3 volumes. Rio de Janeiro: Zahar, 2010.

FRYE, Northrop, O cédigo dos cédigos: A Biblia e a Literatura. Tradugao de Fldvio Aguiar. Sdo Paulo: Boitempo
Editorial, 2004.

VERNANT, Jean-Pierre. Mito e religiio na Grécia Antiga. Tradugao Joana Angélica D'Avila Melo. S3o Paulo:
Martins Fontes, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ABADIA, José Pedro Tosaus. A biblia como literatura. Trad. Jaime A. Clasen. Petropolis: Vozes, 2000.
BASTANZIN, Vera. Mito e poética na literatura contemporanea. Sdo Paulo: Atelié, 2007.

BLOOM, Harold. A anglstia da influéncia: uma teoria da poesia. Trad. Marcos Santarrita. Rio de Janeire:
Imago, 2002,

ELIADE, Mircea. Imagens e simbolos: ensaia sobre o simbolismo magico-religioso. S8o Paulo: Martins Fontes,
1991,

PRANDI, Reginaldo. Mitologia dos orixds. Séo Paulo: Companhia das Letras, 2000.

DISCIPLINA cODIGO
Literatura e Pensamento Cientifico Necessita de um novo codige
DEPARTAMENTO/COORDENACAQ:

CARGA HORARIA: 60 h | CREDITOS: 2.1.0 | PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Estudo de obras literdrias produzidas em paises de Lingua portuguesa, cujo processo de criagdo tenha por
base o vinculo instituido com alguma corrente cientifica. Anélise das relagdes estabelecidas entre; as ideias
iluministas e a poética arcade, as teses cientificistas e a prosa naturalista, a Psicanalise e a literatura
introspectiva, a Ecologia e a representacio da natureza, dentre outras. A importancia das ciéncias para a
constituicdo da moderna literatura de lingua portuguesa. Crédito Prético: produgdo de matéria cientifica
referente ao contetdo da disciplina,

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DURAN, Xavier, La ciéncia en la literatura: un viatge per la historia de la cigncla vista per escriptors de tots els
lemps. Barcelona: UB, 2015.

JUNG, Carl Gustav. O espirito na arte e na ciéncia— obras completas, vol. 15. Petropolis: Vozes, 2011.
MERLEAU-PONTY, Maurice. O olho e o esplrito. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
ADROND, Theodor. HORKHEIMER, Max, Dialética do esclarecimento. Rio de Janeiro: Zahar, 1985,
ALMEIDA, Marco Antonio de. Ciéncia da informagdo e literatura. Campinas: Atomo & Alinea, 2012.
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FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. 8. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitéria, 2015.
GARRARD, Greg. Ecocritica. Brasilia: UnB, 2006.

WILLIAMS, Reymond. Cultura e materialismo. S&o Paulo: UNESP, 2011,

AREA: ESTUDOS LITERARIOS

6.3.2 Disciplinas optativas

DISCIPLINA CcODIGO

Laboratdrio de Escrita Criativa Necessita de um novo cédigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:

CARGA HORARIA: 45h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Estudo introdutdric a escritz criativa. Caracterizacdo dos géneros literdrios. Apreciacdo de elementos
ficcionais, Tecnicas de composigdo dos modos poético, narrativo, dramatice, ¢ritico e ensalstico.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
D'ONOFRIO, Salvatore. Teoria do texto, vs. 1 e 2. S50 Paulo: Atica, 1995.
GANCHO, Candida Vilares. Como analisar narrativas. Sdc Paulo: Atice, 1991.

KAYSER, Wolfgang. Andlise e interpretacdo da obra literaria. 2vs. Coimbra: Arménio Amade Editor, 1968.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
BRUNEL, P. &t al, A critica literdria. S50 Paulo: Martins Fontes, 1988.
MOISES, Carlos Felipe. Poesia ndo é dificil. Porto Alegre: Artes de oficios editora, 1996.
REIS, Carlas. O eonhecimento da literatura: introducio acs estudos literdrios. Coimbra: Almedina, 1937,
. Técnicas de analise textual-introdugio a leitura critica do texto literdrio. Coimbra: Livraria Almedina, 1976.
TACCA, Oscar. As vozes do romance. Coimbra Almedina, 1983,

DISCIPLINA copIGO
Literatura Infanto-Juvenil Necessita de um novo cédigo
DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:
CARGA HORARIA: 45h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Andlise do percurso historico da Literatura infantil e infanto-juvenil no Brasil e no mundo. Leitura e exame de
textos literarios, como: poesia, romance, conto, pega teatral, histdria em guadrinho, literatura de cordel.
Investigac3o do conceito e da importancia da Literatura Infanto-juvenil.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ARROIO, Leonardo. Literatura infantil brasilera. S3o Paulo: Melhoramentos, 1990.

k!
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HUNT, Peter. Critica, teoria e literatura infantil. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2010,
ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 530 Paulo: Glohal, 2003,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BORDINI, Maria da Gldria. Poesia infantil. S3o Paulo: Atica, 1986.

COELHO, Nelly Movaes. A literatura infantil. S3o Paulo: Quiron, 1984,

COELHO, Melly Novaes. Panorama historico da literatura infantil e juvenil — das origens indo-europeias ac
Brasil conternporaneo. 4. ed. revista. S3o0 Paulo: Atica, 1991.

JESUALDO. A literatura infantil. 3o Paule: Cultrix, 1993.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Um Brasil para criangas — para conhecer a literatura infantil brasileira:
histérias, autores e textos. Sdo Paulo: Global, 1986.

DISCIPLINA CODIGO
Literatura Surda Mecessita de um novo codigo
DEPARTAMENTO/COORDENAGAQ:
CARGA HORARIA: 45 h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Historia da literatura em Libras, Os tipos de processos de producdo literariz sinalizada. Empoderamento
surdo através da literatura. Uso da tecnologiz para manifestactes literarias em Libras.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

KARNOPP, Lodenir B., MACHADO, R. M. Literatura surda: ver histdrias em lingua de sinais. 2 Seminério
Brasileiro de Estudos Culturais em Educacdo (CD) — 2SBECE, Cancas: ULBRA, 2006.

MASCN, Rachel. Por uma arte-educagdo multicultural. Campinas: Mercado das Letras, 2001
SUTTON-SPENCE, R, Imagens da identidade e cultura surdas na poesia em linguz de sinais. In: QUADROS, R.
M.; VASCONCELLOS, M. L. B. (Org.). QuestBes tedricas das pesquisas em linguas de sinais. Petropolis: Arara
Azul, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

JAUSS, Hans R. A histéria da literatura como provocacio a teoria literdria. Sic Paulo: Atica, 1994.
LOWENFELD, V.; BRITTAIN, W.L. Desenvolvimento da capacidade criadora. 530 Paulo: Mestre lou, 1977.
SKLIAR, C. (org.). A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Mediagdo, 1998

DISCIPLINA CcODIGO

Tdpicos de Teoria Literdria Necessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENACGAO:

CARGA HORARIA: 45 h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito
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EMENTA:
Estudo de fundamentos tedricos importantes para 2 constituicdo e para a compreensdo do fendmeno
literario.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

COMPAGNON, Antoine. O demfinio da teoria. Belo Horizente: EDUFMG, 2001,

EAGLETON, Terry. Teoria da literatura: uma introducdo. 5 ed. 530 Paula: Martins Fantes, 2003,

WELLEK, René: WARREN, Austin. Teoria da literatura e metodologia dos estudos literarios. 530 Paulo: Martins
Fantes, 2003,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BORDINI, Maria da Gléria. Fenomenologia e teoria literaria. S3o Paulo: EDUSF, 1220,

COSTA LIMA, Luiz. Teorla da literatura em suas fontes. 2 volumes. Rio de Janeiro: Civilizacde Brasileira, 2002,
MOISES, Massaud. Histdria da literatura brasileira {3 volumes). 7. ed. $30 Paulo; Cultrix, 2008.

TODOROV, Tzvetan. Teoria da literatura: textos dos formalistas russos. Sdo Paulo: EDUNESP, 2013.

DISCIPLINA CcODIGO
Literatura, Cultura e Sociedade Lusitana Mecessita de um novo cédigo
DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:
CARGA HORARIA:45h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Estudo das relagbes estabelecidas entre 2 sociedade, a cultura e a literatura portuguesa. A historiografia e as
diferentes geragdes de escritores lusitanos. A constituigdo da tradicdo literaria em solo portugués, Relages
entre o sistema literéric & o sistema social em Portugal. Representagdo da memoria cultural na literatura
pc}rtuguesa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AGUIAR E SILVA, Vitor Manuel de. Teoria da literatura. 8. ed. Coimbra: Almedina, 2011,

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa. 37. ed. Sao Paulo: Cultrix, 2008.

SARAIVA, Anténio José. LOPES, Oscar. Histéria da literatura portuguesa. 17. ed. Porto: Porto Editora, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BUENO, Aparecida de. £t alli (org). Literatura portuguesa — historia, memdria e perspectivas. Sdo Paulo:
Alameda, 2007.

MEDEIROS, Aldinida. Travessias pela literatura portuguesa — de Saramago a Vieira. Campina Grande: EDUEPB,
2013,

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa através dos textos. 30. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2006.

REIS, Carlos. O conhecimento da literatura: introducioe aos estudos literédrios. Coimbra: Almedina, 1997.

SARAIVA, Antonio José. Iniciagdo a literatura portuguesa. S3o Paulo; Companhia das Letras, 1999. B
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DISCIPLINA CODIGO

Literatura, Performance e Oralidade Necessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:

CARGA HORARIA: 45 h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Historico e fundamentos teoricos da literatura de expressao oral em paises |lusafonos. As diferentes formas
literarias assinaladas pela oralidade. Expressdo narrativa oral e corporal. A orslidade & o problema da
identidade cultural. Os papeis e a funcionalidade do ato performatico. A literatura popular em verso e as
estratégias de ensino.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BAKHTIN, Mikhail. A cultura popular na Idade Média e no Renascimento. 6. ed. Sdo Paulo/Brasilia:
HUCITEC/UnB, 2008,

ZUMTHOR, Paul. Introducdo a poesia oral. Belo Horizonte: UFMG, 2010.

ONG, Walter. Oralidade e cultura escrita: a tecnologizacio da palavra. Campinas-5P: Papirus, 1998,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CASCLIDO, Camara. Literatura oral no Brasil. 2. ed. S3o Paulo: Global, 2010.

BATISTA, Sebastido Munes, Poética popular do Nordeste. Rio de Janeiro: Fundag@o Casa de Rui Barbosa,
1982

LEITE, Ana Mafalda. Oralidade e escritas nas literaturas africanas. Lisboa: Calibri, 1998.

ZUMTHOR, Paul. Performance, recepc3o, leitura. COSACNAIFY, 2007,

PINHEIRO, Hélder. MARINHO, Ana Cristina. Cordel na sala de aula. Rio de Janeire/S3c Paulo: Duas cidades,
2001,

DISCIPLINA cODIGO

Literatura, Etnia, Género e Diversidade Necessita de um novo codigo

DEPARTAMENTO/COORDENAGCAO:

CARGAHORARIA: 45h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Histérico e fundamentos tedricos dos Estudos Culturais. Exame da representacdo das diferentes identidades
culturais retratadas na literatura luséfona, Estudo do hibridismo e da diversidade cultural presentes em obras
literdrias: textos de expressdo indigena e africana, escritura feminina, literatura gueer, ideologia de género
etc. Andlise dos processos de subjetividade que estruturam o texto literario,

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BAUMAN, Zyemunt. Tempos liguides. Rio de Janeiro: Zahar, 2007.

BHABHA, Homi, O local da cultura. Belo Horizonte: UFMG, 2012,

MATTELART, Armand. NEVEU, Erik. Introducdo aos estudos culturais. S&o Paulo: Parébala, 2004.

BIBLIDGRAFIA COMPLEMENTAR:
AMSELLE, Jean-Loup. M‘BOKOLO, Elikia (org). No centro da etnia: etnias, tribalismo e estado na Africa.

A

108



Projete Pedagdoice de Curse - PPC
LICENCIATURA EM LETRAS ~ LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

Petrdpolis: Vozes, 2017,

GRAUNA, Graga. Contrapontos da literatura indigena contemporédnea. Belo Horizonte: Mazza, 2013.
VISENTINI, Paulo Fagundes (et ali). Histéria da Africa e dos africanos. Petrapolis; Vozes, 2013.

ZINANI, Cecil . Albert. Literatura e género. A construgao da identidade feminina. Caxias do Sul: EDUCS, 2013,

DISCIPLINA CODIGOD
Estudos do Insdlito Ficcional Necessita de um novo codigo
DEPARTAMENTO/CQORDENAGAQ:
CARGA HORARIA: 45h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Estudo da literatura de teor insdlito nos seculos XX, XX E XX, atraves de obras ficcionais de autores da
literatura universal. O insélito e o fantasioso, suas fronteiras tedricas e o didlogo com outros modelos

canonicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FURTADQ, Filipe. A construgdo do fantastico na narrativa, Lisboa: Livros Horizonte, 1980,

ROAS, David. A ameaca do fantastico: aproximacdes tedricas. S3o Paulo: Editora Unesp, 2014,
TODOROV, Tzvetan. Introdugdo a literatura fantastica. Traduc&o Maria Clara Corréa Castello. S&o Paulo:
Perspectiva, 2008 [1970].

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BESSIERE, Iréne. Le recit fantastique. Paris: Larrousse, 1974,

GARCIA, Flavio, FRANCA, Jdlio & PINTO, Marcello de Oliveira (org.). As arquiteturas do medo e o insélito
ficcional. Rio de laneira: Caetés, 2013

MANTAGRAND, Bruno Anselmi, TAVARES, Eneias. Fantdstico brasileiro: o insdlito literdrio do romantismo ac
fantasismo, Curitiba: Arte & Letra, 2019,

ROAS, David (org.). Teorfas de lo fantastico. Madrid: Arco/Libros, 2001,

ROBERTS, Adam. A verdadeira histdria da ficcdo cientifica: do preconceito a conquista das massas. Tradugdo
Mario Molina. S3o Paulo: Seoman, 2018.

DISCIPLINA CODIGO
Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa Necessita de um novo codigo
DEPARTAMENTO/COORDENACAD:
CARGA HORARIA: 45h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Estudo da prosa de ficgdo de autores expoentes das literaturas africanas de lingua portuguesa. Conceitos
tedricos gue norteiam o fazer literdric contempordneo: categorias narratoldgicas tradicionais. Histéria da
literaturas: hibridismo linguistica, humor, tradicdes africanas, visdo de mundo, tempo & espaco, percepcio.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
CHAVES, Rita. A formac8o do romance angolano — Maputo; S8c Paulo: FBLP; Via Atlantica USP,1959.

FERREIRA, Manuel. Literaturas africanas de expressdo Portuguesa. V. ll. Lisboa, Instituto de Cultura

(o
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Portuguesa, 1977,
HAMILTON, Russell. Literatura africana, literatura necessdria. Lisboa, Ed. 70, 1981,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
CHAVES, Rita. Angola e Mogambigue. Experiéncia colonial e territdrios literarios. Cotia: Atelié editorial, 2005,

LEAD, Angela Vaz. (Org.). Contatos e ressondncias: literaturas africanas de lingua portuguesa. Editora PUC
Minas, 2003

LEITE, Ama Mafalda. Literaturas africanas e formulag@es pads-colonials. Lisbea: Colibri, 2003,

MACEDQ, Tania. Angola e Brasil: estudos comparados. S3o Paulo: Via Atldntica, 2002.

MADRUGA, Elisalva, Nas trilhas da descoberta: a repercussdo do modernismo brasileiro na literatura
angolana. Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 1998,

DISCIPLINA cODIGO
Literatura Brasileira Contempordnea CLVOO76
DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:
CARGA HORARIA: 45h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Estudo da prosa de ficgdo e ca poesia de autores exponenciais da Literatura Brasileira Contemporanea: dos
anos 70 do seculo XX ate atualicade. A construgdo do romance de ficgdo e da poética brasileiros atuais.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRITQ, Casimiro de. Pratica da Escrita em tempo de Revolucgo. Lisboa, Ed. Caminho, 1977,

GOMES, Alvara Cardoso. A voz itinerante. Ensaio sobre o romance portugués contempordneo. Sio Paulo,
Edusp, 1953,

SANTIAGO, Silviano. O Narrador Pos-Moderno, S8o Paulo, Companhia das Letras, 1989,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CAMDIDQ, Antonio, ROSENFELD, Anatol, PRADO, Decio, GOMES, Paulo Emilio. A Personagem de Ficgio. S3o
Paulo, Editora Perspectiva.

FOSTER, E.M. Aspectos do Romance. Porto Alegre, Editora Globo.

LEITE, Ligia Chiappini Moraes. O foco narrativo (ou A polémica em torno da ilus3o). S3o Paulo: Atica, 1985.
Série Principios. (p. 25-70)

MENDES, Maria dos Prazeres. A metaleitura da voz narrativa feminina: Clarice Lispector e Tealinda Gersado.
Wia Atlantica, n2. 1, S8o Paulo, EDUSP; 1997.

SCHOLES, Robert, KELLOGG, Robert. A Natureza da Narrativa, 580 Paulo, 1977, Ed. Mc Graw Hill.

DISCIPLINA cODIGD

Historia da Literatura Piauiense Necessita de um novo cédigo

DEPARTAMENTO/COORDENACAO:
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CARGA HORARIA: 45 h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Estudao critico sobre a construcdo histérica da Literatura Piauiense. O panarama atual das Letras no estado do
Piaul.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL, Assis. Poesia Piauiense do Século XX, FMC.

MAGALHAES, Maria do Socorro Rios. Literatura Plaulense — Horizonte de Leitura e Critica Literdria 1900-
1930.FCMC: Teresing, 1988.

MOURA, Francisco Miguel de. Literatura do Piauf-1859-1999. Academia Piauiense de Letras: Teresina, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

COUTINHO, Afranio. A Literatura no Brasil. vol. |V, 2%ed. Sul América S.A. Rio de Janeiro- 1969,
BOAVEMNTURA, Maria Eugénia (org.). Mdrio Faustino: O Homem e sua Hora e outros poemas. Companhia das
Letras: 530 Paulo, 2002,

LIMA, Luiz Romero. Literatura Brasileira de Expressao Fiaulense. 8 ed. Fundacdo Quixote/Halley: Teresina, 2009.
METO, Adrido. Literatura Piauiense para Estudantes. EDUFPI: Teresina, 1996,

PINHEIRO, Jodo. Literatura Piauiense — Escorgo Historico. FCMC: Teresina, 1995,

DISCIPLINA cODIGO
Prosa Portuguesa Contempordnea CLW0o078
DEPARTAMENTOQ/COORDENACAQ:
CARGA HORARIA: 45 h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Estudo da prosa de ficcdo de autores expoentes da Literatura Portuguesa contemporanea. A construcao do
romance de ficg3o portuguesa atual: marcas da contemporaneidade e do experimentalismo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GOMES, Alvaro Cardoso. A voz itinerante, Ensaic sobre o romance portugués contemporaneo. S3o Paulo,
Edusp, 1993,

MARTINHO, Fernando (coord.). A Literatura Portuguesa do Século XX. Lichoa, Instituto Camdes, 2004.

REIS, Carlos. O Conhecimento da Literatura. Introdug3o aos Estudos literarios, Lisboz, Almeding, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CANDIDO, Antonio, ROSENFELD, Anatol, PRADO, Decio, GOMES, Paulo Emilio. A Persanagem de Ficgdo. So
Paulg, Editora Perspectiva,

FOSTER, E.M. Aspectos do Romance. Parta Alegre, Editara Globo.

LEITE, Ligia Chiappini Moraes. O foco narrativo (ou A polémica em torno da ilus3o). Sdo Paulo: Atica, 1985.
Série Principios. (p. 25-70)

MAGALHAES, Isabel Allegro de. O Sexo dos Textos. Lisboz, Editorial Caminho: 1995

REIS, Carlos. Diciondrio de Narratologia. Lisboa, Almedina, 2002,
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DISCIPLINA CODIGO
Literatura e Filosofia CLVO080
DEPARTAMENTO/COORDENAGAO:
CARGA HORARIA:45h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Estudas literdrios sob a perspectiva filosdfica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BARTHES Roland. O Obvio e o Obtuso. Edigdes 70: Lisboa 1982,

COSTA, Ligia Militz da. Representagdo e Teoria da Literatura — dos gregos aos pés-madernos. UNICRUZ: Cruz
Alta, 1998,

FOUCAULT, Michel. A Ordem do Discurso. 9. ed. Loyola: S3o Paulo, 2003

BIBLIODGRAFIA COMPLEMENTAR:

COUTINHO, Afranio. Critica e poética. CivilizagZo Brasileira: Ric de Janeirg, 1980

EAGLETON, Terry. Teoria da Literatura: Uma Introdugao. 3 ed. Martins Fontes: S&o Paulo, 1997,
FILHO, Domicio Proenga. A Linguagem Literdria. 7, ed. Atica: Sdo Paulo, 1999. Série Principios.
LAJOLO, Marisa. O que é Literatura. Brasiliense: S3o Paulo, 1995. Colegdo Primeiras Passos.
LIMA, Luiz Romero, Por um Leitor Critico. Teresina, 2004,

DISCIPLINA CODIGO
Literatura e Cinema CLVOD81
DEPARTAMENTO/COORDENACAQ:
CARGA HORARIA: 45 h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:
Estudos comparativos entre Literatura e Cinema.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ANDREW, J. Dudley. As Principais Teorias do Cinema, Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2002,

AVELLAR, José Carlos, Imagem e Som/ Imagem e A¢So /Imaginacdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982, V. 13.
EISENSTEIN, Sergei. O Sentido do Filme. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2002,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AUMONT, Jacques et al. A Estética do Filme. S3o Paulo; Papirus, 1995,

BERNARDET, Jean-Clzude. O Que é Cinemna. Sao Paulo: Brasiliense, 2006.

LEITE, Sidney Ferreira, Cinema Brasileiro — Das Origens a Retomada. S3o Paulo: Fundacio Perseu Abramo, 2005.
LOTMAN, Yuri. Estética e Semidtica do Cinema. Lisboa: Editarial Estampa, 1378.

SANTAELLA, Licia. A Tearia Geral do Signos - Como as linguagens significam as coisas. 530 Paule: Editora
Pioneira, 2000,
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DISCIPLINA CODIGO -
Literatura Latina | CLVODS4
DEPARTAMENTO/COORDENACAQ:
CARGA HORARIA: 45 h | CREDITOS: 3.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

As origens da literatura latina, em suas aproximagOes e inovagoes em relagao a literatura gregas, as epocas
arcalca e cldssica (até a época de César), com o0s principais autores e obras, em textos billngues
(latim/portugués), para discussdo, andlise e comparacdo com outras literaturas ocidentals, scbretudo a |

portuguesa. | )
BIBLIOGRAFIA BASICA:

CARDOSQ, Zélia de Almeida. A literatura latina. 530 Faulo: Martins Fontes, | f I,r
R

FUNARI, Pedro Paulo Abreu. Antiglidade Classica: a historia e a cultura a partir dos documentos. 2ed.

Campinas: Editora da UNICAMP, 2002, |
PARATORE, Ettare. Histdria da literatura latina. Trad. Manuel Losa. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian. |
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BAYET, Jean. Litterature latine. Paris: Armand Colin. |

NOVAK, Maria da Gldria e NERI, Maria Luiza (org.). Poesia lirica latina. S2o Paulo: Martins Fontes, 1992,

‘ PEREIRA, Maria Helena da Rocha. Estudos de historia da cultura classica. 2v.6ed.Lisboa: Fundagao Calouste
Gulbenkian, 1987,

SARAIVA, S.R. dos Santos. Diciondrio latino-portugués, 11ed.Rio de Janeiro/Belo Horizante: Garnier. 2000.

| SILVA, Amas C. e MONTAGNER, Airto C. Dicionario latino-portugués. 2ed. Rio de Janeiro: A. Coelho da Silva: |
A. Ceolin Montagner, 2007.

DISCIPLINA - c6piGo
Critica Literdria Feminista CLEO101
DEPARTAMENTO/COORDENACAO:
CARGA HORARIA: 45 h | CREDITOS: 2.0.0 PRE-REQUISITO: Sem pré-requisito

EMENTA:

Estudo da Critica Literaria Feminista abordando as relacBes entre a Literatura & as apressfes econdmicas,
politicas, socials e psicoldgicas da mulher, Estudo de autores mundiais, brasileiros, portugueses e piauienses
que s3o considerados feministas ou abordam temas de género. Reflexfies sobre a pratica pedagdgica no
ensino fTundamental e médio,

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GILRQY, P. “It ain't where you're from, it's where you're at”. The dialects of Diaspora Identification In Small
Acts. New York: Serpents tail, 1953,

HALL, . and DU GAY, P. Questions of cultural identity. London: Sage Publications, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

HALL, S, HELD, D. and McGREW, T. Modernity and its future. London and New York: Polity Press, 18991.

RAICHMAN, J. The Identity in Question. New York and London, 1995.

SCOTT, J. Multiculturalism and the Politics of Identity. In John Rajchman The Identity in Question. New York
and London, 1985,
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AREA: EXTENSAO

6.4 Atividades Curriculares de Extensdo

DISCIPLINA: Atividades Curriculares de Extensdo | CODIGO:
Créditos: Carga Pré-requisito(s):
Horaria:
0003 45 — r
[
Ip

EMENTA: Preconceito, racismo, etnacentrismo, relactes sociais e pessozis nos diferentes espacos de ensino.
Origem histdrica e social do preconceito racial/étnico brasileiro. Legislacdo brasileira sobre Educaco para as
RelacBes Etnico-Raciais. Praticas educativas envelvendo a Educagdo para as Relag8es Etnico-Raciais.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

PEGORARQ, Qlinto. Etica através dos maiores mestres da histdria. Petrépolis: Vozes, 2006.

PLETSCH, Marcia Denise. RelagBes étnico-raciais e educacgdo: contextos, préticas & pesquisas. Rio de Janeiro:
Editora May, 2013.

ROCHA, Rosa Margarida de Carvalho. Educagdo das relagbes étnico-raciais; pensando referénclas para a
organizacdo da pratica pedagdgica. Belo Horizonte: Editora Mazza, 2011,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CAMCLINMI, Nestor Garcia. Culturas Hlbridas, Edusp: 530 Paule, 2003.
GIROUX, Henri A, Teoria critica e resist®ncia em educagdo. Petrdpolis; Vozes, 1286,
HERMAMNN, Madja. Pluralidade e ética em educagdo. Rio de Janeiro; DP&A, 2001,

MELUCCI, Alberto. A invencdo do presente: maovimentos sociais nas sociedades complexas. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 2001,

RIOS, Terezinha Azeredo, Etica e Competéncia. 6.ed. 530 Paulo: Cortez, 1997.

DISCIPLINA: Atividades Curriculares de Extensio i CODIGO:
Créditos: Carga Pré-reguisito(s):
Horéria:

0.0.0.3 45
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EMENTA: Advento do campeo da CTE (Cigncia, Tecnologia e Educagio). Conceituacdo e definicdo a respeito
do que € técnica e tecnologia. Ciéncia, tecnologia e inovagdo. Polltica cientifica e tecnolégica. Valores e &tica
na prética cientifica. Ciéncia, Tecnologia e Formagdo de Professores. Controvérsias cientificas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALVES, Rubem, Filosofia da ciéncia: introducino ao [ogo & suas regras. S3o0 Paulo: Edicdes Loyola, 2000,

ANGOTTI, José AP.; AUTH, Milton A. Ciéncia e tecnologia: implicagbes sociais e o papel da educacdo. Ciéncia
e Fducacio, v.7, n.1, p.15-27, 2001.

BAZZO, W. A. Ciéncia, tecnologia e sociedade: o contexto da educacdo tecnologica. Floriandpolis: Ed. Da
UFSC, 1598.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOURDIEU, Pierre. Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo cientifico, S8o Paule: Ed,
Unesp, 2004,

CUPANI, Alberto. Fllosofia da Tecnologia: um convite. Flariandpolis: Ed. UFSC, 2011,

DAGNINO, Renato. Neutralidade da ciéncia e determinismo tecnoldgico: um debate sobre a tecnociéncia.
Campinas: UNICAMP, 2008,

KUHN, Thomas S, A estrutura das revolugdes cientificas, S3o Paulo: Perspectiva, 2006.
LACEY, Hugh. Valores e atividade cientifica. Sao Paulo: Editora 34, 2008.

DISCIPLINA: Atividades Curriculares de Extensdo lli CcODIGO:
Créditos: Carga Pré-requisito(s):

Hordria:
0.0.0.3 45h

EMENTA: Meio Ambiente, Educacio Ambiental, Educacdo para o consumo e cidadania. Politicas de Educacio
Ambiental. Educagdo Ambiental e o Ensine de lingua portuguesa. Projetos de Educagdo Ambiental.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DIAS, Genebaldo Freire. Educagio ambiental: principios e praticas, S3o Paulo: Gaia, 2010.
GUIMARAES, Mauro. A dimenséo ambiental na educagdo. S3o Paulo: Papirus, 1995,

LOUREIRD, Carlos Frederico Bernardo. et ol.] Sociedade e meio ambiente: a educagdc ambiental em debate
3. ed. S3c Paulo: Cortez, 2002.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CAMARGO, Ana Luiza de Brasil. Desenvolvimento sustentavel: dimensfes e desafios. 2. ed. Campinas: Papirus
2005.

DIAS, Genebaldo Freire. Atividades interdisciplinares de educagdo ambiental. S3o Paulo: Gaia, 2006.
PENTEADO, Heloisa Dupas. Meio ambiente e formac8o de professores. 530 Paule: Cortez, 2003,

PHILIPPI JUNIOR, Arlinde; PELICIONI, Maria Cecilia Focesi. Educacdo ambiental e sustentabilidade. S3o0 Paulo
Manole, 2004,

REIGOTA, Marcos O que é educag8o ambiental? Sdo Paulo: Brasiliense, 2002,

DISCIPLINA: Atividades Curriculares de Extenséo IV cODIGO:
Créditos: Carga Pré-requisito(s):

Horaria:
0.0.03 45h

EMENTA: Cidadania e Civismo, Vida Familiar & Social, Educacdo para o Transito. Educacdo em Direitos
Humanaos, Direitos da Crianca e do Adolescente. Processo de Envelhecimento. Respeito e valorizacio do

|doso,

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Estatuto da crianca e do adolescente. Brasilia: Senado Federal, Coordenacgdo de EdigBes Técnicas,
2017.

BRASIL. Ministério da Saude. Estatuto do Idoso. 3. ed., 2. reimpr. Brasilia: Ministério da Saude, 2013.

MONTEIRO, Solange Aparecida de Souza (org.). A educacdo em suas dimensbes padagogica, politica, social e
cultural 4. Ponta Grossa, PR: Atena, 2020,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BALL, Stephen lohn. Cidadania global, consumo e politica educacional. /n: SILVA, Luiz Heron da (org.). A
escola cidadd no contexto da globalizagdo. 5. ed. Petropolis: Vozes, 2001, p, 121-137.

BOMNET!, Lindomar Wessler; BLEY, Regina Bergamaschi; SILVEIRA, André Bakker da; SCHIO, Murillo Amboni
{org.). Educagdo em direitos humanos: historia, epistemologia e praticas pedagogicas. Ponta Grossa: Editora
da UEPG, 2019.
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CARVALHQO, Lucas Pelegrini Nogueira de; NOVAES, Areta Dames Cachapuz; GRAMANI-SAY, Karina; ORLANDI,
Fabiana de Souza; CASEMIRD, Francine Golghetto; SANTOS-ORLANDI, Ariene Angelini dos (org.). Temas sobre
envelhecimento — atividades cognitivas para idosos. Sao Carlos: RiMa, 2020,

GOBBI, Marcia Aparecida; ANJOS, Cleriston Izidro dos; SEIXAS, Eunice Castro; TOMAS, Catarina (org). O
direito das criancas & cldade: perspectivas desde o Brasil e Portugal. Sdo Paulo: FEUSP, 2022,

VIEIRA, Ana Luisa; PINI, Francisca; ABREL, Janaina (org.). Salvar o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).
1. ed. 580 Paulo: Instituto Paulo Freire, 2015.

DISCIPLINA; Atividades Curriculares de Extensdo V CODIGO:
Créditos: Carga Pré-requisito(s):

Hordria:
0.0.0.3 45h

EMENTA: Multiculturalismo. Diversidade Cultural. Educagéo para a valorizagdo do multiculturalismo nas
matrizes histdricas e culturais brasileiras.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

LOEWE, Daniel, Multiculturalismo e direitos culturais. Tradugdo: Paulo Cesar Nodari e Elsa Monica Bonito
Basso. Caxias do Sul, RS: EDUCS, 2011,

MORAES, Elisngela Lambstein Franco de, Diversidade Cultural: 18 anos da Lei 10.639. Sao Carlos: Pedro &
lo3o Editores, 2021.

MOREIRA, Antonio Flavia; CANDAU, Vera Maria {org.). Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas
pedagogicas. 2. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
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CAPRINI, Aldieris Braz Amorim; BECALLI, Fernanda Zanetti (org.). Educagdo para as relagbes étnico-raciais:
experiéncias e reflexdes. Vitdria, ES: Edifes, 2018.

COSTA, Rodriana Dias Coelho; SANTQS, Edinei Carvalho dos; SILVA, Kleber Aparecido da (org.) Educacio
intercultural, letramentos de resisténcia e formagdo docente. Campinas, SP: Abralin, 2021.

GUILHERME, Willian Douglas (org.). A educagdo como didlogo intercultural e sua relagdo com as polfticas
publicas 5. Ponta Grossa, PR: Atena, 2020.

SILVA, G. F. da. Multiculturalismo e educagdo intercultural: vertentes historicas e repercussoes atuais na
educacdo. /n: FLEURI, Reinaldo Matias (org.). Educagdo intercultural: mediacBes necessarias. Rio de laneiro:
DP&A, 2003,

TRINDADE, Azoilda L. da; SANTOS, Rafael. Multiculturalismo: mil e uma faces da escola. 3. ed. Rio de Janeiro:
CP&A, 2003.

DISCIPLINA: Atividades Curriculares de Extensdo VI CODIGO:
Créditos: Carga Pré-requisita(s):

Horaria:
0.0.0.4 60h

EMENTA: Sexualidade — aspectos historicos, sociais, culturais, politicos e discursivos. Sexo biolagico, papéis
sexuais, identidade de género, orientagdo sexual. Relagfes de género. Diversidade sexual no cotidiano
escolar. Recursos didatico-metodolcgicos para o trabalho de Educagdo Sexual na Educagdo Bésica. Interfaces
entre género, orientagdo sexual e igualdade étnica-racial.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FURLANI, Jimena. Educag@o Sexual na sala de aula: RelagBes de género, orientacdo sexual e igualdade étnico-
racial numa proposta de respeito as diferencas. Belo Horizonte:

Auténtica, 2011.

LIONCQ, Tatiana; DINIZ, Débora (org.). Homofobia e educagéo: um desafio ao siléncio. Brasilia: Letras Livres/
Editora UnB, 2009.

LOURO, Guacira Lopes; NECKEL, Jane Felipe; GOELLMER, Silvana Vilodre. (org.). Corpo, género e sexualidade:
um debate contemporaneo na educaggo. Petrépaelis: Vozes, 2003,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
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BRASIL. Ministerio da Saude. Brasil sem homofobia: programa de combate 4 violéncia e a discriminacio
contra GLTB e promocEo da cidadania homaossexual Brasilia: Ministério da Saude, 2004.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad/MEC). G&nero e Diversidade
Sexual na Escola: reconhecer diferencas e superar preconceitos. Brasilia: MEC/SECAD; 2007,

BRASIL. Secretariz de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: pluralidade cultural e
orientacdo sexusl, Brasllia; MEC/SEF, v. 10, 1997,

LOURQ, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pos-estruturalista. Petropolis:
Vozes, 1997,

LOURD, Guacira Lopes. O Corpo Educado: Pedagogias da Sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2000,

DISCIPLINA: Atividades Curriculares de Extenso Vi CODIGO:
Créditos: Carga Pré-requisito(s):

Horaria:
0.0.0.4 &0h

EMENTA: Sadde no contexto social, economice e ambiental, Responsabilidades do Poder Pablica. Direitos e
alternativas para os cuidados com a saude individual e coletiva. Hébitos necessarios para manter a salde e o
bem-estar. Educacdo Alimentar e Nutricional, Pritica auténoma e voluntdria de hébitos alimentares
saudaveis, Direito Humano 3 Alimentacio Adegquada. Politica Nacional de Seguranga Alimentar e Nutricional
(PNSAN). Problematicas brasileiras referentes & ma nutrigdo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome. Marco de Referéncia de Educacdo
Alimentar e Nutricional para as Politicas Publicas. Brasilia, DF: MDS; Secretaria Nacional de Seguranca
Alimentar e Nutricional, 2012.

LANCHA Ir, Antonio Herbert; LONGO, Sueli. Nutrigdo: do exercicio fisico so esporte, L.ed. S50 Paulo — 5P,
Manale, 2019,

VASCONCELLOS, Marcelo Barros. Atividade Fisica, Nutricdo e Sadde: Politicas Pablicas de Prevencio e
Controle de Obesidade em Adolescente, 1.ed. S30 Paulo, SP: Paco Editarial, 2017.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

)

BRASIL., Ministéric da Salde. Secretaria de Atencdo a Salde. Departamento de Atengdo Basica. Politica
Nacional de Alimentagdo e Nutricdo. Brasiliz: Ministério da Saude, 2012,
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BRASIL. Ministério do Dessnvolvimento Social e Combate & Fome. Caderno Teorico, Educacdo Alimentar e
Nutricional: o direito humano a alimentacio adequada e o fortalecimento de vincules familiares nos servigos
socioassistenciais. Brasilia - DF; MDS,; 2014,

JEUKENDRUP, Asker; GLEESON, Michael, Nutricdo no esporte: Diretrizes nutricionais e bioguimica e fisiologia
do exercicio, 3.ed. Sdo Paulo —SP, Manole, 2021,

McARDLE, William D; KATCH, Frank |; KATCH, Victor L. Fisiologia do Exercicio: Nutrigo, Energia e
Desempenho Humano, 8.ed. Rio de Janeiro — RJ, Guanabara Koogan, 2016.

MELLO, Ana Paula de Queiroz; DAMASCENO, Nagila Raquel Teixeira. Educacio alimentar e nutricional como
estratégia para a prevencdo da obesidade e seus agravos: praticas pedagdgicas aplicadas 4 escola. 1.ed. S30
Paulo—5P: Faculdade de Sadide Publica da USF, 2022.

7 CORPO DOCENTE

7.1 Nucleo Docente Estruturante — NDE

O Nucleo Decente Estruturante - NDE do Curso de Licenciatura em Letras — LL e LLP da UFPI possui as
seguintes atribuictes:
I Contribuir para a consolidacdo do perfil profissional do egresso do curso, em observincia ao que
preconizam o PPC e Diretrizes Curriculares Nacionais da area:

Il Zelar pela integracdo curricular interdisciplinar entre diferentes atividades de ensino constantes
no curriculo;

Il Zelar de forma permanente pelo desenvolvimento de atividades inerentes ao curso, guanto 20s
aspectos de sua organizagdo didatico-pedagdgico atuacdo do corpo docente e infraestrutura
adeguada, de forma & auxiliar a Coordenagdo de curso nos procedimentos relativos ac bom
andamento dessas atividades,

IV. Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e extensdo, oriundas de
necessidades de graduacdo, de exigéncias do mercado de trabalho e afinadas com as politica
relativa & area de conhecimenteo do curso;

V.  Auxlliar a coordenagdo na busce de estratégias de cumprimento das atividades pertinentes ao
estagio curricular e trabalho de conclus3o de curso:

VI. Colaborar para a difusdo, entre o alunado, da cultura avaliativa desenvolvida ne ambito do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (SINAES), incluindo a avaliacBo interna
(participagdo no processo anual realizado pela Comissio Propria de Avaliacdo) e externa (Exame
Nacional de Desempenho dos estudantes e processos avaliativos In loco por camissties do MEC),

Os professares s2o escolhidos por votacdo na assembleia departamental do curso e devem ter como

pré-requisitos: ter axperiéncia de magistério minima de dois anos; pelo menos 60% dos membros devem

@
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possuir titulacdo académica obtida em programas de pds-graduacso stricto sensu; todos os docentes

deverdo possuir regime de trabalho parcial ou integral, sendo, pelo menos, 20% em regime Integral.

7.2 Atuacao e Regime de Trabalho do Coordenador do Curso

A Coordenacdo do Curso de Licenciatura em Letras deve ser eleita através de processo democratica
com a participacdo de alunos, professores e técnico-administrativas, conforme regulamentacio interna da
instituigdo. Estruturada a partir de um novo formato de geréncia universitdria, a Coordenagdo esta vinculada
diretarmente ao Centro de Ciéncias Humanas e Letras da UFPI, de modo gue estdo sob sua responsabilidade
todas a5 aches administrativas previstas para as coorcenacdes e os departamentos.

0 Coordenador de Letras-Portugués & responsavel por toda a geréncia no &mbito da Coordenag3o.
Ou seja, as suas acOes compreendem os docentes, os discentes, a organizagac politica e a esfera 1
administrativa. O coordenador deve acompanhar e avaliar atividades para gue ndo seja prejudicado c/'
perfeito processo de execucdo do curso. ﬁ

Dentre as suas atribuices, destacam-se:

|. Rotinas mensais: solicitacdo de material de expediente a Secretaria do CCHL, homologagio dEI'
frequéncia dos técnicos lotados na Coordenacdo, supervisao de estagio ndo obrigatdric e
participacdo das reunides do Conselho Departamental co CCHL.

Il. Rotinas semestrais: solicitagdo da oferte de turmas, supervisdo da matricula institucional,
coordenagao da matricula curricular, validagao de atividades complementares, transferéncia
facultativa, supervisdo de estagio obrigatdrio, homologagdo de férias de técnicos e professores
iotados na Coardenacdo, participacio da solenidade de colac3o de grau e promacdo de reunido
pedagdgica de planejamento.

Ill. Rotinas anuais; solicitagdo da eleicdo de representantes da Coordenacdo no Colegiado do
Curso, eleicdo do Ndcleo Docente Estruturante - NDE, selecdo de estudantes para o Programa
lovens Talentos, cadastramento dos estudantes ingressantes e concludentes no ENADE.

A responsabilidade pelas disciplinas de cada modulo do curso fica a carge dos docentes, gue devem

planeja-las, articulad-las e executa-las da melhor forma possivel, com vista a garantir ao aluno a qualidade do

ensino no nivel superior.
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O Curso de Letras-Portugués da UFP| conta com 16 (dezesseis) professores efetivos, listados a seguir:

DOCENTES DA CLV CPF TITULAGAO HCOA;ETA I:"EEDEIEH.‘IIE
TRABALHO
Carlos André Pinheiro 924 383.503-34 Doutor 40h DE
Carolina de Aquino Gomes 004.075.283-65 Daoutor 40h DE
Catarina de Sena 5. Mendes da Costa 047.343 43348 Dautor 40h DE
Francisco Alves Filho 245.769.803-00 Doutor 40h DE
Hermito Leite de Carvalho Filho 757.517.983-68 Mestre 40h DE
Iveuta de Abreu Lopes Prado 097.385,093-00 Doutor 40h DE
Jasmine Soares Ribeiro Malta 470.613.323-87 Mestre 40h Tl
Jodo Benvindo de Moura 395.061.503-20 Doutor 40h DE
Marcela Alessandro Limeira dos Anjos 641.402.023-00 Doutor A0h DE
Maria Angélica Freire de Carvalho 021.608.027-05 Doutor 40h DE
Maria Auxiliadora Ferreira Lima 074.512.373-20 Doutor A40h DE
Maria Elvira Brito Campos 463.793.045-68 Doutor 40h DE
Maria Goreth de Sousa Vardo 349.754.113-34 Doutor 40h DE
Naziozénio Antonio Lacerda 131.659.173-53 Doutor 40h DE
Raimunda Maria dos 5antos 694.850.113-34 Mestre 40h DE
Samantha de Moura Maranhdo 506.137.665-04 Doutor 40h DE

8 INFRAESTRUTURA FISICA E INSTALACAOES ACADEMICAS
8.1 Local de Funcionamento, Infraestrutura e Laboratdrios

DADOS DESCRIGAO

Local de Funcionamento

Batalha — Unidade Fscolar Canselheiro Saraiva: Av.

Presidente Getulio Vargas, N 646, Centro.

Castelo do Piaui — Unidade Escolar Profa. Csmarina Vieira
de 5ouza Moreira: Rua Benjamin Constant, N2 242, Bairro

Centro.

Miguel Alves — Unidade Escolar Dirceu Mendes Arcoverde:
Av, Desembargador Simplicio Mendes, 5/N, Bairro COEHB.
Pedro |l — Escola Municipal Monsenhor Lotario Weber: Rua

Raimunda Orsano, S/N, Bairro Vila Kolping.
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= (1 salz para a coordenacdo local

Infraestrutura Fisica nos municipios * (D1 saladeaula para o curse de Letras-Portugués
s (01 biblioteca publica

= Biblioteca Central

= Biblioteca setorial do CCHL

Infraestrutura Fisica em Teresina * Laboratério de linguas— CCHL
®  Auditdrio Moé Mendes — CCHL

=  Secretaria do Parfor

8.2 Comité de Etica em Pesquisa

O Comité de Etica em Pesguisa é um 6rgéo consultivo e educativo e tem como objetivo preservar a
integridade fisica, moral e social dos perticipantes da pesquisa, garantindo assim o relacionamento de
integridade mutuo entre participantes e pesquisadores. =

Dessa forma, o Comité de Etica em Pesguisa & essencial para a2 realizacSo de pesquisas no curso de /
lLetras-Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, dando o apoic necessdrio para gque os }‘
pesquisadores possam realizar seus trabalhos com obediéncia a legislacdo pertinente. |[

Na falta de normativo especifico para a grande drea de Linguistica, Letras e Artes, o curso de
Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, abrangendo as areas de
Literatura, Linguistica e Linguistice Aplicada, pauta-se na Resolugéo CNS n2 510, de 07 de abril de 2016, que
dispde sobre as normas aplicdveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Socigis, cujos procedimentos
metodologicos envolvam a utilizacZo de dados diretamente obtidos com os participantes ou de informagdes
Identificdveis ou gue possam acarretar riscos maiores co que os existentes na vida cotidiana.

4 citada resolucdo considera que “as Ciéncias Humanas e Sociais tém especificidades nas suas
concepgbes e praticas de pesguisa, na medida em gue nelas prevalece uma acepcdo pluralista de ciéncia da
qual decorre a adogdo de multiplas perspectivas tedrica-metodoldgicas [...]Y (BRASIL, 2016, p. 44). As
praticas de pesguisa em Ciéncias Humanas e Sociais lidam com atribuigfes de significado, praticas e
representacdes, mas sem intervencdo direta no corpo humano.

Em seu Art, 39, 3 Resolugda CN5 n® 510, ce 07 de abril de 2016, estabelece que o0s principios éticos
das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais sio:

I. Reconhecimento da liberdade e autonomia de todos os envolvidos no processo de pesquisa,

inclusive da liberdade cientifica e académica;

[l Defesa dos direitos humanos e recusa do arbitrio e do autoritarismo nas relaches que envalvem

05 processos de pesquisa;
lIl. Respeito aos valores culturais, sociais, morais e religiosos, bem como aos habitos e costumes, dos

participantes das pesguisas;



Projete Pedagdgico de Curso - PPC
LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGLIESA

IV. Empenho na ampliagdo e consolidagdo da democracia por meio da socializagdo da producdo de
conhecimento resultante da pesquisa, inclusive em formato acessivel ac grupo ou populagdo que
foi pesquisada;

V. Recusa de todas as formas de preconceito, incentivando o respeito a diversidade, 3 participacio
de individuos e grupos vulneraveis e discriminados e s diferengas dos processos de pesquisa;

VI. Garantia de assentimento ou consentimento dos participantes das pesquisas, esclarecidos sobre
seu sentido e implicages;

VIl Garantia da confidencialidade das informages, da privacidade dos participantes e da protegao de
sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz;

Will. Garantia da ndo utilizagdo, por parte do pesquisador, das informac@es obtidas em pesquisa em
prejuizo dos seus participantes;

IX. Compromisso de todos os envolvidos na pesquisa de ndo criar, manter ou ampliar as situacdes de
risco ou vulnerabilidade para individuos e coletividades, nem acentuar o estigma, o precanceito
ou a discriminacdo; e

X. Compromisso de propiciar assisténcia a eventuais danos materiais e imateriais, decorrentes da
participagdo na pesguisa, conforme o caso sempre e enguanto necessario.

Para Moraes (1895), citado por Celani (2005, p. 107), "os procedimentos ndo eticos podem ser
reduzidos a duas categorias: ma conduta e fraude”. Na vis3o de Moraes (1895), a ma conduta se caracteriza
por ndo arquivar os dados, ndo aceitar avaliactes, encomendar dados estatisticos, explorar subalternos,
publicar precocemente (para correr na frente), fazer mau uso de verbas, tratar mal a amostra, provocar
medo, fazer retaliagdo politica, indicar coautoria inapropriada, preocupar-se mais com & guantidade do gque
com a gualidade (2 sindrome publishorperish), mentir, degradar & natureza, roubar documentos, avalizar
erros, procurar a fama, exercer lideranga inadequada, formar “panelas”, abusar do poder, induzir jovens ao
erro (por mau exemplo ou por descaso), fazer troca de convites e de favores, republicar os mesmos dadoes
maqulados, dar cartas de recomendacdo inveridicas, ignorar interesses conflitantes com as agéncias de
fomenta, ser cleptomaniaco.

Ainds de acordo com Moraes (1955), a fraude pode ser entendida como agbes de plagiar, falsificar
dados & inventar resultados.

Com base no Paragrafo Unico, do Art. 12, da Resolugia CNS n? 510, de 07 de abril de 2016, n3o
serdo registrados nem avaliados pelo sistema CEP/CONEP:;

I. Pesquisa de opinido publica com participantes néo identificados,

Il. Pesgquisa que utilize informagdes de acesso publico, nos termos da Lei ng 12527, de 18 de

novembro de 2011;
Ill. Pesquisa que utilize informacdes de dominio publico;

IV. Pesquisa censitaria;
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V. Pesguisa com bancos de dados, cujas informagtes s3o agregadas, sem possibilidade de 18
identificaciio individual; e
Wl Pesquisa realizada exclusivamente com textos cientificos para revisdo da literatura cientifica;
VIl Pesquisa que objetiva o aprofundamento tedrico de situagdes que emergem espontinea e
contingencialmente na pratica profissional, desde que ndo revelem dados que possam identificar
0 sujeita; e
VIIl. Atividade realizada com o intuito exclusivamente de educacdo, ensino ou treinamento sem
finalidade de pesguisa cientifica, de alunos de graduagdo, de curso técnico, ou de profissionais
em especializacio.
512 Ndo se enquadram no inciso antecedente os Trabalhos de Conclusdo de Curso,
monografias e similares, devendo-se, nestes casos, apresentar ¢ protocolo de
pesquisa ao sisterna CEP/CONEP;

§22 Caso, durante o planejamento ou a execugdo da atividade de educagdo, ensino !

ou treinamento surja a intengao de incorporagdo dos resultados dessas atividades
em um projeto de pesguisa, dever-se-i, de forma obrigatdria, apresentar o
protocolo da pesquisa ao sistema CEP/CONEP.

Em caso de necessidade, as demandas relativas a ética em pesquisa no curso de Licenciatura em
Letras-Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa serfo registradas no sitio da CONEP (Comissdo
Nacional de £tica em Pesquisa) e avaliadas, mediante solicitagdo do interessado em formulario apropriado,
pelo CEP-UFP| (Comité de Etica em Pesquisa da UFPI), criade em 01/10/1997, tendo por objetivo pronunciar-
se, no aspecto ético, sobre todos os trabalhos de pesguisa envolvendo seres humanos na UFPI, visando criar
uma politica concreta sobre as investigacBes propostas nas diversas &reas do conhecimento (UFPI, 2013).

De um modo geral, os projetos de pesquisa nas 4reas de Literatura, Linguistica e Linguistica Aplicada
que envolvam participantes devem ter a preccupagao de elaborar o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), seguindo as orientacBes e os principios éticos norteadores.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Conselho Nacional de Salde, Resolucdo n2 510, de 07 de abril de 2016. Publicada no DOU n2 98, de
24 de maio de 2016, segdo 1, paginas 44, 45 e 46. Brasilia, 2016.

CELANI, Maria Antonieta. Questdes de ética em linguistica aplicada. Linguagem & Sociedade, Pelotas, v. 8,
n.1, p. 101-122, jan./jun.2005.

IBGE, Diretoria de Pesguisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua 2016-2017,
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MORAES, F. FAVA de, Etica na pesquisa, Palestra proferida em semindrio do Programa de Pés-Graduacio em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem. PUC-SP, 1995.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA DE LINGUA
PORTUGUESA. Centro de Ciéncias Humanas e Letras. Coordenagdo do Cursa de letras vernaculas: UFPI,
2010.

REGO, Maria do P. Socorre Neiva Nunes do &MAGALHAES, Maria do Socorro Rios. O Curso de Letras da UFPI:
Um fio da FAFI. Teresina: EDUFPI,1991.

UFPI. Universidade Federal do Piaui. Resolugdo n? 231/13. Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo - CEPEX,
Aprava o Novo Regimento do Comité de Etica em Pesquisa da UFPI, Teresina,2013.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUL, Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2020/2024. Teresina:
EDUFPI, 2020.

LEIS FEDERAIS
Lei n® 5,528, de 12 de novembro de 1968. Autoriza o Poder Executivo a instituir 2 Universidade
Federal do Piaui e da outras providéncias.

Lel n? 9384, de 20 de dezembro de 1996 e suas alteracdes. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Macional.

Lei n® 9.785, de 27 de abril de 1999. Dispbe sobre a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental e da outras providéncias,

Lei n2 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e d4 outras
providéncias.

Lei n® 10.639, de 09 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curricule oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da temética "Histdria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.

Lei federal n? 10.741, de 01 de outubro de 2003. Brasilia, DF: Secretaria Especial dos Direitos
Humanas, 2004,

Lei n? 10.861, de 14 de abril de 2004. Institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior
(SINAES) e da outras providéncias.

Lei n® 11.645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da

(e



Projete Pnda%ﬁglcu da Curso - PPG
LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008. Dispde sobre o estagio de estudantes; altera a redacao
do art, 428 da Consolidagdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lej n2 5.452, de 12
de maio de 1943, e a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1896; revoga as Leis n® 6.494, de 7 de
dezembro de 1977, e 8.859, de 23 de marco de 1994, o parégrafo Unico do art. 82 da Lei n2 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, e o art. 6n? da Medida Provisoria n? 2,164-41, de 24 de agosto de
2001; e d4 outras providéncias.

Lei n® 12.288, de 20 de julho de 2010. Institui o Estatuto da |gualdade Racial; altera as Leis nos
7.716, de 5 de janeiro de 1989, 9.029, de 13 de abril de 1995, 7.347, de 24 de julho de 1985, e
10.778, de 24 de novembro de 2003.

Lei n2 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educag3o (PNE) e d4 outrag |

providéncias.

Lei n€ 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiénci
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

DECRETOS
Decreto n2 3276, de 06 de dezembro de 1999. DispBe sobre a formacdo em nivel superior de
professares para atuar na educac3o basica e da outras providéncias.

Decrete n? 17.551, de 9 de janeiro de 1945.Concede recanhecimento a faculdade de direito do
Piaul. Diario Oficial da Unido - Secdo 1 - 13/1/1645, p. 34, v. 2.

Decreto n? 4.281, de 25 de junho de 2002. Regulamenta a Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999, que
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, e da outras providéncias.

Decreto n? 5.296, de 02 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis nos 10.048, de 8 de novembro
de 2000, gue da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios bdsicos para a promocdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e dd outras

providéncias.

Decreto n? 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de
dezembro de 2000.
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Decreto n? 5773, de 9 de maio de 2006. DispBe sobre o exercicio das fungbes de regulacao,
supervisdo e avaliacdo de instituicdes de educagio superior e cursos superiores de graduacdo e
sequenciais no sistema federal de ensino.

Decreto n? 5773, de 9 de maio de 2006. Dispde sobre o exercicio das funges de regulagio,
supervisdao e avaliagao de instituictes de educacdo superiar e cursos superiores de graduacido e
seguenciais no sistema federal de ensino.

Decreto n? 6.872, de 04 de junho de 2009. Aprova o Plano Nacional de Promogdo da Igualdade
Racial (PLANAPIR), e institui o seu Comité de Articulacdo e Monitoramento.

Decreto n? 6.949, de 25 de agoste de 2009. Promulga a Convengao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocole Facultativo, assinados em Nova York, em 30

de margo de 2007,

Decreto n® 7.037, de 21 de dezembro de 2009. Institui o Programa Nacional de Direitos Humanes, ~
f
|

PORTARIAS E RESOLUCOES DO MINISTERIO DA EDUCACAO '{‘

Portaria Normativa MEC n2? 4.059, de 10 de dezembro de 2004. Regulamenta a introdugdo, na

organizagdo pedagogica e curricular de seus curses superiores reconhecidos, a oferta de disciplinas

integrantes do curriculo que utilizem modalidade semipresencial.

Partaria Normativa MEC n2 40, de 12 de dezembro de 2007. Institui o e-MEC, sistema eletrdnico de
fluxo de trabalho e gerenciamento de informacGes relativas aocs processos de regulagdec da
educagdo superior no sistema federal de educacio.

Portaria Normativa MEC n® 23, de 01 de dezembro de 2010. Altera dispositivos da Portaria
Normativa n? 40, de 12 de dezembro de 2007, que Institui o e-MEC, sistema eletrénico de fluxo de
trabalho e gerenciamento de informacdes relativas aos processos de regulagdo, avaliacdo e
superviséo da educacac superior no sistema federal de educacdo, e o Cadastro e-MEC de
Instituigées e Cursos Superiores e consolida disposicfes sobre indicadores de gualidade, Banco de
Avaliadores (BASIS) e o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) e outras
disposiches.

Portaria Normativa MEC n2 147, de 02 de fevereiro de 2007. Disp&e sobre a complementacao da
instrucdo dos pedidos de autorizacio de cursos de graduacio em direito e medicing, para os fins do
disposto no art. 31, § 19, do Decreta n2 5.773, de 9 de maic de 2006.

Portaria Normativa MEC n2 1.383, de 31 de outubro de 2017. Aprova, em extrato, os indicadores do
Instrumente de Avaliagdo de Cursos de Graduaggo para os atos de autorizagdo, reconhecimento e
renovacao de reconhecimento nas modalidades presencial e a distdncia do Sistema Nacional de
Avaliacio da Educacgio Superior - Sinaes.
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Resolugao CONAES n® 01, de 17 de junho de 2010. Normatiza o Nucleo Docente Estruturante e da
outras providéncias.

PARECERES E RESOLUCOES DO CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO
Parecer CNE/CP n2 03, de 10 de marco de 2004, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Resolucdo CNE/CP n2 1, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana,

Parecer CNE/CP n2 08, de 06 de margo de 2012. Institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos.

Resolucdo CNE/CP n? 01, de 30 de maio de 2012, Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacio
em Direitos Humanos.

Parecer CNE/CP n? 14, de 06 de junho de 2012. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Ambiental,

Resolucdo CNE/CP n? 02, de 15 de junho de 2012, Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental.

Parecer CNE/CP n2 22, de 07 de novembro de 2019. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo Inicial de Professores para a Educagfo Bdsica e Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formacao).

Resolugdo CNE/CP n® 02, de 20 de dezembro de 2019, Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial de Professcres para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formagao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao).

REGRAMENTO ESPECIFICO PARA A EDUCACAO A DISTANCIA
Decreto n? 5.622, de 19 de dezembro de 2005. Regulamenta o art. 80 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educag¢do nacional.

Decreto n? 6.203, de 12 de dezembro de 2007. Altera dispositivos dos Decretos nos 5,622, de 19 de
dezembro de 2005, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, e 5.773, de 9 de
maio de 2006, que dispde sobre o exercicio das fungdes de regulacdo, supervisdo e avaliacdo de
instituicdes de educagdo superior e cursos superiores de graduagdo e sequenciais no sistema
federal de ensino.

©
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Parecer CNE/CES n2 197, de 13 de setembrc de 2007. Instrumentos de avaliagdo para
credenciamento de Instituicdes de Educag3c Superior para a oferta de cursos superiores na
modalidade & distdncia, nos termos do art. 60, inciso V, do Decreto no 5.773/2006.

Parecer CNE/CES n2 564, de 10 de dezembro de 2015. Diretrizes e Normas Nacionais para a oferta
de Programas e Cursos de Educacdo Superior na Medalidade a Distancia.

Resolucdo CNE/CES n? 1, de 11 de marco de 2016. Estabelece Diretrizes e Normas Macionais para a
Oferta de Programas e Cursos de Educagdo Superior na Modalidade a Distancia.

RESOLUCOES DA UFPI
ResolucBo CEPEX n2 177/12, de 5 de novembro de 2012 - NORMAS DE FUNCIONAMENTO DOS

CURSOS DE GRADUAGAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

Resolucdo CEPEX n? 054/17 - Dispde sobre o atendimento educacional a estudantes com

necessidades educacionals especiais na UFPI.

DOCUMENTOS DE REFERENCIA

Instrumentos de Avaliagdo e Reconhecimento de Cursos de Graduagdo e Bacharelado, utilizados
pelo Ministério da Educagdo — MEC / Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anfsio
Teixeira (INEP), no @mbito do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (SINAES).

Acesso no Portal MEC:
http://portal.mec.gov.br/observatorio-de-educacao/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-
82187207/12991-diretrizes-curriculares-cursos-de-graduacao
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ANEXO |

Regulamento do Trabalho de Conclusdo de Curso-TCC

(Portaria CAMEN/PREG n® 330/2017)

DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12, O Trabalho de Conclusao de Curso- TCC € uma produgdo académica individual e abrigatoria que deve
expressaras competéncias e habilidades desenvolvidas pelos alunos, assim como os conhecimentos por eles
adguiridos durante o curso de graduagéo em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa,

Art. 22, O TCC tem carga horédria de 120 h, que serd distribuida em 3(trés) pericdos letivos, assim
especificados:

a) TCC1(45 h) no 62 semestre do curso;
b) TCCII (60 h) no 7¢ semestre do curso;
c) TCC (15 h) no 82 semestre do curso.

Art. 32, O TCC podera ser realizado sob a forma de monografia, artigo cientifico, releto de experiéncia,
roteiro documental com audiovisual ou outras formas definidas e aprovadas pela Colegiade do Cursa.

DOS OBJETIVOS DO TCC

Art, 42, O TCC tem como objetivos;

. Articular os contetdos curriculares de curso para ampliagdo do campo de conhecimento;

Il. Promever o aprimoramento da capacidade investigativa, interpretativa e critica do estudante;

[Il. Ampliar 2 capacidade aguanto aos aspectos tedrico-metodologicos necessdrios para o seu
desenvolvimento pessoal e profissional;

IV, Caonsolidar a importdncia do uso de rigor metodoldgico e técnico-cientifico na organizagio,
sistematizagdo e aprofundamento do tema abordado, respeitando o nivel de graduagdo.

DAS ETAPAS DO TCC

Art. 58, As atividades relativas ao TCC serdo desenvolvidas da seguinte forma:

|, Elaboracio do projeto de TCC, na disciplina de TCC I;

(=
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I, Desenvolvimento do prejeto de TCC, culminando em uma das modalidades: monografia, artige
cientifico, relato de experiéncia, roteiro decumental com audiovisual ou outras modalidades
definidas e aprovadas pelo Celegiado do Curso, com apresentacio/defesa plblica perante uma
banca examinadora, na disciplina de TCC IJ;

IIl. Revisdo/correcdo, entrega da versdo final do TCC e adaptacio para publicacdo, juntamente com o
professor orientador, na disciplina de TCC I,

DA COORDENAGAO DE TCC

Art. 62, O Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa tera uma
coordenacdo propria para o TCC, com competéncias administrativas e pedagogicas referentes ao
desenvolvimente do trabalho.

Paragrafo Unico. A Coordenacdo de TCC serd exercida por um professor efetivo de Curso de Licenciatura em
Letras — Lingua Portuguesz e Literaturas de Llingua Portuguesa, eleito pela assembleia departamental e
nomeado pelo (a) diretor (a) do Centro de Ciéncias Humanas e Letras-CCHL para mandato de 2 {dois) anos,
sendo permitida a reconducio.

DA ORIENTACAO DO TCC

Art. 72. A orientagdo do TCC é de responsabilidade de um professor formador, gue atuara na fungao de ]

orientador, vinculade ao curse de Letras-Partugués.

§ 12 Em casos excepcionais justificados e dependendo da especificidade da temética, mediante aprovagao
prévia do Colegiado do Curso, o aluno podera ser orientado por um docente de outro curse da UFP| de drea
afim.

Art. B2, Se houver necessidade, o TCC podera ser desenvolvido com a participacdo de um coorientador
devidamente selecionado pelo Parfor/UFPI, justificada pela particularidade do tema, com aceite expresso do
orientador, do crientande e do colaborador, gue auxiliard na orientacic, mediante aprovacio da
Coordenagio de TCC e do Colegiado do Curse,

Art. 92, O professor formadaor, selecionado especialmente para a orientacdo de TCC do curso de Letras-
Portugués do Parfor/UFP| podera orientar até 5 alunos rnas disciplinas de TCC |, TCC Il e TCC L.

Pardgrafo Unico. Esse quantitativo do limite de orientagdo de TCC por professor em tempo parcial de 20
{vinte) horas semanais diminul para 1 {um) trabalho quando o docente estiver orientando dissertacio de
mestrado e/ou tese de doutorado em programa de pos-graduacdo stricto sensu da UFPL,

Art. 10. As especificidades, as necessidades de flexibilizacdo de limites e os problemas relacionados a
distribuicdo e ao gquantitativo de trabalhos de conclusdo de curso por cada professor serdo solucionados pela
Coordenacdo de TCC de acorde com a demanda de cada periodo letivo,

Art. 12, Para formalizar 2 orientacio do TCC, orientador e orientando assinardo um Termo de Compromisso,
elaborado pela Coordenagao de TCC, constituindo-se em um instrumento bilateral, com responsabilidades
mutuas, podendo ser rompido por iniciativa de qualguer uma das partes, mediante justificativa apresentada
a Coordenacdo de TCC.

§ 12 O orientador reserva o direito de desistir da crientacdo do TCC, devendo apresentar a justificativa a
Coordenagdo de TCC,
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§ 22 O crientando reserva o direito de solicitar mudanca de orientador do TCC, desde que apresente @
justificativa 2 Coordenagdo de TCC.

§ 32 O orientando que desistir do TCC, seja na etapa da TCC |, TCC Il ou TCC lll, deverd comunicar ao
orientador e a Coordenacdo de TCC,

DAS COMPETENCIAS
Art. 13. Compete a0 Coordenador dos Trabalhos de Conclus3o de Cursa:
I. Tomar decisbes e medidas necessarias para o cumprimento das normas desta diretriz;

Il. Convocar, sempre gue houver demandas formalizadas, os professores orientadores e alunos
matriculados para discutir quest@es relativas & organizagdo, planejamento, desenvolvimento e
avaliacdo dos TCCs;

ll. Divulgar amplamente, junto aos alunos, a listagem de professores que orientarde o TCC,
indicando as respectivas linhas de pesquisas;

IV. Auxiliar os estudantes na escolha de professores orientadores, tendo em vista suas respectivas
areas de atuacdo;

V. Coordenar agendas de apresentagdo dos TCCs, providenciar local adequado, realizar a divulgagéo j
entre professoras e alunos bem como para a comunidade em geral;

VI. Disponibilizar para os alunos marnual atualizado de apoic 2 elaboragdo dos TCCs,

Paragrafo (nico. O Nicleo Docente Estruturante — NOE podera auxiliar a Coordenacdo de TCC na busca de
estratégias para cumprimento das atividades pertinentes acs trabalhos de conclusgo de curso.

Art. 14. Compete ao professor orientador:
|. Orientar o desenvolvimento co projeto de TCC em todas as suas etapas;
Il Sugerir nomes para as bancas examinadoras, em comum acordo com seus orientandos;
\Il. Participar, na condicdo de presidente, da Banca Examinadora/Avaliadora do TCC;

IV, Contatar com o Coordenador do TCC efou Coordenador do Curso para solucionar possiveis
dificuldades, objetivando o bom andamento do trabalho.

Art. 15. Compete ao orientando:
I. Escolher 2 linha de pesquisa, conforme disponibilidade do professor;
Il. Elaborar e desenvolver o projéto de TCC, sab a orientagdo de um professar,

I, Cumprir as normas e prazos;
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IV, Entregar 1 (copia) impressa efou digital para cada membro da banca examinadora/avaliadora, 135
com no maximo 15 dias de antecedéncia da apresentacdo de TCC,

V. Participar de reunides e outras atividades relativas ao TCC, para as quais for convocado,

VI. Cumprir o crenograma de trabalho de acordo com o plano aprovado pelo professor orientader;
VI, Submeter a versdo final do TCC para publicagdo com o orientador;

Vill. Entregar a versdo final do TCC via SIGAA, através da disciplina TCCI;

IX. Acatar outras orientagtes referentes an TCC.

DOS FORMATOS DO TRABALHO DE CONCLUSAQ DE CURSO

Art. 16. O formato do TCC varia de acordo com a modalidade escolhida em comum acordo ente orientador
e orientando, devendo obedecer as caracteristicas e funcionalidade de cada g&nero académico, conforme
especificadas:

I-Monografia: A versdo do TCC no formato de monografia a ser submetida a barnca examinadora devera
apresentar as caracteristicas e funcionalidade desse género académico e ter entre 30 (trinta) e 60 (sessenta)
paginas, sem confar os elementos pré-textuais e os anexos ou apéndices,

ll-Artigo cientifico: A versdo do TCC no formato artigo cientifico a ser submetida a banca examinadora devera
cantemplar as caracteristicas e funcionalidades desse génerc académico e ter entre 15 (quinze) e 30 (trinta)
paginas, com comprovacao de submisséo, juntamente com o orientador, para revista indexada e termo de
ciéncia da submiss3o assinado pelo orientador,

lll-Relato de experiéncia: A versdo do TCC no formato relato de experiéncia a ser submetida 3 banca
examinadora devera atender as caracteristicas desse género académico, ter entre 15 (guinze) e 30 (trinta)
paginas e ser relacionade, obrigatoriamente, as areas de Literatura, Linguistica ou Lingulstica Aplicada, a
partir de um projeto de intervencio como norteador da pesquisa-acdo.

IV- Roteiro documental com audiovisual: Roteiro escrito, de no minimo 20 (vinte) e no maximo 30 (trinta)
paginas {sem contar o storyboard), formatado para produgao de material zudiovisual, a ser realizado como
documentario autoral acerca de tema relevante para a Literatura, Lingufstica ou Linguistica Aplicada,
contendo ao final: pesquisa tematica, storvboard & arquive de video, Sdo obrigatdrios a apresentagso publica
dos materiais produzidos, 2 entrega do roteiro, o documentario em video.

DA AVALIAGAD

Art. 17. O Trabalho de Conclusio de Curso devera ser avaliado em 3 (trés) etapas, nos seguintes
componentes curriculares: Trabalho de Conclusdo de Curso | (elaboracdo do projeto de TCC), Trabalhe de
Conclusdo de Curso |l (apresentacio do TCC perante uma banca examinadora) e Trabalhe de Conclusédo do
Cursa Il (revisdo/corregdo, entrega da versido final e submissdo para publicagdo).

Art. 18. A avaliagdo do compaonente curricular Trabalho de Conclusge de Cursa | ocorrera ne antependltimo
sermestre do curso e sera realizada pelo orientador, tende como objeto o projeto de TCC, com base nos
seguintes elementos: delimitacfo do tema, formulagdo ou identificag8o do problema, hipotese (se houver),
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objetivos, fundamentagdo tedrica (guando houver), metodologia, cronograma de execugdo e referéncias (se
houver),

Paragrafo dnico: Se o projeto de TCC se enguadrar nas exigéncias da Resolugdo n? 510, de 07 de abril de
2016, do Conselho Nacional de Salide, deverd ser submetido ao Comité de Etica e Pesquisa da UFP| para fins
de analise e aprovacao,

Art. 19. Para avaliagéo do componente curricular Trabalho de Conclusdo de Curse I, o professor orientador
devera sugerir, em comum acordo com o aluno orientando, a banca examinadora da apresentagdo, que
devera ser composta pelo orientador, dois membros titulares e um suplente, para ser homologada pela
Coordenacdo do TCC,

§ 12 0 coorientador, caso exista, ndo podera ser indicado como componente da banca examinadora.

§ 22 Somente um dos componentes da banca examinadora podera ndo integrar o quadro de docentes
efetivos da UFPI,

Art. 20. O TCC devera ser enviado em arguivo digital, nos formatos Word e PDF aos membros da banca
examinadora pelo professor orientador, de acardo corm as orientaces vigentes, com no minimo 15 (quinze)
dias de antecedéncia da data prevista para a apresentagdo, conforme cronograma estabelecide pela
Coordenagéo de TCC e prazo constante no celendarfo universitario para o semestre,

Art. 21, A avaliacdo do companente curricular Trabalho de Conclusdo de Curso |l acontecerd no pentltimo
semestre do curso e consistird na apresentacio do TCC em sessdo plblica, previamente marcada, perante
uma banca examinadora, composta pelo orientador e dois membros convidados, com o cumprimento das
seguintes normas:

| — Até vinte minutes parea apresentagdo oral pelo orientando;

Il = Ate guinze minutos para cada membro da banca examinadora proceder a arguicdes e comentarios que
julgar pertinentes;

Il — Até guinze minutos para posteriores respostas do orientando.

§ 1° Em caso de impossibilidade da realizagdo de apresentagio presencial, a apresenta¢do do TCC podera
ocorrer virtualmente em platafarmas digitais.

§ 22 D publico presente em ambiente presencial ou virtual ndo podera se manifestar durante a apresentacio
do TCC pelo orientande.

Art. 22. Em caso de impedimento ou falta devidamente justificada do arientando na data e horario marcado
para apresentacdo do TCC, o presidente da banca examinadora informara o fato 4 Coardenacio da TCC, que
marcara nova data para a apresentacdo.

Art. 23. Em caso de ocorréncias excepcionais durante a apresentacio, o presidente da banca examinadara
informard os fatos @ Coordenagao do TCC, que providenciard a marcagao de nova data para apresentagao.

Art. 24. A avaliacdo do componente curricular Trabalho de Conclusdo de Curso |l € de responsabilidade dos
membros da banca examinadaora, que levardo em consideracdo a parte escrita do TCC e a apresentacao oral.

Art. 25, Na avaliagio da escrita do TCC, os membros da banca examinadora deverdo levar em contza os
seguintes aspectos!

136



Projato Pedagagico de Cursg - PPC
LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

| - Qualidade da apresentacdo grafica, redacdo e corregio;

Il - Resumo com as informagBes necessdrias e adequadas;

Il - Delimitacdo do tema, formulacdo do problema, hipatese ou suposicdo e objetivos claramente definidos;
IV - Fundamentacio tedrica adequada;

V - Citag@es diretas e indiretas arroladas com a devida autoria, no formato adeguado e corretamente
referenciado;

VI - Metodologia adeguada e coerente com os objetivos propostos;
VIl - Discussdo e anglise fundamentada na teoria de base e coerente com os objetives propostos;

VIl = Consideractes finais estabelecidas de forma clara e coerente com a proposicdo, os resultadas obtidos e
a discussao realizada;

IX - Bibliografia em formato adequado e coerente;

X - Capacidade de sintese;

X! - Apresentacio clara e consistente, com uso adequado do tempo disponivel;
Xl - Respostas adequadas as arguicdes da banca examinadora.

Art, 26, Na parte relativa a defesa/apresentacio oral do TCC, os seguintes critérios deverdo ser observados
pelos membros da banca examinadora;

| — Dominio da linguagem e contelido;

Il = Aspectos metodoldgicos;

Il = Qriginalidade e senso critico;

IV — Adequacgido dos objetives, resultados e conclusdo;
V — Adequacdo do material audiovisual;

VIl — Adequagao ao tempo de apresentagao.

Art. 27. Compete a banca examinadors, ao final da apresentaggo do TCC e apds reunido entre os
componentes, emitir parecer geral de aprovacdo ou reprovagdo do TCC

Art. 28. O orientador presidird a banca examinadora na sessdc de apresentacdo do TCC, apds a qual
consolidard as avaliacBes emitidas pelos membros, redigira a ata, providenciara a assinatura de todos 0s
componentes, fara a leitura da ata para dar conhecimento do resultado e entregara as vias do documento a
Coordenacdo de TCC,

Art. 29. A nota final da apresentacéo do TCC sera o resultado da média aritmética das notas dos membros da
banca examinadora, sendo aprovado o orientando que obtiver a média aritmética de, no minimo, sete
pontos inteiros.

©
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Art. 30. Sera reprovado no componente curricular Trabalho de Conclusdo de Curso Il, o arientando gue nao
apresentar o TCC, por motivo nio justificado, na prazo estabelecido, apresentar trabalho que a banca
examinadora julgue improprio para apresentagéo ou ndo cbtiver a nota minima de sete pontos inteiros.

Art. 31. A avaliagdo do componente curricular Trabalho de Concluso de Curso lll ocorrera no ultimo
semestre do curso e sera realizada pelo orientadar, levando-se em conta a revisdo/correcdo, submissdo para
publicacao e entrega da versao final do TCC & Coordenagdo de TCC.

Art. 32, Apds a revisdo/correcdo e submissdo de trabalho para publicagdo com o eorientador, o orientando
deverd entregar uma cépia da versdo final do TCC em arquivo eletrénico ao orientador, que cadastrara na
disciplina Trabalho de Conclusdo de Curso 1!l para fins de arguive em banco de dados.

Pardgrafo dnico. A revisio/correcio da versdo final do Trabalho de Conclusic de Curso e de
responsabilidade do orientando.

Art. 33. Em caso de plagio, devidamente comprovado, em gualquer etapa dos compenentes curriculares
Trabalho de Conclus3o de Curso |, Trabalho de Conclusdo de Curso |l ou Trabalho de Conclusdo de Curso (I,

o orientando serd reprovado.

Art, 34, A nota minima para aprovagdo nos componentes curriculares Trabalho de Conclus@o de Curso |,
Trabalho de Conclusdo de Curso |l e Trabalho de Concluséo de Curso Il é de 7 (sete) pontos inteiros.

Art. 35. Em se considerando a natureza do Trabalho de Conclusgo de Curso, o orientando gue for reprovado
em qualguer um dos componentes curriculares Trabalho de Conclusdo de Curso |, Trabalho de Conclusdo de
Curso |l ou Trabalho de Concluso de Curso lll, seia qual for o motivo da reprovacdo em prazo regular, néo
terd o direito de realizar exame final,

Art. 36. O aluno reprovado em qualquer urn dos componentes curriculares Trabalho de Conclus@o de Curso
|, Trabalho de ConclusZo de Curso || ou Trabalhe de Conclusdo de Curso ||| podera matricular-se novamente
no semestre subseguente no componente curricular em gue foi reprovado.

DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 37, Este regulamento se aplica aos alunos do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e
Literaturas de Lingua Portuguesa, ofertade pelo Parfor/UFPl nos municipios de Batalha, Castelo do Piaui,
Miguel Alves e Pedro Il

Art. 38. Os casos nao previstos neste Regulamento serdo analisados e resolvidos pela Coordenagdo de TCC,
juntamente com o Nicleo Docente Estruturante — NDE e o Colegiado do Curso, no gue couber 2 cada uma
das partes,
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ANEXO I

Regulamento Estagio Supervisionado Obrigatério

[com base nos critérios exigidos pelo Instrumento de Avaliagio de Cursos de Graduagdo aprovado em outubro de 2017)

DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatario dos Cursos de Licenciatura da UFPI, na modalidade
presencial 8 a distancia € regido em consonancie com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional/LDBEN n2 9394/1996, de 20/12/1996, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o5 cursos de
Licenciatura voltados a formagdo de professores da Educagdo Basica, Resolucdo CNE/CP n? 02 de 20 de
dezembra de 2019, Resolucdo CEPEX/UFPI n2 220 de 28 de setembro de 2016, na Resolugdo 177/12 CEPEX/
UFPl de 05/11/2012 e na Lei n2 11.788 de 25.09.2008.

PRINCIPIOS E DOS OBJETIVOS
Art. 22 O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio do curso de Licenciatura em Letras — Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua portuguesa da UFP| observara os seguintes principios:
I. Unidade entre teoria e pratica, tendo em vista 2 superacdo das dicotornias entre essas dimensdes;
Il. Parceria entre a universidade e as instituigBes co-formadoras, assim como entre os profissionals que
atuam nesses dois contextos, responsaveis pelo acompanhamento das atividades de estédgio;
IIl. Concretizagio de experiéncias de praticas pedagogicas que contemplem o planejamento, a
acio/reflexdo/agdo;
IV,  Articulagdo entre o curriculo do curso e aspectos praticos da educagdo basica.
Art. 32 O Estdgio Curricular Supervisionado Obrigatorio do curso de Licenciatura em Letras — Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua portuguesa da UFP| visa oferecer ao estudante a aportunidade de:
|. Observar situacdes reais de seu campo de trabalho, de modo a ampliar o conhecimento e a formagao
tedrico-pratica construidas no processo do curso;
Il. Vivenciar situacBes de elaboragio, execucdo e avaliacdo de atividades na drea especifica de sau estagio;
[ll. Analisar criticamente as condicfes observadas com base nos conhecimentos adguiridos, identificando
problemas, refletindo sobre eles e propondo estratégias de intervencdo no contexto da educsgdo
basica.

CONDICOES PARA REALIZACAO DO ESTAGIO
Art. 42 O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdério ocorrera mediante assinzfura de termo de
compromisso com interveniéncia obrigatéria da Coordenadoria Geral de Estagio/PREG, em unidades que
tenham condigbes ce:
I. Proporcionar experiéncias praticas na drea de formagao do estagiario;

Il. Dispor de um profissional dessa &rea para assumir a supervisdo do estagidrio;

[ll. Existéncia de convénioc entre 2 UFPI e as instituicdes co-formadoras.
Parégrafo Gnico. O termo de compromisso de estagio (TCE) constituira parte do convénio a ser celebrado
entre a UFPl e a parte concedente.
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ORGANIZACAO DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO C

Art. 59, A gestdo do Estagic Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua portuguesa envolve:

|. Coordenacio Geral de Estdgio (CGE)/PREG;
Il. Coordenagdode Estagio Supervisionado;
IIl. Professor Orientador de Estagio;
IV. Supervisor de campo;
V. Estudante Estagiario.

| - COORDENAGAO GERAL DE ESTAGIO (CGE)/PREG
Art. 62- A Coardenacdo Geral de Estagio (CGE) da PREG tem como funcdes basicas:
a) Viabilizar as condicBes necessarias ao desenvolvimento do Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatdria na UFPI;
b) Propor normas e diretrizes gerais para a operacionalizac8o dos estagios cbrigatorios;
£} Assessorar as coordenacdes de estidgios nos cursos, na elaboragdo e sistemnatizacdo das programaces
relativas ao estdgio supervisionado obrigatério, bem como, participar do acompanhamento, controle
e avaliacdo da suz execucdo; |
d) Providenciar as assinaturas de convénios entre a UFPIl e as instituices de campos de estagio; L/
g) Organizar e manter atualizado na UFPI, juntamente com as coordenacdes de estagio dos cursos, um
sistema de documentacio e cadastramento dos estégios.

Il - COORDENACAQ DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

Art. 69- S3o atribuictes da Coordenacdo de Estdgio Curricular Supervisionado Obrigatdrio dos cursos de

Licenciatura;

|. Coordenar a elaboragdo ou reelaboracdo de normas ou critérios especificos do Estigio do Curso, com
base na legislagdo vigente;

I, Informar & CGE/PREG os campos de estigio, tendo em vista a celebracdo de convénios e termos de
COmpromissa;

Ill. Elaborar a cada semestre, junto com o Professor Orientador, as programacgdes de Estdgio Curricular
Supervisionado QObrigatério que serdo enviadas a CGE/PREG no prazo estabelecido no Calenddrio
Académico;

IV. Coordenar, acompanhar e providenciar, quando for o caso, 2 escolha dos locais de estagio;

V. Encaminhar, juntamente com o Professor Orientador de estagio, por meio de oficio, os estagiarios as
unidades (campos) de estagio;

VI, Apoiar o plangjamento, 0 acompanhamento e a avaliacdo das atividades de estagic;

VIl. Realizar semindric de integracio dos estdgios, juntamente com os professores orientadores e
supervisores, coma socializagdo das experiencias vivenciadas;

VIIl. Manter registros atualizados sobre o(s) estagio(s) do respectivo curso;

IX. Realizar estudos, semindrios, encontros de formagdo efou demais atividades que fortalegam os

principios do Estagio Curricular Supervisionado, em articulacdo com os professores orientadores.
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Il - PROFESSOR ORIENTADOR DE ESTAGIO
Art. 72- O Professor Orientador de Estdgio Curricular &, preferencialmente, efetivo do gquadro da UFPI
responsavel pelo acompanhamente diddtico-pedagégico do aluna durante a reallzagdo dessa atividade, que
termn como atribuigdes:
a) Orientar e supervisionar o maximo 15 (quinze} estagiarios simultaneamente, por turma;
b) Elaborar, junto ao Coordenador de Estdgio Curricular Supervisionado Obrigatéric do curso, a
programacdo semestral de estagios;
¢) Qrientar os alunos, na elaborac@o dos seus planos de ensine e nos relatdrios de estagio;
d) Orientar a execug3o das atividades dos estagiarios;
e} Avaliar o desempenho dos estagiarios atribuindo-lhes conceitos expressos sob a forma adotada pela
Universidade;
f} Enwviar aoc coordenador de estagio do curse, no final de cada periodo letivo, o relatorio dos alunos
sob a sua responsabilidade,

IV - SUPERVISOR DE CAMPO DE ESTAGIO

Art. 82 O supervisar de campo de estdgio é um profissional lotado na unidade de realizacdo do estagio, com
formagado ou experiéncia profissional na drea de conhecimento desenvolvida no curso do estagiario,
responsavel neste local pelo acompanhamento do aluno durante o desenvolvimento das atividades, tem
comao atribuices:

g) Orientar e supervisionar os estagiarios;

b} Awvaliar, periodicamente, o desempenho dos alunos com a utilizagZo dos instrumentos especificos

disponibilizado pela UFPI,

V - ESTUDANTE ESTAGIARIO
Art. 92 530 atribuicbes do estudante estagiario:
a) Cumprir a carga horaria de estagio e todas as atividades previstas no componente curricular em que
estiver regularmente matriculado;
b) Respeitar as normas regimentais e disciplinares da Instituicdo na qual o estégio for realizado;
¢) Planejar com o professor orientador e supervisor as atividades do estagio;
d} Apresentar a documentacio exigida nos prazos estipulados pela Universidade e pela curso;
e] Comparecer aos encontros com o professor orientador;
f) Apresentar um relatdrio 2o final do estdgio de acordo com as normas institucionals, bem como,
socializar suas experiéncias profissionais vivenciadas durante o estaglo.

CARGA HORARIA DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO OBRIGATORIO

Art. 10 O Estdgio Curricular Supervisionado Obrigatorio devera ocorrer nos periados finais do curso, com
carga hordria minima de 405h, em instituicdes conveniadas da educagio basica das redes da ensino publico
efou privado da educacSe basica, filantrdpicas e outros, em conformidade com as diretrizes para formagao
de professores. De preferéncia, o estdgio deverd ser realizado na escola ende o aluno do Parfor ja ministra
aulas,

Pardgrafo (nico: A carga horaria do estdgio Curricular Supervisionado Qbrigatario sera distribuida em 3 (trés)
estagios com carga horaria de 135 (cento e trinta e cinco) horas, onde serdo desenvolvidas as seguintes
atividades:
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a) Observaco destinada a propiciar ao aluno, o contato com a realidade educacional, especialmente
nos aspectos que dizem respeito as situacdes que envolvem professor-alung;

b} Participagdo em aulas, auxiliando o supervisor de campo, ou outras agdes que possibilitem 2o aluno
interagir e colaborar com o professor no local de estdgio sem, contudo, assumir inteira
responsabilidade pela aulg;

c) Docéncia, que permitam ao aluno ministrar aulas, ou desenvolver outra atividade relacionada ao
processo ensino-aprendizagem, sob orientacdo do professor orientador e do supervisor de campo
no local de estagio;

d) Elaboraggo e execugdo de projetos de intervengdo que visem 2 melhoria do ensino sob orientagio
do professar orientador e do supervisor de campo.

AVALIACAD

Art. 11 A Coordenagdo de Estagio dos curses, junto com os professores orientadores do estagio devem
elaborar critérios e instrumentos de acompanhamento e avaliagio do estdgio, visando maior
aproveitamento.

Art. 12 A avaliagdo do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio assume carater formativo durante a sua
realizacdo, tendo por objetivo a reelaboragdo continua da agao pedagogica.

Art.13 Serd considerado aprovado o aluno gue cumprir integralmente as atividades de estagio, levando-se
ern consideragdo:

I. A avaliacdo realizada pelo supervisor de campo do estdgio, com base no formulario especifico
encaminhado ao professor orientador, obedecendo zo cronograma da Coordenacio de Estdgio de cada
Curso;

Il. Aavaliagge do professor orientador com base no cumprimento do plano de trabalho e relatdrio final;

lll. Alem dos instrumentos supracitados poderdc ser empregados outros, conforme previsto no PPC de
cada curso.

§12 O PPC do curso devera estabelecer critérios de aprovagdo para o Estagio Curricular Supervisionado

Obrigatdrio, conforme Resolugio CEPEX n2 177/2012,

§22 As atividades de estagio ndo podem ser realizadas através de atividades domiciliares.

Art. 14 Os estagidrios que exercem atividade de docéncia regulares € comprovadas na educacio basica

poderdo ter redugdo de carga hordria em até 50% {cinquenta por cento) horas do Estdgio Curricular

Supervisionado Obrigatéric na forma da legislacio federal em vigor e apresentar documentos

comprobatorios necessdrios para andlise e deliberagdo, mediante requerimentc de reducdo de carga

horaria.

§12 Compete a Coordenacio do Estagio Curricular Supervisionade Obrigatorio das Licenciaturas, juntamente

com o professor orientador, a andlise do pedido e a emissdo de parecer que deverd ser encaminhado 3

Assembleiz Departamental responsave! pelo estagio.

ESTRATEGIAS PARA GESTAO DA INTEGRACAD DO ENSINO NO CURSOS DE LICENCIATURA EM LETRAS
PORTUGUES E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA COM A REDE DE ESCOLAS DA E[}UCA(;ﬁD BASICA

Art. 15 Um dos aspectos mais relevantes da formagdo de professores € a estreita relagdo entre a escola da
educagdo bdsica e a Instituigdo formadora. Assim, ¢ curso de licenciatura em Letras —Lingua Portuguesa e
Literaturas de Lingua portuguesa deve estabelecer coeréncia entre @ formacao oferecida e a pratica
esperada do futuro professor, enfatizando:
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a) A compreensado da diversidade de situacbes concrelas em que @ escolz estd inserida, implicandao
acdes efetivas;

b} A interagdo entre professores universitarios (formadores) e da educagdo bdsica, afim de propiciar
atualizacdo curricular permanente da escola de educacio basica e da instituicio formadora;

¢} O conhecimento dos instrumentos normatives da Educagdo Basica;

d) A promocéo de experiéncias formativas inovadoras no cotidiano da educacdo escolar;

e} Aintegracio daformagdo pedagogica e dos conteddos da area de conhecimento;

f} O estimulo aocs processos formativos envolvendo as praticas de gest3o e o processo de ensing
aprendizagem, por meio de encontros, discussdes, semindrios com professores da Educacao Basica e
docentes e licenciandos da UFP! como forma de manter um didlogo aberto entre a Universidade e a
Escola;

g} A divulgacdo e o debale dos processos desenvelvidos e os resultados alcangados por meio de
publicagbes, participagao em eventos cientificos e recursos eletronicos;

h} Participacdo dos professores orientadores de estagio em atividades no campo de estagio (ou sejg, na
escola de educagio basica) envolvendo representacdes em conselhos, participacdo no planejamento
de atividades educativas, etc.

DISPOSICOES FINAIS

Art. 16. As eventuais omissBes presentes neste regulamento serdo objeto de deliberagdo do colegiado d
curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua portuguesa e devem ser aprovadas na Cadmara de Ensino -
CAMEN.
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Ministério da Educat;an
Universidade Federal do Piaui
Gabinete do Reitor

RESOLUCAQ CEPEX/UFPI N” 505, DE 29 DE MAIO DE 2023

Aprova Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura
em Geografia (12 Licenciatura), da Universidade
Federal do Piauf, a ser implantade junto ao Programa
Nacional de Formacao de Professores da Educacdo
Basica - PARFOR.

O REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI e PRESIDENTE DO CONSELHO DE
ENSINO, PESQUISA E EXTENSAQ — CEPEX, no uso de suas atribui¢cbes ad referendum do mesmo Conselha
e, considerando:

- 0 processo eletrénico n® 23111.024823/2023-06;
RESOLVE:

Art. 12 Aprovar o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Geografia (12
Licenciatura), da Universidade Federal do Piaui, junto ao Programa Nacional de Formacado de Professores
da Educacdo Basica — PARFOR, referente a 1(uma) turma a ser implantada no municipio de Currais,
conforme documento anexo e processo acima mencionado.

Art. 22 Esta Resolugdo entrara em vigor na data da sua publicag3o, conforme disposto no
Paragrafo unico, do art. 42, do Decreto n? 10.139, de 28 de novembro de 2019, da Presidéncia da
Reptblica, justificando a urgéncia para que sejam adotadas as medidas prévias necessarias a oferta de
disciplinas e @ matricula curricular, de modo a se cumprirem os prazos previstos no Calendéario Académico
do PARFOR/UFPI para os periodos letivos 2023.1 e 2023.2.

Teresina, 29 de maio de 2023

LDﬁSI DES FER ANDES

Reitor

Campus Unversitano "Ministro Petranio Portella” CEP 64048-550 - Teresna— Piaui — Brasi
Telelones: (B6) 3215-5511/3215-5512[3215-5514 - Fax (86) 3237-181 2/3237-1216 — Intamat: www.ulplLbr
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OFERTA DO CURSO

1° SEMESTRE Integral

55

2° SEMESTRE Integral

55

ESTRUTURA CURRICULAR

2022 345 378,75

420

Disciplinas obrigatorias carga horaria teérica

1530

Disciplinas obrigatorias carga horaria prética*

435

Disciplinas optativas carga horéria tedrica e pratica

210

Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)

120

Estéagio Supervisionado Obrigatorio

405

Atividades Curriculares de Extensdo — ACE

330

Atividades Académico-Cientifico-Culturais - AACC

200

TOTAL

3.230

**Incluindo a Pratica como componente Curricular(PCC)
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SINTESE DA MATRIZ CURRICULAR (Resolucio CNE N° 02/2019)

Disciplinas do Nucleo Comum (carga horaria teorica e prética) 480
Atividades Curriculares de Extenséo — ACE 330
Total 810
Disciplinas obrigatérias carga horaria tedrica 1080
Disciplinas optativas carga horéria tedrica e pratica 210
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) 120
Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) 200
Total 1610

Estagio supervisionado 405
Disciplinas obrigatdrias - carga horaria pratica (Pratica como Componente 405
Curricular - PCC)

Total 810
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APRESENTACAO

Considerando os novos desafios apresentados a Educacdo Superior, especialmente, no que
toca a formacdo de professores em efetivo exercicio na sala de aula, em face das intensas
transformacgfes sociais, politicas, econdmicas e culturais que tém ocorrido na sociedade
contemporanea, a Universidade Federal do Piaui (UFPI) propde a reformulacdo do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Geografia, a ser implementado a partir do segundo
semestre de 2022, no ambito do Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacéo
Basica (Parfor), em consonancia com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), instituida pela
Resolugdo CNE/CP n. 2, de 22 de dezembro de 2017, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Bésica, definidas pela Resolu¢do CNE/CP n. 2,
de 20 de dezembro de 2019.

O PPC de Geografia do Parfor foi elaborado em 2012, quando da implantacéo das primeiras
turmas nos municipios de Teresina e Parnaiba, em consonancia com a Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Resolugédo
(CNE/CES 492/2001 de 03 de abril de 2001), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Geografia, e a legislacdo especifica que regulamenta o Programa, notadamente, o
Decreto n. 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que instituiu a Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educacdo Béasica e a Portaria Normativa MEC n. 9, de 30 de Junho
de 2009, que institui o Parfor.

O seu processo de elaboracao envolveu a equipe da coordenacdo institucional do Programa
e seguiu as orientacGes emanadas da Prd-Reitoria de Ensino de Graduacdo (PREG), por meio da
Coordenagdo de Curriculo?, e da Coordenadoria de Avaliagdo e Estatistica (CAE) da Pré-Reitoria
de Planejamento e Orgamento (PROPLAN), e esta alinhado ao curriculo do curso de Geografia da

UFPI destinado a demanda social (curso “extensivo”)? no tocante a estrutura curricular,

! Atualmente, Coordenadoria de Desenvolvimento e Acompanhamento Curricular (CDAC).

2 Havia um entendimento no ambito desses setores de que os cursos do Parfor devem manter a mesma estrutura
curricular dos cursos extensivos correspondentes, levando em conta, por exemplo, a viabilidade de mobilidade
estudantil interna e o desempenho satisfatério dos cursistas no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE), que é pautado no curriculo dos cursos abertos & demanda social.
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resguardadas as especificidades metodologicas em virtude da clientela especifica do Parfor:
professores no exercicio da docéncia na rede publica de Educacéo Basica.

Assim, é possivel afirmar que, de modo geral, o PPC de Geografia do Parfor é resultante
do processo de discussdo desenvolvido no ambito do Férum das Licenciaturas (FORLIC),
presidido pela PREG, cuja composi¢do reine os coordenadores dos cursos de licenciatura da UFPI
e, de modo particular, no debate empreendido no Nucleo Docente Estruturante (NDE) e demais
professores do curso de Geografia, e no Centro Académico (CA) de Geografia. O PPC assenta-se
em preceitos curriculares e no aporte teérico-metodoldgico, ético e politico orientador do perfil
profissional do docente de Geografia que serd formado pela Universidade Federal do Piaui (UFPI).

O processo de reformulacao do curriculo do curso de Geografia do Parfor iniciou em 2020,
em didlogo com a PREG e a Coordenadoria de Desenvolvimento e Acompanhamento Curricular
(CDAC), com a interlocucdo da Coordenadoria da Associacdo Nacional pela Formagdo dos
Profissionais da Educacdo da regido Nordeste (ANFOPE-Nordeste), e visa atender os principios,
fundamentos, procedimentos e a dindmica formativa a serem considerados nos programas € cursos
de formacao de professores da Educacdo Basica estabelecidos pela Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20
de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial de
Professores para a Educacéo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagcao Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao) para a formacao inicial e continuada em nivel
superior.

Esta reformulag&o curricular também apresenta itinerarios formativos diferenciados, com
aproveitamento dos tempos e espagos nos quais as aprendizagens se desenvolvem e s&o
constituidas, tendo, portanto, a escola onde o professor trabalha como espaco privilegiado de
formacdo e de pesquisa, em virtude da especificidade do publico-alvo do Parfor, efetivando o
compromisso com diversas linguagens, tecnologias, projetos interdisciplinares, metodologias
inovadoras e estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino
e da aprendizagem (BRASIL, 2019; 2021).

Nessa direcdo, este PPC apresenta um curriculo atualizado, no qual conhecimentos
(cientificos, educacionais e pedagdgicos), temas contemporaneos relevantes para o
desenvolvimento da cidadania e contetdos especificos de formacéo de professores que constituem
a matriz curricular do curso foram articulados de modo que os percursos formativos favorecam o
desenvolvimento, pelo cursista, dos saberes necessarios ao desenvolvimento de uma pratica
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docente comprometida com as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo da Educacao Basica, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional
de sua formacdo, tendo como perspectiva 0 desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
educacéo integral, em conformidade com o que preceituam as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial de Professores para a Educagdo Basica e o Plano Nacional de Educagéo
(PNE).

O novo PPC do curso de Geografia do Parfor estda em consonancia com as aprendizagens
prescritas na BNCC da Educacdo Baésica e os principios fundantes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica, e objetiva garantir aos
professores no exercicio da docéncia na rede publica de Educacdo Basica formacao ampla e cidada
por meio de um projeto formativo com solida base tedrica e fundamentado em principios
norteadores da interdisciplinaridade, de modo a provocar mudancas significativas na prética
pedagogica dos cursistas.

Este PPC fundamenta-se nas orientacdes provenientes da PREG, por meio da CDAC e da
CAE/PROPLAN e a sua organizacdo didatico-pedagdgica, atendendo as disposi¢des da Resolucéo
CEPEX/UFPI n. 220/2016, esta estruturada em oito se¢des. Na introducéo, que € a primeira secao,
situamos inicialmente o processo de reformulacdo do PPC considerando a necessidade social e
institucional de sua alteracdo, as necessidades advindas do avan¢o do conhecimento e da
tecnologia, das demandas da sociedade e de mercado e a importancia do novo projeto para a
superacdo dos problemas diagnosticados no curso. Em seguida, caracterizamos a instituicdo dentro
do contexto socioecondmico regional, incluindo um breve histérico da trajetéria institucional e as
demandas efetivas de natureza econdmica e social para implantacdo do curso. Concluimos a se¢do
com um breve historico da IES e do curso destacando a estrutura organizacional da UFPI e os
objetivos e as metas institucionais e a relevancia do curso no contexto em que estd inserido,
sobretudo, para atender as demandas locorregionais.

Na segunda secdo, apresentamos 0s principios curriculares que norteardo o curso de
Geografia, descritos em conformidade com o PDI/UFPI 2020-2024, e os objetivos gerais do curso
de Geografia, que guardam coeréncia com o perfil profissional do egresso, as competéncias e
habilidades, descritas de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial
de Professores para a Educacao Basica, instituidas pela Resolu¢cdo CNE/CP n. 2/2019, com o perfil

do corpo docente e com a estrutura curricular e com o contexto no qual o curso esta inserido.
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Na terceira secdo, apresentamos a estrutura e a organizacdo curricular, o0 modo como
concebemos a pratica como componente curricular (especifico para cursos de licenciatura), o
Fluxograma do curso e a sintese de sua composi¢do, além de versarmos sobre as a¢fes de estagio
supervisionado obrigatdrio, as atividades complementares, as atividades curriculares de extensao e
a maneira como pretendemos desenvolver o trabalho de concluséo no curso. N&do menos importante
¢ a apresentacdo da metodologia assumida quanto ao processo de ensino-aprendizagem e a
inspiracdo na Pedagogia da Alternancia para desenvolvermos nossos tempos universidade e
comunidade.

Na quarta secdo, elencamos as politicas institucionais de ensino, pesquisa e inovagao e
extensdo que sdo propostas pelo PDI (2020-2024) e apresentamos sumariamente 0 modo de aten¢éo
ao discente sustentado em acdo propostas pela Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios
- PRAEC em articulagdo com a Coordenagéo do Curso.

Na quinta sec¢do, sdo apontados 0 modo como a avaliacdo da aprendizagem sera realizada,
considerando-se os ditames da Resolucdo n. 177/2012/UFPI, assim como sdo indicados 0s
caminhos para a constante avalia¢do do Projeto Pedagogico do Curso.

A sexta secdo apresenta 0 ementério, a bibliografia basica e complementar de todas as
disciplinas obrigatorias e optativas do curso. A sétima sec¢do da conta da infraestrutura fisica e das
instalacBes académicas, bem como tece consideracBes sobre as bibliotecas da UFPI. Por fim,

apresentam-se as disposicdes transitorias e as referéncias deste PPC.
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1 INTRODUCAO
1.1. Justificativa

Este Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Geografia do Parfor, da Universidade
Federal do Piaui - UFPI busca apresentar-se como uma base para a construcdo de conhecimento
profissional e o desenvolvimento da pratica e engajamento profissional de professores em
exercicio. Espera-se poder trabalhar questfes educacionais de acordo com a realidade do estado do
Piaui, a fim de oferecer meios para qualificar os professores que se encontram em exercicio, mas
carecem de formagao académica e conhecimento de novas discussdes tedrico-metodoldgicas.

A implantacdo do Curso de Licenciatura em Geografia do Parfor, em uma nova formulacéo,
visa a, em primeiro lugar, contribuir para o cumprimento do papel constitucional de prover ensino
publico de qualidade para a populacdo, com vistas a atender, de forma eficiente, as demandas de
qualificacdo profissional de um mercado de trabalho progressivamente exigente, e, por
conseguinte, corrobora os preceitos educacionais de melhora da qualidade de ensino geral, ao
qualificar professores em exercicio, fornecendo-lhes a oportunidade de participar de um curso de
graduacdo que respeite as especificidades do professor que ja estd em sala-de-aula, tome suas
experiéncias como ponto de partida para a qualificacdo, progresséo e construcéo de conhecimentos.

Os egressos deste curso de Geografia preencherdo as insuficiéncias de profissionais
devidamente habilitados e capacitados para atuar nas redes municipal e estadual de ensino no
estado do Piaui, prestando um servico educacional com bases formadoras vindas do Ensino
Superior, com a qualidade proporcionada por uma graduacdo da UFPI.

O Curso de Geografia do Parfor estd fundamentado numa perspectiva historico-cultural,
tendo como eixo articulador a interdisciplinaridade, com o objetivo de construir uma visdo de
ensino mais ampla, tomando-a como uma ferramenta que possibilite 0 engajamento dos sujeitos
participantes em uma educacéo de qualidade.

As disciplinas especificas e de formacéo de professores que constituem o curriculo deste
curso foram pensadas a fim de que os graduandos compreendam os conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagogicos que fundamentam a educacéo e suas articulagdes com os sistemas, as
escolas e as praticas educacionais, possam desenvolver a aprendizagem dos contetidos especificos

das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para 0 dominio
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pedagogico desses conteddos, além de colocarem-se em posi¢do de ampliar e melhorar sua prética
pedagdgica.

A implantacdo do curso de Geografia do Parfor representa mais um passo com vistas a
consolidar a presenca de qualidade da UFPI nas mais diversas areas do estado, que carecem, em
carater de urgéncia, de oferta de ensino de qualidade em uma &rea estratégica para o crescimento
socioeconémico, principalmente em funcéo do papel destinado ao curso de Geografia no tocante a
importancia da formacdo de professores em servico como uma ferramenta que possibilite aos
alunos da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental aumentarem sua autopercepgdo como seres
humanos e como cidad&dos em processo de formagéo.

Com efeito, o Curso de Geografia assume um papel fundamental para o desenvolvimento
socioeconémico da sociedade brasileira, em especial, da sociedade piauiense. Acredita-se que a
formacéo de gedgrafos corroborara para suprir a caréncia de mao-de-obra qualificada para realizar
o0 processo formativo no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Isso posto, torna-se irretorquivel o
carater estratégico do curso de Geografia e a necessidade premente da formacao de profissionais
qualificados nessa area no estado.

Para tal, pensamos o processo de reformulacéo do curriculo do curso de Geografia do Parfor
buscando atender os principios, fundamentos, procedimentos e a dinamica formativa a serem
considerados nos programas e cursos de formacdo de professores da Educacdo Basica
estabelecidos, como dito anteriormente, pela Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da
Educacao Béasica (BNC-Formacao) para a formacdo inicial e continuada em nivel superior.

A proposta de atualizacdo do PPC de Geografia do Parfor estd em consonancia com 0s
principais documentos oficiais que trazem as diretrizes da politica de formac&o de professores em
exercicio na Educacdo Basica e a legislacdo especifica que regulamenta o Parfor: Resolugéo
CNE/CES 492/2001, de 03 de abril de 2001, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Curso de Geografia; Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacgdo (PNE 2014 - 2024); Decreto n. 8.752, de 9 de maio de 2016, que dispde sobre a Politica
Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacgédo Basica e revoga os Decretos n. 6.755, de 29
de janeiro de 2009 e n. 7.415, de 30 de dezembro de 2010; Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro de
2017, que altera as Leis n. 9.394/1996 e n. 11.494 de 20 de junho 2007; Portaria MEC n.. 1.383,
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de 31 de outubro de 2017, que aprova o atual Instrumento de Avaliacdo de Curso de Graduagéo,
editado pelo Instituto Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (INEP); Resolugcdo CNE/CP n.
2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades no &mbito da Educacéo Bésica; Resolu¢cdo CNE/CP n. 4, de 17 de dezembro de 2018,
que institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como
etapa final da Educacéo Bésica, nos termos do artigo 35 da LDB, com base na Resolu¢do CNE/CP
n. 2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP n. 15/2017; Resolu¢cdo CNE/CP n. 2, de 20 de
dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educacao Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao) para a formacao inicial e continuada em nivel
superior e Portaria Capes n. 220, de 21 de dezembro de 2021, que dispde sobre o Regulamento do
Parfor e revoga as Portarias CAPES n. 82, de 17 de abril de 2017 e n. 159, de 15 de agosto de 2017,
que alterou a Portaria CAPES n. 82/2017.

Segue também, de forma complementar, a legislacdo interna da UFPI, especialmente, a
Resolugcdo CEPEX/UFPI n. 115, de 28 de junho de 2005, que institui as Diretrizes Curriculares
para os Cursos de Licenciatura Plena - Formacdo de Professores da Educacdo Basica e define o
Perfil do Profissional da Educacéo formado na UFPI; a Resolu¢do CEPEX/UFPI n. 177, de 05 de
novembro de 2012, que aprova as normas de funcionamento dos cursos de graduacdo da UFPI e
suas alteragdes; a Resolucdo CEPEX/UFPI n. 220, de 28 de setembro de 2016, que define as
diretrizes curriculares para formacdo em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacdo Béasica na UFPI; a Resolucdo CEPEX/UFPI n. 054, de 05 de abril de 2017, que dispde
sobre o atendimento educacional a estudantes com necessidades educacionais especiais na UFPI;
a Portaria PREG/CAMEN/UFPI n. 330, de 22 de junho de 2017, que aprovas as Diretrizes Gerais
para o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) dos Cursos de Graduacdo da UFPI; a Resolucdo
CEPEX/UFPI n. 53, de 12 de abril de 2019, que regulamenta a incluséo das Atividades Curriculares
de Extensdo como componente obrigatdrio nos curriculos dos cursos de graduacdo da UFPI; a
Resolucdo CEPEX/UFPI n. 148, de 18 de outubro de 2019, que altera a Resolu¢cdo CEPEX/UFPI
n. 177/2012 e a Resolugdo CONSUN/UFPI n. 20, de 29 de junho de 2020, que aprova o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI 2020-2024).
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A presente proposta de revisdo curricular visa garantir a construcdo de conhecimento
profissional e o desenvolvimento da préatica e engajamento profissional de professores em exercicio
na Educacao Basica que atuam no Ensino Fundamental e Ensino Médio, nos termos dos preceitos
definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de
Professores para a Educacgdo Basica, instituidas pela Resolugdo CNE/CP n. 02/2019. Tem como
referéncia a reformulacdo do PPC de Geografia do curso extensivo da UFPI, aprovada pela
Resolucdo CEPEX/UFPI n. 079, de 18 de maio de 2018, especialmente, no que tange aos
fundamentos e principios norteadores da formacao docente.

Contudo, o novo PPC atualizado apresenta um novo desenho curricular, em consonancia
com as aprendizagens essenciais, a serem garantidas aos estudantes da Educacdo Basica, para o
alcance do seu pleno desenvolvimento, nos termos do art. 205 da Constituicdo Federal, reiterado
pelo art. 2° da LDB, do art. 1° da Resolugdo CNE/CP n. 2/2017 e do art. 2° da Resolugdo CNE/CP
n. 2/2019. Apresenta itinerarios formativos diferenciados, com aproveitamento dos tempos e
espacos nos quais as aprendizagens se desenvolvem e sdo constituidas, tendo, portanto, a escola
onde o professor trabalha como espaco privilegiado de formacdo e de pesquisa, considerando-se 0
publico-alvo do Parfor.

Nesse sentido, as principais alteracdes dizem respeito a observancia das orientacoes
presentes na Resolucdo CNE/CP N. 2/2017 e dos principios e fundamentos norteadores da
Resolucdo CNE/CP n. 2/2019. Destacamos, mormente, a inser¢do na estrutura curricular de
disciplinas que abordam, além dos fundamentos e metodologias, os contetidos especificos das areas
a serem ensinados a fim de garantir aos alunos os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
organizados nos campos de experiéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
conforme disposto na Base Nacional Comum Curricular-BNCC — Educacdo Basica (Resolugédo
CNE/CP, n°02/2017), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores
para a Educacgéo Basica (Resolugdo CNE/CP, n° 02/2019) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagdo em Geografia (CNE/CES 492/2001 de 03 de abril de 2001).

Destacamos ainda a nova redacdo dada ao texto completo do PPC, a alteragdo na
distribuicdo de carga horéria e distribuicdo das acbes a serem desenvolvidas nos estagio
supervisionado, a alteragdo na carga-horaria e nas tabelas de pontuacdo das Atividades
Complementares (AC), bem como a insercdo das Atividades de Extensdo (ACE) proposta pelo
PNE (2014-2024) e pela Resolucdo CEPEX/UFPI n. 177/2012, assim como pela Resolucéo
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CEPEX/UFPI n. 220/2016. No curriculo reformulado, h& a indicacdo de realizacdo de 405 horas
de ACE.

1.2 Contexto regional e local

O Piauf® estd localizado na Regido Nordeste do pais e ocupa quase 3% do territorio
brasileiro, sendo o terceiro maior estado nordestino em area territorial (251.611.929 km2). Limita-
se com cinco estados brasileiros: Cearad e Pernambuco, a leste; Bahia, a sul e sudeste; Tocantins, a
sudoeste; e Maranhao, a oeste; e ao norte, € delimitado pelo Oceano Atlantico (IBGE, 2010).

Ainda de acordo com o IBGE (2010), o Piaui possui caracteristicas socioeconémicas,
ambientais e culturais distintas da média do pais e ecossistema exclusivo em relacdo a outros
territérios. Do ponto de vista fisico, o territério piauiense constitui-se numa area homogénea,
apresentando caracteristicas do Planalto Central, pela presenca de caracteristicas dos cerrados; da
Amazonia, pelo tipo de clima e caudais fluviais perenes; e do Nordeste semiarido, pelos cursos de
agua intermitentes. Juntamente com o Maranhdo formam, fisiograficamente, uma regido
independente denominada Meio-Norte ou Nordeste Ocidental.

De acordo com ultimo censo demografico (2010), a populacao do Piaui totaliza mais de trés
milhdes de habitantes (3.118.360) e a estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) em 2021 foi de mais de trés milhGes e duzentos mil habitantes (3.289.290) no estado, com
densidade demografica de 12,40 hab./km? (IBGE, 2022).

Para fins de planejamento governamental, o estado do Piaui estd dividido em 4
Mesorregides (Norte Piauiense; Centro-Norte Piauiense; Sudoeste Piauiense; e Sudeste Piauiense),
subdivididas em 12 Territorios de Desenvolvimento (TD) - Planicie Litoranea, Cocais, Carnaubais,
Entre Rios, Vale do Sambito, Vale do Guaribas, Vale do Canindé, Tabuleiros dos Rios Piaui e
Itaueiras, Serra da Capivara, Tabuleiros do Alto Parnaiba, Chapada das Mangabeiras e Chapada
Vale do Rio Itaim-, 15 Microrregides (Baixo Parnaiba Piauiense; Litoral Piauiense; Teresina;
Campo Maior; Médio Parnaiba Piauiense; Valenca do Piaui; Alto Parnaiba Piauiense; Bertolinia;
Floriano; Alto Medio Gurgueia; Sdo Raimundo Nonato; Chapadas do Extremo Sul Piauiense;

Picos; Pio IX e Alto Médio Canindé) e 224 municipios, cabendo destacar os mais populosos:

3 O vocébulo Piauf deriva de um dos primeiros rios atingidos pela colonizagao, subafluente do rio Parnaiba, cuja bacia
oriental é ocupada pelo atual Estado. Nesse entendimento, Piaui significa rio dos piaus, rio dos peixes pintados
(SEPLAN-PI).
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Teresina, Parnaiba, Picos, Piripiri, Floriano, Campo Maior, Barras, Unido, Altos, Esperantina,

Pedro Il, José de Freitas, Oeiras, Sdo Raimundo Nonato. As Mesorregides, 0s Territorios e as

Microrregifes geograficas do Piaui estdo ilustrados nas Figuras 1, 2 e 3, respectivamente, a seguir.

Figura 1 — Mesorregides geograficas piauienses e municipios com proposta de oferta do Parfor
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Figura 2 — Territorios de Desenvolvimento do Piaui, com destaque para Teresina
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Figura 3 — Microrregifes geograficas piauienses, com destaque para Teresina
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A regido onde hoje se localiza o Piaui era originalmente habitada por diversas etnias indigenas,
principalmente pelos Tremembes, Tabajaras, Timbiras, Guegués, Acroas, Jaicds e Pimenteiras.
Comecou a ser povoado pelos colonizadores europeus no comeco do século XVII quando
fazendeiros, principalmente da Bahia, chegaram a procura de pastagens para expandir suas criagcdes
de gado. A provincia pertencia a Bahia e em 1718 passou a fazer parte do Maranhdo. Em 1811, o
principe Dom Jodo VI, cinco anos antes de ser coroado rei de Portugal, elevou o Piaui a categoria
de capitania independente e sua capital era a cidade de Oeiras, que fica situada na Mesorregiao
Sudeste Piauiense, na Microrregido de Picos (IBGE, 2010).

Contudo, mesmo apos a independéncia do Brasil, o Piaui, assim como algumas outras
provincias, continuou sendo colénia de Portugal. Em 1823, os cearenses e maranhenses se juntaram
ao povo do Piaui e enfrentaram as tropas portuguesas, lideradas pelo Major Jodo José da Cunha
Fidié, numa batalha pela independéncia do Brasil: a Batalha do Jenipapo*. Em 16 de agosto de
1852, 41 anos depois de o Piaui virar uma capitania independente, o governo provincial transferiu
a capital do estado para Teresina, também conhecida por cidade verde, codinome dado pelo escritor
maranhense Coelho Neto, em virtude de possuir ruas e avenidas entremeadas de arvores (IBGE,
2010).

Ainda segundo essa fonte de dados, as principais atividades econdmicas do estado séo a
industria - quimica, téxtil, e de bebidas-, a agricultura, com as culturas de algodédo, arroz, cana-de-
acucar e mandioca, a pecudria, com a producao de rebanhos de bovinos e caprinos e a producéo do
mel de abelhas (apicultura), produto importante na atividade pecuéria do Piaui.

No ranking do pais é o 18° estado mais populoso, 0 17° em ndmero de matriculas efetivadas
no Ensino Fundamental e 11° em area territorial. Entretanto, o Piaui ainda possui um indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) muito baixo (0.646), ocupando a 242 colocacdo, a frente apenas
do Maranhéo e Alagoas (IBGE, 2010).

Assim, em termos de indicadores sociais, 0 estado do Piaui apresenta um cenario menos
favoravel quando comparado com as médias nacionais. Mais de um terco da populagéo piauiense
encontra-se em situacdo de pobreza, estando bastante acima da media nacional que é 15,2%,

enquanto no Piaui € mais que o dobro, chegando a 34,1%. A situacdo é ainda mais grave em relacéo

4 A Batalha do Jenipapo ocorreu no dia 13 de margo de 1823, as margens do riacho de mesmo nome e foi uma das
mais sangrentas batalhas, porém decisiva para a independéncia do Brasil, pois apesar de os brasileiros terem perdido
0 combate, fizeram os portugueses mudarem seu trajeto e se refugiarem no Maranhdo, que ainda era controlado pelos
portugueses.
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aos piauienses extremamente pobres, que sdo 18,8%, percentual quase trés vezes maior do que a
média nacional, que é de 6,6% (IBGE, 2010).

Assim, em termos de indicadores sociais, 0 estado do Piaui apresenta um cenario menos
favoravel quando comparado com as médias nacionais. Mais de 43% da populagdo piauiense
encontra-se em situacdo de pobreza, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (Pnad) (2019), estando bastante acima da média nacional que é 15,2%. A situacao € ainda
mais grave em relacdo aos piauienses extremamente pobres. Enquanto a pobreza atinge quase metade
da populagdo, a extrema pobreza atinge quase 15%, percentual quase trés vezes maior do que a média
nacional, que é 6,5% (IBGE, 2020).

Certamente, esses indicadores de pobreza piores que a média brasileira geram reflexos em
outros indicadores sociais, como, por exemplo, a esperanca de vida, de aproximadamente 71,7 anos
do estado, contra 76,7 da média do pais, e a expectativa quanto ao nimero de anos de estudo da
populacédo piauiense, que € de 9,2 anos, também menor que a do pais, que é de 9,5 anos. Apesar da
pequena diferenca de 0,3 € 0 estado brasileiro com o indice mais baixo no tocante a anos de estudos
(IBGE, 2020).

E neste contexto de dificuldades socioecondmicas importantes que a Universidade Federal
do Piaui (UFPI) esta inserida. Instituida pela Lei n. 5.528 de 12 de novembro de 1968, assinada
pelo presidente Costa e Silva, que autorizou seu funcionamento sob forma de Fundacéo, a sua
criacdo € resultante de lutas de politicos e de varios segmentos da sociedade piauiense que
acalentaram por décadas o sonho de se instalar uma Universidade publica, gratuita e de qualidade
no estado do Piaui.

Seu primeiro Estatuto foi aprovado pelo Decreto n. 72.140, de 26 de abril de 1973,
publicado no DOU de 27 de abril de 1973 e sofreu ulteriores alteracbes (Portaria MEC n.. 453, de
30 de maio de 1978, publicado no DOU de 02 de junho de 1978, Portaria MEC n.. 180, de 05 de
fevereiro de 1993, publicada no DOU de 08 de fevereiro de 1993). A reformulacdo desse
documento objetivando sua adaptacédo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de
1996 (BRASIL, 1996) foi autorizada pelo Parecer n. 665/95, da Camara de Educagdo Superior do
Conselho Nacional de Educacao (CNE), aprovado pela Portaria MEC n. 1.225, de 30 de julho de
1999, publicada no DOU n. 147-E, de 03 de agosto de 1999, e pelas Resolugdes CONSUN/UFPI
n.. 15, de 25 de margo de 1999 e n. 45, de 16 de dezembro de 1999. A Gltima alteragcdo do regimento
da UFPI foi aprovada pela Resolugdo CONSUN/UFPI n. 21, de 21 de setembro de 2000.
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Segundo o seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), integrado ao seu PDI/2020-2024, a
UFPI deseja ser reconhecida como uma universidade de exceléncia na construcdo e difusdo do
conhecimento cientifico, tecnoldgico e artistico, comprometida com o desenvolvimento
socioecondémico, de modo inovador e sustentavel, e, para tanto, define a sua misséo nos seguintes
termos: “[...] promover a educacdo superior de qualidade, com vista a formacdo de sujeitos
comprometidos com a ética e capacitados para atuarem em prol do desenvolvimento regional,
nacional e internacional” (UFPI, 2020, p. 31), por meio da inovagdo no ensino, na pesquisa € na
extenséo.

Essa pretensdo de alto grau de complexidade € traduzida em seus principios filosoficos e
metodoldgicos que reforcam a funcdo social da UFPI e o seu papel como instituicdo pablica, e
representam, portanto, os seus valores, a saber: | — Compromisso com a justica social, equidade,
cidadania, ética, preservacdo do meio ambiente, transparéncia e gestdo democrética; Il —
Verticalizacdo do ensino e sua integracdo com a pesquisa e a extensdo; Ill — Difusdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico, suporte aos arranjos produtivos locais, sociais e culturais e
aprofundamento do processo de internacionalizacdo; IV — Inclusdo de um publico historicamente
colocado a margem das politicas de formacéo para o trabalho, dentre outros, pessoas que residem
em localidades geograficamente distantes dos grandes centros educativos do Estado; V — Respeito
a pluralidade de pensamento e natureza publica e gratuita do ensino, sob a responsabilidade da
Unido (UFPI, 2020, p. 32).

Assim, em atendimento as demandas da sociedade contemporanea, a UFPI entende que ha
necessidade de uma formacao no dmbito de cada curso de graduacgdo que articule com a maxima
organicidade, a competéncia cientifica e técnica a fim de garantir que os alunos consolidem os

conhecimentos necessarios para o exercicio da plena cidadania.
1.3 Histérico e estrutura organizacional da UFPI e do Curso de Geografia®
1.3.1 Breve historico e estrutura organizacional da UFPI

A UFPI surgiu a partir da juncdo de unidades isoladas de Ensino Superior existentes na
época de sua fundacdo: Faculdades de Direito, de Filosofia, de Odontologia e de Medicina,

localizadas em Teresina e Faculdade de Administragdo, em Parnaiba. E a principal Institui¢io de

5 Texto adaptado do PDI da UFPI (2020 — 2024).

ijv:‘l[,#{‘ﬁg-'l_{i-{_ r.:"ffi; & 7
P 4



28

Educacgdo Superior (IES) do estado do Piaui e o seu Campus sede, intitulado Campus Ministro
Petronio Portella (CMPP), esta localizado em Teresina, a Avenida Universitaria, s/n, no Bairro
Ininga.

O credenciamento da UFPI ocorreu em 1945, através do Decreto n. 17.551, de 09 de janeiro,
como Faculdade isolada, e foi credenciada em 1968 como Universidade pela Lei n. 5.528, de 12
de novembro, englobando as unidades isoladas de Ensino Superior até entdo existentes no Piaui.
Apesar de ter recebido visita de recredenciamento em marcgo de 2009, o documento regulatério so
foi editado em 18 de maio de 2012, através da Portaria MEC n. 645, publicada no Diério Oficial
da Unido (DOU) n. 97, de 21 de maio de 2012 (Seccdo 1, pagina 13), através da qual a UFPI foi
recredenciada por um periodo de dez anos. Adquiriu personalidade juridica efetiva a partir da
inscricdo no Registro Civil de Pessoas Juridicas, apds o seu Ato Constitutivo, e é mantida pela
Fundacdo Universidade Federal do Piaui (FUFPI), instituida nos termos da Lei n. 5.528, de 12 de
novembro de 1968.

Apdbs a superacdo das exigéncias legais para a implantacdo da UFPI, sua instalacdo se
consolidou em 1° de marco de 1971, no Saldo de Festas da Sociedade Civil Clube dos Diarios, em
Teresina, Piaui, em solenidade publica dirigida pelo entdo Diretor da Faculdade de Direito do Piaui,
Professor Robert Wall de Carvalho, investido naquele ato histérico-politico de Reitor Pro Tempore
e, presidida pelo entdo Governador do Estado do Piaui, Jodo Climaco D’ Almeida. A partir de entdo
comecaram, de fato, as atividades académico-administrativas de uma Instituicdo de Educacéo
Superior da maior significancia para o desenvolvimento social, econémico, politico e cultural do
Estado do Piaui.

O seu primeiro Estatuto foi aprovado pelo Decreto n. 66.651, de 01 de junho de 1970, tendo
sido apenas “uma expressao de vontades”. O segundo Estatuto foi aprovado pelo Decreto n. 72.140,
de 26 de abril de 1973, publicado no DOU de 27/04/73 e sofreu ulteriores alteragdes através das
Portarias MEC n. 453, de 30 de maio de 1978, publicada no DOU de 02/0678, e n. 180, de 05 de
fevereiro de 1993, publicada no DOU n. 26, de 08/02/1993.

O atual Regimento Geral da UFPI foi adaptado a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB/1996) através da Resolugdo do CONSUN n. 45, de 16 de dezembro de 1999 e
alterado posteriormente pela Resolucéo n. 21, de 21 de setembro de 2000. O Estatuto da Fundacéo
(FUFPI) foi aprovado pela Portaria MEC n. 265, de 10 de abril de 1978 (BRASIL, 1978a) e alterado
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pela Portaria MEC n. 180, de 05 de fevereiro de 1993, publicada no DOU de 08 de fevereiro de
1993 (BRASIL, 1993).

A reformulacdo do Estatuto da UFPI, objetivando a adaptacdo a LDB/1996, foi autorizada
pela Resolucdo CONSUN n. 15, de 25 de marco de 1999 e pelo Parecer CNE n. 665/95, aprovado
pela Portaria MEC n. 1.225, de 30 de julho de 1999, publicada no DOU n. 147-E, de 03/08/99.

Nos termos do seu Estatuto, a UFPI é administrada pelo Conselho Diretor (CD), presidido
pelo Reitor da UFPI (Presidente da Fundacdo) e constituido por mais 07 (sete) membros e seus
respectivos suplentes, escolhidos dentre pessoas de ilibada reputacéo e notoria competéncia, sendo
02 (dois) de livre escolha do Presidente da Republica, 01 (um) indicado pelo Ministério da
Educacao, 01 (um) pelo Conselho Universitario da Universidade, 01 (um) pelo Governo do Estado
do Piaui, 01 (um) pela Sociedade Piauiense de Cultura e 01 (um) pela Fundacéo Educacional de
Parnaiba, todos nomeados pelo Presidente da Republica. O mandato dos Membros do Conselho
Diretor é de 04 (quatro) anos, sendo permitida uma reconducéo. Posteriormente, a formagéo do seu
patrimonio foi regulamentada por intermédio do Decreto-Lei Federal n. 656, de 27 de junho de
1969, por sua vez, publicado no Diéario Oficial da Unido no dia 30 de junho do mesmo ano. Também
teve sua institui¢do publicada no Diério Oficial do Estado do Piaui n. 209, em 22 de dezembro de
1969.

A UFPI é uma instituicdo de educacdo superior, pesquisa e extensao orientada pelas normas
emanadas do Ministério da Educacdo que atua em todos os ramos do saber e adota decisdes
colegiadas, pautando-se em principios democraticos e de justica social. Os érgdos deliberativos da
UFPI, em nivel de administracdo superior, sao: Conselho de Administracdo (CAD), Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPEX) e o Conselho Universitario (CONSUN). As reunifes
ordinarias dos conselhos superiores da UFPI sdo mensais, com a presenca minima de 2/3 dos
membros, sendo previamente agendadas (CONSUN - primeira quinta-feira de cada més; CAD -
primeira terca-feira de cada més; CEPEX - segunda quarta-feira de cada més).

A administracdo da UFPI em nivel central € composta pela Reitoria, Vice-Reitoria e por
sete Pro-Reitorias (de Ensino de Graduagdo - PREG; de ensino de Pos-Graduacdo - PRPG; de
Pesquisa e Inovacdo - PROPESQI; de Extensdo e Cultura - PREXC; de Administracdo - PRAD;
de Planejamento e Orcamento - PROPLAN; e de Assuntos Estudantis e Comunitarios - PRAEC)
e, em nivel setorial, por seis Unidades de Ensino do Campus de Teresina: Centro de Ciéncias da
Educacgdo (CCE), Centro de Ciéncias da Natureza (CCN), Centro de Ciéncias Humanas e Letras
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(CCHL), Centro de Ciéncias Agrarias (CCA), Centro de Ciéncias da Saude (CCS) e Centro de
Tecnologia (CT). Possui ainda um centro diferenciado que congrega os cursos na modalidade EaD:
0 Centro de Educacdo Aberta e a Distancia (CEAD).

A luz das disposigOes estatutarias, a UFPI é uma IES de natureza federal, de estrutura
multicampi, mantida pelo Ministério da Educagdo (MEC), por meio da Fundacdo Universidade
Federal do Piaui (FUFPI), possuindo além do campus sede, trés outros campi sediados nas cidades
de Picos (Campus Senador Helvidio Nunes de Barros), Bom Jesus (Campus Profa. Cinobelina
Elvas) e Floriano (Campus Almicar Ferreira Sobral). Até 2018, fazia parte, também, da UFPI o
Campus Ministro Reis Velloso, no municipio de Parnaiba, o qual foi desmembrado, através da Lei
n. 13.651, de 11 de abril de 2018, para formar a Universidade Federal do Delta do Parnaiba
(UFDPar).

Existem ainda érgdos suplementares e de apoio de natureza técnica, cultural, cientifica,
recreativa e assistencial para os corpos docentes, discentes e administrativos da UFPI. STI -
Superintendéncia de Tecnologia da Informacdo; BCCB - Biblioteca Comunitaria Carlos Castelo
Branco; AUDIN - Auditoria Interna; HU - Hospital Universitario; HVU - Hospital Veterinario
Universitéario.

Integram também a estrutura da UFPI trés Colégios Técnicos, que ministram cursos ligados
a Educacdo Basica, sendo um localizado em Teresina e dois no interior do Estado, nos municipios
de Floriano e de Bom Jesus, cujas estruturas académico-administrativas localizam-se nas
proximidades do CAFS e CPCE. Sua érea de atuacao, envolvendo a educacao presencial e 0 ensino
a distancia (EaD) est4 demonstrada na Figura 4, a seguir.

A UFPI tem o compromisso social de atender as demandas locais e regionais nas quais
estdo inseridos seus Campi, oferecendo a comunidade cursos de educacdo profissional técnica de
nivel médio, de extensdo, de graduacdo nas modalidades presencial e a distancia, nos graus de
bacharelado e licenciatura, e de pos-graduacéo lato sensu (especialista) e outorga titulos de mestre

e doutor aos concluintes dos cursos de pos-graduacéo stricto sensu.

O ensino técnico em nivel médio é oferecido nos Colégios Técnicos (CT) e propde a
qualificacéo profissional de jovens buscando estratégias de ensino que priorizem a articulacéo entre
as dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, permitindo a compreensédo dos fundamentos
técnicos, sociais, culturais, artisticos, esportivos, politicos e ambientais do sistema produtivo.

i
o

[ at



31

Embora, ainda, ndo seja uma pratica amplamente difundida, a pesquisa e o espirito cientifico devem

ser também incentivados durante os cursos de nivel médio.

Figura 4 — Municipios de atuacdo da UFPI na educacdo presencial e a distancia.
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Os Colégios Técnicos de Teresina, Floriano e Bom Jesus ofertam cursos de Educacédo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) de forma integrada, subsequente ao Ensino Médio e
concomitante com o Ensino Médio, presenciais, além de cursos técnicos a distancia (e-TEC),
vinculados ao Programa e-Tec Brasil e cursos do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e Emprego (Pronatec).

Acerca do sistema de reserva de vagas, a UFPI, através de seus Colégios Técnicos, destina
80% das vagas para candidatos que cursaram a Educacao Basica (Ensino Fundamental e Ensino
Médio) integral e exclusivamente em Escolas Publicas e para estudantes oriundos de familias com
renda bruta mensal igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salario-minimo e meio) por pessoa,
em observéncia as disposicdes da politica de inclusdo social, através da Lei n. 12.711, de 29 de
agosto de 2012, do Decreto n. 7.824, de 11 de outubro de 2012, da Portaria Normativa MEC n. 18
de outubro de 2012, da Lei n. 13.409, de 28 de dezembro de 2016 e da Portaria Normativa MEC
n. 09, de 05/05/2017.
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A UFPI, através de seus Colégios Técnicos, oferece trés cursos (Técnico em Agropecudria,
Técnico em Enfermagem e Técnico em Informatica) e até 2015 tinha alcangado um total de 1.674
alunos matriculados: 589 em Bom Jesus, 651 em Floriano e 434 em Teresina.

Os cursos de extensdo englobam atividades de natureza académica, técnica ou cultural,
que obrigatoriamente estardo presentes em no minimo 10% da carga horaria dos cursos de
graduacdo, em consonancia com a Resolucdo CEPEX/UFPI n. 053/2019, que regulamenta a
incluséo das Atividades Curriculares de Extensdo como componente obrigatorio nos curriculos de
cursos de graduacao da UFPI, em atendimento & Resolu¢cdo CNE/MEC n. 7/2018.

Em conformidade com o PDI (2020-2024), os cursos de extensdo também poderdo ndo estar
inclusos como parte integrante e obrigatoria do ensino de graduacdo e da po6s-graduacdo, tendo
como objetivo apenas complementar os conhecimentos em uma determinada area ou ampliar
nogdes sobre temas relativos ao campo de estudo ou area de atuacao do participante.

As acOes de extensdo e cultura sdo realizadas pela interacdo transformadora entre a
Universidade e a sociedade, com vistas ao desenvolvimento mutuo, contribuindo sobremaneira
com o processo formativo dos académicos, como a producdo e a socializacdo de saberes e
tecnologias e a minimizacao/superacdo dos diversos segmentos sociais do estado do Piaui, em
especial aqueles de maior vulnerabilidade social. Essas agdes geram uma relagdo dialdgica de troca
de saberes e de impacto social entre a academia e a comunidade, propiciando transformacdes
sociais mutuas e incluséo social.

A execucdo da politica universitéria de extensdo pela Pré-Reitoria de Extenséo e Cultura
(PREXC) é fundamentada na Resolucdo 35/2014-CEPEX/UFPI, que aprova as Diretrizes da
Politica de Extensdo Universitaria na UFPI, na Resolucdo CNE/MEC n. 7 de dezembro de 2018 e
no Plano Nacional de Extensdo Universitaria, em consonancia com o artigo 207 da Constituicdo
Brasileira de 1988, que explicita: "[...] as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial e obedecerdo ao principio da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 1988, p.123). Busca ampliar a integracdo com todos
0s niveis e ambientes académicos e todos 0s segmentos da sociedade, principalmente com as
comunidades de vulnerabilidade social, tendo linhas prioritarias para o desenvolvimento de
programas, projetos e outras acdes de extensdo indissociaveis com 0 ensino e a pesquisa e voltadas

para o atendimento as necessidades dos diversos segmentos sociais.
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A UFPI considera a extensdo como um de seus alicerces, sendo a presenga em todas as
esferas do contexto social uma de suas marcas institucionais. Por isso, tem estimulado o
desenvolvimento de programas e projetos que impliquem relaces multidisciplinares ou
interdisciplinares com setores da universidade e da sociedade, além do incentivo a novos meios e
processos de produgéo, inovagéo e transferéncia de conhecimentos, ampliando 0 acesso ao saber e
o0 desenvolvimento tecnologico e social. Além disso, existe a possibilidade de implementacao de
acOes conjuntas que incentivem o empreendedorismo entre os alunos, docentes e técnicos-
administrativos, como meio de fomentar o uso de tecnologias sociais especialmente em locais de
vulnerabilidade social e econdmica.

A UFPI organiza seus cursos de graduacdo em regime de créditos, mesmo que, em alguns
casos, seja organizado no formato seriado semestral (ou bloco), com atividades presenciais,
semipresenciais e a distancia. O ensino de graduacdo confere os graus de bacharel e licenciado,
sendo aberto a candidatos que tenham concluido o Ensino Médio ou equivalente e obtido
classificacdo em processo seletivo, seja através de vagas universais, ou de vagas reservadas a agoes
afirmativas e programas especiais, a exemplo do Parfor, visando a obtencdo de qualificacédo
universitaria especifica.

Até a criacdo da Universidade do Delta do Parnaiba (UFDPar), a UFPI ofertava 83 cursos
presenciais cadastrados no sistema e-MEC. Com a criacdo da UFDPar, atualmente encontram-se
cadastrados no sistema e-MEC da UFPI 71 cursos presenciais. O ingresso aos cursos de graduacao
na modalidade presencial ocorre através do Sistema de Selecdo Unificada (SiSU), de vestibular e
de processos seletivos especiais, a exemplo do Parfor. Em observancia a politica de inclusao social,
a UFPI destina 50% das vagas dos cursos presenciais as cotas.

No periodo de 1971 a 2005, a UFPI ministrou apenas ensino de graduacdo presencial,
porém em 2006, conforme previa o PDI (2005-2009), houve o credenciamento para ensino a
distancia e a criagdo do Centro de Educacéo a Distancia (CEAD), conhecido como Universidade
Aberta do Piaui (UAPI), atraves do qual a UFPI ministra cursos de bacharelado e licenciatura,
perseguindo os mesmos padrdes de qualidade adotados no ensino presencial. Inicialmente, foi
criado o curso de Bacharelado em Administragdo, em carater experimental e, no segundo semestre
de 2006, ocorreu a ampliacdo do nimero de cursos ministrados na modalidade EaD, tendo sido

criadas oito novas graduagoes.
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A partir de 2006 ocorreram significativas mudangas no contexto estrutural, tecnoldgico e
de formacéo de docentes da UFPI, em decorréncia da adesdo ao Programa de Apoio a Programas
de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI)®, que tem como principal
objetivo ampliar 0 acesso e a permanéncia na educacao superior, através de acdes que dotem as
universidades federais das condi¢Ges necessarias para garantir o aumento de vagas nos cursos de
graduacdo, a ampliacdo da oferta de cursos noturnos, a promocéao de inovacgdes pedagogicas e 0
combate a evasao, entre outras metas que tém o propdésito de reduzir as desigualdades sociais no
pais, de forma a consubstanciar o Programa de Desenvolvimento da Educacdo (PDE - Lei n.
10.172/2001) (BRASIL, 2011a).

Nesse sentido, considerando-se a insuficiéncia da oferta de vagas, em termos quantitativos,
pelo sistema federal de Ensino Superior, para atender a demanda de educacional do Estado, a UFPI
realizou estudos e debates internos e externos acerca do REUNI para possibilitar a expansao da
oferta, sem prejudicar o patamar de exceléncia, alcangado pelas universidades federais brasileiras
ao longo das Gltimas décadas.

Com a adesdo ao REUNI, a UFPI expandiu sua oferta, com reestruturacdo de dois Campi
do interior (Parnaiba e Picos) e implantacdo de dois novos Campi, nas cidades de Bom Jesus, no
extremo sul do Estado, estando a 635 km de Teresina, e em Floriano, situado na Mesorregido do
Sudoeste Piauiense, Microrregido do mesmo nome, ficando a 234 km da capital. O inicio das
atividades do Campus de Bom Jesus ocorreu no primeiro semestre de 2006 e, em Floriano, se deu
no primeiro semestre de 2009.

Em decorréncia deste trabalho de expanséo e interiorizagdo, no processo seletivo para
ingresso de alunos nos cursos de Graduacgdo da UFP1 em 2009, época do término do seu primeiro
PDI, foram oferecidas 5.706 (cinco mil setecentas e seis) vagas para 92 (noventa e dois) cursos
regulares, em ensino presencial, nas modalidades bacharelado e licenciatura.

Em 2015, as vagas para o ensino de graduacédo foram elevadas e no primeiro semestre de
2018 a UFPI ofereceu mais de 3000 (trés mil) vagas no processo seletivo para ingresso de alunos
nos cursos de Graduacdo no periodo letivo 2018.1, através do SISU, em ensino presencial, nas

modalidades bacharelado e licenciatura, distribuidas nos seus Campi.

® O REUNI foi instituido pelo Decreto n. 6.096, de 24 de abril de 2007, e é uma das a¢Bes que integram o Programa
de Desenvolvimento da Educacéo (PDE).
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Atualmente, sdo ofertados 71 cursos presenciais e 15 cursos na modalidade a distancia,
totalizando 86 cursos oferecidos. Durante a vigéncia do seu novo PDI (2020-2024) a UFPI
pretende, continuamente, avaliar as possibilidades de ampliacdo da oferta de vagas (seja por meio
do aumento do nimero de vagas dos cursos existentes, seja pela oferta de novos cursos) em todos
0s niveis e modalidades. O Quadro 1, a seguir, demonstra 0 nimero de alunos ingressantes,

matriculados e egressos durante a vigéncia do PDI 2015-2019.

Quadro 1 — Numero de alunos ingressantes, matriculados e egressos, quinquénio 2015-2019.

2015 5.237 23.579 3.004
2016 5.807 23.447 2.714
2017 5.549 23.955 2.848
2018 5.467 23.987 2.889
2019 5.556 24.171 2.799

Fonte: PDI 2020 — 2024 (UFPI, 2020).

Para a EaD, foram oferecidas nesse mesmo ano um total de 3.000 (trés mil) vagas para 08
(oito) cursos, nas modalidades bacharelado e licenciatura, tanto na sede dos Campi como em outros
municipios, perfazendo 316 (trinta e seis) polos situados em 36 (trinta e seis) diferentes cidades do
Estado do Piaui. Na vigéncia do PDI 2015-2019 (UFPI, 2015), na modalidade de educacdo a
distancia, havia 15 cursos de graduacdo em 48 polos de apoio presencial, distribuidos no Piaui e na
Bahia.

Até 2019 a UFPI contabilizou 24.171 alunos de graduacdo matriculados no ensino
presencial e cerca de 11.054 na modalidade EaD. As Figuras 5 e 6 ilustram, respectivamente, a
evolugdo do namero de alunos matriculados na graduacdo na modalidade presencial por ano e

Campus e na modalidade a distancia, por ano, no Campus Ministro Petrdnio Portella.
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Figura 5 — Evolucdo de alunos matriculados por ano e campus — modalidade de ensino de
graduacéo presencial

L2

Fonte: PDI 2020 — 2024 (UFPI, 2020).

Figura 6 — Evolucdo de alunos matriculados por ano — modalidade de ensino de graduacdo a
distancia, no CMPP

Fonte: PDI 2020 — 2024 (UFPI, 2020).

Importante ressaltar também que projetos previstos no PDI anterior e, em andamento,
dever&o ter continuidade, como os programas especiais de graduacdo e de formagéo continuada,
tanto para atender as demandas do Parfor, quanto para oferecer cursos especiais decorrentes de
outros convénios que venham a ser celebrados para atender demandas sociais importantes.

O ensino de pos-graduacdo na UFPI contempla o nivel stricto sensu (cursos de mestrado
académico e mestrado profissional, cursos de doutorado) e o nivel lato sensu (cursos de

especializacdo), visando a qualificacdo de profissionais para o desenvolvimento de atividades de
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ensino, pesquisa e atendimento das demandas de pessoal qualificado pela sociedade, bem como,
sdo operacionalizadas todas as atividades relativas a capacitacao de docentes e técnicos de interesse
institucional.

Nesse sentido, a UFPI, na condigdo de encarregada de propor politicas de ensino de pds-
graduacéo, viabiliza agbes em consonéncia com as exigéncias sociais, com o desenvolvimento
cientifico, econdmico, cultural, tecnoldgico e artistico do mundo atual. Seu papel voltado para o
controle da qualidade e produtividade dos programas de pds-graduacdo e estimulacdo de uma
cultura de ensino e pesquisa tem sido reforcado nos ultimos anos.

A poés-graduacdo stricto sensu na UFPI teve inicio em 1991, com a criacdo do primeiro
Mestrado Institucional, na area de Educacdo. A construcdo dos programas, atualmente existentes,
seguiu os parametros estabelecidos pelas comisses de area da CAPES que preveem em seus
documentos recomendacdes gerais, tanto para a elaboracdo de propostas quanto para a correcéo de
rumos e avancos de qualidade e atuacdo dos programas em andamento.

Para ingresso nos cursos de pos-graduacdo ao longo de 2009, foram oferecidas
aproximadamente 2.000 vagas, distribuidas entre os cursos de especializacdo, programas de
residéncia médica e médico-veterinaria, mestrado e doutorado. Para ingresso nos cursos de
Educacdo Basica (Ensino Médio), foram oferecidas 448 vagas nos Colégios Técnicos de Teresina,
Floriano e Bom Jesus.

Em 2015, as vagas foram gradativamente aumentadas e nos Gltimos 5 anos, de forma
sustentavel e continua, a pés-graduacao na UFPI atingiu um patamar superior a 60% no nimero de
alunos matriculados em programas de Mestrado e Doutorado. Embora o nimero de Bolsas
Demanda Social — CAPES de Mestrado tenha praticamente se mantido, houve um incremento
consideravel de Bolsas para Doutorado, mantendo-se, contudo, sem alteracdo a quantidade de
Bolsas do CNPq, entre os dois quinquénios.

Em relacéo aos conceitos dos cursos dos programas de pés-graduacdo da UFPI, verifica-se
que houve uma evolucdo na qualidade da oferta dos cursos de nivel stricto sensu. Houve um
incremento consideravel nos conceitos 04 e 05 atribuidos pela Capes, tendo em vista que o conceito
maximo atribuido por essa agéncia de fomento é 07.

Em 2018, a UFPI possuia 30 (trinta) Cursos de Especializacdo em funcionamento,
totalizando 2.763 (duas mil, setecentos e sessenta e trés) matriculas, sendo 23 (vinte e trés) cursos

e 808 (oitocentas e oito) matriculas no ensino presencial e 07 (sete) cursos e 1.955 (um mil,
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novecentos e cinquenta e cinco) matriculas no ensino a distancia. Em 2019, estavam em execuc&o,
40 (quarenta) Cursos de Especializacdo nas diversas areas. Na Figura 7, a seguir, tem-se a evolugéo

das matriculas dos cursos lato sensu no quinquénio 2015-20109.

Figura 7 — Evolucdo do numero de matriculados nos cursos de especializacdo da UFPI, quinquénio
2015-20109.

Fonte: PDI 2020 — 2024 (UFPI, 2020).

Na Pos-Graduagdo stricto sensu contabilizavam-se 42 Programas, nos quais Sao
desenvolvidas as atividades de 34 mestrados Académicos, um mestrado profissional, 07 doutorados
institucionais, além de dois doutorados em rede. Também mantinha parcerias responsaveis por 13
Doutorados Interinstitucional (DINTER), 02 Mestrado Interinstitucional (MINTER) e 21
Programas de Cooperacdo Académica (PROCAD). Entre 2010 e 2019, contabilizou 16.041 alunos
matriculados na pés-graduacao stricto sensu, sendo 12.661 em nivel de mestrado e 3.380 em nivel
de doutorado.

A UFPI considera que as areas prioritarias definidas pelas politicas publicas do estado do
Piaui merecem atencdo especial. Assim, tem incentivado a criacdo de novos programas em areas
ndo contempladas e a consolidacdo daqueles existentes nessas areas, para sustentacdo e
consolidacao de nucleos de pesquisa voltados para a solucdo de problemas regionais.

Para o quinquénio 2020-2024, a UFPI estruturou seu planejamento institucional de modo a
fortalecer os Temas Estratégicos definidos nos marcos do seu PDI (ensino, pesquisa, extensdo e
cultura, gestéo e governanca, tecnologia e comunicacao, infraestrutura, sustentabilidade, gestéo de

pessoas, internacionalizagdo e assisténcia estudantil), operacionalizando objetivos e metas’. Os

" Dada a limitagdo de espago grafico deste documento, recomendamos ao leitor a conferéncia das metas estabelecidas
para 0 quinquénio 2020-2024 disponiveis em:
https://proplan.ufpi.br/images/conteudo/PROPLAN/PrestacaodeContas/Arquivos/capitulo-13.2.pdf.
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objetivos gerais e objetivos especifico para cada tema estratégico podem ser visualizados no

Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 - Temas Estratégicos e objetivos para o quinquénio 2020-2024

Ensino

Promover uma
educacdo de
exceléncia e

principios
inovadores

e Melhorar os indicadores de qualidade de curso.

e Melhorar os indicadores de desempenho de curso.

e Aumentar a oferta de cursos de graduacdo e vagas com foco no
estimulo regional, social e socioecondmico.

e Institucionalizar e sistematizar programa de acompanhamento de
egressos.

e Institucionalizar pratica de atualizacdo periédica dos Projetos
Pedagdgicos Curriculares (PPC) com base em metodologias ativas e
diretrizes do governo federal.

e Fortalecer a integracdo com o mercado de trabalho por meio de
parcerias para estagio.

e Implementar e/ou reestruturar programas de pés-graduacéo lato sensu
(especializacGes e residéncias em salde) e stricto sensu (mestrado e
doutorado académico e profissional) em éareas prioritarias e
estratégicas, considerando demandas sociais, econémicas, ambientais
e educacionais emergentes na realidade local e regional.

e Melhorar os conceitos dos programas na avaliacdo da capes e o
desempenho da UFPI nas avaliagdes nacionais e internacionais.

e Implantar novos cursos na modalidade a distancia

e Fortalecer o ensino basico, técnico e tecnoldgico.

Pesquisa

Fortalecer a
pesquisa e
inovagdo
académica

e Implantar programas de valorizacdo da inovacé&o.

e Incrementar e diversificar os mecanismos de captacdo de recursos
junto a entidades publicas e/ou privadas de fomento a pesquisa e
inovacdo, através dos programas de pés-graduacgdo stricto sensu, de
modo a garantir as condi¢des necessarias para promogao de acdes que
levem & producdo de conhecimento cientifico e desenvolvimento
tecnoldgico de forma exitosa, visando a solucdo de problemas locais e
regionais emergentes.

e Mapear e diagnosticar a pesquisa na UFPI.
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Desenvolver

e Valorizar as praticas extensionistas nos planos de carreira docente e
nos processos seletivos da UFPI.

e Ampliar a quantidade de bolsas de extensdo (PIBEX).

e Regulamentar e incentivar a criagdo e o funcionamento de nicleos de
extensdo na UFPI.

e Estimular a proposigdo de agdes de extensdo por docentes, técnico-
administrativos e discentes.

x o ePromover capacitagdo presencial e/ou a distdncia para o
Extensdo e politicas de . ~ x
x desenvolvimento de acbes de extenso.
Cultura extensdo e - ~ x .
o . e Incentivar e promover acdes de extensdo voltadas para a economia
praticas culturais e o . . : x

solidaria, pratica profissional, 0 empreendedorismo e a inser¢do no
mercado de trabalho.

e Prestar servicos que beneficiam setores e comunidades sociais.

e Incentivar a insercdo de acOes de extensdo nos curso de graduacéo e
programas de pos-graduacdo, sobretudo nos mestrados profissionais,
melhorando a articulagdo pesquisa-extenséo.

e Aumentar a oferta de aces e atividades culturais, lazer e esporte.

eFortalecer os indices de governanga institucional conforme
levantamento do TCU.

. e Prover uma gestdo moderna, eficiente, transparente e desburocratizada.
Aperfeicoar a - L N
x : e Potencializar o uso dos resultados das atividades de auditoria interna
Gestéo e gestéo . .
2 . da AUDIN no processo de tomada de decisdo e no aperfeicoamento da
Governanga administrativa e x R
financeira gestdo da UFPI, agregando valor & instituicdo.

e Fortalecer as boas praticas de governanca, transparéncia da informacéo
e gestdo orientada a resultado.

e Fortalecer os canais de comunicacdo com publico interno e externo.

Aprimorar as e Implementar programas de desenvolvimento de equipe e capacitacéo,
es?raté ias de visando fortalecer as habilidades e a qualificagdo e crescimento
es?éo profissional dos servidores.
Gestdo de ca %cita éo e e Desenvolver programas de atencdo ao servidor.
Pessoas P ¢ e Descentralizar atividades de gestdo de pessoas para 0os campis do

desenvolvimento
de recursos

interior.
e Gerir a contratacdo de pessoal, carga horaria docente e jornada de

humanos trabalho de técnicos administrativos.
Consolidar a e Acompanhar, publicitar e atualizar o plano de sustentabilidade da
Sustentabilidade politica de UFPI.

sustentabilidade

e Atender as metas definidas no plano de sustentabilidade da UFPI.

Tecnologia e
Comunicacédo

Aprimorar as
estratégias de
gestéo,
capacitacdo e
desenvolvimento
de recursos
humanos

e Implantar processo eletrénico e gestdo eletrénica de documentos.

e Promover transparéncia da informacdo, dinamizar a comunicagdo
interna e informatizar rotinas administrativas.

e Atualizar o planejamento estratégico de ti e elaborar artefatos de
gestéo.

e Fortalecer o gerenciamento de suporte ao usuério alinhado com as boas
praticas definida na biblioteca itil (information technology
infrastructure library).

e Promover comunicacéo social estratégica voltada a noticiar a dindmica
institucional.

e
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Internacionaliza
cdo

Oportunizar a
internacionalizaca
0 universitéria

e Firmar novos acordos e convénios de cooperacdo com instituicdes
estrangeiras.

e Regulamentar programa de acreditacdo de disciplinas cursadas em
instituigdes estrangeiras.

e Fortalecer o enriquecimento cultural e a formag&o global dos discentes.

e Desenvolver projetos de extenséo relacionados a cultura estrangeira.

e Aumentar a inser¢do cientifica internacional da instituicdo através da
exploracdo de convénios e parcerias de cooperacdo internacional
estratégicos a instituicéo.

e Criar oportunidades de cooperacdo com instituicbes estrangeiras,
envolvendo docentes e discentes, por meio de intercAmbios,
acreditacdo e/ou oferta de disciplinas em lingua estrangeira,
publicacdes, colaboracdo e parcerias em projetos de pesquisa, de modo
a favorecer o enriquecimento cientifico-cultural e a formacéo global
dos alunos.

ePropor agdes estratégicas de fomento & internacionaliza¢do
institucional.

Infraestrutura

Promover
melhorias na
infraestrutura

fisica

e Prover e gerir os projetos de ampliacdo de area construida da UFPI.

e Prover e gerir a gestdo ambiental e seguranca da UFPI.

e Desenvolver, implantar e executar projeto institucional de eficiéncia
energética.

e Projetar infraestrutura predial e viaria voltada a acessibilidade.

e Elaborar planos de manutencdo preventiva.

e Atender as solicitagdes de melhorias e ampliacdo de infraestrutura
fisica, elétrica, 4gua e esgoto.

e Executar melhorias de infraestrutura predial.

Assisténcia
Estudantil

Fortalecer os
programas de
assisténcia
estudantil

e Fortalecer os programas de agdo afirmativa voltados para igualdade
social, racial e diversidade cultural.

o Ampliar as a¢des de assisténcia estudantil e dos servigos prestados aos
discentes.

e Estimular a¢Ges de apoio a permanéncia de alunos de baixa renda.

e Promover projetos de assisténcia moradia, alimentagdo e transporte.

e Promover o acompanhamento do rendimento académico e dos fatores
que impactam no indice de evasdo dos estudantes beneficiérios.
Fortalecer o acompanhamento pedagdgico, social e psicolégico dos
estudantes publico-alvo da educacdo especial (deficientes, pessoas
com transtorno do espectro autista, e altas habilidades/superdotagéo).

Fonte: PDI 2020 — 2024 (UFPI, 2020).

Ao lado de uma politica de expansdo que perpassa a trajetoria da UFPI desde a sua

fundacdo, a instituicdo tem se pautado por parametros de merito e qualidade académica em todas

as suas areas de atuacdo. Seus docentes tém participagdo em comités de assessoramento de 6rgaos

de fomento a pesquisa, em comités editoriais de revistas cientificas e em diversas comissdes de

normas técnicas, além de outros comités de importancia para as decisdes de politicas estaduais e

municipais.

Em relacdo aos recursos humanos, a UFPI possui atualmente de 1.800 docentes (1.699

docentes do Magistério Superior e 101 docentes do Ensino Béasico, Técnico e Tecnoldgico) e 1.148
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servidores técnico-administrativos, em sua maioria com pos-graduacdo (38,2% especialistas e
17,5% mestres) e somente 16,8% com graduacao.

A interligacdo entre as distintas instancias da UFPI é feita, principalmente, através da
ferramenta de gestdo denominada Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas
(SIGAA), administrada pela Superintendéncia de Tecnologia da Informacéo (STI), que contempla
0s portais: académico, administrativo, recursos humanos e administracdo e comunicagao,

visualizaveis no sitio eletronico da UFPI (https://www.sigadmin.ufpi.br/admin/login.jsf).

Como instituicdo de Ensino Superior integrante do sistema federal de Ensino Superior
brasileiro, a UFPI € a maior universidade publica e a Gnica de natureza federal do estado do Piaui,
destacando-se ndo apenas pela abrangéncia de sua atuacdo, como também pelo crescimento dos
indices de producéo intelectual, caracteristicas estas que a projetam em uma posi¢édo de referéncia
e de lideranca regional.

Estatisticas recentes fazem mencéo a importancia da producdo cientifica da UFPI, as quais
sdo referendadas pela CAPES, uma vez que esse 0rgao ja constatou o crescimento expressivo do
trabalho desenvolvido na IES, o que possibilitou, nos tltimos anos, a implantacdo de mais do dobro
do nimero de programas de pds-graduacao existentes até entao.

Em novembro de 2022, a UFPI completara 54 anos de instalagdo e encontra-se num patamar
satisfatorio de desenvolvimento tendo passado no periodo de 2013 para 2014 da 69% posicédo
nacional para a 45? segundo o Ranking Universitario Folha (UFPI, 2014). Acerca do resultado do
indice Geral de Cursos (IGC), a UFPI apresentou resultados crescentes no Gltimo quinquénio. Ao
longo de sua existéncia, a UFPI tem se pautado em parametros de mérito e qualidade académicos
em todas as suas areas de atuacao.

A partir da melhoria da qualificacdo do seu corpo docente e ampliacdo da infraestrutura, a
UFPI vem, de forma gradativa, ampliando sua area de atuacdo, articulando a consolidacdo dos
CUrsos e programas ja existentes com a implantacdo de novos, tanto em nivel de graduacao quanto
de pos-graduacdo e também por meio da definicdo de linhas de pesquisa em areas estratégicas para
0 desenvolvimento do Estado, além da prestagdo de servigos & comunidade, sempre numa
perspectiva de articular crescimento com desenvolvimento.

E nesse contexto que a UFPI aderiu ao Parfor, renovando o compromisso com o
desenvolvimento da sociedade piauiense por meio da garantia da oferta de Ensino Superior publico,
gratuito e com qualidade aos professores atuantes na Educagdo Bésica. Aderindo ao Programa, a
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UFPI reafirma seu compromisso com a educacdo do estado do Piaui comprometendo, também,
com a revisao e avaliacdo dos seus cursos de licenciatura e com a aproximacao de seus curriculos

das demandas concretas da Educacdo Basica.

1.3.2 Contexto regional e historico do curso de Geografia

1.3.2.1 O contexto regional do estado do Piaui e a relacdo com o curso de Geografia

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (BRASIL, 2010), o
estado do Piaui apresenta aspectos socioeconémicos, politicos, ambientais e culturais distintos de
outros estados brasileiros, bem como potencialidades para o desenvolvimento social e econémico,
diversidade cultural e ecossistemas exclusivos em relacdo a outros territdrios, o que torna
imprescindivel subsidiar a formacéo de professores de Geografia, os quais fardo (em sua prética
docente) pesquisas e divulgacdo das mesmas para a sociedade como um todo.

Entretanto, prevalecem entraves politico-administrativos, a escassez de investimentos e a
necessidade de ampliar o acesso ao ensino superior dos piauienses, para citar exemplos. Nesse
aspecto, a situacao no estado do Piaui ndo € indiferente ao contexto nacional, especialmente, no
que se refere as demandas relativas ao sistema educacional e na necessidade da formacdo docente
com qualidade.

No entendimento de que uma formacéao profissional docente pode intervir e modificar o
cenario das tensdes na vida urbana, perceptiveis pelo aumento do desemprego, caréncias sociais e
violéncia, é preciso evidenciar que a insercdo de jovens e adultos no curso de licenciatura em
Geografia se fortalece com a existéncia de inimeras transformacgdes econémicas no territorio,
notadamente, no Piau.

As transformacoes justificam-se pela influéncia da formacdo critica que o docente de
Geografia pode ter. O professor, por ser formador de opinido, contribui para interferir na forma
como os alunos da educacdo basica pensardo sobre como estdo caracterizados os territdrios, haja
vista a vivéncia desses lugares frente as mudancas ocorridas no espaco geografico, tais como a
chegada de grandes empreendimentos do agronegdcio, o que impde conflitos e impasses
trabalhistas, por exemplo. Esse “novo rural” nesse “antigo territorio” ¢ ainda marcado por lutas
constantes pelo acesso a terra. O agronegocio é visto como impositivo, porém ele pode ser visto
como elemento que contribui para o desenvolvimento e, ao mesmo tempo, como elemento

significante dos impasses. Esses territorios tecidos no Piaui e na regido Nordeste precisam de
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interpretacdes geograficas que desvendem as mudancas ambientais, culturais, sociais e
econdmicas.

Na dimensdo ambiental, a existéncia de bacias hidrograficas, a exemplo da bacia do Rio
Parnaiba, contornando e margeando territorios do Estado, impfe a necessidade de se pensar a
sustentabilidade ambiental com seus rios e cursos d’aguas, formas de relevo, vegetagdo e solos
aliados a sociedade que os transformam e os recriam. Igualmente a dimensdo natural deve ser
interpretada como um componente cultural, enraizado nas historias dos territdrios e nos valores da
danca, da musica, da culinaria e da paisagem.

O curso de Geografia podera, a partir da formacdao de profissionais que tenham a capacidade
de conhecer e interpretar os territrios da realidade piauiense e outros, desenvolver nos graduandos
as condicdes de perceberem a necessidade de ter visdes particulares, mas integradas a tudo que
acontece no espaco e no tempo. As dimensdes sociais, econdmicas, ambientais e culturais clamam
por uma visdo politica que seja capaz de estimular a capacidade critica de entendimento da
realidade que nos envolve, o que implica na compreensao do espaco geogréafico, do territorio, da
paisagem, da regido e do lugar. Esses sdo caminhos necessarios para entendermos a sociedade em
que vivemos.

Nesse sentido, nos ultimos 60 anos, o curso de Licenciatura em Geografia tem contribuido
para dirimir as dificuldades relativas a falta de profissionais com a qualificacdo adequada para o
trabalho na educacdo basica. Nessa premissa, dezenas de alunos egressos do curso de Geografia
desta instituicdo foram (e ainda sdo) absorvidos pelo mercado de trabalho do proprio estado do
Piaui e, semelhantemente, de outros estados da Federacao.

Portanto, o curso de Geografia da UFPI tem contribuido para a formacéo de professores
que prosseguiram seus estudos académicos no mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em
Geografia (PPGGEO/UFPI)® em outros cursos de Pés-Graduacio em diferentes estados brasileiros
e em alguns outros paises, 0 que da as dimensdes nacional e internacional a formacdo inicial dos

alunos egressos do curso.

8 O PPGGEO foi aprovado na UFPI através da Resolucio n 155/10 do CEPEX e pelo Conselho Técnico Cientifico da
Educacdo Superior (CTC-ES) da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES), em 1 de
marco de 2011 através do Oficio n 12/2011. O Mestrado em Geografia agrega a area de concentragao “Organizacao
do Espago e Educacdo Geografica” com duas linhas de pesquisa: Estudos Regionais e Geoambientais e Ensino de
Geografia.
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1.3.2.2 Histérico do curso de Geografia

O Curso de Licenciatura em Geografia foi instituido anteriormente a criacdo da UFPI.
Quando criado e implantado, passou a funcionar na Faculdade Catolica de Filosofia do Piaui
(FAFI). Rego e Magalh&es (1991) afirmam que a FAFI foi criada em 16 de junho de 1957, tendo
seu funcionamento autorizado em 18 de fevereiro de 1958, pelo decreto n° 43.402. As mesmas
autoras relatam que a FAFI foi instalada oficialmente no dia 07 de abril de 1958° em solenidade
na qual o Professor Clemente Hondrio Parentes Fortes, primeiro Diretor da Instituicdo, proferiu a
aula inaugural. O primeiro vestibular da nova instituicéo foi realizado no ano de 1958, com inicio
no dia 31 de margo e término em primeiro de abril.

A FAFI comecou a funcionar com oferta de trés cursos de Licenciatura: Filosofia, Letras
Neolatinas, Geografia e Histdria. Quando foram instalados, os cursos de Geografia e Histdria
funcionavam juntos. Somente a partir de 1963, passaram a proceder de forma independente,
demonstrando a consolidacao das politicas pedagdgicas disciplinares, o que representou autonomia
curricular para ambos os cursos. Desse modo, em 23 de julho de 1964, pelo decreto n°. 54.038, o
curso de Geografia obteve seu reconhecimento.

Oito anos depois, em 1971, os cursos de Geografia e Historia passaram a partilhar algumas
funcGes. Nesse mesmo ano, foi criada e implantada a UFPIl. Sua organizacdo académico-
administrativo foi definida em Centros e Departamentos. Os cursos de Geografia e Historia, a partir
desse momento, passaram a fazer parte dessa estrutura organizacional, ou seja, vinculados a um
mesmo Departamento - Departamento de Geografia e Historia (DGH), que teve como seu primeiro
Chefe o professor Noé Mendes de Oliveira. Na época da criacdo da UFPI, como ndo havia
Coordenacdo de Curso, o departamento planejava e executava todas as atividades ligadas as
politicas administrativas da Universidade e as politicas pedagogicas dos cursos de Geografia e de
Historia.

O DGH permaneceu por 43 anos, quando, entdo, a Resolugdo CEPEX/UFPI 027/2014- o
transformou em Departamento de Historia, lotando os professores do curso de graduacdo em
Geografia, na Coordenacao do Curso de Geografia/CCHL/UFPI. Essa, por sua vez, passou a ter as

mesmas atribui¢des das coordenacgdes de cursos, as quais foram criadas pelo REUNI.

° Rego e Magalhdes (1991) relatam que a comunidade piauiense recebeu a noticia da autorizacéo por telegrama enviado
pelo Diretor do Ensino Superior, no dia 24 de marco de 1958.
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O PPP (UFPI, 2007b)* foi reformulado a fim de atender as orientagdes do CNE e adequar-
se aos diferentes contextos sociais, politicos e econdmicos gerados ao longo do processo historico
da organizacéo espacial piauiense.

Quanto ao funcionamento do curso de Geografia, em principio, foi organizado na
modalidade seriada, com apenas uma entrada por ano. Com a implantacdo do sistema de créditos
pela UFPI em 1964, foram definidas duas entradas de alunos por ano: uma no primeiro periodo e,
outra, no segundo*. Ambas viabilizadas pelo processo seletivo na modalidade vestibular e, depois
pelo Programa Seriado de Ingresso na Universidade (PSIU), entre os anos de 2007 a 2011. J&, no
ano de 2012, os alunos passaram a ingressar pelo Sistema de Sele¢do Unificada (SISU), através da
nota obtida no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Com a Resolucdo CEPEX/UFPI 83/2007 (UFPI, 2007a), o curso de Geografia passou a
funcionar pelo sistema de blocos curriculares. A cada semestre, eram ofertadas disciplinas
obrigatorias, que deveriam ser cursadas integralmente pelos estudantes, com o intuito de concluir
0 curso no tempo minimo de 5 (cinco) anos. Para o presente PPC, a sistematica da oferta das
disciplinas sera por créditos, ou seja, a cada 15 horas de aulas, o aluno tera o equivalente a um
crédito, distribuidos em oito periodos, com carga horaria que permita ao aluno formar-se em 4
(quatro) anos. Ofertar-se-a 55 (cinquenta e cinco) vagas semestrais. O curso é organizado a em 8
periodos, conforme distribui¢do do Fluxograma (Figura 9).

O curso de Geografia do Parfor implantou 04 turmas, sendo 02 (duas) no municipio de
Teresina (22 Licenciatura: 2010.2-2012.1; 2011.2-2013.1) e 01 (uma) turma em Parnaiba (22
Licenciatura: 2011.2-2013.1), j& concluidas. Atualmente existe 01 (uma) turma em funcionamento
no municipio de Luzilandia (1 Licenciatura: 2018.2 — 2022.1). Deve-se destacar que o programa

ja formou 64 alunos de Geografia nas trés turmas concluidas.
2 CONCEPCAO DO CURSO DE GEOGRAFIA
2.1 Especificidades do Curso de Geografia e a BNCC

O curriculo do curso de Geografia do Parfor se identifica com a LDB (Lei n. 9.394/1996),

com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Geografia (CNE/CES

10°0 PPP (UFPI, 2007) aponta que, de 1971 a 2003, o curriculo do curso de Geografia foi, por diferentes vezes,
reformulado.
11 Cada periodo corresponde a um semestre letivo.
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492/2001 de 03 de abril de 2001), com o0 PNE (2014-2024), com a BNCC (Resolugdo CNE/CP n.
2/2017) e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica (Resolugdo CNE/CP n. 2/2019) na comunhdo de fundamentos, principios e
valores que reconhecem o compromisso da educacdo com a formacdo e o desenvolvimento
humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

O desenvolvimento curricular do curso de Geografia interconecta-se com 0s marcos legais
referidos e esta alicercado nos principios da Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do
Magistério da Educagdo Basica, instituida pelo Decreto n. 6.755, de 29 de janeiro de 20009,
revogado pelo Decreto n. 8.752, de 9 de maio de 2016, e nos principios da politica de ensino da
UFPI descritos no seu PDI (2020-2024), os quais reforcam a sua funcéo social e o seu papel como
instituicdo publica de promover educacdo superior de qualidade: (1) articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo; (Il) articulacdo entre teoria e pratica; (l1l) interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade; (1V) flexibilizacdo curricular; (V) ética.

2.1.1 A relacdo entre a formacéo de professores de geografia e a educacdo basica proposta pela
BNCC

Estabelecer relacbes entre a formacdo de professores de Geografia e 0 que se espera dos
conhecimentos geogréaficos a serem mediados durante a educagdo basica, ndo se desvincula da
prépria construcdo da educacdo brasileira, que se constituiu em um processo histérico em que
foram elaboradas leis, orientacfes pedagogicas, curriculos e outros encaminhamentos que deram
aos sistemas educacionais uma formatacao hibrida e complexa, considerando ainda as diversidades
regionais, locais e tedrica-metodologicas. Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), elaborada pelo MEC, tem se tornado um documento que orientard minimamente 0s
contetidos que as criancas e jovens devem conhecer em cada area especifica, subsequentemente,
tornando-se a orientacdo para as secretarias estaduais e municipais e as escolas organizariam seus
curriculos, de acordo com suas especificidades.

A construcdo da BNCC foi marcada pela consulta publica do documento em particular para
o0 ensino fundamental, j& que no ensino médio, a reforma proposta pela Lei 13 415/2017, que,
alterou a Lei 9.364 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, afetou a propria estrutura de
funcionamento dessa Ultima etapa, ampliando o tempo minimo de 800 horas para 1.000 horas
anuais (com a previsdo de implementacdo até 2022) e, consequentemente, outras mudancas

relativas ao que foi denominado de itinerarios formativos, divididos em areas de conhecimento e
JE fen it
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na formacéo técnica profissional. Desse modo, é importante que durante a formacao académica, 0s
graduandos tenham acesso e compreendam sobre a importancia dos conhecimentos curriculares
solicitados para a sua futura regéncia.

Especificamente, a disciplina escolar geografia estd organizada na BNCC como um
componente curricular vinculado & area de Ciéncias Humanas (CH). A Geografia, no ensino
fundamental, estd como aprendizagem essencial do 1° ao 9° ano, e no ensino médio do 1° ao 3° ano,
encontra-se vinculada as competéncias e habilidades propostas na area de Ciéncias Humanas e
Sociais aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia), o que significa dizer que a
Geografia ndo é tratada como um componente curricular, mas como um campo de conhecimento
que se articula a outros com a finalidade de possibilitar a continuidade dos estudos realizados no
ensino fundamental, promovendo a educacdo integral e a preparacdo basica para o trabalho, o
exercicio da cidadania e a compreensdo do mundo em suas diversas escalas, relacbes e
temporalidades. A reforma do ensino médio implicou numa repercussdo desfavoravel na academia,
na escola e para muitos na sociedade, contudo esse € outro debate.

Para atender as propostas estabelecidas pela BNCC pelo componente curricular da
Geografia, foram propostas cinco unidades temaéticas, que sdo comuns ao longo do ensino
fundamental, essa disposic¢ao possibilitou a organizacdo das habilidades e competéncias a seguir:
0 sujeito e o seu lugar no mundo; mundo do trabalho; conexdes e escala; formas de representacéo
e pensamento espacial; natureza, ambiente e qualidade de vida; e para todas as unidades o exercicio
da cidadania. As unidades tematicas tém por finalidade a construcdo do raciocinio geografico que

assim foi definido:

Essa é a grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educacdo Bésica:
desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geogréfico para
representar e interpretar o mundo em permanente transformacao e relacionando
componentes da sociedade e da natureza. Para tanto, é necessario assegurar a
apropriacdo de conceitos para 0 dominio do conhecimento fatual (com destaque
para os acontecimentos que podem ser observados e localizados no tempo e no
espaco) e para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2018a, p. 358).

Assim, a BNCC compreende que o “raciocinio geografico” da realidade ¢ o nucleo
acolhedor das grandes contribuicGes que o ensino de geografia pode oferecer a sociedade e, assim,
a formacé&o do professor que estimula com os conteddos de geografia aprendizagens sobre 0 espaco
geografico interligada ao exercicio da cidadania. O “raciocinio geografico”, trabalhado na propria

BNCC, é uma maneira de exercitar 0 pensamento espacial, aplicar determinados principios
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(Quadro 3) para compreender aspectos fundamentais da realidade: a localizagéo e a distribuicdo
dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, 0 ordenamento territorial, as conexdes existentes

entre componentes fisico-naturais e as acdes antropicas.

Quadro 3 — Descricao dos principios do raciocinio geogréafico principio descricao

Analogia Um fendbmeno geogréafico sempre é comparavel a outros. A identificacdo das semelhancas entre
fendmenos geograficos € o inicio da compreensdo da unidade terrestre.

Conexdo Um fendbmeno geogréafico nunca acontece isoladamente, mas sempre em interacdo com outros
fendmenos proximos ou distantes.

Diferenciacao* E a variacao dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie terrestre (por exemplo,
o clima), resultando na diferenca entre areas.

Distribuicdo Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extensdo Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fendémeno geografico.

Localizacdo Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizacdo pode ser absoluta
(definida por um sistema de coordenadas geogréaficas) ou relativa (expressa por meio de relagdes espaciais
topoldgicas ou por interacdes espaciais).

Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior complexidade. Refere-se ao modo de

estruturacdo do espago de acordo com as regras da propria sociedade que o produziu.

Fonte: BNCC, (BRASIL, 2018a, p. 360).

O raciocinio geografico € uma conquista decorrente do ensino-aprendizagem de Geografia
exercitado diariamente no processo de formacdo do docente que, por sua vez, serd ensinado as
criangas e jovens da educacdo basica. O raciocinio geogréafico da realidade permite orientar uma
consciéncia espacial sobre os fendmenos sociais e naturais, tornando-se uma fatia da cultura
humana que possibilita refletir sobre a localizacdo, as distancias, as qualidades e a posicdo dos
espacos para além de uma leitura geométrica, material e desconectada das a¢cdes humanas.

Constroi-se com o raciocinio geografico, assim, uma leitura sobre a unidade, as
individualidades, as semelhancas, as divisdes, as interacdes, as relagdes, os conflitos, as identidades
e as configuragcdes da realidade com base nas apropriagfes da natureza, sendo 0S espacos
geograficos um ambito de entendimento das diversas formas de vida desenvolvidas pelas

sociedades em seus territorios.
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O ensino fundamental, embora tenha 0 componente curricular de geografia vinculado a area
de ciéncias humanas, € a etapa em que os contetdos referentes ao ensino-aprendizagem de
Geografia sdo claramente delimitados, de forma que na formag&o do futuro docente, essa parte da
BNCC torna-se uma orientacao sobre o que se deve ensinar e aprender durante o curso de formacao
inicial (graduacdo). Entretanto, no ensino médio, a geografia aparece em quase todas as habilidades
e competéncias propostas para a area de ciéncias humanas, contudo, reforcamos que o profissional
habilitado para ministrar os contedos referentes ao ensino de Geografia é o professor formado
nesta area.

E necessario destacar que, a exemplo do Ensino Fundamental, a BNCC do Ensino Médio
estd organizada por areas de conhecimento: que sdo: 1) Linguagens e suas Tecnologias, 2)
Matematica e suas Tecnologias, 3) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e 4) Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. E, desta forma, cada uma das &reas possui as suas competéncias
especificas*? que deverdo ser aprofundadas na etapa final da Educagio Baésica e relacionadas a elas
habilidades que devem ser desenvolvidas.

De modo geral, espera-se que a Geografia, na educagio basica, atenda aos principios??,
habilidades* e competéncias'® estabelecidos nos caréteres gerais, comum & todos 0s componentes

curriculares vinculados a BNCC e aos especificos das ciéncias humanas e da Geografia definindo

121, Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e
mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos epistemolégicos e cientificos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente com relagdo a esses processos e as possiveis relagdes entre eles. 2. Analisar a formag&o de
territérios e fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos,
econdmicos e culturais geradores de conflito e negociacao, desigualdade e igualdade, exclusdo e inclusdo e de situacdes
que envolvam o exercicio arbitrario do poder. 3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagdes das
sociedades com a natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicao de solucbes que
respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global. 4. Analisar as relacdes de producéo, capital e trabalho em diferentes territérios, contextos e culturas,
discutindo o papel dessas relacBes na construcdo, consolidacdo e transformacgdo das sociedades. 5. Reconhecer e
combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os Direitos Humanos. 6. Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma
consciente e qualificada, respeitando diferentes posi¢des, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2018,
p. 558).

3para Brasil (2018, p. 6): principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construgéo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica.

14 para Brasil (2018, p. 8): habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

15 Para Brasil (2018, p. 8): Competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos).
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as “[...] aprendizagens centradas na andlise, comparagao, interpretagdo, construcao de argumentos,
por meio da utilizacdo de conceitos e recursos fundantes da area.” (BRASIL, 2018b, p.471).
Contudo, no Ensino Meédio amplia-se essa base conceitual, pois pretende-se que a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas possibilite a anélise e a avaliagdo das rela¢des sociais, dos modelos
econdmicos, dos processos politicos e das diversas culturas. As Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas permitem o desenvolvimento de algumas habilidades, tais como: analisar, relacionar,
comparar e compreender fendmenos, contextos e identidades possibilitando as condicGes para
conhecer, problematizar, criticar e tomar posi¢gdes (BRASIL, 2018b).

Destaca-se ainda que uma das peculiaridades do EM é ensinar a pensar, dito de outra forma,

aprender a indagar e para tanto € necessario estimular o protagonismo juvenil mobilizando:

[...] recursos didaticos em diferentes linguagens (textuais, imagéticas, artisticas,
gestuais, digitais, tecnologicas, graficas, cartograficas etc.), selecionar formas de
registros, valorizar os trabalhos de campo (entrevistas, observacdes, consultas a
acervos historicos etc.) e estimular praticas voltadas para a cooperagdo. Os
materiais e 0s meios utilizados podem ser variados, mas o objetivo central, 0 eixo
da reflexdo, deve concentrar-se no conhecimento do Eu e no reconhecimento do
Outro, nas formas de enfrentamento das tensdes e conflitos, na possibilidade de
conciliagéo e na formulagéo de propostas de solucbes (BRASIL, 2018b, p. 549).

E, desta forma, a area de Ciéncias Humanas e Aplicadas concebida na BNCC do EM “[...]
estd organizada de modo a tematizar e problematizar [...] algumas categorias dessa area,
fundamentais a formacdo dos estudantes: tempo e espaco; territorios e fronteiras; individuo,
natureza, sociedade, cultura e ética; e politica ¢ trabalho” (BRASIL, 2018b, p. 549). Assim, 0
documento reforca que:

As categorias de tempo e espago sdo problematizadas na anélise de contextos mais
amplos. Territorio e fronteira sdo categorias que estruturam o conceito de espaco
em suas diferentes dimensGes, para além da nocdo de superficie terrestre, de pais
ou de nacdo. As relacBes entre sociedade e natureza em diferentes culturas, sua
organizagdo social, politica e cultural, suas formas de trabalho, suas rela¢fes com
outras populagdes e seus conflitos e negociacdes permitem compreender seus
significados, ultrapassando o campo das evidéncias e caminhando para 0 campo
das representagdes abstratas (BRASIL, 2018b, p. 550).

Nessa perspectiva, € de suma importancia aproximar a formacéo inicial de professores (que
ocorre nas universidades, institutos e faculdades) do contexto da educacdo bésica. Essa

aproximagdo tem motivado varios estudos, leis, decretos e outros encaminhamentos para que a
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formacdo dos professores, no nosso caso de Geografia, possa contemplar as necessidades da

Geografia Escolar, que conforme definida por Callai (2011, p. 3):

E resultado da selecdo de que contelidos trabalhar a partir daquilo que é o
especifico da ciéncia geografica. Mas, que se constitui a partir de um conjunto de
fatores que passam pelo estabelecimento de um conhecimento sustentado no
trabalho a partir de elementos significativos. Estes permitem estabelecer e
consolidar as raizes daquilo que se convenciona como geografia escolar. Mas,
também nas crengas adquiridas ao longo da formacdo docente, nos saberes
adquiridos nas vivéncias do professor como cidaddo além de profissional, na
formacdo inicial, nos processos de formacao continuada, no cotidiano da escola,
nos processos de gestdo e de ensino. Enfim, nos embates de poder dentro e fora
da escola, considerando o seu contexto.

Para que o futuro professor possa mediar o conhecimento e auxiliar os alunos da educacéo
basica na aquisicdo das competéncias, na area de geografia, faz-se necessario que a formacédo do
professor de geografia na Universidade Federal do Piaui propicie a esse estudante compreender a
ciéncia geografica como um angulo de leitura da realidade, que possui seus principios e conceitos
préprios, capazes de contribuir com as interpretacdes, as acdes e as transformacdes espaciais que
ocorrem no mundo, no transito entre as escalas local, regional, nacional e global. Dessa forma,
cabe fortalecer a formagéo dos discentes associados ao ensino, a pesquisa e a extensdo que tenham
sentido para a educacdo basica, sobretudo para os ensinos fundamental e médio, etapas em que o

futuro professor de Geografia estara habilitado a desenvolver suas atividades profissionais.
2.1.2 Relacgéo entre a BNCC e as ementas de geografia

Podemos citar alguns exemplos que demonstrem a relacéo de algumas disciplinas do curso
com a proposta do ensino de Geografia na educacdo basica. Na disciplina Histéria da Geografia,
0 graduando aprendera como a construcdo do conhecimento geogréafico, seus principios e seus
conceitos, ocorreram no decorrer da histéria moderna e contemporanea com a montagem das
universidades e das escolas. Dessa forma, o futuro professor compreende como esse conhecimento
é fundamental para criar a unidade da Terra (a superficie terrestre), individualizar e diferenciar
lugares e regibes, comparar processos semelhantes que ganham sentidos distintos a partir da
situacdo geografica que acontecem, a apreender que as dindmicas na natureza e da sociedade sdo
possiveis de serem espacializadas, demarcadas, exigindo que a narrativa sobre o tempo dialogue

com as particularidades do espaco e, ainda mais, entende que um fato espacial pode ser visto por
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angulos variados, o que permite um afloramento da pluralidade de sentidos dados as realidades
vividas a partir dos principios e conceitos geograficos.

A compreensdo das principais teorias e métodos que fundamentam o conhecimento
Geografico consiste na fundamentacdo dos pilares que sustentam o debate para as demais
disciplinas do curso de graduacdo. Nesse aspecto, é importante que o futuro professor conheca o0s
aspectos socioecondmicos, fisicos naturais e culturais da regido em que esta vinculada a sua
instituicdo de formacéo, para que possa mediar os principios do raciocinio geografico sobre o
sujeito e seu lugar no mundo. Dessa forma, os conceitos centrais de natureza, sociedade, paisagem,
lugar, regido, territorio, espaco, ambiente, entre outros, ganham profundidade e continuidade e
densidade na formacéo do professor de geografia.

A Geografia econbmica, além de abordar os aspectos tedricos relevantes para a
compreensdo do mundo atual, propicia a discussao dos impactos para das relagdes econdémicas para
0 espaco geogréafico, nesse aspecto, a disciplinas Geografia politica e Geopolitica, proporciona a
conexao entre 0s acontecimentos relativos as essas tematicas, com o auxilio das conexdes e escalas
de analises ligadas as producbes das politicas de poder dos Estados que tem como base de
pensamento e estratégia o proprio espaco geografico. Nessas disciplinas, sdo trabalhados conceitos
geogréficos como o territorio, lugar, paisagem e outros que a geografia busca compreender, como
0 processo de globalizacdo, abertura econémica e segregacao socioespacial.

Da mesma maneira, os futuros professores de Geografia, nas disciplinas de Geografia das
IndUstrias e Servicos, terdo um panorama da influéncia das técnicas, materiais e funcdes
econdmicas produzidas pela sociedade, sobretudo, apds a primeira revolugdo industrial e a técnico-
cientifico informacional. A partir da indUstria € possivel perceber o processo de concentracdo da
producdo de manufaturas, os paises sedes das unidades de producdo moderna associados com o
nascimento da sociedade industrial, as novas formas de trabalho e o novo tempo que se instala em
territorios distintos do mundo. E possivel também apreender como a indUstria se associa a
urbanizacgéo tanto interna como externamente aos territorios instaladas, permitindo uma apreenséo
do mundo urbano como um espaco que tem como base as atividades ndo primarias, ou seja, baseado
no setor de comeércio, servigos e outros consumos do espaco.

A Geografia agraria aborda os processos relativos as mudancas historicas no campo, em
diferentes escalas, como as questdes agrarias influenciam a dindmica do espac¢o geografico. Nesta

disciplina o futuro professor poderd aprender sobre as correntes teéricas que fundamentam a
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geografia agraria, os impactos na economia brasileira relativos ao agronegacio, a revolucéo verde,
as relacdes de trabalho. Também sobre os impactos dos movimentos sociais no campo, a agricultura
familiar e 0 meio ambiente.

No que tange & disciplina Geografia Humana, os futuros professores poderdo ter uma
discusséo geral e sintetizada dos contetidos referentes a regionalizagdo, industrializagdo, estrutura
fundiaria, cidade e economia, no ambito da realidade brasileira.

As disciplinas de cartografia e cartografia tematica abordam os principios historicos,
tedricos-metodoldgicos da cartografia. Inserem a discusséo da pratica do professor e possibilitam
habilidades que contribuem para a alfabetizacdo cartografica. A fim de sistematizar e organizar a
linguagem cartogréfica, resultante de pesquisas desenvolvidas durante a formacéo de professor de
geografia, € necessario que os graduandos tenham conhecimento e saibam manusear o sistema de
informacdes geogréficas, - algo que fica a cada dia mais comum, na escola bésica, como uma
ferramenta de ensino.

Os arranjos das paisagens sao trabalhados também pelas disciplinas de Climatologia, que
numa perspectiva de compreender os fatores climaticos, explica diferentes paisagens e dinamicas
do espacgo geografico, na mesma medida, primam pelo conhecimento dos fenbmenos naturais e
suas implicacbes para a sociedade, em diferentes escalas, as disciplinas de Hidrografia,
Geomorfologia, Biogeografia, Pedologia e bases fisico-naturais do Brasil.

Reafirmamos que os professores do curso tém autonomia de estabelecer a relacdo entre a
BNCC, as disciplinas (inclui as optativas), os cursos de extensao, orientagcdes de trabalhos e outras
atividades do seu trabalho docente. Sugerimos, que ao elaborar seus planos de curso incluam um

item apresentem aos alunos a relacdo do que a BNCC propde e do que pretende ensinar.

2.2 Principios curriculares: aspectos legais

Os principios curriculares para este PPC do curso de Geografia estdo de acordo com a
proposta da Resolugdo CEPEX/UFPI 220/16. S&o eles:
I Concepcéo de formacéo e desenvolvimento da pessoa humana

Dentre os valores éticos, tem-se 0 respeito a pessoa humana em suas diferentes dimensdes.
Para tanto, reconhece-se que o profissional docente de Geografia tem um perfil proprio com saberes

especializados, que se conectam a complexidade que envolve a sua formacdo profissional. O
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profissional docente de Geografia preocupa-se com o desenvolvimento social, humano, cultural,
ambiental, politico e outros, os quais fazem parte do processo de ensino-aprendizagem. Para o
professor formado em Geografia, espera-se autonomia docente de forma honesta, qualificada, sem

preconceitos e com compromisso social.

I1) Observancia a ética e respeito a dignidade da pessoa humana, ao meio ambiente e as
diferencas

Na construcdo de projetos coletivos dotados de sustentacao ética e respeito a dignidade e as
diferencas, procura-se responder & complexidade das relagdes sociais e minimizar as desigualdades
e tensdes decorrentes de um contexto social em permanente transformacéo.

O egresso do curso de Geografia devera dispensar tratamento digno aos seus pares e alunos.
Além disso, deve procurar entender os diferentes contextos sociais, econémicos, culturais e
ambientais que estdo presentes em seu contexto profissional e saber ser flexivel para que haja o
aprendizado significativo.

I11) Articulacéo entre teoria e pratica

A ideia central que permeia o curso de Geografia do Parfor no contexto da UFPI é a de
superacao da perspectiva tradicional de formacédo de professores em favor de uma proposta critica
que dialoga com os principios de uma préatica educativa emancipadora. Em consonancia com a
perspectiva critica emancipatoria de formacdo docente, o PPC de Geografia aponta como um dos
principios norteadores de toda a pratica formativa do curso - a indissociabilidade entre o fazer e o
saber, o planejamento e acdo, a teoria e a prética.

O discurso da unidade teoria e pratica deve permear toda a formacao docente desde o inicio
do curso, e é coerente com a perspectiva freireana de praxis, entendida enquanto acéo de interpretar
criticamente a realidade para transforméa-la, em um movimento dialético de a¢do-reflexdo-acdo que
constitui a praxis educativa. Em termos freireanos, praxis € o movimento dialético entre reflexéo e
acao dos homens sobre a realidade social para transforméa-la. Esse movimento supde, de um lado,
gue o sujeito domine as ferramentas tedricas para exercitar o conhecimento da realidade e, de outro,
que reconheca a necessidade de readequé-las ap6s as mudancas alcancadas (FREIRE, 1967, 1983,
2007). Teoria e pratica sdo, assim, indissociaveis e reciprocas e se complementam atraves da praxis.

Teoria separada da pratica transformadora constitui-se verbalismo. Pratica desprovida de reflex@o
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transforma-se em ativismo cego e repetitivo. SO ha préaxis auténtica na unidade dialética agdo-
reflexdo, pratica-teoria.

Essa compreensdo é reforcada por Gomes e Pimenta (2019, p. 72) ao afirmarem que praxis
¢ “a atitude (teodrica e pratica) humana de transformacao da natureza e da sociedade”. Logo, ndo ha
praxis sem transformacdo do mundo. E por isso que a categoria praxis s6 se materializa na
perspectiva critica e emancipatoria. A atividade teorica estabelece, de modo indissociavel, o
conhecimento critico sobre a realidade (interpreta-la teoricamente) e a criacdo de finalidades
politicas e possibilidades de transforma-lo tendo em vista a emancipag¢do humana.

O papel da teoria €, nas palavras de Pimenta e Lima (2012, p. 43), “[...] iluminar e oferecer
instrumentos e esquemas para analise e investigacdo que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as acdes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar elas préprias em
questionamento, uma vez que as teorias sdo explicagdes sempre provisorias da realidade”. A
atividade tedrica contribui continuamente com o conhecimento indispensavel para a préatica
transformadora da nossa visdo de mundo, mas por si ndo modifica a realidade, “ela permite sentidos
e significados para essa transformacdo que sO ocorre na praxis, ou seja, na acdo dos sujeitos
historicamente situados” (GOMES; PIMENTA, 2019, p. 73). Contudo, ndo se trata de defender
que a teoria se rende a pratica e nem que a atividade teérica dita a pratica. Reiteramos que 0
relacionamento entre teoria e préatica é dialético. A teoria separada da pratica ndo se materializa e
nem gera mudancas. Da mesma forma, a préatica esvaziada de teoria ndo tem carater revolucionario.
Em suma, a apropria¢do do conhecimento e a interpretacdo da realidade teoricamente qualifica a
intervencdo pratica do homem sobre a realidade.

Nessa perspectiva, reiteramos que a formacdo de professores é teoria e pratica
indissociavelmente, ou seja, é préaxis. A formacédo docente € espaco primordial de reflexdo critica
sobre a pratica, ou como declara Freire (2015), € momento fundamental para os professores
aprenderem a pratica de pensar sobre a pratica. “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (p. 40). E justamente por isto que na formagcio de
professores é preciso investir nos processos de reflexdo nas e das agdes pedagdgicas.

A esse respeito, Gatti et al. (2019) observam que a atividade tedrica na formagdo deve
constituir-se a partir de experiéncias e analises de praticas concretas de escolarizacdo para que 0s
professores em formacéo possam apreender a dialética dindmica entre consciéncia critica e acao

social, de tal forma que na sua agdo docente possam superar os problemas que afetam o contexto
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escolar e dificultam ou impedem a emancipacgéo dos sujeitos e a mudanca social. Desse modo, néo
é possivel separar teoria e pratica, uma vez que embora sejam autdnomas, ha dependéncia mutua
entre elas. Por essa razdo, reiteramos a emergéncia da formacéo de professores como intelectuais
criticos, 0 que requer mais que repensar o relacionamento entre conhecimento e poder, porque,

como afirmam Giroux e McLaren (19973, p. 203):

O discurso por si s6 ndo pode ocasionar mudanga social. E com esse entendimento
em mente que os programas de formacédo de professores se comprometem sem
concessdes com as questdes de fortalecimento e transformagdo, as quais
combinam conhecimento e andlise critica num apelo por transformar a realidade
no interesse das comunidades democraticas.

Isso significa que é imperativo que os educadores, além de refletirem criticamente sobre a
prética, reconhecam a importancia de traduzir o resultado desse pensamento critico em agdes
concretas nas salas de aula e no mundo politico mais amplo, que se traduzam em compromisso
com a luta pela democracia.

A partir dessa visao da funcdo social da universidade e da escola basica, em sintonia com o
movimento tedrico empreendido por Giroux (1997), de que a mera reflexdo sobre a atividade
docente é insuficiente para uma compreensdo dos elementos que condicionam a pratica
profissional, entendemos a pesquisa e a extensdo enquanto principios educativos orientadores do
processo formativo como possibilidades de intervencdo e mediagdo de préaticas que redefinem o
relacionamento entre teoria e pratica e conectam universidade e escola em torno de preocupacdes

emancipadoras.
1V) Articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao

A aproximacao entre as instituicdes formadoras e o espaco do exercicio profissional dos
docentes tem se mostrado muito benefica, tanto para os cursos de formacdo quanto para a escola.
Com efeito, ao se aproximar da escola a universidade pode efetivar melhor a articulagdo entre teoria
e prética, 0 que impacta a sobrevivéncia da condicao publica legitimada para o Ensino Superior de
produzir e socializar o conhecimento, fundado no constante exercicio da critica e cultivado por
meio do ensino, pesquisa e extensao. Este tripé é considerado referencial de qualidade da formacao
e da relagdo orgénica entre os lugares formativos e o local de trabalho, proposi¢do com a qual,

também, estamos inteiramente de acordo.
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Essa articulacédo é positiva, inclusive porque, como ressalta André (2016), os curriculos de
formacéo de professores poderdo ser operacionalizados a partir da realidade concreta da escola
basica com seus dilemas e problemas praticos, de modo a inspirar projetos e a¢des integrados para
a qualificacdo de docentes e das praticas de ensino, promovendo o desenvolvimento profissional
dos participantes que estdo envolvidos no processo formativo em ambas as instituigdes. Nesse
contexto, a pratica docente é colocada como ponto de partida e de chegada da formacao
possibilitando ao professor “articular e traduzir os novos saberes em novas praticas” (PIMENTA,
2012, p. 17) através de uma ressignificacdo mutua, construindo, assim, o verdadeiro sentido da
préxis como a¢do humana transformadora.

A relacdo organica entre os lugares formativos e o local de trabalho potencializa o
fortalecimento das licenciaturas e a valorizacdo do profissional da educacdo a medida que 0s cursos
de formacdo de professores formem profissionais que respondam, efetivamente, as demandas e
necessidades da escola bésica, face a sua fungdo social, que consiste em assegurar aos estudantes
a construcao de conhecimentos necessarios a interpretacao e a intervencgdo critica e consciente no
mundo contemporaneo. Em suma, a imperatividade da conexdo entre o Ensino Superior e a
Educacdo Bésica sobrevém da propria finalidade socialmente definida para a universidade
enquanto instituicdo educativa, a qual, segundo Almeida e Pimenta (2011, p. 21):

[...] € o permanente exercicio da critica, que se sustenta na pesquisa, no ensino e na
extensdo. Ou seja, na producgdo do conhecimento a partir da problematizacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos e de seus resultados na construgdo da
sociedade humana e das novas demandas e desafios que esta coloca. Estes, por sua
vez, sdo produzidos e identificados inclusive nas analises que se realizam no préprio
processo de ensinar, na experimentagdo e na analise dos projetos de extensao, por
meio das relacbes que sdo estabelecidas entre o0s sujeitos e 0s objetos de
conhecimento.

Na &rea da educacdo, especificamente, dizemos que a universidade cumpre seu papel
através da formacéo de profissionais qualificados para responderem as questdes que perpassam a
escola basica, a fim de que esta possa enfrentar o desafio de qualificar a educacdo escolar por meio
da melhoria dos resultados das aprendizagens de conhecimentos e dos valores necessarios a
socializacdo dos estudantes. Sob essa 6tica, a universidade (lugar da formagéo) é articuladamente
uma instancia social dependente e complementar da escola (local de trabalho).

Concordamos com André (2016) no que tange ao entendimento de que a iniciativa dessa

parceria deve partir, principalmente, da universidade, tendo em vista o seu compromisso cientifico,
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ético e politico ante a sociedade. Em se tratando do Parfor, essa relacdo dialdgica é absolutamente
necessaria por ser um Programa destinado a formacao de professores em exercicio na Educacao
Basica, que produzem saberes da docéncia, os quais incluem, segundo Pimenta (2012), a
experiéncia, os conhecimentos especificos e os saberes pedagdgicos e didaticos, necessarios ao
processo formativo.

A pratica dos professores da escola béasica € rica em possibilidades para a construcdo da
teoria, visto que ndo é apenas espaco de aplicacdo de saberes oriundos da teoria, mas também de
producdo de saberes provenientes dessa mesma pratica (TARDIF, 2014). Por isso mesmo, esses
saberes devem ser valorizados pelo docente universitario como expressdo do compromisso de
profissional que presta servi¢o a sociedade em uma universidade publica. O desafio posto aos
formadores é o de colaborar na ressignificacdo dos saberes na formacao de professores, tendo como
ponto de partida a mobilizagdo dos saberes da docéncia (ALMEIDA; PIMENTA, 2011;
PIMENTA, 2012).

Ratificamos que ndo se trata de adotar uma concepcao praticista da formacao docente, mas
sim de um movimento que presume o que Noévoa (2011) denomina de “transformacgao
deliberativa”, isto €, uma transformagao dos saberes que impde uma resposta a dilemas pessoais,
sociais e culturais. Tal afirmagao nos reporta a uma provocagao inusitada desse autor de que “[...].
E preciso passar a formacdo de professores para dentro da profisso [...]. Ndo havera nenhuma
mudanca significativa se a ‘comunidade dos formadores de professores’ e a ‘comunidade dos
professores’ ndo se tornarem mais permeaveis e imbricadas” (NOVOA, 2011, p. 18). Ou seja, é
necessario que os professores formadores assumam lugar predominante na formacao dos colegas
de profissdo. A proposicdo, nessa direcdo, é que sejam construidos um ambiente e uma cultura de
colaboracéo entre os formadores e os profissionais da escola, entre as IES e as escolas, por meio
da realizacdo de projetos conjuntos.

Zeichner (1983, 2008a) também argumenta que a conexdo entre 0S componentes
curriculares académicos e o conhecimento pratico profissional expande as oportunidades de
aprendizagem docente e reduz as relagdes assimétricas de poder entre universidade e escola,
professor do Ensino Superior e professor da Educacdo Bésica, na medida em que novas sinergias
sdo criadas por meio da valorizacdo do conhecimento produzido pela escola, reconhecendo os

professores da Educacdo Basica como colaboradores e parceiros nos processos formativos.
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A partir dessa visdo da funcdo social da universidade e da escola bésica, em sintonia com o
movimento tedrico empreendido por Giroux (1997a), de que a mera reflexdo sobre a atividade
docente é insuficiente para uma compreensdo dos elementos que condicionam a pratica
profissional, entendemos a pesquisa e a extensdo, enquanto principios educativos orientadores do
processo formativo, como possibilidades de intervencdo e mediacdo de préaticas que redefinem o
relacionamento entre teoria e pratica e conectam universidade e escola em torno de preocupacoes
emancipadoras.

A pesquisa como um meio de producdo de conhecimento e intervencdo na pratica social €
um componente necessario a formacdo do professor e a atividade central no trabalho docente
porque reforca a capacidade do exercicio critico e reflexivo que permitira a aprendizagem

autbnoma, competente e criativa. Como assinalam Gatti et al (2019, p. 188):

Existem determinados aspectos do exercicio docente que podem ser melhor
desenvolvidos a partir da problematizacédo e da investigacao sisteméatica com base
em fundamentos e instrumentos tedrico-metodoldgicos. A formacdo para a
investigacdo auxilia o docente a aprender como olhar para 0 mundo a partir de
multiplas perspectivas, inclusive as dos alunos, cujas vivéncias sdo muito
diferentes das do professor e, sobretudo, a utilizar esse conhecimento para lancar
mao de praticas mais equitativas na sala de aula.

Logo, um dos principios subjacentes a valorizacdo da postura investigativa é o de
autonomia, no sentido proposto por Contreras (2012). Comprometer-se com o desenvolvimento de
uma atitude investigativa com os professores em formacdo vincula-se, portanto, a pretensdo de
formar sujeitos autdbnomos, criticos e capazes de fazer escolhas, caracteristicas fundamentais dos
intelectuais transformadores.

Essas premissas exigem uma reorganizacdo dos cursos de formacao de professores que
leve em consideracdo a parceria entre a universidade e a escola basica como principio educativo.
Neste sentido, Novoa (2011) aponta para a necessidade de romper com as fortes tradigdes
individualistas que tém marcado os discursos da formacdo docente, por meio da viabilizacdo de
novos modos de organizacdo da profissdo, e destaca a colegialidade e a criacdo de culturas
colaborativas como medidas necessarias para preencher o fosso entre os discursos e as praticas na
formagéo de professores.

Concebendo a escola como espago de formagédo baseada na troca de saberes e a docéncia
como profissdo que se exerce num coletivo, Novoa (2011) defende a criacdo de comunidades de

praticas nas escolas que retinem professores da Educacdo Bésica e do Ensino Superior
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comprometidos com a pesquisa e com a inovagdo. Nesses grupos sdo discutidas ideias sobre o
ensino e aprendizagem e planejadas estratégias mais vidveis para articular o saber académico da
universidade com o conhecimento préatico profissional dos professores da Educacdo Basica, em
busca de novas formas para aprimorar a aprendizagem dos professores em formacgédo. Nesta
perspectiva, é imprescindivel que os cursos de formagdo, em parceria com docentes da escola
basica, reforcem dispositivos e praticas coletivas que tenham a pesquisa
(pesquisa/acdo/colaborativa) como eixo formativo e valorizem a atividade docente e o trabalho
escolar como problematica de investigacio (GATTI et al., 2019; NOVOA, 1999, 2011;
ZEICHNER, 1983, 2011).

Esse movimento compartilhado e corresponsavel na formacao de professores incentiva um
status mais igualitario para os participantes, visto que envolve uma relagdo mais equilibrada e
dialética entre o conhecimento da academia e o conhecimento da pratica profissional que, apesar
de surgirem de lugares sociais especificos, sdo igualmente importantes, como observam Giroux e
Simon (1997, p. 172): “Cada uma destas diferentes esferas institucionais fornece ideias diversas e
criticas sobre os problemas da producdo curricular e escolarizacdo, e o fazem a partir de
particularidades historicas e sociais que lhes dao significado”. A questdo central posta aqui € como
unir estas formas de producao e praticas tedricas num projeto comum orientado pelas linguagens
de critica e possibilidade.

Nessa linha de raciocinio, Giroux, Shumway, Smith e Sosnoski (1997) delineiam um
movimento de afastamento da pesquisa individualista/disciplinar, que evolui rumo a investigacfes
colaborativas. Para tanto, defendem a necessidade de superar a fragmentagdo dos curriculos que
preservam a estrutura disciplinar, pois a medida que segrega o conhecimento, limita o discurso dos
professores em sua capacidade de dialogarem acerca de preocupa¢fes comuns, contribuindo,
assim, para a reproducdo da cultura dominante. Esses autores argumentam em favor do
desenvolvimento de programas interdisciplinares, numa concep¢do de praxis humana, que
reconhecem e estimulam o papel ativo dos estudantes no processo formativo com a fomentacdo do
questionamento e da resisténcia critica e a efetivacdo das premissas das praticas educativas e
politicas hegemonicas.

Tal praxis, necessariamente contradisciplinar, em termos girouxianos, ndo pode ser alojada
na universidade da maneira como atualmente estd estruturada, inextrincavelmente atrelada aos

interesses que suprimem as inquietacGes criticas daqueles que estdo dispostos a gerar praticas
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sociais de emancipag¢do. Dai, a necessidade de “contra-instituigdes”, que em vez de se renderem a
concepcao descontextualizada de praticas disciplinares, definam o papel do professor intelectual
como pratica contra-hegemoénica (THOMPSON, 2011, 2014), por meio do desenvolvimento de um
curriculo e uma pedagogia que enfatizem modelos de investigacao colaborativa, que tenha impacto
politico fora dos limites da universidade e gere a mudanca social radical, que é o objetivo mais
importante de uma praxis contradisciplinar no entendimento de Giroux, Shumway, Smith e
Sosnoski (1997).

A capacidade de gerar e socializar conhecimento por meio de processos investigativos
(pesquisa) e de criar uma relagé@o entre a comunidade e a universidade, desenvolvendo acGes que
possibilitem uma troca de conhecimentos (extensdo), induz a uma referéncia dindmica da relacéo
docente-discente-comunidade, oportunizando contextos de didlogo e de ensinar a aprender. A
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, que necessariamente tem uma dimenséo tedrica e
prética, postulado que o PPI da UFPI defende, pressupbe um projeto de formacao cujas atividades

curriculares transcendam a tradicéo disciplinar.
V) Interdisciplinaridade e transversalidade

A imperatividade da interdisciplinaridade na producéo e socializa¢do do conhecimento do
campo educativo tem sido discutida por diversos estudiosos que, de modo geral, assinalam, pelo
menos, um posicionamento consensual no tocante ao sentido e a finalidade da pratica
interdisciplinar, qual seja: a necessidade de superacdo da visdo fragmentada nos processos de
producdo e socializagdo do conhecimento. Trata-se de um movimento que se encaminha para um
novo sistema de organizacgéo, producéo e difusdo do conhecimento, como sugerem Fazenda (2013),
Frigotto (2008), Luck (2010), Thiesen (2008), entre outros.

Para Frigotto (2008, p. 43), o carater necessario do trabalho interdisciplinar emana “da
propria forma do homem produzir-se enguanto ser social e enquanto sujeito e objeto do
conhecimento social”. Na perspectiva do autor, a interdisciplinaridade funda-se no carater dialético
da realidade social, marcada por conflitos e contradigdes, e no modo intersubjetivo de apreensdo
do carater uno e diverso da vida social, o que nos impde delimitar os objetos de estudo, demarcando
seus campos sem, contudo, fragmenta-los ou limita-los arbitrariamente.

Lick (2010, p. 44), contribuindo com a discussdo, define como objetivo da
interdisciplinaridade:
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[...] promover a superagdo da visdo restrita de mundo e a compreenséo da
complexidade da realidade, a0 mesmo tempo resgatando a centralidade do homem
na realidade e na producéo do conhecimento, de modo a permitir ao mesmo tempo
uma melhor compreensdo da realidade e do homem como o ser determinante e
determinado.

A interdisciplinaridade se apoia no principio de que nenhum campo de conhecimento é
completo e que é pelo didlogo com outras areas que surgem novas possibilidades de compreenséo
darealidade. Portanto, o enfoque interdisciplinar é orientado por uma consciéncia e atitude criticas,
abertura para o compartilhamento de conhecimento e predisposicao para o trabalho coletivo. Esta
postura colegiada e colaborativa do trabalho docente afeta diretamente as esferas de poder e
controle, a medida que busca superar as relagdes hierarquicas nas instituicdes educativas e
desenvolver relacbes de modo mais horizontal entre professores, gestores e estudantes
(FAIRCLOUGH, 2004; FOUCAULT, 1998, 2014; GIROUX, 1997c).

A interdisciplinaridade na formacdo profissional exige competéncias atinentes aos tipos de
intervencdo solicitados e as condi¢Bes que convergirem para a sua melhor execucao, o que requer
a conjugacao de distintos saberes disciplinares. Desse modo, a interdisciplinaridade ndo exclui a
necessidade de uma formacdo disciplinar, indispensavel no processo de teorizacdo das praticas,
uma vez que é ela que oferece os fundamentos e contetdos para a construcdo do conhecimento.
Nas palavras de Lenoir (1998, p. 46), “[...]. A perspectiva interdisciplinar ndo é, portanto, contraria
a perspectiva disciplinar; ao contrario, ndo pode existir sem ela e, mais ainda, alimenta-se dela”.
Ou seja, o movimento interdisciplinar busca a totalidade do conhecimento, respeitando as
caracteristicas das disciplinas.

Fazenda (2013), também, observa que a interdisciplinaridade ndo diz respeito apenas a
justaposicao arbitraria de disciplinas e contetdos, tampouco pode ser confundida com integracao,
visto que, apesar desses conceitos serem indissociaveis, apresentam distingGes. Em suas palavras:

[...] uma integracéo requer atributos de ordem externa, melhor dizendo, da ordem das
condicBes existentes e possiveis, diferindo de uma integracdo interna ou interacdo, da
ordem das finalidades e sobretudo entre as pessoas. Com isso retomamos novamente a
necessidade de condi¢Bes humanas diferenciadas no processo de interacdo que faca com

que saberes de professores numa harmonia desejada integrem-se aos saberes dos alunos
(FAZENDA, 2013, p. 26).

Embora a integracdo esteja associada a pratica interdisciplinar, ela é apenas um momento
desse processo. A interdisciplinaridade requer “a formagdo de um profissional que levanta

problemas a partir de uma analise do contexto sdcio-histérico, refletindo com profundidade e
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rigorosidade, visando a compreensdo critica dos problemas educacionais em sua totalidade”
(FERRO, 2019, p. 102), pré-requisito para uma resisténcia autoconsciente e efetiva as préaticas
prevalecentes.

Nessa mesma direcdo, Thiesen (2008) observa que a escola, como lugar legitimo de
producdo e reconstrugéo de conhecimento, precisa acompanhar o ritmo das mudangas que ocorrem
em todos os segmentos sociais, tendo em vista que 0 mundo esta cada vez mais interconectado,
interdisciplinarizado e complexo. Portanto, o carater necessario do trabalho interdisciplinar na
formacdo docente decorre da propria exigéncia de discussfes acerca dos novos desafios a serem
enfrentados no contexto educacional em face das réapidas transformagdes sociais.

Por essa logica, a formacdo dos profissionais que atuam na escola precisa estar
interconectada com as transformacdes da sociedade contemporanea, fundamentando-se em préaticas
interdisciplinares que, apoiadas entre si, participam da constru¢do de novos conhecimentos. Se a
interdisciplinaridade anseia a passagem de uma concepc¢do fragmentaria para uma concepcao
unitaria da producdo do conhecimento, uma proposta de formacdo docente interdisciplinar deve
promover o didlogo entre as diversas areas e disciplinas, estabelecendo interconexdes entre 0s
saberes.

Na interdisciplinaridade, as disciplinas se unem em um projeto comum, por meio de um
planejamento que as integre, promovendo condi¢cdes para o didlogo e a reciprocidade entre
diferentes conteddos, com troca de conhecimentos, enriquecendo ainda mais as possibilidades de
produzir um novo saber, menos fragmentado e mais dindmico, imprimindo, assim, significado as
experiéncias escolares e a realidade global. Como observa Fazenda (1998, p. 13), exercer “uma
forma interdisciplinar de teorizar e praticar a educacdo demanda, antes de mais nada, o exercicio
de uma atitude ambigua”, porque impele-nos, simultaneamente, a enfrentar o caos que a atividade
interdisciplinar provoca e a buscar a organizacao e a lucidez que ela exige. Assim, 0 ensino no
curso de Geografia do Parfor na UFPI procura ter uma visdo mais ampla, diminuindo a
fragmentacdo do conhecimento, pois somente assim se apossara de uma cultura interdisciplinar.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se instituir, na pratica educativa, uma
analogia entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e
as questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade). Implica um compromisso com a
construcdo da cidadania e, assim sendo, requer a incluséo no curriculo escolar das questdes sociais

que afetam a vida humana em escala local, regional e global. Essa abordagem exige
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necessariamente uma préatica educativa voltada para a compreensao e a critica da realidade social
e dos direitos e responsabilidades em relacdo a vida pessoal e coletiva, contribuindo, assim, para a
formacédo integral e a atuacdo dos alunos na sociedade.

Por isso, na prética pedagodgica, transversalidade e interdisciplinaridade nutrem-se
mutuamente, tendo em vista que o tratamento das questdes sociais incorporadas como temas
transversais requer a inter-relacdo e a influéncia entre os campos de conhecimento, de forma que
ndo é possivel desenvolver um trabalho pautado na transversalidade tomando-se a visao
compartimentada (disciplinar) da realidade na qual a escola esté inserida.

Transversalidade e interdisciplinaridade fundamentam-se na critica a uma epistemologia
que defende o carater estatico da realidade, sujeita a fragmentacao do saber nas situacdes de ensino.
Ambas apontam a complexidade do real e a necessidade de se considerar a rede de relacdes entre
0s seus aspectos contraditorios. Transversalidade e interdisciplinaridade sdo complementares a

medida que consideram o carater dindmico e inacabado da realidade, porém diferem uma da outra:

A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os diferentes campos de
conhecimento produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a inter-
relacdo e a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida,
historicamente se constituiu.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na préatica
educativa, uma relagdo entre aprender na realidade e da realidade de
conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as
questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade) (BRASIL, 1997, p.
31).

A interdisciplinaridade diz respeito a uma relacdo entre disciplinas. Refere-se, portanto, a
uma abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento. Ja a transversalidade diz respeito
principalmente a dimensdo da didatica. E uma proposta metodoldgica que, integrando diversos
conhecimentos, desencadeia metodologias transformadoras da prética pedagdgica, possibilitando
o tratamento dos conhecimentos escolares de forma integrada, em dire¢do a uma viséo sistémica.

Em consonancia com o que preceitua a BNCC, os curriculos devem incluir a abordagem,
de forma transversal e integradora, de temas exigidos por legislacdo e normas especificas, e temas
contemporaneos relevantes para o desenvolvimento da cidadania, que afetam a vida humana em,
preferencialmente de forma transversal e integradora.

Entre esses temas, destacam-se: Direitos da crianga e do adolescente (Lei n.

8.069/199016), Educacédo para o transito (Lei n. 9.503/199717), Educacdo ambiental (Lei n.
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9.795/1999, Parecer CNE/CP n. 14/2012 e Resolu¢do CNE/CP n. 2/201218), Educacéo alimentar
e nutricional (Lei n. 11.947/200919), Processo de envelhecimento, respeito e valorizacao do idoso
(Lein. 10.741/200320), Educacéo em Direitos Humanos (Decreto n. 7.037/2009, Parecer CNE/CP
n. 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n. 1/201221), Educacéo das relagdes étnico-raciais e ensino de
Historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n. 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer
CNE/CP n. 3/2004 e Resolucdo CNE/CP n. 1/200422), Rela¢bes de género, violéncia contra a
mulher (Lei N. 11.340, de 7 de Agosto de 2006 - Lei Maria da Penha), bem como Saude, vida
familiar e social, educacdo para o consumo, educacéo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e
tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n. 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n.
7/201023).

A transversalidade e a interdisciplinaridade sdo modos de trabalhar o conhecimento, que
buscam reintegracdo de procedimentos académicos que ficaram isolados uns dos outros pelo
método disciplinar. E essa reintegragdo possibilita intervir na realidade para transforma-la. Os
objetivos e contetdos dos temas transversais, quando pertinentes, devem estar inseridos em
diferentes cenarios de atividades. Tém como eixo educativo a proposta de uma educagédo
comprometida com a cidadania, conforme defendem os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN).

Entendemos que o caminho mais viavel para a insercdo dos temas transversais no contexto
escolar, coerente com o0s pressupostos da concepcdo de transversalidade apresentada
anteriormente, € através de projetos, concebidos como estratégias pedagdgicas para organizar 0s
conhecimentos escolares (HERNANDEZ; VENTURA, 1998; ARAUJO, 2003).

Em suma, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade implicam rever, quando da
(re)construcdo do projeto pedagogico de cada curso, a linearidade e a hierarquizacao na proposicao
das estruturas curriculares, e, assim, reafirmar o didlogo entre as areas do conhecimento, a ética e
o trabalho coletivo e colaborativo.

Assim, a complexidade do fendmeno educativo requer um eixo que trate das experiéncias
que envolvem a abordagem articulada de vérias areas do conhecimento como concepcao curricular,
considerando suas implicagdes no ensino. O curso de Geografia é de natureza interdisciplinar e,

por essa razdo, mantém o entendimento da complexidade existente entre sociedade e natureza, com

16 Na BNCC, essas tematicas sdo contempladas em habilidades dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas
de ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada (BRASIL, 2017b).
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0 objetivo de desenvolver as conexdes necessarias entre os saberes geogréaficos, primando pela
unidade da ciéncia geografica.

Nessa compreensao, por mais que haja a divisdo didatica entre as tematicas desenvolvidas
por cada disciplina, prima-se pela relagdo interdisciplinar entre elas. Destaca-se que a formagéo
curricular de cada disciplina pensada para este PPC atentou para as possibilidades relacionadas a
comunicacdo entre elas, quer pelo desenvolvimento de atividades em sala de aula, quer pela
pesquisa ou extensao.

Procura-se desenvolver a ideia de que deve ser superado o isolamento entre as disciplinas
e se transpasse a barreira entre a teoria e a pratica (AIRES, 2011). Esse é um entendimento que
mais tem sido usado pelas indica¢Ges curriculares no Brasil. A superacdo das diferencas e,
igualmente, tendo em vista que o ensino por disciplinas teria provocado um demasiado pensamento
pela especializagéo e, ndo, pela totalidade.

Nesse aspecto, Aires defende a predisposicdo de que “a Interdisciplinaridade parece estar
mais relacionada com a epistemologia das disciplinas cientificas, com o ensino superior e a
pesquisa” (AIRES, 2011, p. 225). Na universidade, todas as disciplinas fruto de estudos geograficos
especializados, convergem para uma Unica formacdo, o que pode contribuir para a Pratica
Pedagogica Interdisciplinar (PPI).

Nesse aspecto, de acordo com o Quadro 4, espera-se que essa abordagem possa contribuir
para a formacdo inicial, no sentido de fornecer uma pratica docente na educacdo baésica
contextualizada e que consiga interagir com os conhecimentos produzidos e aprendidos durante a
formacgéo no curso de Geografia.

As PPIs poderdo ser, a critério da coordenacdo e professores do curso de Geografia,
estendidas aos outros cursos de graduacdo e/ou pos-graduacgdo que possam consubstanciar praticas
interdisciplinares. Serdo coordenadas por professores que estejam ministrando disciplinas durante
0 periodo em que as mesmas foram instituidas. Poderdo ser utilizadas como forma de ensinar,

avaliar e/ou certificar por meio de cursos de extenséo.
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Quadro 4 - Préticas Pedagogicas Interdisciplinares

PERIODO EIXO/ PROPOSTA
SEGUNDO Cartografia Escolar. Elaborar e efetivar a construcdo de materiais ltdicos e didaticos que auxiliem
na leitura e compreensdo do conteddo cartografico.
TERCEIRO  [Geotecnologias aplicadas ao Ensino. Elaborar e efetivar projetos que relacionem as tecnologias as
praticas didaticas e que possam ser articuladas as outras disciplinas da educacéo basica.
QUARTO Instituicdes publicas/privadas. Conhecer instituicdes publicas e/ou privadas que contribuam paral
a construcdo do conhecimento geografico e/ou escolas que desenvolvam projetos relacionados ao
ensino de Geografia.

QUINTO Escola e comunidade. Elaborar e efetivar projetos de ensino e/ou gestdo de projetos que viabilizem
acGes de cidadania.
SEXTO Cidade e campo. Conhecer os espa¢os de um municipio (&rea urbana e rural); elaborar e efetivar

projetos de trabalho de campo com énfase nas categorias de analise do espago geografico (lugar,
paisagem, territorio, regido, entre outras)

Quanto a multirreferencialidade, ela pode compor as propostas dessas intervencdes
didaticas, ampliando as apropriagdes sobre linguagens, género, cultura, educacdo sobre a
diversidade étnico-racial e étnico-social, politicas publicas para a igualdade, mercado de trabalho
e formas emergentes de producéo do conhecimento ou aquelas ainda nao reconhecidas no contexto

académico.
V1) Flexibilizagéo curricular

Os Projetos Pedagdgicos dos cursos da UFPI, no exercicio de sua autonomia, deverdo
prever, entre 0s componentes curriculares, tempo livre, amplo o suficiente para permitir ao
estudante incorporar outras formas de aprendizagem e formacdo social. A flexibilizacéo curricular
pressupde uma liberdade maior para o estudante articular suas escolhas e construir sua identidade,
valorizando a vivéncia universitaria.

A flexibilizacdo se propbe a desenvolver a socializagdo de conteddo, desenvolver
habilidades especificas e gerais, extrapolando areas especificas de saber e adequar o curriculo a
evolucdo acelerada do conhecimento e das praticas profissionais, sobretudo atentando para o fato
de que se trata de uma relagdo temporalmente delimitada entre o aluno e a universidade.

A flexibilizagdo curricular deve incluir ndo apenas a oferta de disciplinas eletivas ou o
aumento/reducdo de carga horaria de disciplinas ou de cursos, tampouco deve se limitar & inclusdo
de atividades complementares no decurso formativo dos estudantes. Deve se estender e se inserir

em toda a estruturag&o curricular, permitindo maior fluidez e dinamizag&o na vida académica. Pode
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ser operacionalizada por meio do arejamento do curriculo; pelo respeito a individualidade no
percurso de formacao; pela utilizacdo da modalidade de educacédo a distancia; pela flexibilizacao
das acOes didatico-pedagogicas; pela mobilidade ou intercambio estudantil; pela incorporacéo de
experiéncias extracurriculares creditadas na formacéo; pela adocdo de formas diferenciadas de

organizagao curricular e pela previsdo e oferta de atividades curriculares de extensgo.
VII) Etica

A ética é norteadora de toda a acdo institucional, em todas as suas relacfes internas e
externas com a sociedade. E, em especial, daquelas relativas aos processos de ensino e
aprendizagem, a conducdo de pesquisas e a producdo e socializagdo do conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade.

A observancia da ética e do respeito a dignidade da pessoa humana e do meio ambiente,
deve ocorrer, preferencialmente, por meio da construgdo de projetos coletivos dotados de
sustentacdo ética e respeito a dignidade e as diferencas, procurando responder a complexidade das
relacBes sociais € minimizar as desigualdades e tensGes decorrentes de um contexto social em
permanente transformacao.

Quando se pensam cursos de formacdo docente, deve-se apontar para a importancia do
estudo da ética em seus aspectos sistematicos e quanto ao conhecimento das teorias filoséficas para
a compreensao da pratica dos professores como profissionais da educacdo autbnomos e criteriosos
em sua praxis e conscios da repercussdo social e politica de sua atuacdo. O olhar pedagdgico
pautado pela ética minimiza a possibilidade de desumanizacdo das relagdes, de banalizacéo,
agressividade e violéncia nas relacdes cotidianas do ambiente educacional. A ética permite um

movimento de alteridade que corrobora o cuidado com o eu, 0s outros e com mundo.
VI11) Uso de tecnologias de comunicacéo e informacao

Objetiva a formacdo de um viés entre educacdo, comunicacédo, tecnologias inteligentes e
construcdo do conhecimento. Para o curso de Geografia, foram incluidas, neste curriculo, algumas
discussoes e disciplinas que desenvolverdo conhecimentos ligados as geotecnologias, em especial,
as que trabalham com o geoprocessamento e o preparo para lidar com recursos didaticos e

instrumentos tecnologicos.
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O uso das TICs, os quais sdo recursos didaticos construidos por diferentes midias e
tecnologias, sincronias e assincronas, tais como ambientes virtuais e suas ferramentas, redes sociais
e suas ferramentas, foruns eletronicos, blogs, chats, tecnologias de telefonia, teleconferéncias,
videoconferéncias, TV digital e interativa, programas de computadores (softwares), objetos de
aprendizagem, contetdos disponibilizados em suportes tradicionais (livros) ou em suportes
eletrénicos (CD, DVD, Memoria...), entre outros, sdo recursos que podem auxiliar no processo de

ensino-aprendizagem dos futuros professores de Geografia.

IX) Avaliagéo

Incluem-se as experiéncias organizadas, registradas e com acompanhamento humanizado
do processo de aprendizagem. A preocupacao primordial dos professores formadores do curso de
Geografia € estabelecer uma sistematica de avaliagGes formativas que sejam processuais, primando
pela metodologia que extrapole o carater quantitativo, na busca de uma verificacdo de
aprendizagem qualitativa. A partir dessa compreensdo, os professores formadores desenvolvem
essa etapa do ensino com autonomia docente e respeito as especificidades das disciplinas e dos

sujeitos envolvidos no processo.

X) Acessibilidade pedagdgica e atitudinal

A acessibilidade pedag6gica caracteriza-se pela auséncia de barreiras nas metodologias e
técnicas de estudo. Esté relacionada diretamente a concepcdo subjacente a atuagdo docente: a forma
como os professores concebem conhecimento, aprendizagem, avaliacdo e inclusdo educacional
irdo determinar, ou ndo, a remocdo das barreiras pedagogicas. Enquanto que a acessibilidade
atitudinal refere-se a percep¢do do outro, sem preconceitos, estigmas, estereétipos e
discriminagdes. Todos os demais tipos de acessibilidade estdo relacionados a essa, pois é a atitude
da pessoa que impulsiona a remocdo de barreiras. Com base nesses principios, os professores
formadores do curso de Geografia comprometem-se em colaborar para que a graduacdo
corresponda com essa prerrogativa. Nesse intuito, os cursos de extensdo, sobretudo os oferecidos
no inicio do curso, objetivam garantir a acolhida e acessibilidade dos alunos por auxilia-los nos

primeiros passos académicos rumo a sua formacao.

2.3 Objetivos do curso
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O Parfor € uma acao da Capes que visa contribuir para a adequacgdo da formacao inicial dos
professores em servico na rede publica de Educacdo Béasica por meio da oferta de cursos de
licenciatura correspondentes a area em que atuam, em consonancia com a meta 15 do Plano
Nacional de Educacdo (PNE — 2014-2024) e com a LDB n. 9.394/1996 e suas modificaces.

Ante esse proposito, o curso de Geografia da UFPI ofertado pelo Programa tem como
objetivo geral formar o professor de Geografia em exercicio na rede publica de Educacéo Baésica,
comprometido com as questdes educacionais locais, regionais e nacionais e com a realidade social
de modo critico e transformador. A partir desse objetivo central sdo definidos os seguintes objetivos
especificos:

o Instruir o profissional docente em Geografia com preparo tedrico-metodolégico que lhe
permita, enquanto cidadédo e educador, desenvolver suas atividades com criticidade e compromisso;

o Contribuir para a formacdo do profissional docente em Geografia ciente e atuante, que
possa recorrer na mesma medida ao ensino, a pesquisa e a extensdo sobre as concepcles necessarias
para o desempenho de suas fungdes e a formacao continuada;

o Fornecer a experiéncia de vivenciar os diferentes contextos existentes na educagdo basica
para que possa exercitar a pratica docente.

o Promover o acesso dos professores multidisciplinares das redes publicas de ensino que
atuam no Ensino Fundamental, Médio e no Ensino Superior, gratuito e de qualidade, em
consonancia com a legislagéo vigente;

o Oferecer solida formacdo teorica e interdisciplinar aos professores da rede publica de
Educacdo Basica para atender as especificidades do exercicio de suas atividades, com
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

o Contribuir para ampliar a visdo e a atuacdo dos professores multidisciplinares da, por meio
do dominio e manejo de conteidos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovacoes;

o Elevar o nivel de conhecimento e de competéncia profissional dos docentes em exercicio
na Educacgdo Bésica publica, com vista & melhoria do processo de ensino e de aprendizagem e do
desempenho escolar dos alunos das redes estaduais e municipais;

o Assegurar ao professor cursista o desenvolvimento das aprendizagens essenciais a serem
garantidas aos estudantes da escola basica, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social
e emocional de sua formacéo, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas,

visando a educacao integral;
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o Valorizar 0 magistério através do resgate da profissionalizacdo da fungdo docente e da

melhoria da qualidade do ensino.

A partir do objetivo geral e dos objetivos especificos, o curso criara as possibilidades para
formar um profissional capaz de resolver problemas decorrentes do seu trabalho, considerando as
multidimensdes (humana, ética, estética, politica, técnica e social) que fundamentam a profisséo,

conforme delineado no perfil do egresso a seguir relacionado.
2.4 Perfil do egresso

O professor € aqui concebido como um profissional que reflete criticamente sobre a pratica
cotidiana, visando compreender as caracteristicas do processo de ensino e de aprendizagem e do
contexto socio-histérico no qual o trabalho ocorre, de modo que a compreensdo critica dos
problemas educacionais em sua totalidade favoreca a autonomia e emancipacao dos atores que
participam do processo educativo (PEREZ-GOMEZ, 1998).

Nessa perspectiva e em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Geografia (CNE/CES 492/2001 de 03 de abril de 2001) e com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica, a formacao
de profissionais do magistério deve ser pautada pela concepcdo de educacdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho
docente, que conduz a praxis como expressdo da articulacdo entre teoria e préatica e a exigéncia de
que se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicdes educativas da Educacdo Basica e
da profissao, para que o(a) egresso(a)do curso de Geografia esteja apto a:

o Ter visdo da ciéncia e do processo de conhecer, nas diversas abordagens teorico-
metodoldgicas, voltadas para a formacao docente;

o Compreender a estruturacdo e a dindmica do espaco geografico, tendo por base os
fundamentos filoséficos, tedricos e metodoldgicos da Ciéncia Geografica em consonancia com 0s
saberes docentes;

o Conhecer as abordagens cientificas pertinentes ao processo de producéo e aplicacdo do
conhecimento geografico na vida cotidiana dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem;
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o Compreender as relacGes entre as atividades educacionais e a totalidade das relagdes
sociais, econémicas, politicas e culturais em que o processo educacional ocorre;

o Ter consciéncia de seu papel como agente formador de um projeto de cidadania através da
atuacdo no processo ensino-aprendizagem da Geografia.

o Identificar e discutir as diferentes escalas em Geografia para estabelecer orientacdes de
mediacdo didatica;

o Propor e realizar atividades praticas referentes a investigacdo geogréafica, notadamente no
contexto da educacdo bésica.

o Atuar com ética e compromisso com vistas a construcéo de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria;

o Contribuir para o desenvolvimento dos estudantes nas dimensdes fisica, psicoldgica,
intelectual, social;

o Trabalhar, em espacos escolares, na promoc¢ado da aprendizagem de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

o Reconhecer e respeitar as manifestacGes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais,
afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas, comprometendo-se com 0 SUCESSO
dos alunos;

o Relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-
pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicacao adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas;

o Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa
e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superagéo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

o Valorizar as diversidades culturais, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades
especiais, escolhas sexuais, entre outras;

o Tematizar e refletir criticamente a respeito da propria pratica, realizando estudos e
pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e alunas e a realidade
sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nao-escolares; sobre processos de
ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e

sobre organizacdo do trabalho educativo e préticas pedagdgicas;
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o Utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para constru¢do de conhecimentos
pedagogicos e cientificos;

o Valorizar o saber que produz em seu trabalho cotidiano e ter consciéncia de sua dignidade
como ser humano e como profissional;

o Dominar os principios cientificos e tecnologicos que sustentam a moderna producdo da
vida contemporanea;

o Estudar e aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes legais que
Ihe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliagdo as instancias
competentes.

O estudante do curso de Geografia da UFPI ofertado por meio do Parfor trabalhard com um
repertério de informacbes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e
praticos, cuja consolidacdo serd proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética, nos termos da CNE/CES 492/2001 de 03 de abril de
2001. Todos os esforcos serdo desenvolvidos para garantir o crescimento pessoal e, sobretudo,
profissional do egresso, tornando-0 mais competente na area de sua atuagdo profissional.

2.5 Competéncias e Habilidades

A nocdo de competéncia, comumente associada a perspectiva do professor reflexivo, foi
amplamente difundida e apropriada por pesquisadores e pelos programas de formacao inicial de
professores em servico, muitas vezes de forma descontextualizada, sem um estudo mais consistente
e uma analise critica das suas origens, como adverte Contreras (2012).

Cabe ressaltar que a chamada “Pedagogia das competéncias” passou a ser nuclear nos
programas de formacéo de professores em razdo dos imperativos postos pelo mercado globalizado
que visa maior eficacia no processo de producéo, face as inovacdes tecnoldgicas e ao agravamento
do desemprego (BALL, 1994, 1995, 2001a, 2015). Dai porque essa perspectiva tem sido alvo de
muitas criticas quando praticada no campo da formagdo docente, uma vez que o discurso das
competéncias colabora para o fortalecimento do modelo hegemonico de formacéo, que coloca em
segundo plano o carater critico e emancipatdrio das praticas educativas.

Especificamente em relacdo a ampliagdo do enfoque das competéncias para 0s programas

de formac&o inicial de professores que ja atuam nos sistemas de ensino, como é o caso do Parfor,
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Libaneo (2002) ressalta o agravante de fazermos uma formacéo superior aligeirada em virtude da
supervalorizacdo da pratica dos professores, considerada em si mesma, sem toma-la como objeto
de andlise critica (0 que demandaria mais tempo para uma ampla e solida formacéo teorica),
sugerindo, assim, um investimento maior na certificacdo do que na qualidade da formacao.

Convém advertir que nesse campo de disputas surgem propostas de supera¢do do discurso
dominante com o estabelecimento da nocdo de competéncias dialdgicas, ou de pedagogia das
competéncias contra-hegemonica. A partir do argumento da necessidade de desconstrucdo do
termo polissémico “competéncia”, autores como Tardif e Gauthier (2014), Perrenoud (1997, 1999,
2000, 2002) e Zabala (1998) propdem a superacédo da ideia de competéncias como um conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes na condicdo de requisito individual para ingressar no
mercado de trabalho, para assumir uma perspectiva critico-emancipatoria de educacdo, uma
pedagogia da autonomia, fundada na ética, no respeito a dignidade e a prdpria autonomia do
educando, nos termos de Freire (2015). Para os efeitos deste texto, denominamos essa concepgéo
de “competéncias complexas”. Portanto, a expressido “competéncias ¢ habilidades” deve ser aqui
entendida, nesta perspectiva, como equivalente a expressao “direitos ¢ objetivos de aprendizagem”
presente no Plano Nacional de Educagdo (PNE — 2014-2021).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica (Resolugdo CNE/CP n. 2/2019) e com base nos principios
das competéncias gerais estabelecidas pela BNCC-Educacdo Basica, é requerido do licenciando
o desenvolvimento de competéncias gerais docentes, bem como as competéncias especificas e as
habilidades correspondentes a elas, as quais compdem a BNC-Formacao. As competéncias gerais

docentes estdo descritas no Quadro 5 a seguir:
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Quadro 5 — Competéncias gerais docentes estabelecidas na BNC-Formagéo

1.Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a realidade com
engajamento na aprendizagem do estudante e na sua prépria aprendizagem colaborando para a construcdo de
uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a andlise critica, usar a criatividade e buscar solucfes tecnoldgicas
para selecionar, organizar e planejar praticas pedagdgicas desafiadoras, coerentes e significativas.

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestacdes artisticas e culturais, tanto locais quanto mundiais, e a
participagdo em praticas diversificadas da producao artistico-cultural para que o estudante possa ampliar seu
repertério cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se expressar e fazer com que
o0 estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagogico e como ferramenta de
formacdo, para comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens.

6. Valorizar a formacdo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizacdo na sua area e afins,
apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem aperfeicoamento profissional e
eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informag@es cientificas para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decises comuns, que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em dmbito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana, reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas,
desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo
0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza,
para promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a
abertura a diferentes opinies e concepcdes pedagdgicas, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses
valores.

Fonte: Brasil (2019).

As competéncias especificas se referem a trés dimensdes fundamentais, as quais, de modo

interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na acdo docente, a saber: | -
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Conhecimento Profissional; Il - Pratica Profissional; e 1l - Engajamento Profissional. O Quadro

6, a seguir, apresenta as competéncias especificas por dimenséo estabelecidas na BNC-Formacao.

Quadro 6 — Competéncias especificas por dimensdo estabelecidas na BNC-Formacéo

1. Conhecimento Profissional

2. Pratica Profissional

3. Engajamento Profissional

1.1 Dominar os objetos de
conhecimento e saber como
ensina-los.

2.1 Planejar as acbes de
ensino que resultem em
efetivas aprendizagens.

3.1 Comprometer-se com o0 proprio
desenvolvimento profissional.

1.2 Demonstrar conhecimento
sobre 0s estudantes e como eles
aprendem.

2.2 Criar e saber gerir
ambientes de aprendizagem.

3.2 Comprometer-se com a
aprendizagem dos estudantes e
colocar em pratica o principio de que
todos séo capazes de aprender.

1.3 Reconhecer os contextos.

2.3 Avaliar 0
desenvolvimento do
educando, a aprendizagem e 0
ensino.

3.3 Participar do Projeto Pedagdgico
da escola e da construcdo dos valores
democréticos.

1.4 Conhecer a estrutura e a
governanca  dos  sistemas
educacionais.

2.4 Conduzir as praticas
pedagdgicas dos objetos
conhecimento, competéncias
e habilidades.

3.4 Engajar-se, profissionalmente,
com as familias e com a
comunidade.

Fonte: Brasil (2019).

As competéncias especificas de cada dimensdo do processo formativo, por sua vez, se

desdobram em acdes que caracterizam as habilidades que séo necessarias ao exercicio da docéncia,

conforme discriminadas nos Quadros 7, 8 e 9, apresentados a seguir:



Quadro 7— Competéncias especificas e habilidades da dimenséo conhecimento profissional

Competéncias
Especificas

Habilidades

1.1 Dominar os
objetos de
conhecimento e
saber como
ensina-los.

1.1.1 Demonstrar conhecimento e compreensdo dos conceitos, principios e estruturas
da area da docéncia, do conteldo, da etapa, do componente e da area do conhecimento
na qual esta sendo habilitado a ensinar.

1.1.2 Demonstrar conhecimento sobre 0s processos pelos quais as pessoas aprendem,
devendo adotar as estratégias e os recursos pedagdgicos alicercados nas ciéncias da
educacdo que favoregcam o desenvolvimento dos saberes e eliminem as barreiras de
acesso ao curriculo.

1.1.3 Dominar os direitos de aprendizagem, competéncias e objetos de conhecimento
da area da docéncia estabelecidos na BNCC e no curriculo. 1.1.4 Reconhecer as
evidéncias cientificas atuais advindas das diferentes areas de conhecimento, que
favorecem o processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.
1.1.5 Compreender e conectar os saberes sobre a estrutura disciplinar e a BNCC,
utilizando este conhecimento para identificar como as dez competéncias da Base podem
ser desenvolvidas na pratica, a partir das competéncias e conhecimentos especificos de
sua area de ensino e etapa de atuacdo, e a interrelacdo da area com os demais
componentes curriculares. 1.1.6 Dominar o Conhecimento Pedagdgico do Conteldo
(CPC) tomando como referéncia as competéncias e habilidades esperadas para cada ano
ou etapa.

1.1.7 Demonstrar conhecimento sobre as estratégias de alfabetizacdo, literacia e
numeracia, que possam apoiar o0 ensino da sua area do conhecimento e que sejam
adequados a etapa da Educacdo Bésica ministrada.

1.2 Demonstrar
conhecimento

sobre 0s
estudantes e
como eles
aprendem.

1.2.1 Compreender como se processa 0 pleno desenvolvimento da pessoa e a
aprendizagem em cada etapa e faixa etaria, valendo-se de evidéncias cientificas.

1.2.2 Demonstrar conhecimento sobre as diferentes formas diagnoéstica, formativa e
somativa de avaliar a aprendizagem dos estudantes, utilizando o resultado das
avaliacBes para: (a) dar devolutivas que apoiem o estudante na constru¢do de sua
autonomia como aprendente; (b) replanejar as préaticas de ensino para assegurar que as
dificuldades identificadas nas avalia¢Ges sejam solucionadas nas aulas.

1.2.3 Conhecer os contextos de vida dos estudantes, reconhecer suas identidades e
elaborar estratégias para contextualizar o processo de aprendizagem.

1.2.4 Articular estratégias e conhecimentos que permitam aos estudantes desenvolver
as competéncias necessarias, bem como favorecam o desenvolvimento de habilidades
de niveis cognitivos superiores.

1.2.5 Aplicar estratégias de ensino diferenciadas que promovam a aprendizagem dos
estudantes com diferentes necessidades e deficiéncias, levando em conta seus diversos
contextos culturais, socioecondmicos e linguisticos.

1.2.6 Adotar um repert6rio adequado de estratégias de ensino e atividades didaticas
orientadas para uma aprendizagem ativa e centrada no estudante.
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1.3.1 Identificar os contextos sociais, culturais, econémicos e politicos das escolas em
que atua.

1.3.2 Compreender os objetos de conhecimento que se articulem com os contextos
socioculturais dos estudantes, para propiciar aprendizagens significativas e mobilizar o
desenvolvimento das competéncias gerais.

1.3.3 Conhecer o desenvolvimento tecnolégico mundial, conectando-o aos objetos de
conhecimento, além de fazer uso critico de recursos e informacdes. 1.3.4 Reconhecer
as diferentes modalidades da Educagdo Basica nas quais se realiza a pratica da
docéncia.

1.3 Reconhecer
0S contextos.

1.4.1 Compreender como as ideias filosoficas e histdricas influenciam a organizacéao da
escola, dos sistemas de ensino e das préaticas educacionais. 1.4.2 Dominar as
1.4 Conhecer a informacdes sobre a estrutura do sistema educacional brasileiro, as formas de gestéo,
estrutura e a as politicas e programas, a legislacdo vigente e as avaliagGes institucionais.
governanca dos 1.4.3 Conhecer a BNCC e as orienta¢Oes curriculares da unidade federativa em que
sistemas atua.

educacionais. 1.4.4 Reconhecer as diferentes modalidades de ensino do sistema educacional, levando
em consideracdo as especificidades e as responsabilidades a elas atribuidas, e a sua
articulacdo com os outros setores envolvidos.

Fonte: Brasil (2019).

Quadro 8 — Competéncias especificas e habilidades da dimenséo pratica profissional

Compet,épcias Habilidades
Especificas

2.1.1 Elaborar o planejamento dos campos de experiéncia, das &reas, dos componentes
curriculares, das unidades tematicas e dos objetos de conhecimento, visando ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas pela BNCC.

2.1.2 Sequenciar os conteldos curriculares, as estratégias e as atividades de
aprendizagem com o objetivo de estimular nos estudantes a capacidade de aprender com
proficiéncia.

2.1.3 Adotar um repertdrio diversificado de estratégias didatico[1] pedagdgicas
considerando a heterogeneidade dos estudantes (contexto, caracteristicas e
2.1 Planejar as conhecimentos prévios).

acdes de ensino 2.1.4 Identificar os recursos pedagdgicos (material didatico, ferramentas e outros
que  resultem artefatos para a aula) e sua adequagdo para o desenvolvimento dos objetivos educacionais
em efetivas previstos, de modo que atendam as necessidades, os ritmos de aprendizagem e as
aprendizagens. caracteristicas identitarias dos estudantes.

2.1.5 Realizar a curadoria educacional, utilizar as tecnologias digitais, os contetidos
virtuais e outros recursos tecnoldgicos e incorpora-los a pratica pedagdgica, para
potencializar e transformar as experiéncias de aprendizagem dos estudantes e estimular
uma atitude investigativa.

2.1.6 Propor situagdes de aprendizagem desafiadoras e coerentes, de modo que se crie
um ambiente de aprendizagem produtivo e confortavel para os estudantes.

2.1.7 Interagir com os estudantes de maneira efetiva e clara, adotando estratégias de
comunicacdo verbal e ndo verbal que assegurem o entendimento por todos os estudantes.
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2.2 Criar e
saber gerir
ambientes  de
aprendizagem.

2.2.1 Organizar o ensino e a aprendizagem de modo que se otimize a relacdo entre tempo,
espaco e objetos do conhecimento, considerando as caracteristicas dos estudantes e os
contextos de atuacdo docente.

2.2.2 Criar ambientes seguros e organizados que favoregam o respeito, fortalecam os
lacos de confianga e apoiem o desenvolvimento integral de todos os estudantes.

2.2.3 Construir um ambiente de aprendizagem produtivo, seguro e confortavel para os
estudantes, utilizando as estratégias adequadas para evitar comportamentos disruptivos.

2.3 Avaliar o
desenvolviment
0 do educando,
a aprendizagem
€ 0 ensino.

2.3.1 Dominar a organizacdo de atividades adequadas aos niveis diversos de
desenvolvimento dos estudantes.

2.3.2 Aplicar os diferentes instrumentos e estratégias de avaliagdo da aprendizagem, de
maneira justa e comparavel, devendo ser considerada a heterogeneidade dos estudantes.
2.3.3 Dar devolutiva em tempo habil e apropriada, tornando visivel para o estudante seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento.

2.3.4 Aplicar os métodos de avaliagdo para analisar o processo de aprendizagem dos
estudantes e utilizar esses resultados para retroalimentar a pratica pedagogica.

2.3.5 Fazer uso de sistemas de monitoramento, registro e acompanhamento das
aprendizagens utilizando os recursos tecnolégicos disponiveis.

2.3.6 Conhecer, examinar e analisar os resultados de avaliacGes em larga escala, para
criar estratégias de melhoria dos resultados educacionais da escola e da rede de ensino
em que atua.

2.4 Conduzir as
praticas
pedagogicas
dos objetos
conhecimento,
competéncias e
habilidades.

2.4.1 Desenvolver praticas consistentes inerentes a area do conhecimento, adequadas ao
contexto dos estudantes, de modo que as experiéncias de aprendizagem sejam ativas,
incorporem as inovacdes atuais e garantam o desenvolvimento intencional das
competéncias da BNCC.

2.4.2 Utilizar as diferentes estratégias e recursos para as necessidades especificas de
aprendizagem (deficiéncias, altas habilidades, estudantes de menor rendimento, etc.) que
engajem intelectualmente e que favorecam o desenvolvimento do curriculo com
consisténcia.

2.4.3 Ajustar o planejamento com base no progresso e nas necessidades de aprendizagem
e desenvolvimento integral dos estudantes.

2.4.4 Trabalhar de modo colaborativo com outras disciplinas, profissdes e comunidades,
local e globalmente.

2.4.5 Usar as tecnologias apropriadas nas praticas de ensino.

2.4.6 Fazer uso de intervengdes pedagogicas pertinentes para corrigir oS erros comuns
apresentados pelos estudantes na area do conhecimento.

Fonte: Brasil (2019).
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Competéncias
Especificas
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Quadro 9 — Competéncias especificas e habilidades da dimensdo engajamento profissional

Habilidades

3.1
Comprometer-
se com O
préprio
desenvolviment
o profissional.

3.1.1 Construir um planejamento profissional utilizando diferentes recursos, baseado em
autoavaliacdo, no qual se possa identificar os potenciais, 0s interesses, as necessidades, as
estratégias, as metas para alcancar seus proprios objetivos e atingir sua realizacdo como
profissional da educacdo. 3.1.2 Engajar-se em praticas e processos de desenvolvimento de
competéncias pessoais, interpessoais e intrapessoais necessarias para se autodesenvolver e
propor efetivamente o desenvolvimento de competéncias e educagdo integral dos
estudantes.

3.1.3 Assumir a responsabilidade pelo seu autodesenvolvimento e pelo aprimoramento da
sua pratica, participando de atividades formativas, bem como desenvolver outras atividades
consideradas relevantes em diferentes modalidades, presenciais ou com uso de recursos
digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da educacdo escolar, em todas as
suas etapas e modalidades, e na busca de solu¢bes que contribuam para melhorar a
qualidade das aprendizagens dos estudantes, atendendo as necessidades de seu
desenvolvimento integral.

3.1.5 Engajar-se profissional e coletivamente na construgcdo de conhecimentos a partir da
pratica da docéncia, bem como na concepcdo, aplicacdo e avaliacdo de estratégias para
melhorar a dindmica da sala de aula, o ensino e a aprendizagem de todos os estudantes.

3.2
Comprometer-
se com a
aprendizagem
dos estudantes e

colocar em
pratica 0
principio de que
todos sdo
capazes de
aprender.

3.2.1 Compreender o fracasso escolar ndo como destino dos mais vulnerdveis, mas fato
histérico que pode ser modificado.

3.2.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o principio
de que todos sdo capazes de aprender.

3.2.3 Conhecer, entender e dar valor positivo as diferentes identidades e necessidades dos
estudantes, bem como ser capaz de utilizar os recursos tecnol6gicos como recurso
pedagdgico para garantir a inclusdo, o desenvolvimento das competéncias da BNCC e as
aprendizagens dos objetos de conhecimento para todos os estudantes.

3.2.4 Atentar nas diferentes formas de violéncia fisica e simbolica, bem como nas
discriminacdes étnico-racial praticadas nas escolas e nos ambientes digitais, além de
promover o uso ético, seguro e responsavel das tecnologias digitais.

3.2.5 Construir um ambiente de aprendizagem que incentive os estudantes a solucionar
problemas, tomar decis6es, aprender durante toda a vida e colaborar para uma sociedade
em constante mudanca.

/ /{Z'L;._ &1 il"
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3.3.1 Contribuir na construcdo e na avaliacdo do projeto pedag6gico da escola, atentando
na prioridade que deve ser dada a aprendizagem e ao pleno desenvolvimento do estudante.
3.3.2 Trabalhar coletivamente, participar das comunidades de aprendizagem e incentivar o
uso dos recursos tecnolégicos para compartilhamento das experiéncias profissionais.

3.3.3 Entender a igualdade e a equidade, presentes na relacéo entre a BNCC e os curriculos
regionais, como contributos da escola para se construir uma sociedade mais justa e solidaria
por meio da mobilizacdo de conhecimentos que enfatizem as possibilidades de solugdes
para os desafios da vida cotidiana e da sociedade.

3.3.4 Apresentar postura e comportamento éticos que contribuam para as relages
democréticas na escola.

3.3 Participar do
Projeto
Pedagogico da
escola e da
construcdo dos
valores
democraticos.

3.4.1 Comprometer-se com o trabalho da escola junto as familias, @ comunidade e as
instancias de governanca da educacéo.

3.4.2 Manter comunicacdo e interacdo com as familias para estabelecer parcerias e
. colaboracdo com a escola, de modo que favoreca a aprendizagem dos estudantes e o seu
3.4  Engajar-se, | pleno desenvolvimento.

profissionalment | 343 Saber comunicar-se com todos os interlocutores: colegas, pais, familias e
e, comas familias | comunidade, utilizando os diferentes recursos, inclusive as tecnologias da informacdo e
e com a| comunicagdo.

comunidade. 3.4.4 Compartilhar responsabilidades e contribuir para a construgdo de um clima escolar
favoravel ao desempenho das atividades docente e discente. 3.4.5 Contribuir para o dialogo
com outros atores da sociedade e articular parcerias intersetoriais que favoregam a
aprendizagem e o pleno desenvolvimento de todos.

Fonte: Brasil (2019).

O desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia nos termos
descritos sup6e uma formacdo sélida, concreta, continua e relacionada a pratica do professor
cursista, que fortaleca sua base de conhecimentos, aperfeicoe qualidades e habilidades e cresca na
sua pratica de sala de aula. Com base no pensamento de Flores (2014), ressaltamos que um
componente importante que influencia diretamente o perfil do professor que se pretende formar diz
respeito a maneira como os professores formadores sao selecionados e ao modo como as praticas
de formacéo dos formadores sdo enunciadas na proposta pedagdgica do curso.

Esse aspecto da formacdo precisa ser considerado na elabora¢do do PPC porque quem
protagoniza as praticas no contexto da formacéo inicial é o professor formador, o que implica,
segundo Gatti et al (2019, p. 274), “considerar que o professor formador, suas concepgoes,
representacdes e formas de atuacdo, assim como as condi¢cbes em que realiza seu trabalho
interferem nas préaticas de formacédo inicial [...]”, ¢ também no desenvolvimento profissional do
professor em formacao.

O professor formador ¢ aqui concebido, conforme Giroux (1997¢), como “autoridade

emancipadora”, cujo dever € problematizar os pressupostos que sustentam os discursos e valores
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que legitimam as préticas sociais, dentre elas a pratica académica, que se comprometem com um
ensino pautado nos principios de liberdade, igualdade e democracia, dirigido a formacdo de
cidadaos criticos e ativos, capazes de atuarem na transformacéo da sociedade.

Essa concepcéo de professor formador que fundamenta o PPC do curso de Geografia esta
em consonancia com o perfil do cursista que desejamos formar e, portanto, dialoga com uma
pedagogia critico-emancipatoria, fundada nos principios da ética, do respeito a voz, dignidade e
autonomia do professor cursista. Face a essas consideracOes, apresentamos a seguir o perfil do
corpo docente que pode atuar no curso de Geografia do Parfor / UFPI.

Esta proposta também define os saberes docentes e atitudes necessarias para o desempenho
da pratica do magistério de Geografia, as quais deverdo ser desenvolvidas ao longo do Curso de
graduacdo: Articular a teoria e a pratica enquanto profissional docente de Geografia; Conhecer os
contetidos do temério geografico, adequando-os aos diversos niveis de ensino e as necessidades do
contexto social vivenciado pelos alunos da instituicdo em que atua; Conhecer procedimentos
especificos da Geografia e de seu ensino de forma adequada as situacdes que se apresentem ao
longo da pratica do magistério; Elaborar projetos didatico-pedagdgicos voltados para
ampliacdo/aprofundamento do conhecimento da realidade regional e/ou local; Ter compromisso

com a educag&o, no exercicio da docéncia em Geografia.
2.6 Perfil do corpo docente

A forma de selecionar e conceber o trabalho docente pode sinalizar possibilidades de
atuacdo no ambito da formacéo inicial. Nesse sentido, os professores formadores vinculados ao
Parfor / UFPI sdo adequadamente selecionados através de processo seletivo simplificado, realizado
semestralmente por meio de edital, priorizando-se os professores do quadro permanente da UFPI
que estejam em efetivo exercicio em sala de aula ministrando disciplina em curso de licenciatura,
que possuam titulo de mestre ou doutor, e com observancia dos demais requisitos estabelecidos na
Portaria / CAPES n. 220, de 21 de dezembro de 2021, que dispde sobre o regulamento do Parfor.

O curso € constituido por uma equipe de professores com formacgdes distintas, incluindo
geografos e licenciados em geografia e agronomia, com especializagdo, mestrado e doutorado,

conforme Quadro 10.
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Quadro 10 - Professores efetivos do curso de Geografia/CCHL/UFPI

Ordem Nome completo | Matricula Titulagédo Regime Ingresso Formacao
dos professores SIAPE de na UFPI inicial e atual
Trabalho
01 Andrea Lourdes 1671765 Dra. 40 h/DE 2009 Geografia e
Monteiro Scabello Antropologia.
Doutora em
Ciéncias
02 Antoénio Cardoso 423676 Dr. 40 h/DE 1991 Geografia.
Faganha Doutor em
Geografia
03 Bartira Araujo da 2440142 Dra. 40 h/DE 2008 Geografia.
Silva Viana Doutora em
Geografia
0 Carlos Sait Pereira 1167728 Dr. 40 h/DE 1992 Geografia.
4 de Andrade Doutor em
Geografia
05 Claudia Maria 1461646 Dra. 40 h/DE 2004 Geografia.
Saboia de Aquino Doutora em
Geografia
06 Emanuel 2231533 Dr. 40 h/DE 2015 Geografia.
Lindemberg Silva Doutor em
Albuquerque Geografia
07 Gustavo Souza 1300002 Dr. 40 h/DE 2011 Agronomia.
Valladares Doutor em
Ciéncia do Solo
08 Manoel 1167691 Esp. 40 h/TI 1992 Geografia.
Nascimento Especialista em
Geografia
09 Mario Angelo de 423677 Ms. 40 h/DE 1991 Geografia.
Meneses Sousa Doutor em
Geografia

ot =
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11 Mugiany Oliveira 2645480 Dra. 40 h/DE 2009 Geografia.
Brito Portela Doutora em
Geografia
12 Raimundo Jucier 2140464 Dr. 40 h/DE 2014 Geografia.
Sousa de Assis Doutora em
Geografia
13 Raimundo Lenilde 1433032 Dr. 40 h/DE 2009 Geografia.
de Aradjo Doutor em
Educacdo
14 Raimundo Wilson 1510469 Dr. 40 h/DE 2005 Geografia.
Pereira dos Santos Doutor em
Geografia
15 Sonia Maria 2284564 Dra. 40 h/DE 2016 Geografia.
Ribeiro de Souza Doutora em
Geografia
16 Wesley Pinto 2174581 Ms. 40 h/DE 2014 Geografia.
Carneiro Mestre em

Dr: doutor; Dra: doutora; Ms: mestre; DE: dedicagéo exclusiva; TI: Tempo Integral.

Além dos professores efetivos lotados no CCHL, integram o corpo docente do curso de
Geografia do Parfor / UFPI professores lotados em outros departamentos e Campi, professores
aposentados pela UFPI, docentes do quadro provisoério e servidores técnico-administrativos efetivos
da UFPI cuja area de atuacdo permita sua insercdo no Curso. Também é admitida, quando
necessaria, a participacdo de docentes colaboradores e, neste caso, é dada preferéncia a professores
das escolas da rede publica da Educacdo Basica, com formacdo em nivel de p6s-graduacdo, em

conformidade com o disposto no regulamento do Programa.
3 PROPOSTA CURRICULAR

O Parfor destina-se aos professores multidisciplinares que, sem formacdo especifica,
encontram-se lecionando na Educacgéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental das
redes publicas de ensino do pais. Por isso, a pratica pedagogica do professor cursista é ponto de
partida para a teoria, que também se reformula a partir dela. Isso supGe a articulagdo dos
conhecimentos formalmente estruturados e saberes adquiridos com a pratica e assumir a capacidade
de tematizar a prépria pratica, enquanto atividade inerente ao professor critico e reflexivo, como

fonte de agéo instituinte e transformadora do processo formativo (BRASIL, 2004).
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Nessa perspectiva, a proposta curricular do curso precisa ser organizada de modo a oferecer
uma formacéo concreta, continua e relacionada a pratica do professor cursista, oportunizando sua
participacdo ativa no processo de organizacao da atividade pedagdgica, bem como a aprendizagem
dos contelidos basicos da area em que atua, considerando a necessidade de planejar e efetivar seu
trabalho didatico-pedagdgico na escola basica.

Para tanto, o projeto formativo do curso de Geografia do Parfor na UFPI esta alicercado
nos preceitos da Pedagogia Critica formulada por Henry Giroux, cujo pensamento, vinculado ao
modelo contra-hegemoénico de educacédo, orienta o desenvolvimento de um curriculo critico-
emancipatorio para o ensino e para os cursos de formacao de professores, estruturado em torno de
uma linguagem criticamente afirmativa que revitalize o conceito de cidadania e democracia de
professores e reconheca a escola como centro de aprendizagem de conteudos e propositos
democréticos.

A luz dessa perspectiva critica, a educagio é uma atividade ética e politica e, por isso, ndo
é possivel concebé-la a partir de um de vazio social, preconizando a neutralidade e a objetividade
do conhecimento. A pratica educativa (e por extensdo, a formacdo de professores) é uma pratica
social. Portanto, como agentes politicos, os professores devem assumir uma postura critica nas
praticas de sala de aula e 0 compromisso de transformar a sociedade em que vivem.

A exemplo de toda prética social, a educacdo ndo é neutra. E pratica social e historica, por
isso, instavel, que se transforma na e pela acdo dos homens em relacdo (PIMENTA, 1998). Como
tal, a educacdo é determinada por praticas materiais e ideoldgicas que incorporam uma
multiplicidade de contradicdes e disputas dentro de relacbes assimétricas de poder que definem as
realidades vivenciadas das varias sociedades, como lembra Foucault (1998, 2014). Dai porque o
ato de educar é sempre imbuido de intencionalidades, na medida em que exige tomada de decisdo
sobre concepcao de educagdo, articulada a uma visdo de homem e a um projeto de sociedade. O
ato de educar ¢, portanto, um ato politico porque visa a formacdo humana, o que implica definicéo
de finalidades (por que, para que, 0 que e como ensinar), escolhas de valores, crencas e
compromissos éticos (FREIRE, 2015).

Estamos atentas a recomendacao de Giroux e Penna (1997) de que a escolarizagdo ndo pode
ajudar o professor a desenvolver todo o seu potencial como intelectual critico, atuante e
comprometido com 0 processo democratico somente alterando o contetdo e a metodologia do

programa de formacdo. Todavia, entendemos que uma proposta pedagdgica ndo pode ser
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compreendida como um pacote vazio, pois 0 conteddo a ser ensinado desempenha papel
fundamental na socializagao politica dos estudantes. Como assinalam os referidos autores, “[...] o
modo como o conhecimento € selecionado e organizado representa suposicdes aprioristicas por
parte do educador acerca de seu valor e legitimidade. Em ultima anélise, estas sdo consideracdes
ideologicas que estruturam a percepcao de mundo dos estudantes” (GIROUX; PENNA, 1997, p.
64). Com base nessas consideracdes passamos a apresentar a estrutura e organizacao curricular do
curso de Geografia do Parfor / UFPI que consideramos capaz de aprimorar o processo formativo,
de modo a possibilitar aos professores da Educacdo Bésica a ressignificacdo da préatica docente por

meio do exercicio de uma a¢do critico-emancipatoria na realidade educativa na qual estdo inseridos.
3.1 Estrutura e organizacao curricular

O curso de Geografia da UFPI ofertado através do Parfor formara o profissional que atua
no magistério da Educacédo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, a
sua estrutura e organizacao curricular alinha-se com os principios e fundamentos definidos pela
BNCC-Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CP n. 2/2017) e com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Bésica (Resolu¢cdo CNE/CP n.
2/2019), que focalizam a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores e,
sobretudo, a mobilizagdo desses saberes para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho, de modo a assegurar as aprendizagens
essenciais para o desenvolvimento humano global.

Articula-se com a LDB (Lei n. 9.394/1996), com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Curso de Graduacdo em Geografia (CNE/CES 492/2001 de 03 de abril de 2001), e com as
diretrizes e metas do PNE (2014-2024), mormente, no tocante a proposicao de direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento para os alunos da Educacdo Basica, que perpassa pela garantia
de que todos os cidaddos tenham oportunidades de acessar as instituicdes escolares e que encontrem
nelas as condigdes propicias para concluir a escolaridade, na idade certa, com niveis satisfatorios
de aprendizagem.

Em conformidade com os fundamentos pedagdgicos da BNCC - Educac¢éo Baésica (foco no
desenvolvimento de competéncias; compromisso com a educagao integral), o curso de Geografia
deve organizar seus curriculos de modo a considerar as multiplas dimensdes dos estudantes,

visando ao seu pleno desenvolvimento, na perspectiva de efetivacdo de uma educacao integral.
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Nesse sentido, o curso de Geografia delineado nesta proposta visa garantir formacao inicial
de professores multidisciplinares que atuam na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental que lhes qualifique para o exercicio da docéncia com vistas a assegurar a todos 0s
alunos as aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas ao longo das etapas e modalidades
da Educagdo Basica, de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em consonancia com os preceitos do PNE (2014-2024), sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da
sociedade contemporanea, em conformidade com as disposi¢des da BNCC.

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel
Superior de Professores para a Educagéo Basica, todos os cursos em nivel superior de licenciatura,
destinados a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica, serdo organizados em trés
grupos, aqui denominados nucleos de estudo, com carga horéria total de, no minimo, 3.200 (trés
mil e duzentas) horas, e devem considerar o desenvolvimento das competéncias profissionais
explicitadas na BNC-Formacdo, explicitadas na secdo anterior, a carga horaria dos cursos de
licenciatura deve ter a seguinte distribuicéo:

Grupo | - 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a educacdo e suas articulagbes com 0s
sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contetdos especificos
das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio
pedagogico desses conteldos.

Grupo I11: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacdo real de trabalho em
escola;

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Itinerarios
formativos I e I, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio.

No Grupo |, a carga horéria de 800 horas deve ter inicio no 1° ano, a partir da integracao
das trés dimensbGes das competéncias profissionais docentes — conhecimento, pratica e
engajamento profissionais — como organizadoras do curriculo e dos conteudos segundo as
competéncias e habilidades previstas na BNCC-Educagdo Basica para as etapas da Educagédo

Infantil, e anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Para o Grupo Il, que compreende o aprofundamento de estudos na etapa e/ou no
componente curricular ou area de conhecimento, a carga horaria de 1.600 horas deve efetivar-se
do 2° a0 4° ano, devendo ser incluidas, nas 1.600 horas, as habilidades indicadas nos paragrafos 1°,
2° e 3° do Art. 13 da Resolugdo CNE/CP n. 2/20109.

No Grupo Ill, a carga horaria de 800 horas para a pratica pedagdgica deve estar
intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com os estudos e com a pratica previstos
nos componentes curriculares, e devem ser assim distribuidas: 400 (quatrocentas) horas de estagio
supervisionado, em ambiente de ensino e aprendizagem; e 400 horas, ao longo do curso, entre 0s
temas dos Grupos | e I1.

O curso de Licenciatura em Geografia da UFPI ofertado através do Parfor caracteriza-se
por oferecer formacdo voltada especificamente para professores que atuam em escolas publicas de
Educacéo Bésica, por isso o seu funcionamento ocorrerd no periodo de recesso escolar das redes
de ensino municipal e estadual. Cada semestre letivo comporta um periodo intensivo, que ocorrera
nas férias dos professores cursistas, e um periodo complementar, nos finais de semana, de acordo
com o cronograma de desenvolvimento de disciplina de cada curso, observando-se o calendario
escolar das escolas basicas publicas.

A estrutura curricular prevé a organizacdo de trés nucleos que integram todo o percurso
formativo, cujo proposito é concretizar estudos tedrico-praticos e interdisciplinares no processo
académico de formacao, nos termos da Resolucdo CNE/CP n. 1/2006 e em consonancia com o que
propdem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Baésica (Resolucdo CNE/CP n. 02/2019), visando propiciar formacdo mais dinamica,
contextualizada e compartilhada dos componentes curriculares propostos para 0 curso com a
pratica pedagogica dos professores cursistas. Sao eles: nacleo de estudos basicos (base comum),
nacleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos e nucleo de estudos integradores
(pratica pedagogica).

O nacleo de estudos basicos (base comum) compreende os conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagdgicos que fundamentam a compreensao do contexto historico e sociocultural
da educacdo na sociedade contemporanea e do contexto da Educagéo Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental no que concerne aos aspectos organizativos, didatico-pedagogicos,
metodologicos, tecnologicos, éticos e estéticos do trabalho pedagdgico, por meio de reflexdo e

ac0es critica.
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O nucleo de aprofundamento e diversificagcdo de estudos retune conhecimentos voltados
para as areas de atuacdo profissional priorizadas pelo projeto pedagogico das instituicdes e que,
atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades, a aprendizagem
dos contelidos especificos das areas, componentes, unidades teméticas e objetos de conhecimento
da BNCC-Educacdo Basica, e o dominio pedagdgico desses contetdos, ampliando o0s
conhecimentos do nucleo basico.

O nucleo de estudos integradores (pratica pedagdgica) retune conhecimentos que
proporcionardo enriquecimento curricular por meio da participagdo do cursista em atividades que
compreendem areas especificas de seu interesse, incluindo seminarios e estudos curriculares, em
projetos de iniciacdo cientifica, estagios, monitoria e extensao, diretamente orientados pelo corpo
docente da instituicdo de educacdo superior; atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas
mais diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de
estudos, experiéncias e utilizacao de recursos pedagogicos; atividades de comunicagao e expressao
cultural (congressos, seminarios, simposios, coloquios, minicursos e mesas redondas, audiéncia de
defesas de TCC, monografias de especializacdo, dissertacdo ou tese etc.).

Embora distintos, os nucleos formativos estdo interconectados e sdo indissociaveis no
movimento de efetiva e concomitante relacdo entre teoria e pratica, tendo em vista o fornecimento
de elementos basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a
docéncia. A Figura 8, a seguir, ilustra a interacdo entre os trés ndcleos que constituem o processo

formativo.



*Contetidos de formacdo geral,
fundamentos, metodologias.
conhecimento
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interdisciplinar sobre o ser
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outros.

Figura 8 - Interconex&o entre os trés nucleos do percurso formativo
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linguistico, sociologico.
| econdmico e cultural.

Fonte: Comissédo de elaboragéo do PPC (2022).

Os trés nucleos formativos articulam e organizam as atividades curriculares segundo a sua
especificidade, mas sem fragmentar e compartimentar o conhecimento. Constituem uma interacao
de areas de conhecimento, condicdo para implementacdo do principio da interdisciplinaridade,
admite a diversificacdo curricular, a medida que engloba além das disciplinas, outras formas de
atividades (oficinas, seminarios, projetos, extensdo etc.), possibilitando inovacdo curricular, e
reconhece a especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressado da articulacao
entre teoria e pratica.

Em sua organizagdo, o curriculo do curso é estruturado por disciplinas interconexas de
carater tedrico-pratico e pratico, Atividades Complementares (AC), Atividades Curriculares de
Extensdo (ACE) e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e serd desenvolvido em 08 (oito)
semestres letivos, com carga horéria total de 3.230 (trés mil duzentos e trinta) horas, assim
distribuidas: 810 horas do nucleo basico, 1.600 horas do nucleo de aprofundamento e 810 horas do
nucleo integrador. No Quadro 11, a seguir, apresentamos o detalhamento das atividades
curriculares obrigatérias do curso de Geografia, segundo sua natureza e seu ordenamento nos

nacleos de formagéo.
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Quadro 11 - Organizacao dos componentes curriculares por ntcleo do percurso formativo

Filosofia da Educagéo 60 0 4 60
Sociologia da Educacéo 60 0 4 60
Histéria da Educagdo 60 0 4 60
. LIBRA 4
Nucleo Bésico S 30 30 60
(Conhecimentos o 4
cientificos, Didatica Geral 60 0 60
fundamentos,
legislacao Legislacio e Organizagdo 4
educacional, da Egucagéo Bé1sica9 60 0 60
politica de
financiamentos oo
ICTIOS, Avaliaco da 4
metodologias etc.) Aprendizagem 60 0 60
Psicologia da Educacéo 60 0 4 60
Atividade Curricular de
extensdo (ACE) 0 330 22 330
Total 450 h 360 54 810
Seminario de Introducéo 15 0 1 15
ao Curso de Geografia
Introducéo a 60 0 4 60
Metodologia Cientifica
Nucleo de Historia da Geografia 60 0 4 60
Aprofundamento
(Contetdos Cartografia 30 30* 4 60
especificos e
pedagdgicos, objetos _
de conhecimento da Introducéo & Geologia 45 15* 4 60
BNCC-Educacéo
Basica) Cartografia Temética 30 30* 4 60
Teoria e Método de 45 15* 4 60
Geografia
Geografia Econdmica 30 0 2 30
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Climatologia Geografica 45 15* 60
Estatistica aplicada a 15 15 30
Geografia

Portugués e técnicas de 30 0 30
redagdo

Sistemas de Informacdes 30 30* 60
Geograficas

Hidrografia 45 15* 60
Geomorfologia 45 15* 60
Biogeografia 45 15* 60
Geografia da Populagéo 45 15* 60
Pedologia 45 15* 60
Metodologia do Ensino 30 30* 60
de Geografia

Bases Fisico-naturais do 45 15* 60
Brasil

Geografia  Politica e 45 15* 60
Geopolitica

Geografia da Industria, 45 15* 60
Comeércio e Servicos

Geografia Agraria 45 15* 60
Geografia Urbana 45 15* 60
Educagdo Ambiental 30 30* 60
Fundamentos de 45 15* 60
Geografia Humana do

Brasil

Geografia do Piaui 45 15* 60
Geografia do Nordeste 45 15* 60
Brasileiro

_’_J}{"-—{r“'?-fl"._ .:Ef{;, -3
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Trabalho de Concluséo 45 0 3 45
de Curso |
Trabalho de Concluséo 0 60 4 60
de Curso Il
Seminario de Concluséo 0 15* 1 15
do Curso de Geografia
Optativa | 15 15 2 30
Optativa Il 30 30 4 60
Optativa Il 15 15 2 30
Optativa IV 30 30 4 60
Optativa V 15 15 2 30
Subtotal 1230 180 121 1410
*405
(PCC)
Atividades Académico- 0 200 0 200
Cientifico-Culturais -
AACC
Total 1230 380 121 1.610
Estagio Supervisionado 0 135 9 135
Obrigatério |
Estagio Supervisionado 0 135 9 135
Obrigatorio I
NQc!eo integrgc!or Estagio Supervisionado 0 135 9 135
(Pratica pedagogica) Obrigatério 111
Subtotal 27 405
Pratica como 0 0 27 405
Componente Curricular
Total 54 810 h
Total Geral dos Nucleos 3.230h

Fonte: Elaborado pela comissao de reformulagéo do PPC.
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A organizacdo apresentada no Quadro 12 é apenas uma representacdo didatica para fins de
visualizacdo de como os componentes curriculares integram cada nucleo ao longo do percurso
formativo. Contudo, no desenvolvimento do curso esses componentes vao se entrelagando, de
forma interdisciplinar, visando superar a visdo fragmentada do curriculo por meio da efetiva
integracdo dos componentes curriculares e a constru¢do de um conhecimento que possibilite ao
professor cursista ressignificar as experiéncias vivenciadas no tempo-universidade na sua pratica
pedagdgica do espaco-tempo da escola basica (FERRO, 2017, 2019).

O curriculo do curso de Geografia da UFPI por meio do Parfor foi planejado de modo a
favorecer a interconexao entre dois processos essenciais da formagao em servigo: o conhecimento
que o professor cursista vem construindo ao longo da sua préatica (saberes da experiéncia/saberes
pedag0gicos) e as novas elaboracdes tedricas construidas na formacéo (saberes do conhecimento).
Para tanto, a organizacdo curricular prevé eixos integradores, que constituem espacos de
interdisciplinaridade em que os contetidos das disciplinas das diferentes areas séo articulados em
torno das experiéncias dos professores cursistas (BRASIL, 2004). Os eixos integradores sdo em
namero de oito (um por semestre letivo) e servirdo como ponto de convergéncia das atividades,
auxiliando o cursista na articulagdo dos conteidos das areas tematicas com sua pratica pedagogica
e na reflexdo sobre ela de modo a aperfeigoar a sua atuacéo docente.

As acdes interdisciplinares sdo conduzidas por atividade de pesquisa/extensdo com base em
um tema gerador, abordado em diferentes enfoques disciplinares, tendo como eixo condutor uma
disciplina integradora. O tema gerador escolhido é Educacéo, Diversidades, Meio Ambiente e
Cidadania, que articula importantes aspectos da vida que se materializam no contexto escolar e
possibilitam abordagem, de forma transversal e integradora, de temas exigidos por legislacédo e
normas especificas, e temas contemporaneos relevantes para o desenvolvimento da cidadania, que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, em consonancia com o0s principios e
fundamentos da BNCC-Educagéo Bésica (Resolugdo CNE/CP n. 02/2017).

A partir desse tema, podem ser estudadas diversas tematicas, tais como: educagédo
ambiental, género e sexualidade, processo de envelhecimento, respeito e valoriza¢do do idoso; os
direitos das criancas e adolescentes; a educacdo para o trénsito; a educacao alimentar e nutricional,
a educacédo em direitos humanos; a educacéo digital, bem como o tratamento adequado da tematica

da diversidade cultural, étnica, linguistica e epistémica, na perspectiva do desenvolvimento de
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praticas educativas ancoradas no interculturalismo e no respeito ao carater pluriétnico e plurilingue
da sociedade brasileira.

As Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) foram escolhidas como disciplinas
integradoras ao longo dos oito semestres letivos que integram o percurso formativo do curso, pela
maior porosidade e possibilidade de integracdo dos contelddos entre as demais disciplinas que
compdem a matriz curricular em cada semestre e, consequentemente, pela viabilidade de garantia
da relacdo organica entre teoria e pratica, concretizada pela estreita vinculacdo entre o espago
académico e o lécus de atuacdo docente (a escola basica) e pela possibilidade de fortalecer a
indissociabilidade entre as func6es essenciais da Universidade: ensino, pesquisa e extensao.

Assim, em cada semestre letivo, hd uma disciplina integradora que promove a articulacao
entre os conteudos das diferentes areas tematicas e a pratica pedagdgica do professor cursista,
tomando como eixo teméatico um dos temas transversais contemporaneos, conforme veremos no
trecho dedicado as ACE neste PPC.

O professor responsavel pela disciplina integradora em cada semestre fara a articulacdo do
trabalho interdisciplinar e sera intitulado professor articulador, cujo papel € coordenar os demais
professores do bloco e articular o trabalho de pesquisa para a realizagdo de atividades propostas
pelos professores das demais disciplinas do semestre. Em sintese, sua funcéo é a de ser o articulador
do Projeto de Trabalho Interdisciplinar (PTI), mantendo contato constante com os professores das
outras disciplinas, auxiliando-os na consecucdo das atividades referentes ao trabalho. Os demais
professores sdo denominados orientadores.

O Projeto de Trabalho € atividade de pesquisa e/ou acdo pedagdgica a respeito de algum
aspecto (social, histérico, cultural, ecoldgico, etc.) da realidade local do professor cursista e sera
planejado de forma colaborativa pelos professores formadores devem enfocar os problemas que as
varias disciplinas suscitam, a partir do tema gerador definido para o semestre, tendo como eixo
condutor a disciplina integradora. O resultado do trabalho interdisciplinar previsto no PTI é
socializado num evento protagonizado pelos professores cursistas, intitulado Seminario
Interdisciplinar do Parfor (SIMPARFOR), que ocorre no encerramento do semestre letivo em todos
os Campi e polos de realizagcdo do curso, conforme previsto no calendario académico semestral do
Parfor.

A organizagdo dos componentes curriculares que integralizardo o curso é coerente com 0s

objetivos do curso e 0s conhecimentos necessarios para o desenvolvimento das competéncias
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previstas no perfil desejado para o egresso do curso e visa garantir ao licenciando uma formacéo
alicercada nos principios formativos realcados por meio da interdisciplinaridade, da
contextualizacdo, da explicitacdo da unidade teoria-pratica e do trabalho coletivo, evidenciando
relagcdo organica entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao.

A estrutura curricular segue uma I6gica formativa encadeada e consistente, visando garantir
ao professor cursista o fortalecimento de sua base de conhecimentos e o aperfeicoamento das
qualidades e habilidades docentes necessarias ao seu crescimento na sua pratica de sala de aula da
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Na organizagéo curricular do curso de Geografia do Parfor/UFPI estdo definidas duas
categorias de disciplinas: obrigatorias e optativas. As disciplinas obrigatorias destinam-se a
propiciar ao licenciando formacao teorica solida e consistente sobre os contetdos da Geografia e
das ciéncias afins, dominio dos conteudos especificos das areas, componentes, unidades tematicas
e objetos de conhecimento da BNCC-Educacdo Basica, necessarios a concretizacdo de uma pratica
educativa na perspectiva da Educacéo Integral. O Quadro 12, a seguir, apresenta 0s componentes

curriculares obrigatorios e optativos que integram a matriz curricular do curso.
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Quadro 12— Matriz Curricular (Integral)

Centro/Cédigo Disciplinas CT! CP? E® | ACE* | Cr° CH® | Créditos | Pré-requisito/
Correquisito
Seminério de Introducdo ao Curso de 15 - - - 1 15 1.0.0.0 -
Geografia
Introducdo a Metodologia Cientifica 60 - - - 4 60 4.0.0.0 -
Historia da Geografia 60 - - - 4 60 4.0.0.0 -
Filosofia da Educacéo 60 - - - 4 60 4.0.0.0 -
Cartografia 30 30* - - 4 60 2.2.0.0 -
Introducdo a Geologia 45 15* - - 4 60 3.1.0.0 -
Optativa (Pratica Desportiva I) 0 30 - - 2 30 0.2.0.0 -
Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) 1 0 0 - 30 2 30 0.0.0.2 -
TOTAL Disciplinas: 7 (345h) / ACE: 1 (30h 270 75 - 30 25 375 18.5.0.2 -
Centro/Cddigo Disciplinas CT! CP? E® | ACE*| Cr CH® | Créditos | Pré-requisito/
Correquisito
Cartografia Tematica 30 30* - - 4 60 2.2.0.0 -
Psicologia da Educacgéo 60 0 - - 4 60 4.0.0.0 -
Teoria e Método de Geografia 45 15* - - 4 60 3.1.0.0 -
Geografia Econdmica 30 0 - - 2 30 2.0.0 -
Climatologia Geogréfica 45 15* - - 4 60 3.1.0.0 -
Estatistica aplicada a Geografia 15 15 - - 2 30 1.1.0.0 -
Optativa 15 15 - - 2 30 1.1.0.0 -
Portugués e técnicas de redacédo 30 0 - - 2 30 2.0.0.0 -
/Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) 2 0 - - 30 2 30 0.0.0.2 -
TOTAL Disciplinas: 8 (360h) / ACE: 1 (30h 270 90 - 30 26 390 18.6.0.2 -
Centro/Cddigo Disciplinas CP? E® | ACE*| Cr® CH® | Créditos | Pré-requisito/
Correquisito
Didatica Geral 60 - - - 4 60 4.0.0.0
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Histdria da Educacdo 60 - - - 4 60 4.0.0.0 -

Sistemas de Informacdes Geogréficas 30 30* - - 4 60 2.2.0.0 -

Hidrografia 45 15* - - 4 60 3.1.0.0 -

Geomorfologia 45 15* - - 4 60 3.1.0.0 -

Optativa 15 15 - - 2 30 1.1.0.0 -

Atividades Curriculares de Extensédo (ACE) 3 0 - - 45 3 45 0.0.0.3 -

TOTAL Disciplinas: 6 (330h) / ACE: 1(45h 255 75 - 45 25 375 17.5.0.3 -
Centro/Cédigo Disciplinas CT! CP? E® | ACE* | Cr CH® Créditos |Pré-requisito/
Correquisito

Biogeografia 45 15* 0 - 4 60 3.1.0.0 -

Geografia da Populacédo 45 15* 0 - 4 60 3.1.0.0 -

Pedologia 45 15* 0 - 4 60 3.1.0.0 -

Metodologia do Ensino de Geografia 30 30* 0 - 4 60 2.2.0.0 -

Optativa 60 - 0 - 4 60 4.0.0.0 -

Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) 4 - 45 0 45 3 45 0.0.0.3 -

TOTAL Disciplinas: 5 (300h) / ACE: 1 (45h) 225 75 0 45 23 345 15.5.0.3 -
Centro/Cdédigo Disciplinas CT! CP? E® | ACE* | Cr® CH® Créditos |Pré-requisito/
Correquisito

Avaliacdo da Aprendizagem 60 0 0 - 4 60 4.0.0.0 -

Bases Fisico-naturais do Brasil 45 15* 0 - 4 60 3.1.0.0 -

Geografia Politica e Geopolitica 45 15* 0 - 4 60 3.1.0.0 -

Geografia da Industria, Comércio e Servicos 45 15* 0 - 4 60 3.1.0.0 -

Sociologia da Educacéo 60 - 0 - 4 60 4.0.0.0 -

Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) 5 - - 0 45 3 45 0.0.0.3 -

TOTAL Disciplinas: 5 (300h) /ACE:1 (45h) 255 45 0 45 23 345 17.3.0.3 -
Centro/Cddigo Disciplinas CT! CP? E® | ACE* | Cr° CH® Créditos |Pré-requisito/
Correquisito

Estagio Supervisionado Obrigatorio | - - 135 - 9 135 0.0.9.0 -

Geografia Agréria 45 15* - - 4 60 3.1.0.0 -

Legislacdo e Organizacdo da Educacdo Basica] 60 - - - 4 60 4.0.0.0 -
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Geografia Urbana 45 15* - - 4 60 3.1.0.0 -
Trabalho de Concluséo de Curso | 45 0 - - 3 45 3.0.0.0 -
Atividades Curriculares de Extenséo (ACE) 6 0 - - 45 3 45 0.0.0.3 -
TOTAL Disciplinas: 5 (360h); ACE: 1 (45h) 195 30 135 45 27 405 13.2.9.3 -

Centro/ Disciplinas CT! CP? E® | ACE* | Cr® CH® Créditos |Pré-requisito/
Cadigo Correquisito

Estagio Supervisionado Obrigatério Il - - 135 - 9 135 0.0.9.0 -

LIBRAS 30 30 0 - 4 60 2.2.0.0 -

Educacdo Ambiental 30 30* 0 - 4 60 2.2.0.0 -

Fundamentos de Geografia Humana do Brasil 45 15* 0 - 4 60 3.1.0.0 -

Trabalho de Concluséo de Curso 1l - 60 0 - 4 60 0.4.0.0 -

/Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) 7 - - 0 45 3 45 0.0.0.3 -

TOTAL Disciplinas: 5 (375h) / ACE: 1 (45h) 105 135 135 45 28 420 7.9.9.3 -
Centro/Cédigo Disciplinas CT! CP? E® | ACE* | Cr CH® Créditos |Pré-requisito/
Correquisito

Estagio Supervisionado Obrigatoério 111 - - 135 - 9 135 0.0.9.0 -

Geografia do Piaui 45 15* - - 4 60 3.1.0.0 -

Geografia do Nordeste Brasileiro 45 15* - - 4 60 3.1.0.0 -

Seminério de Concluséo do Curso de - 15* - - 1 15 0.1.0.0 -

Geografia

Optativa 30 30 - - 4 60 2.2.0.0 -

/Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) 8 - - 0 45 3 45 0.0.0.3 -

TOTAL Disciplinas: 5 (330h) ACE: 1 (45h) 120 75 135 45 25 375 8.5.9.3 -

CT! - Carga Horaria Tedrica; CP? - Carga Horaria Pratica; E®— Estagio Supervisionado Obrigatdrio; ACE* - Atividades Curriculares de
Extensdo; Cr5 — Total de Créditos; CH® — Carga Horaria Total.

* Disciplinas que contemplam a Pratica como Componente Curricular.
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As disciplinas optativas (Quadro 13) destinam-se ao aprofundamento dos contetidos

proprios de um campo mais especializado da atuacdo do pedagogo, visando propiciar ao aluno

outras possibilidades para a sua formacao profissional, bem como o incentivo necessario para a

continuidade dos estudos em nivel de pds-graduacdo. O aluno devera cursar, obrigatoriamente,

210h de disciplinas optativas ao longo do curso, as quais serdo disponibilizadas para realizagédo de

matricula pelos cursistas no oitavo periodo do curso. O Quadro 13, a seguir, apresenta as disciplinas

optativas do curso de Geografia do Parfor da UFPI.

Quadro 13 - Disciplinas optativas do curso de Geografia do Parfor da UFPI

Cartografia Escolar 30 30 4 60 2.2.0.0

2.2.0.0
Geografia Cultural 30 30 4 60
Ensino sobre Cidades 15 15 2 30 1.1.0.0
Analise Ambiental 30 30 4 60 2.2.0.0
Geotecnologia Aplicada ao Ensino de 15 45 4 60 1.3.0.0
Educacéo Patrimonial e Ambiental 30 30 4 60 2200
Préticas de Ensino de Ciéncia do Solo 30 30 4 60 2.2.0.0
Geologia Ambiental e Geodiversidade 15 15 2 30 LU
Geografia Rural do Brasil 30 30 4 60 2.2.0.0
Préatica Desportiva | 0 30 2 30 0.2.0.0
Geoarafia. Curriculo e Ensino 30 30 4 60 2.2.0.0
Pesquisa e Educacao Geografica 30 30 4 60 2.2.0.0
Recursos Didaticos para o Ensino de 30 30 4 60 2.2.0.0
NAannrafina
Estudos de Clima Urbano 30 30 4 60 2.2.0.0
Geografia e Arqueologia 15 15 2 30 1.1.0.0
Antropologia Cultural 60 0 4 60 4.0.0.0

Fonte: elaborado pela comisséo de reformulagdo do PPC (UFPI, 2018).
/{ / LA &l fff -
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3.1.1 Pratica como componente curricular

A dimensdo pratica nos curriculos de formacdo de professores € concebida como um
elemento articulador que visa inserir o professor no contexto da pratica, mas que, sem se limitar ao
saber fazer (TARDIF, 2014), constitui-se em atividade de reflexdo apoiada na teoria.

A luz do pensamento de Pimenta e Lima (2012, p. 44), é possivel afirmar que a adog&o do
principio da pratica como componente curricular significa que todas as disciplinas sdo ao mesmo
tempo, tedricas ¢ praticas e devem cumprir o propoésito de “formar professores a partir da anélise,
da critica e da proposi¢do de novas maneiras de fazer educacdo”, o que favorece a aproximacao
entre as instituicdes de formacdo e a escola béasica. Assim, a énfase na pratica, como base da
formacéo dos professores, € um indicativo da busca da praxis auténtica, uma vez que implica tomar
0 contexto concreto para examina-lo de maneira critica para entdo intervir nele, o que extrapola a
nocao de pratica como senso comum (FREIRE, 2015).

Estudos realizados sobre a formacdo de professores (ALMEIDA; PIMENTA, 2011;
ANDRE, 2016; GATTI et al, 2019; NOVOA, 2011; PIMENTA, 2012, 2015; TARDIF, 2014;
VEIGA, 2010, 2012, 2016; ZEICHNER, 1983) revelam que a aproximacao entre as instituicdes
formadoras e o espaco do exercicio profissional dos docentes tem se mostrado muito benéfica,
tanto para os cursos de formacdo quanto para a escola. Com efeito, ao se aproximar da escola a
universidade pode efetivar melhor a articulacdo entre teoria e pratica, 0 que impacta a
sobrevivéncia da condicdo publica legitimada para o Ensino Superior de produzir e socializar o
conhecimento, fundado no constante exercicio da critica e cultivado por meio do ensino, pesquisa
e extensdo. Este tripé é considerado referencial de qualidade da formacédo e da relagdo orgénica
entre os lugares formativos e o local de trabalho, proposicdo com a qual, também, estamos
inteiramente de acordo.

Essa articulacdo é positiva, inclusive porque, como ressalta André (2016), os curriculos de
formacéo de professores poderdo ser reformulados a partir da realidade concreta da escola basica
com seus dilemas e problemas praticos, de modo a inspirar projetos e acdes integrados para a
qualificacdo de docentes e das praticas de ensino, promovendo o desenvolvimento profissional dos
participantes que estdo envolvidos no processo formativo em ambas as institui¢cdes. Nesse contexto,
a pratica docente é colocada como ponto de partida e de chegada da formacéo possibilitando ao

professor “articular e traduzir os novos saberes em novas praticas” (PIMENTA, 2012, p. 17)
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através de uma ressignificagdo mutua, construindo, assim, o verdadeiro sentido da préxis como
acao humana transformadora.

Outro ponto importante a destacar é que a relagcdo organica entre os lugares formativos e o
local de trabalho potencializa o fortalecimento das licenciaturas e a valorizacéo do profissional da
educacao a medida que os cursos de formacao de professores formem profissionais que respondam,
efetivamente, as demandas e necessidades da escola basica, face a sua fungédo social, que consiste
em assegurar aos estudantes a construcdo de conhecimentos necessarios a interpretacdo e a
intervencdo critica e consciente no mundo contemporaneo. Em suma, a imperatividade da conexao
entre o Ensino Superior e a Educacdo Basica sobrevém da prépria finalidade socialmente definida
para a universidade enquanto instituicdo educativa, a qual, segundo Almeida e Pimenta (2011, p.
21):

[...] é o permanente exercicio da critica, que se sustenta na pesquisa, no ensino e na
extensdo. Ou seja, na producdo do conhecimento a partir da problematizacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos e de seus resultados na construcao da sociedade
humana e das novas demandas e desafios que esta coloca. Estes, por sua vez, sdo
produzidos e identificados inclusive nas analises que se realizam no proprio processo de
ensinar, na experimentacdo e na analise dos projetos de extensdo, por meio das relacdes
que sdo estabelecidas entre os sujeitos e 0s objetos de conhecimento.

Na area da educacdo, especificamente, dizemos que a universidade cumpre seu papel
através da formacdo de profissionais qualificados para responderem as questdes que perpassam a
escola basica, a fim de que esta possa enfrentar o desafio de qualificar a educacédo escolar por meio
da melhoria dos resultados das aprendizagens de conhecimentos e dos valores necessarios a
socializacdo dos estudantes. Sob essa Otica, a universidade (lugar da formacdo) é articuladamente
uma instancia social dependente e complementar da escola (local de trabalho). Concordamos com
André (2016) no que tange ao entendimento de que a inciativa dessa parceria deve partir,
principalmente, da universidade, tendo em vista o seu compromisso cientifico, ético e politico ante
a sociedade.

A prética dos professores da escola bésica é rica em possibilidades para a construcéo da
teoria, visto que ndo é apenas espaco de aplicacdo de saberes oriundos da teoria, mas também de
producéo de saberes provenientes dessa mesma pratica (TARDIF, 2014). Por isso mesmo, esses
saberes devem ser valorizados pelo docente universitario como expressdo do compromisso de
profissional que presta servigo a sociedade em uma universidade publica. O desafio posto aos

formadores é o de colaborar na ressignificacdo dos saberes na formacé&o de professores, tendo como
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ponto de partida a mobilizacdo dos saberes da docéncia (ALMEIDA; PIMENTA 2011; PIMENTA,
2012).

Ratificamos que ndo se trata de adotar uma concepcao praticista da formacéo docente, mas
sim de um movimento que presume o que Novoa (2011) denomina de “transformagio
deliberativa”, isto €, uma transformacao dos saberes que impde uma resposta a dilemas pessoais,
sociais e culturais. Tal afirmac¢do nos reporta a uma provocagao inusitada desse autor de que “[...].
E preciso passar a formagdo de professores para dentro da profisso [...]. N&o havera nenhuma
mudanga significativa se a ‘comunidade dos formadores de professores’ ¢ a ‘comunidade dos
professores’ ndo se tornarem mais permeaveis e imbricadas” (p. 18). Ou seja, € necessario que 0s
professores formadores assumam lugar predominante na formacdo dos colegas de profissdo. A
proposicdo, nessa direcdo, € que sejam construidos um ambiente e uma cultura de colaboracéao
entre os formadores e os profissionais da escola, entre as IES e as escolas, por meio da realizacéo
de projetos conjuntos.

Em se tratando do Parfor, essa relacdo dialdgica € absolutamente necessaria por ser um
Programa destinado a formacdo de professores em exercicio na Educacao Basica, que produzem
saberes da docéncia, os quais incluem, segundo Pimenta (2012), a experiéncia, 0s conhecimentos
especificos e os saberes pedagdgicos e didaticos, necessarios ao processo formativo.

Por isso, o Parfor vale-se dos beneficios da formacgdo em servigo, 0 que torna possivel a
observacdo e a intervencdo adequada nas condicGes reais em que se da a pratica do professor
cursista, considerando as caracteristicas, necessidades, limites e possibilidades da escola onde ele
atua. Dessa forma, a propria escola basica torna-se o l6cus privilegiado da formacdo docente, com

efeitos claros e imediatos sobre a sua pratica pedagogica, aqui entendida como:

[...] pratica social especifica, de carater historico e cultural, que vai além da pratica
docente, das atividades didaticas dentro da sala de aula, abrangendo os diferentes
aspectos do projeto pedagodgico da escola e as relagBes desta com a comunidade e a
sociedade. E ponto de partida para a teoria, mas que também se reformula a partir dela.
SupGe anélise e tomada de decisGes em processo, beneficiando-se do trabalho coletivo e

da gestdo democratica (BRASIL, 2004, p. 21).

A capacidade de tematizar a propria pratica, enquanto atividade inerente ao professor
critico-reflexivo, é fonte de acdo instituinte e transformadora, orientando o professor cursista para
construir conhecimentos e realizar as atividades de estudo a partir da reflexdo da pratica na e da
escola e, a0 mesmo tempo, desenvolver sua pratica a luz dos conhecimentos construidos no

percurso formativo.
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Nessa perspectiva, a Pratica como Componente Curricular (PCC) no &mbito do curso de
Geografia da UFPI ofertado por meio do Parfor € compreendida como o elo de articulacdo entre
0s estudos sistematizados no tempo universidade e a pratica cotidiana do chdo da escola,
integrando os professores cursistas a realidade social, historico e cultural na qual a préatica
pedagogica é desenvolvida. Tem como pressuposto o reconhecimento de que a formagdo de
professores em servico inclui mecanismos de intervencdo na préatica cotidiana do professor
cursista, como parte integrante do curso, contribuindo para que o processo de formacéo tenha
impacto efetivo sobre a Educagédo Basica.

No contexto do curso de Geografia do Parfor/UFPI, a PCC vai muito além do momento
de estagio obrigatério e devera ser trabalhada na perspectiva da pesquisa, da extensdo e de
estratégias didatico-pedagdgicas, proporcionando ao professor cursista, formagdo concreta,
continua e relacionada a préatica pedagogica da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Deve estar intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com 0s
estudos e com a préatica previstos nos componentes curriculares, em consonancia com o Art. 15
da Resolucdo CNE/CP n. 2/2019, com a finalidade de incentivar a participacdo dos cursistas em
projetos integrados, favorecendo o di&logo entre as a¢bes formativas e a dindmica concreta das
escolas.

A luz do referido dispositivo legal, as 400 (quatrocentas) horas da Pratica como
Componente Curricular serdo distribuidas ao longo do percurso formativo, com a participacao de
toda a equipe docente da institui¢cdo formadora, preferencialmente, realizadas na prépria escola e
com as turmas que estiverem sob responsabilidade do professor cursista, tendo em vista a
melhoria e atualizacdo do ensino, de modo a efetivar a articulacdo entre a teoria e a pratica e a
aproximacdo entre a universidade (UFPI) e a escola basica, campo de atuacdo docente.

A prética deve ser desenvolvida em uma progressdo que, partindo da experiéncia docente,
conduza, de modo harmonico e coerente, ao estagio supervisionado, no qual a pratica devera ser
engajada e incluir a mobilizacéo, a integracédo e a aplicacdo do que foi aprendido no curso, bem
como deve estar voltada para resolver os problemas e as dificuldades vivenciadas nos anos
anteriores de estudo e pesquisa, em conformidade com o 8§ 3° do Art. 15 da Resolugdo CNE/CP
n. 2/20109.

De acordo com as disposi¢Oes do § 4° e § 5° do Art. 15 da Resolugdo CNE/CP n. 2/2019,

as praticas consistem no planejamento de sequéncias didaticas, na aplicagdo de aulas, na
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aprendizagem dos educandos e nas devolutivas dadas pelo professor e devem ser registradas em
portifolio, que compile evidéncias das aprendizagens do licenciando requeridas para a docéncia,
tais como planejamento, avaliacdo e conhecimento do contetdo.

Desse modo, o portifélio serd um referencial para os professores formadores do curso de
Geografia do Parfor, no sentido de considera-lo tanto como estratégia de aprendizagem quanto
como instrumento de avaliagdo (formativa e somativa) do professor cursista, para estabelecer
reflexdes e criticas sobre o percurso formativo, em busca da ampliacdo dos conhecimentos construidos
no espacgo académico na interface com a melhoria da sua pratica pedagogica. Portanto, as atividades
desenvolvidas no interior dos componentes curriculares que integram a PCC devem ser
canalizadas para a construcdo do portifélio.

Conforme normatizado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educagdo Basica (Resolucdo CNE/CP n. 2/2019), no curso de Geografia da
UFPI ofertado por meio do Parfor a Pratica como Componente Curricular esta presente em todas
as disciplinas, distribuida em 405 (quatrocentas e cinco) horas e serd desenvolvida ao longo do
curso por meio dos componentes curriculares que perpassam os temas dos Grupos | e 1l do
percurso formativo, explicitados anteriormente, e serd trabalhada na perspectiva da pesquisa,
extensdo e intervencdo pedagogica, por meio das demais atividades formativas. O Quadro 14, a
seguir, indica as disciplinas selecionadas como integradoras de toda a pratica como componente
curricular neste PPC, o que ndo elimina o carater pratico que perpassa todas as outras disciplinas
da matriz curricular, as quais abordam a formacao pedag6gica ou especifica da area de formacgédo

gue constituem intencionalmente a PCC no curso de Geografia do Parfor:
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Quadro 14 - Disciplinas que contemplam a Pratica como Componente Curricular

Cartografia Geral Primeiro 30
Introducdo a Geologia Primeiro 15
Cartografia Temaética Segundo 30
Teoria e Método de Geografia Segundo 15
Climatologia Geografica Segundo 15
Sistemas de InformacGes Geograficas Terceiro 30
Geomorfologia Terceiro 15
Hidrografia Terceiro 15
Biogeografia Quarto 15
Geografia da Populacédo Quarto 15
Metodologia do Ensino de Geografia Quarto 30
Pedologia Quarto 15
Geografia Politica e Geopolitica Quinto 15
Bases Fisico-naturais do Brasil Quinto 15
Geografia da Industria, Comércio e Servigos Quinto 15
Geografia Agréria Sexto 15
Geografia Urbana Sexto 15
Educagdo Ambiental Sétimo 30
Fundamentos de Geografia Humana do Brasil Sétimo 15
Geografia do Nordeste Brasileiro Oitavo 15
Geografia do Piaui Oitavo 15
Seminério de Conclusdo do Curso de Oitavo 15
Geografia

Total de Horas 405

Fonte: elaborado pela comisséo de reformulacéo do PPC.

3.2 Fluxograma do Curso de Licenciatura em Geografia — Parfor / UFPI

O Fluxograma (Figura 9) apresentara a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em

Geografia — Parfor / UFPI.
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Figura 9 — Fluxograma do Curso de Licenciatura em Geografia
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3.3 Estagio, atividades complementares, extensdo e trabalho de concluséo de curso
3.3.1 Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio

Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio € uma atividade académica especifica que
prepara o discente para o trabalho produtivo, com o objetivo de aprendizagem social, profissional
e cultural, constituindo-se intervencgdo pratica em situacdes de vida e trabalho, nos termos do Art.
61 do Regulamento Geral da Graduacdo da UFPI, aprovado pela Resolucdo CEPEX/UFPI n.
177/2012.

A luz do pensamento de Pimenta e Lima (2012), o estagio curricular nos cursos de formagao
de professores que ja exercem a docéncia (a exemplo dos cursos ofertados através do Parfor) se
configura como espaco de reflexd@o de suas praticas a partir das elaboracgdes tedricas construidas no
processo formativo, de formacao continua, de ressignificacdo da identidade profissional docente e
de producéo de conhecimentos.

Ou seja, 0 estagio para quem ja exerce a docéncia tem seu sentido e significado a partir da
natureza do trabalho docente, que demanda “constante revisdao das praticas, no sentido de tornar o
professor um sujeito que constroi conhecimentos, com capacidade de fazer analise de sua préatica
fundamentado em um referencial teérico que lhe permita, como resultado, a incessante busca de
uma educagdo de qualidade” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 139). Nesse processo, professor
formador e cursista, sujeitos de experiéncia, constroem constantemente suas identidades, tanto na
dimensao individual como na dimensdo coletiva, e ressignificam seus saberes docentes.

O professor formador ao mediar, a luz da teoria, a discussao coletiva sobre as experiéncias
dos colegas de profissdo que atuam na escola basica trazem para o espaco da formacdo, articula a
construcdo de novas elaborages tedricas favorecendo a transformacéo da consciéncia profissional
do professor cursista e a ressignificacdo da sua pratica. Ao colocar em pauta os dilemas e
possibilidades do cotidiano escolar, o estagio abre possibilidade para o professor cursista se sentir
coautor de sua formacdo. O estagio como espaco de dialogo e de reflexdo também favorece o
professor formador abrindo possibilidade para ressignificar sua identidade profissional, que esta
sempre em constante construgdo face as novas demandas sociais que sdo impostas a escola e a

universidade.
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Essa visdo mais abrangente e contextualizada do estagio exige que os cursos de formacéo,
em parceria com docentes da escola basica, desestabilizem modelos que apelam para a
fragmentacdo do conhecimento e a separacdo entre teoria e pratica. Pimenta (2005), em suas
conclusdes, sinaliza para a importancia da pesquisa na formacdo de professores que exercem a
docéncia a partir da compreenséo de que eles podem construir coletivamente conhecimento sobre
o0 ensinar refletindo criticamente sobre a sua atividade para transformar seu saber fazer docente,
gerando novos contornos a sua identidade.

A referida autora acredita que a pesquisa-ac¢ao, a pesquisa colaborativa e a pesquisa-agao
critico-colaboratival’ respondem bem ao propdsito de ressignificar o Estagio Supervisionado
como oportunidade de reflexdo da pratica docente e como possibilidade de formacéo continua
partindo do pressuposto de que a realizacdo de pesquisas no contexto escolar investe na formacao
de qualidade de seus docentes, com vistas a transformacao das praticas institucionais na direcdo da
democratizagéo da sociedade.

Considerando que o curso de Geografia ofertado no contexto do Parfor destina-se a formar
professores que estdo exercendo a docéncia na escola basica publica visando a melhoria da
qualidade do ensino, o processo formativo deve favorecer o desenvolvimento de uma atitude
permanente de ampliacéo, problematizacao e critica dos conhecimentos pelos quais 0s professores
cursistas compreendem a realidade educacional e concebem os modos de intervir sobre ela,
promovendo seu desenvolvimento profissional.

Destarte, conforme determina a Resolu¢cdo CNE/CP n. 1, de 11 de fevereiro de 2009, as
atividades de estagio curricular supervisionado deverdo ser, preferencialmente, realizadas na
prépria escola e com as turmas que estiverem sob responsabilidade do professor cursista. As
atividades deverdo ser orientadas por um projeto de melhoria e atualizacdo do ensino, realizado
sob supervisdo concomitante da instituicdo formadora e da escola, devendo buscar a mobilizacéo,
integracdo e aplicagdo do que foi aprendido no curso, bem como deve estar voltada para resolver
os problemas e as dificuldades reais vivenciadas no contexto da pratica do cursista, articulando

teoria e pratica.

Pesquisa denominada de colaborativa, realizada na relagdo entre pesquisadores-professores da universidade e
professores-pesquisadores nas escolas, utilizando como metodologia a pesquisa-agao (PIMENTA, 2005).
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A luz do exposto, consideramos o estagio no contexto do Parfor como espago de reflexéo
ancorada na analise das dificuldades que o professor cursista enfrenta para realizar o seu trabalho
e, a0 mesmo tempo, no levantamento de atividades coletivas e individuais para a reelaboracgéo das
praticas e das finalidades educativas.

Entendemos, como Pimenta e Lima (2012), que a ressignificacdo do estagio como espaco
de formacdo continua e desenvolvimento profissional deve fundamentar-se em trés pilares que
configuram a atividade docente como préxis (Figura 10): analise da pratica docente (pratica),
relagdo teoria e pratica (reflexdo tedrica) e o trabalho docente na escola como categoria central
dessa atividade (prética refletida, analisada e contextualizada). Em suma, o estagio
supervisionado para quem ja exerce a docéncia é circunstancia de reflexdo, ressignificacdo de
saberes da pratica docente e de formacdo continua, realimentada por uma teoria que ilumina a

pratica, que, por sua vez, ressignifica a teoria.

Figura 10 - Pilares do estagio na perspectiva da reflexdo a partir da praxis docente

Pratica

Pratica
. refletida |

Fonte: elaborado pela comisséo de reformulagdo do PPC com base em Pimenta e Lima (2012)

) -'_.H".'f. 3 ]
fedfitat



112

Para tanto, € preciso lancar mdo de metodologias que estejam a servi¢co da reflexdo e da
producdo de conhecimentos capazes de oferecer a fundamentacdo tedrica necessaria para a
compreensdo da pratica didatico-pedagogica e da realidade social na qual essa préatica esta inserida.
As metodologias de ensino e pesquisa como as narrativas de formacdo (memoriais,
autobiografias, histérias de vida) e a metodologia de projetos (projeto didatico de intervencao
com vistas ao enfrentamento de um problema educacional especifico, de natureza interdisciplinar
voltado para a Educacdo Infantil e/ou anos iniciais do Ensino Fundamental) sdo alguns exemplos
de praticas coletivas que favorecem a emergéncia de experiéncias formativas inovadoras.

No curso de Geografia do Parfor, o estagio € componente curricular indispensavel para
integralizacdo do curso e totaliza 405 horas de atividades em situacdo real de trabalho na escola
béasica de atuacdo do professor cursista distribuidas em trés disciplinas: Estagio Supervisionado
Obrigatorio | - Ensino Fundamental (6° e 7° ano): 135h; Estagio Supervisionado Obrigatorio 11-
Ensino Fundamental (8° e 9° ano): 135h; e Estagio Supervisionado Obrigatério 111 - Ensino Médio
(1°a 3° ano) - 135h, em atendimento ao disposto na Resolu¢cdo CNE/CP n. 2/2019.

Como o cursista ja exerce a docéncia, a pratica pedagdgica permeia todo o processo de
formagdo, a integralizacdo desse componente no curriculo do curso ocorrera sob a forma de
aproveitamento de experiéncias profissionais, por meio de acdes que enfoquem planejamento,
regéncia e a avaliacdo de aula, desenvolvimento de projetos escolares, acompanhamento e analise
das diferentes propostas pedagdgicas, incluindo pesquisas sobre o processo de ensino e minicurso
com as familias dos estudantes e a comunidade, possibilitando ao professor cursista oportunidade
de aprofundar a compreensdo da sua pratica, refletir sobre ela e tomar novas decisdes.

A expectativa é que os professores cursistas possam alternar momentos de reflexdo, analise
e problematizacdo da pratica (tempo universidade) com momentos de planejamento e
sistematizacdo de estratégias de enfrentamento dos problemas que emergem do contexto escolar
passiveis de intervencdo pedagogica (tempo escola). Para isso, o professor formador deve
promover encontros incluindo os demais profissionais das escolas envolvidas no estagio com o
objetivo de discutir as problematicas trazidas pelos cursistas para, colaborativamente, (re)definir
as estratégias de acao.

No curso de Geografia do Parfor/UFPI, o estagio inicia no sexto semestre letivo, conforme
desenho curricular anteriormente apresentado e sera realizado sob a mentoria e acompanhamento

efetivo do professor formador, que supervisionara um grupo de até 10 (dez) professores cursistas,
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nos termos da Portaria Capes n. 220, de 21 de dezembro de 2021. Vislumbramos que o projeto de
estagio dialogue com o projeto de pesquisa que sera elaborado na disciplina Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC).

3.3.2 Atividades Complementares

As atividades complementares, consideradas estudos independentes, realizados por meio de
atividades académico-cientifico-culturais, se constituem em um conjunto de estratégias
pedagdgico-didaticas que permitem, no ambito do curriculo, a articulacdo entre teoria e pratica e a
complementacéo, por parte do estudante, dos saberes e habilidades necessarias a sua formacao. As
atividades serdo avaliadas durante a realizagdo do curso de Licenciatura em Geografia, com
possibilidade de aproveitamento de conhecimentos adquiridos pelo estudante, através de estudos e
préaticas independentes realizadas no decorrer ou até o ltimo periodo.

As atividades académicas desenvolvidas pelos alunos de Geografia, para efeito de
integralizacdo curricular, correspondem a 200 horas, as quais deverdo ser registradas no Historico
Escolar do aluno, em conformidade com as normas internas da UFPI a respeito do tema.

Considerar-se-do atividades académico-cientifico-culturais, em suas devidas categorias e
pontuacfes 0 que se expde nas dez tabelas de Atividades Complementares (ACs) seguintes,
delineadas por categoria, conforme a Resolugéo n.177/12 CEPEX-UFPI.

Tabela 1 - Categoria: ATIVIDADE DE INICIACAO A DOCENCIA E A PESQUISA
Carga horaria maxima da categoria: 180 h
Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 180 h

Cadigo Atividade Descrigdo
0] aluno devera Relatério do
Participacdo  em ch;g;%‘zrs/ roietos gz professor orientador
grupo de ensino 05 Jes uisa 60 h 180 h e declaragdes dos
estudo/pesquisa. : pesquisa, 6rgdos/unidade
orientado por docente competentes
da UFPI. Anual. P '

Fonte: Elaborado pela comissdo de reformulacéo do PPC (2022).
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Tabela 2 - Categoria: ATIVIDADE DE APRESENTACAO E/OU ORGANIZACAO DE
EVENTOS GERAIS
Carga horaria méxima da categoria: 60 h

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 60 h

Cddigo Atividade Descricéo
Partici pagao ¢ Certificado de
organizacao em L
L s participacdo,
Participacéao e | congressos, seminarios, RS
A P organizagao ou
Organizacdo  em | conferéncias, 10 h 30h -
i N declaracGes dos
evento cientifico simpodsios,  palestras, s X
. 6rgdos/unidade
foruns, semanas
A competentes.
académicas.
x Certificado de
Apresentacdo de «
apresentacdo de
trabalhos em
x - trabalho ou
Apresentacdo  de | congressos, seminarios, ~
PR declaracdes dos
trabalhos em | conferéncias, o x ;
N ] 10 h 30h 6rgdos/unidade
eventos simpdsios, féruns,
S - competentes,
cientificos. semanas académicas, na
, . referentes a
area de Geografia ou x
. . apresentacdo do
areas afins. A
trabalho cientifico.

Fonte: Elaborado pela comissdo de reformulagéo do PPC (2022).

Tabela 3 - Categoria: TRABALHOS PUBLICADOS E APROVACAO EM CONCURSOS
Carga horaria méxima da categoria: 90 h

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 90 h

Cadigo Atividade Descrigdo
Publicacdo de artigo Copia de artigos ou
Publicacao de | completo em revista pagina de titulo do
artigo  completo | nacional ou 10 h 20 h artigo publicado ou
em periddico. internacional, como carta de aceite da
autor ou co-autor. revista.
Trabalho completo | Trabalho completo ou Copia da capa dos
ou resumo | resumo publicado em anais do evento, bem
publicado em anais | anais ~ de  evento 10 h 50 h como a pagina na
de evento | cientifico na area de qual conste 0
cientifico Geografia ou afins. trabalho publicado.
Aprovacéo em | Aprovagdo em concurso Comprovante de
20 h 20 h aprovacao ou
concurso para professor x
nomeagao
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Fonte: elaborado pela comissdo de reformulagdo do PPC
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Tabela 4 - Categoria: ESTAGIO NAO OBRIGATORIO, DIFERENCIADO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO
Carga horaria maxima da categoria: 90 h

Carga horaria méaxima do curriculo na categoria: 90 h

Cddigo Atividade Descricéo
Estagios nédo Estigio realizado na Declarac6es dos
obrigatorios de 50 srea da Geografia 20 h 20 h 6rgdos/unidade
a 100 horas competentes
Estagios ndo Estigio realizado na Declarac6es dos
obrigatorios de srea da Geografia 30h 30h 6rgdos/unidade
101 a 200 horas competentes
Estagios ndo Estagio realizado na Declaraces dos
obrigatérios com | g . 40 h 40 h orgdos/unidade

: area da Geografia

mais de 200 horas competentes

Fonte: Elaborado pela comissdo de reformulagéo do PPC (2022).

Tabela 5 - Categoria: EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS E/OU COMPLEMENTARES
Carga horaria maxima da categoria: 120 h

Cddigo

Atividade

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 120 h

Descricéo

Participacdo em projetos sociais

Particivacio  em governamentais e néo- Declarac6es dos
ticipag governamentais, voltado a area de | 10h 10 h orgéos/unidade
projetos - .
Geografia, com duragdo minima de competentes
60 dias.
Participacéo em atividades
extraclasse  organizadas  pelos
professores formadores do curso de
Trabalho de campo Qeografla, por grupos de pesquisa I,Dec~lara(;o_es dos
vinculados ao curso ou em eventos 30 90 orgdos/unidade

geografico

cientificos, desde que haja
documento  comprobatério  da
efetiva participacdo do discente,
emitido pelo  docente ou

competentes
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responsével. Certificagéo:
relatério e/ou declaracdo do
orgdo/unidade competente.

Experiéncia Atuacdo como docente acima de 6
Profissional meses.

10h

20 h

Declarac6es dos
orgdos/unidade
competentes

Fonte: Elaborado pela comissdo de reformulagéo do PPC (2022).

Tabela 6 - Categoria: ATIVIDADES ARTISTICO—CULTURAIS, ESPORTIVAS E

PRODUCOES TECNICO-CIENTIFICA
Carga horaria méxima da categoria: 90 h
Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 90 h

Cadigo Atividade Descricéo

Elaboraco de Elaboragéo de texto

texto tebrico efou tedrico elou Apresentacdo  dos
experimental sobre experlmgntal sobre{pgra 30h 30h trabalhos produzidos
) .~ | a atuacdo pedagobgica ou produtos.
a drea de Geografia | ,, .
(4rea de Geografia)
Organizacéo elou
Organizador e/ou | participagdo em eventos
participante o de art|st|_co-cultura|s e em Atestados/certificado
eventos artistico- | torneios, campeonatos, 30h 60 h A
. L . s de participacdo
culturais ou | olimpiadas, organizadas
esportivos pela UFPI ou outras
instituicdes.

Fonte: Elaborado pela comissdo de reformulacéo do PPC (2022).
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Tabela 7 - Categoria: ATIVIDADES DE EXTENSAO
Carga horaria maxima da categoria: 90 h

Carga horaria méaxima do curriculo na categoria: 90 h

117

Cadigo Atividade Descricéo
Participacdo  em Participagdo em
Pro ralrangs ou Programas ou projetos Atestados ou
g de  extensdo, sob 10h 10h certificados de
projetos de . x S
extensio orientagdo de professor participagao
da UFPI.
Participacéo em
Participacio  em Minicurso, Oficina ou
ricipacao ¢ Grupo de Estudo. Se for Atestados ou
Minicurso, Oficina e
ou  Gruno  de | 9rupo de estudo, este 10 h 30h certificados de
Estudo P deve ser orientador por participacéo
' professor da UFPI ou
outra IES.
Participacao em
apresentacdes, eventos,
Participacdo  em | projecbes comentadas Atestados ou
eventos junto a | de videos técnicos a 10h 10h certificados de
comunidade. comunidade durante o participacdo
periodo de
integralizac&o do curso.
Excursdes El>j<:ursoes Clegstgl'gan? Atestados ou
e que ! 10h 10h certificados de
cientificas relacionadas com articinacio
atividades de extens&o. P pag
Curso de extensdo na Atestados ou
Curso de extensdo | area de Geografia e/ou 10 h 20 h certificados de
areas afins participagdo
Participacdo  em Partlc!p'sl(;ao . em Atestados ou
L exposicdes, feiras, datas o
exposi¢des e o . 10h 10h certificados de
. teméaticas na é&rea de L
feiras. : participacdo
Geografia.

Fonte: Elaborado pela comissao de reformulacdo do PPC (2022).



Tabela 8 - Categoria: VIVENCIAS DE GESTAO

Carga horaria maxima da categoria: 40 h

Cddigo

Atividade

Carga horaria méaxima do curriculo na categoria: 40 h

Descricéo

Participacdo  em

Participacéo em
atividades de gestdo no

118

Declaracéo do
6rgédo/unidade
competente ou Atas

atividades de | s .. 15h 30h x
x admbito da escola em das reunides das
gestdo - .
que o cursista atua. quais o aluno
participou
Declaracédo do
Participacdo  em | Participacéo nas 6rgao/unidade
comissBes de | diversas comissdes de 10h 10h competente ou Atas
trabalho na | trabalho da das reunifes das

universidade.

UFPI ou outra IES

quais o aluno
participou

Fonte: Elaborado pela comissdo de reformulagéo do PPC (2022).

Tabela 9 - Categoria: VISITAS TECNICAS:
Carga horaria maxima da categoria: 10 h

Cadigo

Atividade

Carga horaria méaxima do curriculo na categoria: 10 h

Descricéo

Visitas técnicas na
area do curso

Visitas técnicas na area
do curso que resultem
em relatorio
circunstanciado,
validado e aprovado por
um professor
responsavel, consultado
previamente.

5h

10h

Relatério

circunstanciado,
validado e aprovado
por um professor
responsavel,
consultado
previamente.

Fonte: Elaborado pela comissao de reformulacdo do PPC (2022).
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Tabela 10 - Categoria: DISCIPLINA ELETIVA OFERTADA POR OUTRO CURSO DESTA
INSTITUICAO OU POR OUTRAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

Carga horaria méxima da categoria: 60 h

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 60 h

Cadigo Atividade Descricéo

Disciplina de graduacéo

cursada em outro curso Historico escolar, no
Disciplina eletiva | desta instituicdo ou em 30h 60 h qual conste a
outras instituicbes de disciplina cursada.

educacdo superior

Fonte: Elaborado pela comisséo de reformulacéo do PPC (2022).

3.3.3 Atividade Curricular de Extensao

A Extensdo, compreendida como um processo interdisciplinar educativo, cultural,
cientifico e politico, com a intencionalidade transformadora entre universidade e os diversos
setores da sociedade, estd prevista no Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024,
compreendendo, no minimo, dez por cento do total de créditos curriculares exigidos nos cursos de
graduacdo, por meio de programas e projetos de extensdo em areas de pertinéncia social.

Neste PPC, as Atividades Curriculares de Extensdo s@o definidas pelas Atividades
Curriculares de Extensdo (ACE) como componentes curriculares, ofertados em forma de disciplina
na matriz curricular dada a especificidade do Parfor, abrangendo atividades desenvolvidas por
discentes, relacionadas a cursos, eventos, prestacao de servigos, projetos e programas, incluindo os
previstos em programas institucionais e de natureza governamental que atendam a politicas
municipais, estaduais ou federais, destinadas a comunidade externa a UFPI.

As ACE tém por objetivos: I - reafirmar a articulacdo universidade/sociedade, contribuindo
para o cumprimento de seu compromisso social; 11 — fortalecer a indissociabilidade entre as fungdes
essenciais da Universidade: ensino, pesquisa e extensdo; Il — contribuir para a melhoria da
qualidade da formac&o académica dos cursos de graduacdo; IV —estimular a busca de novos objetos
de investigacdo e de inovacdo, bem como o desenvolvimento tecnoldgico a partir do contato com
problemas da comunidade e da sociedade; V — compartilhar conhecimentos, saberes e praticas no
campo das ciéncias, da cultura, da tecnologia e das artes.

/;“ /{rﬁ.{i{_ &1 /i -
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3.3.3.1 Regulamento das Atividades Curriculares de Extenséo

e O curso de Licenciatura em Geografia devera obrigatoriamente oferecer, no minimo,
uma ACE a cada semestre, conforme calendario académico e resolucdes que
regulamentam as atividades de extensdo na UFPI,

e Os alunos do curso de Licenciatura em Geografia deverdo, obrigatoriamente, atuar na
organizacdo ou execucdo de uma ACE semestralmente (quando regularmente
matriculado) até integralizar o total de 405h definido neste PPC;

e Os programas, projetos, cursos e eventos devem contemplar um conjunto articulado de
acOes, pedagogicas, de carater tedrico e pratico, que favorecam a socializacdo e a
apropriacdo, pela comunidade, de conhecimentos produzidos na Universidade, ou fora
dela, de forma presencial ou a distancia, contribuindo para uma maior articulacao entre
0 saber académico e as praticas sociais;

e As ACE devem ser desenvolvidas por meio de metodologias participativas, no formato
investigacdo-acdo (ou pesquisa-acdo), que priorizam métodos de analise inovadores, a
participacdo dos atores sociais e o dialogo;

e Os programas, projetos, cursos e eventos de extensao ofertados por meio de disciplinas
do curriculo de cada curso de graduacdo devem ser cadastrados na Pré-Reitoria de
Extensdo (PREX), ap0s sua prévia aprovacao pela instancia de vinculo direto dos
docentes responsaveis pelo componente curricular (disciplina);

e As ACE devem estar em consonancia com a especificidade formativa de cada curso e
envolver diversidade de acoes;

e O Quadro 15 a seguir, no que tange a carga horaria e aos eixos tematicos das ACE
semestrais, se constitui como referéncia para o curso de Licenciatura em Geografia.
Para sua formulacdo, baseamo-nos nos temas contemporaneos transversais, buscando

trazer discussdes que sejam de interesse dos estudantes e relevantes para sua formacao.
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Quadro 15 - Atividades Curriculares de Extenséo

O aluno poderd participar da
1° 30h | organizacio e execucdo de cursos, | Etica e RelagBes étnico-raciais.
eventos e/ou projetos de extensdo
O aluno poderd participar da
2° 30h | organizacdo e execucdo de cursos, | Ciéncia e tecnologia.
eventos e/ou projetos de extensdo
O aluno podera participar da | Meio Ambiente, Educagéo
3° 45h | organizagdo e execucdo de cursos, | Ambiental e Educacdo para o
eventos e/ou projetos de extensao consumo.
Cidadania e Civismo, Vida
Familiar e Social, Educacdo para o
O aluno podera participar da | Transito, Educacdo em Direitos
40 45h | organizacdo e execucdo de cursos, | Humanos, Direitos da Crianca e do
eventos e/ou projetos de extensdo Adolescente, Processo de
Envelhecimento, respeito e
valorizagéo do Idoso.
Multiculturalismo,  Diversidade
O aluno podera participar da | Cultural, Educagdo para a
50 45h | organizagdo e execucdo de cursos, | valorizacdo do multiculturalismo
eventos e/ou projetos de extensao nas matrizes historicas e culturais
brasileiras.
O aluno podera participar da
6° 45h | organizagdo e execucdo de cursos, | Orientacdo Sexual.
eventos e/ou projetos de extensdo
0 ~ a_llung podera participar da Salde, Educacdo Alimentar e
7 45h | organizacdo e execucdo de cursos, L
. x Nutricional.
eventos e/ou projetos de extensao
o o 3__|Uﬂ(~) PEE37 P ey e Economia, Trabalho, Educagéo
8 45h | organizagdo e execucdo de cursos, | _. - -
. x Financeira e Educacédo Fiscal.
eventos e/ou projetos de extensdo

Fonte: elaborado pela comisséo de reformulagdo do PPC (2022).

3.3.4 Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é uma exigéncia do Conselho Nacional de
Educagdo e configura-se como um instrumento de iniciacdo cientifica. Constitui-se numa

oportunidade privilegiada de desenvolvimento de um trabalho sistematizado e de natureza teérico-
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prética, por meio do planejamento da intervencao na pratica, oportunizando ao aluno a investigagdo
do funcionamento das organizac6es educativas e suas inter-relacbes com a comunidade.

O TCC ¢ o espaco curricular destinado a realizacdo de pesquisa e/ou publicacéo cientifica,
representando a culminancia da producéo intelectual do aluno. Objetiva a consagracdo de um
processo de maturidade intelectual e de autonomia do aluno em face do desenvolvimento de
estudos e pesquisas de natureza tedrico-investigativa sobre a educacdo e a docéncia (BRASIL,
2009). Constitui-se, assim, em instrumento de articulacdo entre teoria e préatica, oportunizando a
aproximacdo do ambiente académico com as praticas realizadas nos espacos escolares, favorecendo
a reflexdo e aperfeicoamento profissional e humano do fazer pedagogico.

Desse modo, o TCC envolve pesquisa, aqui entendida como atividade que envolve
producdo de conhecimento novo, que preenche uma lacuna em determinada area do conhecimento,
fazendo avancar a ciéncia e, por isso, tem relevancia teorica e social (SEVERINO, 2002).

Na mesma direcdo, Marques (2002, p. 229) ressalta que a pesquisa envolve didlogo com a
comunidade cientifica e com a teoria, resultando numa interlocucdo de vozes, ou seja, numa
conversa que amplia perspectivas e horizontes, reconstroi e reformula os saberes. De acordo com

0 autor, pesquisar é:

[...] produzir um texto de rica intertextualidade no qual se conjuguem, em uma
intersubjetividade sempre ativa e provocante desde suas bases socioculturais, as
muitas vozes de uma comunidade argumentativa especialmente convocada para o
debate em torno de uma determinada tematica; sejam as experiéncias do
pesquisador, sejam os testemunhos de um campo empirico, sejam os testemunhos
de respectivo campo teorico.

A pesquisa é fundamental para a formacdo profissional do individuo, haja vista que as
transformac6es ocorridas ao longo dos ultimos tempos afetaram radicalmente varios campos
sociais, notadamente, a educacdo, o ensino, exigindo profissionais com conhecimento do método
cientifico para responder adequadamente as novas imposi¢des da sociedade.

Nessa perspectiva, 0 TCC em nivel de graduacgdo é de grande relevancia porque permite o
contato do graduando com a pesquisa, atividade essencial que fornece os fundamentos cientificos
necessarios para a materializacdo da sua formacgdo académica, podendo servir, assim, como
contributo para trabalhos futuros.

No ambito da UFPI, o TCC, conforme definido no Regulamento Geral da Graduacéo

(Resolugdo CEPEX/UFPI n. 177/2012), corresponde a producdo académica que expresse as
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competéncias e habilidades desenvolvidas pelos alunos, assim como 0s conhecimentos por estes
adquiridos durante o curso de graduagdo. Tem sua regulamentacdo em cada colegiado de curso,
podendo ser realizado nas formas de monografia, memorial, artigo cientifico para publicacao,
relato de caso ou outra forma definida pelo colegiado de curso. Poderd ser desenvolvido
individualmente ou em grupo de até 3 (trés) alunos, de acordo com o previsto no Projeto
Pedagogico (PPC), sob a orientacdo de um docente designado para esse fim.

O TCC objetiva a producdo académica que expresse as aprendizagens e habilidades
desenvolvidas pelo cursista no seu campo de atuagéo profissional, bem como os conhecimentos
produzidos no decorrer do curso. Em virtude da especificidade da clientela do Parfor (professores
em exercicio na Educacdo Baésica), a producdo do TCC deve ser orientada por um projeto
investigativo que busque respostas para questdes subjacentes a pratica docente, priorizando o
planejamento e intervencdo na pratica docente, com vista a melhoria e atualizagdo do ensino.
Desse modo, a atividade de investigacdo também devera ser, preferencialmente, realizada na
prépria escola e com as turmas que estiverem sob a responsabilidade do professor cursista, na sua
area ou disciplina de atuacdo, nos termos das normativas do Programa.

Se queremos formar professores, na perspectiva da formacdo continua e do
desenvolvimento profissional, com condicdes de fazer analise de sua pratica de modo a favorecer
resultados de melhores aprendizagens dos alunos da Educacéo Béasica (PIMENTA; LIMA, 2012),
é preciso lancar mdo de metodologias que reforcem dispositivos e praticas coletivas que tenham
a pesquisa (pesquisa/acdo/colaborativa) como eixo formativo e valorizem a atividade docente e 0
trabalho escolar como problematica de investigacdo (GATTI et al, 2019; NOVOA, 1999, 2011;
ZEICHNER, 1983, 2011).

Reiteramos a importancia da integracdo do TCC com os demais componentes curriculares
e a interconexdo particular com as experiéncias resultantes do estagio supervisionado. Por isso,
também devem ser priorizadas as metodologias de pesquisa que lancam méo da elaboragéo de
narrativas de formacdo (memoriais, autobiografias, historias de vida), que autorrevelam os
vinculos com a profissdo e, por meio das quais o professor cursista pode se reapropriar de sua
experiéncia docente, e a metodologia de projetos com énfase em projetos didaticos para
intervencdo em problemas educacionais especificos, de natureza interdisciplinar voltados para a

Educacao Infantil e/ou anos iniciais do Ensino Fundamental.
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A vista disso, no curso de Geografia da UFPI ofertado através do Parfor a producéo
académica do TCC devera ser comunicada, preferencialmente, por meio de artigo cientifico,
relato de experiéncia, memorial de formacdo, projeto didatico ou outro instrumento de

comunicacéo definido pelo Colegiado de curso (Quadro 16).

Quadro 16 - Possibilidades para o Trabalho de Conclusdo de Curso

Monografia Trabalho monografico devera ser escrito sobre | O trabalho devera ser feito individualmente
alguma temética referente ao curso de | com a orientacdo de um (a) professor (a)
Geografia. O texto da monografia deverd | vinculado (a), preferencialmente, ao curso
seguir as normatizacfes estabelecidas pela | de Geografia da UFPIl. Devera ser

ABNT. apresentado no Seminario de Conclusdo do
Curso.
Relatos de Além da experiéncia vivenciada durante o | O texto deverd seguir as normatizagdes de
experiénciado | estagio, devera abordar conteiidos geograficos | um relatério de atividades. Deverd ser
Estagio que poderdo ser trabalhados na educacdo | apresentado no Seminério de Concluséo do
Supervisionado | basica. Curso.
Obrigatorio
Artigo O artigo cientifico deverd ser escrito sobre | Os artigos devem ter de 15 a 20 péginas.
cientifico alguma temética referente ao curso de | Deverad ser apresentado no TCC Il e no
Geografia. O texto deverd seguir as | Seminario de Conclusdo do Curso.
normatizagdes estabelecidas pela ABNT.
Projetos de Projetos de intervengdo em escolas ou | Tais projetos deverdo ser encaminhados a
intervencdo instituicdes que promovam a educacdo. No | coordenagdo do curso de Geografia para a
(didaticos) texto final deverd conter as etapas de | ciéncia e possiveis emissfes de solicitacdes
elaboracgdo do projeto, o relato da execucdo do | junto @ UFPI ou as entidades receptoras do
projeto e o0s resultados com indicagdes | projeto. Deverd ser apresentado no
propositivas. Seminario de Conclusdo do Curso.
Relatérios/ Poderdo ser referentes aos trabalhos de campo | Os graduandos receberdo orientacdes sobre
portfolios geografico realizados no curso ou em algum | a elaboracdo desses relatérios de atividades

evento; uma visita técnica em institui¢des | que deverdo ser entregues por escrito ao
publicas ou privadas; participagdo e | orientador. Devera ser apresentado no
organizacdo de eventos (como relato de | Semindrio de Concluséo do Curso.
experiéncia); participacdo nos grupos de
pesquisa vinculados ao curso de Geografia.
Memorial de Devera ser construido um texto académico | Os graduandos receberdo orientagdes sobre

formacéo autobiografico no qual se analisa de forma | a elaboragdo desses relatérios de atividades
critica e reflexiva a formacdo intelectual e | que deverdo ser entregues por escrito ao
profissional na &rea de Geografia, explicitando | orientador. Devera ser apresentado no
0 papel que as pessoas, fatos e acontecimentos | Seminario de Concluséo do Curso
mencionados exerceram sobre si.

Outras Produc&o de recursos audiovisuais e outros. Os graduandos produzirdo um texto que
modalidades explique as etapas da producdo de sua
escolha. Deverdo apresentar no Seminario
de Conclusdo de curso.

Fonte: elaborado pela comissdo de reformulagdo do PPC (2022).
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No curso de Geografia do Parfor/UFPI, o TCC tem carater obrigatorio e totaliza 120 horas,
distribuidas em dois componentes curriculares: TCC 1 (45 horas) e TC e Seminario de Conclusdo
de Curso sera realizada no 6,° 7° e 8° semestres, respectivamente. A relagdo entre os trés
componentes curriculares é de continuidade, articulada por duas importantes atividades:
planejamento da pesquisa, culminando com a elaboracdo do projeto de pesquisa, no TCC | e
realizacdo da pesquisa, conforme cronograma de execucdo no TCC II, exigindo-se apresentacéo e
defesa do trabalho ao final do curso. No Seminario de Conclusdo de Curso o estudante ira realizar
as adequac0es no texto defendido do TCC Il visando a entrega da versdo final.

A apresentacdo do trabalho ocorrera publicamente e sera avaliada por uma banca formada
pelo professor orientador vinculado ao curso e dois pareceristas escolhidos, preferencialmente,
entre os professores formadores que contribuiram no processo formacao do cursista do aluno. Em
consonancia com o regulamento do Parfor, cada professor podera orientar até 10 (dez) professores

cursistas por semestre.

O Quadro 17, a seguir sintetiza a integralizacdo curricular do curso de Geografia do Parfor,
contabilizando disciplinas de formacdo obrigatéria e optativa, estdgio curricular obrigatorio,

trabalho de conclusdo de curso, atividades curriculares de extensdo e atividades complementares:

Quadro 17 - Sintese da Integralizacao Curricular do Curso de Geografia Parfor

Di_sci_pli_nas ,de_ formacdo  obrigatérias  (OB) 2820 h

(disciplinas/estagios + TCC + ACE)

Disciplinas de formacéo optativas (OP) 210 h

Atividades Complementares (AC) 200 h
Caraa Horaria Total 3230

Fonte: Elaborado pela comissdo de reformulagéo do PPC (2022).
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3.4 Metodologia

Quando lemos os textos oficiais acerca do processo educativo, compreendemos a
necessidade de adotarmos préaticas mais sociointeracionistas, pois, tal qual afirmado por Vygotsky
(1993), é por meio das praticas sociais que 0 ser humano experimenta uma série de vivéncias,
elaborando seus proprios conceitos, seus valores e suas ideias acerca do mundo em que vive,
construindo conhecimentos a partir das praticas de linguagem.

Nesse sentido, 0 ser humano se constitui e se desenvolve como sujeito ao passo em que
contribui para a constituicdo dos outros, age no mundo, transformando e sendo transformado,
mediando ac¢des sobre fatores sociais, culturais e historicos.

Pensar as préaticas educativas por esse viés implica considerarmos a importancia de todos
os atores envolvidos nesses processos e viabilizarmos a construgdo e a reconstrucdo de
conhecimentos, tdo caros ao processo formativo entre pares mais e menos experientes.

Quando pensamos o contexto educacional, devemos refletir acerca de dois papéis basilares
para sua desenvoltura: o do aluno-cursista e o do professor.

Ao considerarmos o papel desempenhado pelo professor para além do ministrar aulas e do
repassar conhecimentos, abandonamos uma visdo burocratica e damos espago para a reflexdo
acerca da importancia de estimular a descoberta, o interesse dos cursistas por seu processo de
ensino-aprendizagem.

Cabe, ao professor, ser um profissional aberto ao conhecimento e a aprendizagem em seu
cotidiano, imerso em constantes atualizagdes e continua inovacdo, buscando promover um
movimento significativo de aquisicdo e adequacdo de conhecimentos (VYGOTSKY, 1993).

Vale destacar que o processo educativo ndo pode se distanciar da realidade.

Compete, ao docente, refletir criticamente a respeito das informacgdes e conhecimentos que
compartilha, considerando as possibilidades de contribuicdo quanto a diminuicdo das
desigualdades sociais e quanto a melhora da qualidade de vida dos individuos (SACRISTAN;
GOMEZ, 1998).

O profissional comprometido com a educacdo deve sempre preocupar-se em formar seu
aluno a partir de uma viséo critica da sociedade, dando-lhe a oportunidade de expressar suas ideias,
tornando-o um cidad&o ativo e participante na vida social, cultural e politica do seu povo. Agindo
assim, o professor colocard em pratica sua funcéo politica, exercendo sua mais importante atividade
profissional — a mediag&o entre o aluno e a sociedade, seus conteudos e especificidades.
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Dessa maneira, o papel do aluno-cursista ganhara contornos diferenciados: deixar-se-a de
lado a ideia de um ser subestimado e considerado uma simples ‘tabula rasa’ para que se dé vazio
a um sujeito questionador e participativo.

Tornar estes sujeitos ativos na construcdo de seu saber possibilita reconstrugdes sociais, ja
que se superam nog¢des anteriormente estabelecidas. A sala de aula passa a ser o local de
questionamento e reflexdo; um espaco para a socializagdo do conhecimento (DEMO, 1996) e nédo
mais 0 espaco para certezas e verdades pré-concebidas (MOITA LOPES, 1996). Espaco em que se
equilibram as oportunidades de contribuigcdo e discussdo oferecidas aos alunos e a produtiva
utilizacdo dessas contribui¢des, a fim de se alcangarem os objetivos educacionais, viabilizando um
processo de ensino- aprendizagem realmente significativo.

Ainda sobre a relacdo professor/aluno-cursista, € importante salientar que um olhar critico
e reflexivo sobre a préopria pratica aponta para possiveis ressignificacdes e reestruturacfes das
propostas; o cursista compreendido como um individuo ativo, reflexivo e critico contribui para a

existéncia de um ambiente cooperativo, em que se possa aperfeicoar as praticas educacionais.
3.4.1 Pedagogia da Alternancia

Ainda pensando a Metodologia do Processo de Ensino-Aprendizagem, acreditamos ser
relevante explicitar nossa assun¢do da Pedagogia da Alternancia como norte para nossas agoes, ja
que esta se trata de uma proposta educacional que pensa a relacdo entre os espacos formativos e a
realidade de atuacdo dos cursistas, como possibilidade de formacdo centrada na partilha e na
interacdo entre todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino- aprendizagem.

Essa modalidade pedagdgica surge em uma relagdo com o movimento da Educacdo do
Campo, sustentada pela luta por legitimidade dos sujeitos que estdo no campo e querem pensar
suas proprias praticas politicas e pedagodgicas e se adequa a nossa proposta na medida em que
ressaltamos a necessidade de que os cursistas voltem ao seu locus de atuacéo para a reflexdo sobre
sua pratica.

No Brasil, sua introdugédo remonta ao final da década de 1960, quando brasileiros conhecem
0 Programa de Alternancia sob o modelo italiano e, assim, fundam as Escolas Familias Agricolas
(EFASs), por meio da Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (Unefab) e das
Casas Familiares Rurais (CFRs), duas experiéncias educativas em alternancia que marcam o
Movimento Maisons Familiales Rurales no Brasil (CORDEIRO; REIS; HAGE, 2011).

Lo Rt
P &



128

Segundo Cordeiro, Reis e Hage (2011), a Pedagogia da Alternéncia vem sendo tomada
como uma proposta pedagogica e metodoldgica capaz de atender as necessidades da articulacéo
entre escolarizacdo e trabalho, propiciando a esses individuos o acesso a escola sem que tenham
que deixar de trabalhar.

Ademais, a Pedagogia da Alternancia assume o trabalho como principio educativo,
permitindo aos cursistas a possibilidade de continuar os estudos e de ter acesso aos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos ndo como algo dado por outrem, mas como conhecimentos conquistados
e construidos a partir da problematizacdo de sua realidade, que passa pela pesquisa, pelo olhar
distanciado do pesquisador sobre o0 seu cotidiano (CORDEIRO: REIS; HAGE, 2011).

Gimonet (2007) defende que esse modelo pedagdgico s6 pode ser posto em pratica por
meio da construcdo de um vasto namero de relagbes sociais, muito mais amplas que aquelas de
aluno-professor, ja que se trata de uma “pedagogia da partilha” na qual educandos, monitores, pais,
mestres, membros de associacBes e comunidades formam parcerias que tornam viaveis ndo
somente o funcionamento educacional, como também a aplicacdo dos principios pedagogicos dessa
metodologia.

Esse ideal educativo conta com um grande nimero de ferramentas e instrumentos que lhe
garantem a sua funcionalidade, a articulacdo dos tempos e espacos de formacéo e o estabelecimento
das relac@es entre os varios atores sociais envolvidos nesse processo. Gimonet (2007) reforca sua
preocupacdo com um ensino que associe experiéncia a pratica e que se baseie em uma acao
cooperativa. Se a ideia € levar formacéo a aqueles que que atuam sem terem tido a oportunidade
de cursar uma graduacdo, o Curso devera propiciar o contato direto entre os agentes formadores,
o0s educandos e sua comunidade.

Nessa perspectiva, assumimos em nossa proposta de Curso o planejamento e a interacdo de
elementos que propiciam uma visdo geral da formacdo que se quer oferecer a esse cursista,
definindo-se as atividades intensivas que ocorrem no tempo-escola, as acdes do tempo-comunidade
e as atividades integradoras, para que docentes e discentes do Curso movimentem-se em
consonancia com os parametros dessa Pedagogia, chamando sempre a comunidade para participar
desse processo, ja que é a partir da realidade local que ele deve ser formulado, tendo como enfoque

a formacdo profissional e a articulagdo dos conteidos.
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4 POLITICAS INSTITUCIONAIS
4.1 Politicas institucionais de ensino, pesquisa e extensao

A promocéo de oportunidades de aprendizagem é contemplada nas politicas institucionais
definidas pelo PDI/UFPI (2020-2024) para ensino, pesquisa e extensdo, conforme elencado a

sequir.
Para ensino de graduacao:

- Promover novas fronteiras cientificas, com énfase na interdisciplinaridade, consoante a
politica de internacionalizagdo da UFPI,

- Avaliar as possibilidades de ampliacdo da oferta de vagas (seja por meio do aumento do
numero de vagas dos cursos existentes, seja pela oferta de novos cursos) em todos os niveis e
modalidades;

- Dar continuidade aos programas especiais de graduacgéo e de formacéo continuada, tanto para
atender as demandas do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacéo Bésica (Parfor),
quanto para oferecer cursos especiais decorrentes de outros convénios que venham a ser celebrados
para atender outras demandas sociais importantes;

- Buscar a continua articulacdo entre as areas de conhecimento e os niveis de ensino oferecidos,
bem como sua vinculagdo com a pesquisa e a extensao, garantindo a interdisciplinaridade;

- Enfatizar a internacionalizac&o, fortalecendo relages além das fronteiras, consolidando e
ampliando cooperagdes com institui¢des internacionais, com programas de mobilidade académica
docente, discente e de técnico-administrativos e em programas internacionais, com a inclusao de
cursos e disciplinas em linguas estrangeiras;

- Estimular a exceléncia do processo ensino-aprendizagem € um compromisso com o
atendimento das necessidades pedagogicas dos alunos, uma vez que se encontra voltada para sua
formagéo integral, atendendo e valorizando as diferencas individuais e sociais, tendo como
horizonte sua repercussao no exercicio social e profissional como egressos da universidade;

- Incentivar o emprego de diversas metodologias para aprendizagem ativa, nas quais o professor
atua como mediador do processo e o0 estudante como protagonista;

- Abordar a questdo ambiental, como tema transversal, em todos os PPCs da UFPI, de forma

interdisciplinar, articulando os conhecimentos de disciplinas diversas com as questdes ambientais.
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Para pesquisa e inovacao

- Envolver docentes, técnico-administrativos, académicos de graduacdo e de pos-graduacdo em
associacdo com estratégias didaticas e metodologicas sérias e éticas para que haja uma producéo
de conhecimento consistente;

- Estimular a formacéao de grupos de pesquisa intra e interdisciplinar e associacao a outros 6rgdos
nacionais e internacionais e fortalecer os grupos ja existentes;

- Incluir o Trabalho de Conclusao de Curso como exigéncia para concluséo da graduacdo em forma
de pesquisa, demandando dos académicos competéncias e habilidades inerentes a pesquisa em
diferentes areas, abordagens diversas e objetivos preocupados com a relevancia social dos projetos
desenvolvidos.

- Apoiar, formular, coordenar e executar as acdes relacionadas a pesquisa, infraestrutura,
propriedade intelectual, desenvolvimento tecnol6gico, inovagdo, incubacdo de negdcios e
empreendedorismo relacionados a politica de pesquisa e inovagao;

- Fomentar e consolidar a formacéo de discentes da graduacdo para que tenham continuidade de
sua formacdo na pds-graduacao;

- Aumentar a inserc¢do da UFPI na solucéo de problemas postos pela sociedade, contribuindo para
0 desenvolvimento regional;

- Promover e fortalecer a interacdo entre a sua capacidade cientifica e tecnologica com as atividades
de pesquisa, transferéncia de tecnologia e inovacdo em prol das necessidades da sociedade,

contribuindo para o desenvolvimento econémico e social, ambientalmente sustentavel do pais.
Para extenséao e cultura

- Ampliar a integracdo com todos 0s niveis e ambientes académicos e todos os segmentos da
sociedade, principalmente com as comunidades de vulnerabilidade social, tendo linhas prioritarias
para o desenvolvimento de programas, projetos e outras a¢fes de extensdo indissociaveis com o
ensino e a pesquisa e voltadas para o atendimento as necessidades dos diversos segmentos sociais.
- Estimular programas e projetos que impliquem relagdes multidisciplinares ou interdisciplinares
com setores da universidade e da sociedade, além do incentivo a novos meios e processos de
producdo, inovacdo e transferéncia de conhecimentos, ampliando o acesso ao saber e o

desenvolvimento tecnologico e social,
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- Implantar o empreendedorismo entre os alunos, docentes e técnico-administrativos, como forma
de estimular o uso de tecnologias sociais especialmente em locais de vulnerabilidade social e
econdmica;

- Integrar a extensao universitaria a matriz curricular dos cursos de gradua¢do como componente
obrigatorio;

- Proporcionar a interacdo dialogica da comunidade académica com a sociedade por meio da troca
de conhecimentos e saberes, da participacdo e do contato com as questdes complexas
contemporaneas presentes no contexto social;

- Promover a formagdo cidadd dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia dos seus
conhecimentos que, de modo interprofissional e interdisciplinar, seja valorizada e integrada a
matriz curricular;

- Impactar e transformar o social, a partir da construcao e aplicacdo de conhecimentos, bem como
por outras atividades académicas e sociais voltadas para os interesses e necessidades da maioria da
populacdo, implementando o desenvolvimento regional e o desenvolvimento de politicas publicas;
- Corroborar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, ancorada em processo
pedagogico Unico, interdisciplinar, politico, educacional, cultural, cientifico e tecnolégico, de
geracdo e socializacdo de conhecimento, tecnologia, protagonismo estudantil e compromisso

social.
4.2 Apoio ao discente

O apoio pedagdgico aos discentes € realizado pela Coordenacéo do Curso, auxiliada pelos
professores do Curso, notadamente por meio de a¢des que possam favorecer o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos matriculados no curso de Geografia.

No que tange ao apoio psicopedagdgico, a UFPI dispde de uma Pré-Reitoria de Assuntos
Estudantis e Comunitarios (PRAEC), que através de sua Coordenadoria de Assisténcia
Comunitaria — CACOM, gerencia as acOes de politica de Assisténcia Social a Comunidade
Universitaria. Esta Pro-Reitoria dispde de um Servigo Psicossocial, formado por assistentes sociais,
psicologos e pedagogos, que prestam atendimento individual ou grupal aos alunos da UFPI que
buscam solugdes para os mais diversos problemas, orientando e encaminhando, quando necessario

para 0s recursos disponiveis na comunidade interna e/ou externa.
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A PRAEC ainda supervisiona a concessao de beneficios de permanéncia (bolsas e auxilios)
exclusivamente oferecidos aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, tais
como: a Bolsa de Apoio Estudantil (BAE), a Isencdo da Taxa de Alimentacdo (ITA), o Auxilio
Creche (AC), a Residéncia Universitaria (REU) e o Auxilio Residéncia (AR) para alunos dos
Campi do interior.

Além disso, a UFPI tem seu trabalho com os alunos com necessidades educacionais
especiais pautado pela Resolucdo n°54/2017 CEPEX-UFPI, garantindo atendimento educacional

coerente aos alunos deficientes.

5 SISTEMATICA DE AVALIACAO

5.1 Da aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem em disciplinas do curso de Geografia atendera as normas
comuns a todos os cursos da UFPI, especificadas na Resolugédo 177/12 CEPEX-UFPI, notadamente

em seu Titulo VIII, que, dentre outras determinacdes, indica que:

[.]

Art. 101. Para efeito de registro, o nimero de notas parciais devera ser
proporcional & carga horéria da disciplina, respeitado 0 minimo de:

| — 2 (duas), nas disciplinas com carga horaria igual ou inferior a 45 (quarenta e
cinco) horas;

Il — 3 (trés), nas disciplinas com carga horaria de 60 (sessenta) a 75 (setenta e
cinco) horas;

Il — 4 (quatro), nas disciplinas com carga horaria superior a 75 (setenta e cinco)
horas.

Art. 102. A avaliacdo do rendimento académico serd feita por meio do
acompanhamento continuo do desempenho do aluno, sob forma de prova escrita,
oral ou prética, trabalho de pesquisa, de campo, individual ou em grupo,
semindrio, ou outros instrumentos constantes no plano de disciplina.

81° Os registros do rendimento académico serdo realizados individualmente,
independentemente dos instrumentos utilizados.

8§ 2° O rendimento académico deve ser expresso em valores de 0 (zero) a 10 (dez),
variando até a primeira casa decimal, apds o arredondamento da segunda casa
decimal.

Art. 103. A modalidade, o nimero e a periodicidade das avaliagGes parciais
deverdo considerar a sistematica de avaliacdo definida no projeto pedagégico do
curso (PPC) e estar explicitos no plano de disciplina, de acordo com a
especificidade.

§1° Nos instrumentos destinados as verificagdes parciais e exame final, deverao
constar o valor correspondente a cada item.



133

§2° Em cada disciplina, € obrigatoria a realizagdo de, pelo menos, uma avaliagdo
escrita realizada individualmente.

Art. 104. As avaliacdes devem verificar o desenvolvimento das competéncias e
habilidades e versar sobre os contetidos propostos no programa da disciplina.
Paréagrafo Unico. Os critérios utilizados na avaliacdo devem ser divulgados, pelo
professor, de forma clara para os alunos.

Art. 105. O professor deve discutir os resultados obtidos em cada instrumento de
avaliacdo junto aos alunos.

Paragrafo Unico. A discussao referida no caput deste artigo seré realizada por
ocasido da publicacdo dos resultados e o aluno terd vista dos instrumentos de
avaliacéo, devendo devolvé-los apés o fim da discusséo.

Art. 106. O rendimento académico é calculado a partir média dos resultados
obtidos nos instrumentos de avaliag&o utilizados durante a disciplina.

81° A divulgacéo do rendimento académico é obrigatoriamente feita no sistema
de registro e controle académico. O professor responsavel pela disciplina devera
fazer o registro do rendimento no sistema académico.

§2° E obrigatoria a divulgacéo do rendimento da avaliagdo feita pelo professor da
disciplina, no prazo méaximo de 10 (dez) dias Uteis, contado este prazo a partir da
realizacdo da avaliacdo, ressalvados os limites de datas do Calendario Académico.
[..]

Art. 110. Sera “aprovado por média” o aluno que obtiver média parcial igual ou
superior a 7,0 (sete), desde que os requisitos de assiduidade do Art. 117 sejam
satisfeitos.

Art. 111. Sera considerado “aprovado” no componente curricular o aluno que:

I — obtiver frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) da carga
horaria do componente curricular e média aritmética igual ou superior a 7 (sete)
nas avaliagOes parciais;

Il — submetido ao exame final, obtiver média aritmética igual ou superior a 6
(seis), resultante da média aritmética das avaliacGes parciais e da nota do exame
final.

Art. 112. Seré considerado “reprovado” o aluno que se incluir em um dos trés
itens:

I — obtiver frequéncia inferior a 75% (setenta e cinco por cento) da carga horaria
do componente curricular;

I — obtiver média aritmética inferior a 4 (quatro) nas avaliacdes parciais;

111 — obtiver média aritmética inferior a 6 (seis), resultante da média aritmética das
avaliagBes parciais e da nota do exame final.

Art. 113. E reprovado no componente curricular o aluno cuja média final for
menor que 4 (quatro). Neste caso, 0 aluno ndo podera se submeter ao exame final.
Art. 114. A presenga do aluno é registrada por sua frequéncia em cada 60
(sessenta) minutos de aula.

Art. 115. E reprovado no componente curricular o aluno que deixar de comparecer
a mais de 25% (vinte e cinco por cento) do total das aulas e atividades no periodo
letivo, ressalvados os casos previstos em lei.

Art. 116. O aluno cuja média parcial for maior ou igual a 4 (quatro) e menor que
7 (sete) e que satisfaca os requisitos de assiduidade definidos no Art. 117 tera
direito a realizacdo do exame final. Pardgrafo Unico. O prazo para realizagdo do
exame final é de, no minimo, 3 (trés) dias Uteis, contados a partir da divulgacdo
da média parcial do aluno.

Art. 117. O rendimento académico final (média final) é obtido pela média
aritmética simples entre a média parcial e o resultado do exame final.
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81° O valor da média final serd igual ao da média parcial para os alunos que se
encontrarem na situacdo do Art. 1141 .

82° Ao aluno reprovado por falta sera atribuida a media final igual a zero.

Art. 118. A média final minima para aprovacgdo, depois de realizado o calculo
definido no Art. 117, é 6 (seis).

Respeitadas essas normas gerais, entende-se a avaliacdo da aprendizagem, no ambito do
curso de Geografia, como parte integrante do processo educativo, vinculando-se diretamente aos
objetivos da aprendizagem no contexto do projeto do Curso de Geografia, devendo, portanto, ser
realizada de forma continua, considerando o desempenho do aluno em relacao ao que foi planejado,
visando a tomada de decisdo em relacdo a consecucdo dos objetivos propostos e envolvendo
também o julgamento do aluno sobre sua prépria aprendizagem, sempre que possivel.

Assim, a avaliacdo, utilizando diferentes instrumentos, tem finalidades diagnostico-
formativas:

e Comparar o desempenho dos alunos nos instrumentos de avaliacdo aplicados aos

objetivos tragados pela disciplina e pelo Curso;

e Detectar dificuldades na aprendizagem;

e Re-planejar;

e Tomar decisdes em relacdo a recuperagdo, promocao ou retencao do aluno;

e Realimentar o processo de implantacdo e consolidacdo do Projeto-Pedagdgico.

No Curso de Geografia, entende-se que é relevante analisar a capacidade de reflexdo critica
dos cursistas frente as suas proprias experiéncias, a fim de que possam atuar, dentro de seus limites,
sobre 0 que os impede de agir para transformar aquilo que julgam limitado em termos do projeto
pedagogico. Neste sentido, a relacdo teoria-pratica coloca-se como imperativa no tratamento do
conteldo selecionado para o curso e a relacéo intersubjetiva e dialdgica entre professor formador/
professor cursista se torna fundamental. O trabalho do professor formador, portanto, ao organizar
o material didatico bésico para a orientagdo do cursista deve contribuir para que todos questionem
aquilo que julgam saber e, principalmente, para que questionem 0s principios subjacentes a este
saber.

Para que isso ocorra, hd uma preocupacdo em desencadear um processo de avaliacdo que
possibilite analisar como ocorre ndo s6 a aprendizagem dos contetidos disciplinares, mas também
como se realiza o surgimento de outras formas de conhecimento, obtidas de sua préatica e

experiéncia, a partir dos referenciais tedrico-metodoldgicos trabalhados no curso. Por isso, a
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verificacdo da aprendizagem ocorrera de forma presencial, com utilizacdo de instrumentos
diversos, que exijam dos estudantes ndo so a sintese dos contetdos trabalhados, mas também outras
producdes.

Esses instrumentos de avaliacdo (tais como pesquisas, memorial, portfdlio, projeto de
trabalho, producdes textuais escritas e orais, seminarios, autoavaliacoes, testes diagnosticos,
provas individuais e em grupo, e outros) sdo elaborados pelos professores responsaveis pelas
areas de conhecimento, que, juntamente com a Coordenacdo do Curso, ficardo responsaveis por
adequar o sistema de avaliagdo como melhor se adaptar a sua disciplina.

Em suma, a avaliagdo no curso de Geografia do Parfor deve ser efetuada tendo em vista: o
contexto em que o Programa se realiza; o perfil de professor que o Programa deseja formar e as
competéncias que se pretendem desenvolver. Também deve levar em conta que todos 0s recursos
técnicos, administrativos e pedagdgicos tém papel mediador na construgdo do conhecimento
pretendido e que as formas de avaliacdo sdo subsidiarias de uma forma determinada de trabalho,
englobam uma concepcdo de aprendizagem, uma metodologia de ensino, de contetdos e a relagédo
professor-aluno e aluno-aluno (BRASIL, 2004). Seguindo a proposta pedagogica definida no
Programa, a avaliacdo do professor cursista deve: ocorrer de maneira continua e progressiva, e
abranger todos 0os momentos do curso; envolver os multiplos aspectos da aprendizagem do cursista,
ir além da afericdo de conhecimentos, e considerar o conjunto das competéncias descritas no item
"Competéncias e Habilidades" deste PPC; e utilizar diferentes procedimentos e instrumentos,

contemplando a autoavaliacdo, a avaliagcdo dos colegas e a do professor formador.
5.2 Avaliacao do Projeto Pedagogico do Curso

Conforme especificado no Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2020-2024), o
Projeto Pedagdgico do Curso deve adotar como principio, o conhecimento e a compreensdo sobre
0 mundo contemporaneo e o respeito a missao da universidade, a fim de que o estudante alcance
sua autonomia intelectual.

Visando ao atendimento dessas exigéncias, o PPC do curso de Geografia estara em
permanente avaliacdo com o objetivo de identificar falhas e defasagens nos diferentes componentes
curriculares (principios, objetivos do curso, perfil, contetdos, sequéncia das disciplinas, etc.), bem

como para indicar alternativas de acdo com vistas a melhoria qualitativa do PPC.

Lo Rt
P &



136

Essa avaliacdo, de carater formativo, seré realizada, principalmente, a partir das seguintes
fontes: ao final de cada periodo letivo, através de questionarios envolvendo professores e
estudantes, visando a melhoria da operacionalizacdo do curso; pelo acompanhamento de egressos,
através de aplicacdo de questiondrios aos mesmos e junto as instituicbes que absorvem o0s
profissionais qualificados no curso de Geografia Parfor/UFPI, considerando 0s aspectos
relacionados aos objetivos do curso e do perfil profissional; a partir dos resultados de cada ciclo
avaliativo fornecidos pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes),
instituido pela Lei n® 10.861, de 14.04.2004.

Os dados coletados dessas fontes serdo periodicamente analisados pelo Nucleo Docente
Estruturante do Curso (NDE) para que seja verificado se o PPC continua atendendo
satisfatoriamente as demandas relacionadas ao perfil dos licenciados em Geografia. A partir dessa
andlise, se for constatada a necessidade de modificacdo do PPC, serdo seguidas as normas
constantes no Art. 29 da Resolugéo 177/2012:

Art. 29. Todas as mudancas no projeto pedagogico (PPC) devem ser propostas pelo nicleo
docente estruturante (NDE), deliberadas pelo colegiado do curso e, ap6s andlise pela
Coordenacdo de Curriculo da PREG (CC/PREG), homologadas pela Camara de Ensino
de Graduacdo (CAMEN) até 30 (trinta) dias antes da publicacdo da solicitacdo de oferta
de componentes curriculares referente ao semestre letivo da sua implementacéo.

81° A Cémara de Ensino de Graduacdo (CAMEN) serd a instancia final de aprovacédo de
mudancas no projeto pedagdgico (PPC), desde que tais mudangas ndo tenham como
consequéncia alteracbes na carga horéria minima ou no tempo para integralizacdo
curricular.

§2° Havendo alteragdo na carga hordria minima ou no tempo para integralizacdo
curricular, ou ainda nos casos previstos no paragrafo Unico do Art. 10, a instancia final de
aprovacao das mudangas serd 0 Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPEX).

6 EMENTARIO DAS DISCIPLINAS!8
6.1 Disciplinas Obrigatérias

1° PERIODO

18 A escolha dos ementarios e referéncias para as disciplinas priorizou a atualizagdo das tematicas referentes aos
conteddos centrais elencados pelos professores do curso de Geografia da UFPI. Quanto as referéncias bibliograficas
nota-se que foram incluidas citac6es de e-book, artigos divulgados em periddicos, livros impressos e outros tipos de
publicacdes, com intuito de atender ao planejamento pedagdgico para as disciplinas do curso. Embora, ainda
permanecam as indicacdes de livros de décadas passadas, 0s quais ndo possuem atualizagdes, porém sdo necessarios
para a construgdo do conhecimento geografico.
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BRASIL. Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica. Implementacdo das diretrizes
curriculares para a educacéo das relacdes étnico-raciais e 0 ensino de histdria e cultura afro-
brasileira e africana na educacdo profissional e tecnoldgica. Brasilia, DF: MEC/SETEC, 2008.
UFPI. Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo. Resolucdo N° 76/15, de 09 de junho de 2015.
Regulamenta o programa de monitoria da UFPI, 2015.

BRASIL. Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Geografia - UFPI. Teresina, 2007.
BRASIL. Conselho Universitario. Resolucdo N° 21/00, de 21 de setembro de 2000. Regimento
Geral da UFPI, 2000.

Disciplina: Introducdo a Metodologia Cientifica / Créditos: 4.0.0.0 / Carga Horaria: 60h

Ementa: Metodologia das ciéncias. Metodologia do estudo. Metodologia de trabalho cientifico.
Meétodo e processo de conhecimento humano. A ciéncia e a pesquisa cientifica.

Bibliografia bésica

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando: introducdo a
filosofia. S&o Paulo, Moderna, 1986.

CARVALHO, Maria Cecilia M. de (org.). Construindo o saber: técnicas de metodologia cientifica.
Campinas, Papirus, 1998.

CERVO, Amado Luiz e BERVIAN, Pedro Alcino. Metodologia cientifica: para o uso
dos estudantes universitarios. 3 ed. S&o Paulo: Mc-Craw-Hiil do Brasil, 1993.

Bibliografia complementar

CHALMERS, Alan F. O que é ciéncia afinal? Sao Paulo: Brasilienses, 1993.

HUHINE. Leda Miranda (org.) Metodologia Cientifica: caderno de textos e técnicas, 2. ed. Rio de
Janeiro, Agir, 1988.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de Metodologia Cientifica 12 ed. Amp., Porto Alegre, Vozes:
1988.
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LAKATOS, Eva M.; MARCONI, Marina de A. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 3. ed.
Sado Paulo: Atlas, 1991.

SANTOS, Antonio R. dos. Metodologia Cientifica: a construcdo do conhecimento. 2. ed. Rio de
Janeiro: DP&A Editora, 1999.

Disciplina: Filosofia da Educacdo / Creditos: 4.0.0.0/ Carga Horaria: 60h

Ementa: Filosofia e a filosofia da educacédo: concepcdes e especificidades da filosofia. Concepcoes
de educacéo, tarefas da filosofia da educacgéo. Relacéo entre educacdo, pedagogia e ensino. Estudos
filoséficos do conhecimento — as questfes da verdade e da ideologia no campo da educagdo. As
teorias e préaticas educativas e suas dimensdes ética, politica e estética: as discussdes sobre género,
diversidade étnico-racial, sexual, religido e questdes geracionais. Filosofia da educacéo e a formacéo
do/a professor/a.

Bibliografia bésica

ARANHA, M. L. de. A Filosofia da educacdo. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 1996.

BRITO, E. F. de; CHANG, H. (org.) Filosofia e Método. Sao Paulo: Loyola, 2002.

CHAUI, Marilena et al. Primeira filosofia: licdes introdutdrias. S&o Paulo: Brasiliense, 1984.

Bibliografia complementar

ARANHA, M. L. de. Filosofando. Séo Paulo: Moderna, 1986.

BRANDAO, C. R. O que é educac&o.18 ed. S&o Paulo: Brasiliense; 1986.

FAYE, J. P. O que é filosofia? 14 ed. Rio de Janeiro: 2002.

GIROUX, H, Teoria Critica e resisténcia em educacdo. Petrépolis (RJ): Vozes,
1986.

GIROUX H. A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Poro Alegre: Artes Medicas, 1997.

Disciplina: Historia da Geografia / Créditos: 4.0.0.0 / Carga Horéaria: 60h

Ementa: Aspectos historicos do conhecimento geogréafico. Correntes do pensamento geogréafico. A
consolidacdo da Geografia como ciéncia moderna e a constituicdo das disciplinas geogréaficas. A
Geografia e perspectivas.

Bibliografia béasica

MORAES, Antbnio Carlos Robert. A génese da geografia moderna. Sdo Paulo: Hucitec, 1989.
GOMES, Paulo Cesar da Costa. Geografia e Modernidade. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1996.
Parte 2.

SANTOS, Milton. A natureza do Espaco: técnica e tempo, Razéo e Emocéo. 4. ed. reimpresséo.
Sdo Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 2008.

Bibliografia Complementar

CAVALCANTI, Agostinho Paula Brito; VIADANA, Alder Guilherme. Fundamentos historicos da
Geografia: contribuicdes do pensamento filosofico na Grécia antiga. In: DEFFONTAINES, Pierre.
PosicOes da geografia Humana — Porque Geografia Humana? Tradugdo de Amarante Romariz.
Boletim Paulista de Geografia, n. 32, jul. 1959.
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DAVIS, William Moris. O Ciclo Geografico. Traducdo de Vancil Cardoso Cabral e Fernanda
Aparecida Leonardi. Boletim Campineiro de Geografia, Campinas, SP, v. 3, n. 1, p. 139-166,
2013.

GODOQY, Paulo R. Teixeira de (org.). Historia do pensamento geografico e epistemologia em
geografia. S&o Paulo: Cultura Académica, 2010.

MOREIRA, Ruy. O pensamento geografico brasileiro: as matrizes da renovacdo. Sao Paulo:
Contexto, 2010. (v. 2).

SUERTEGARAY, Dirce Maria Antunes. Espaco Geografico: interface natureza e sociedade.
Geosul, Floriandpolis, v. 18, n.35, p. 43-53, jan/jun. 2003.

Disciplina: Introdugdo a Geologia / Créditos: 3.1.0.0/ Carga Horaria: 60h

Ementa: Origem do Universo e da Terra. A Terra como um sistema. Tempo Geoldgico. Estrutura
e composicdo da Terra. Geodindmica interna. Tectonica de placas, vulcanismo e abalos sismicos.
Crosta terrestre: mineralogia e petrografia. Geodindmica externa. Geodiversidade e
Geoconservacao.

Bibliografia basica

GUERRA, Antonio T.; GUERRA, Antonio J. T. Novo dicionario geoldgico-geomorfolégico. 6.
ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2008.

POPP, José H. Geologia geral. 5. ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos — LCT Editora,
1999.

PRESS, Frank; SILVER, Raymond; GROTZINGER, John.; THOMAS, Jordan. H. Para entender
a terra. Porto Alegre: Artmed, 2006.

TEIXEIRA, Wilson; TOLEDO, Maria. C. de; FAIRCHILD, Thomas R.; TAIOLI, Fabio.
Decifrando a terra. Séo Paulo: IBEP, 2009.

Bibliografia Complementar

Bl1ZZI, Luiz A.; SCHOBBENHAUS, Carlos; VIDOTTI, Roberta M.; GONCALVES, Jodo
Henrique. Geologia, tectbnica e recursos minerais do Brasil. Brasilia: Editora Universidade de
Brasilia/CPRM, 2003.

LEINZ, Viktor; AMARAL, Sergio E do. Geologia geral. Sdo Paulo: Nacional, 2001.

MANZIG, Paulo C. O tempo geoldgico. Disponivel em:
http://www.geoturismobrasil.com/REVISTA%20ARTIGOS/0%20tempo%20geol%C3%B3gico%
20-%20Manzig.pdf . Secdo de Textos Geotematicos em PDF. Acesso em: 24 jan. 2015.

SGARBI, Geraldo N. C. Petrografia macroscopica das rochas igneas, sedimentares e
metamorficas. 2. ed. rev. e ampl. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2012.

Disciplina: Cartografia / Créditos: 2.2.0.0 / Carga Horéria: 60h

Ementa: Algumas definigdes para a Cartografia. Relacdo histérica e a producdo do conhecimento
cartogréfico. Processos de orientagdo Sistema de referéncia terrestre — coordenadas geograficas.
Escala cartografica. Projecdes cartograficas. Convencdes cartograficas. Planimetria e altimetria.
Bibliografia béasica

ANDRADE, Paulo Araujo. Curso de cartografia basica. Florianopolis: UFSC, 1988.
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DUARTE, Paulo Araujo. Fundamentos de cartografia. 2. ed. Florianopolis: EDFSC, 2003.
OLIVEIRA, Céurio de. Curso de cartografia moderna. Rio de Janeiro: IBGE, 1988.

Bibliografia Complementar

RAISZ, Erwin. Cartografia Geral. Rio de Janeiro: Editora Cientifica, 1969.

DBAULT, André. Geocartografia. Sdo Paulo: Editora Nacional — USP, 1975.

INSTITUTO Brasileiro de Geografia e Estatistica. Departamento de Cartografia. Nog¢des bésicas de
Cartografia. Rio de Janeiro. 1999. (Manuais técnicos em geociéncias).

JOLY, F. A Cartografia. 5. ed. Campinas: Papirus, 2003.

MARTINELLI, Marcello. Cartografia tematica: cadernos de mapas. Séo Paulo: Edusp, 2003.
NOVO, Evlyn M. L. de Morais. Sensoriamento remoto: principios e aplicacbes. Séo Paulo:
Edgard Blucher, 1988.

OLIVEIRA, Céurio de. Dicionario Cartografico. Rio de Janeiro: IBGE, 1983.

2° PERIODO
Disciplina: Estatistica Aplicada a Geografia / Créditos: 1.1.0.0 / Carga Horéria: 30h

Ementa: Geografia, método cientifico e quantificacdo. Amostragem. Mensuracdo e descri¢do
estatistica. Estatistica espacial: medidas padrdo e medidas de variabilidade. Similaridade e
classificacdo. Técnicas selecionadas de quantificagao.

Bibliografia bésica

LEVIN, J. Estatistica aplicada as ciéncias humanas. 2. ed. Sdo Paulo: Harbra, 1987.
GERARDI, L. H. O.; SILVA, B. C. N. Quantificacdo em Geografia. Sdo Paulo: Difel, 1981.
COLE, J. P.; KING, C. A. M. Quantitative Geography. John Wiley & Sons, London, 1968.

Bibliografia complementar

EBDON, D. Statistics in Geography - A pratical Approach. Basil Blackwell: Oxford, 1978.
HAGGETT, P.; CLIFF, A.; FREY, A. Locational Analysis in Human Geography. London:
Edward Arnold, 1977.

HAMMOND, R.; McCULLAGH, P. Quantitative Techniques in Geography — an introduction.
Clarendon Press: Oxford, 1975.

SMITH, D. M. Patterns in Human Geography. Penguim Books Middlesis, 1977.

TAYLOR, P. J. Quantitative methods in Geography. Houghton Mifflin Co.: Boston, 1977.

Disciplina: Portugués e técnicas de redacgdo / Créditos: 2.0.0.0 / Carga Horéria: 30h

Ementa: A Lingua Portuguesa na comunicacdo oral e escrita. A linguagem falada, escrita e
habilidades linguisticas de producdo textual oral e escrita. Variedade linguistica. Concepgdes e
estratégias de leitura. O processo de producdo textual. Diversidade dos géneros textuais. Aspectos
linguistico-gramaticais aplicados aos textos. A argumentagdo nos textos orais e escritos. Os géneros
textuais da esfera académica. Redacéo oficial.

Bibliografia Bésica:
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AZEVEDO, José Carlos de. Gramatica Houaiss da lingua portuguesa. Séo Paulo, SP: PubliFolha,
2012,

BELTRAO, Odair; BELTRAO, Marilsa. Correspondéncia: linguagem & comunicacéo - oficial,
empresarial e particular. 24.ed. Sdo Paulo-SP: Atlas, 2011.

FARACO, Carlos Alberto; MANDRYK, David. Lingua portuguesa: pratica de redagdo para
estudantes universitarios. 13.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

Bibliografia Complementar:

BECHARA, Evanildo. Gramatica escolar da lingua portuguesa. 2.ed. Ampliada e atualizada pelo
Novo Acordo Ortografico. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2010.

BELTRAO, Odacir; BELTRAO, Maritsa. Correspondéncia: Linguagem & comunicagéo oficial,
empresaria e particular.23 ed. Sdo Paulo, Atlas, 2005.

FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco Platdo. Para entender o texto: leitura e redacdo. 17.ed.
S&o Paulo, SP: Atica, 2010.

FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco Platdo. Licdes de texto: leitura e redacdo. Sdo Paulo:
Atica, 2009.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producéo textual, analise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

Disciplina: Teoria e Método de Geografia / Créditos: 3.1.0.0 / Carga Horéria: 60h

Ementa: Principios filosoficos e tedricos do saber cientifico. Os métodos, as teorias e as categorias
de analise da natureza e da sociedade para a Geografia. As abordagens atuais na epistemologia das
ciéncias: paradigma da complexidade, fenomenologia, hermenéutica e semidtica e suas implicagdes
na producdo do conhecimento geogréafico. Teoria social e pensamento geografico brasileiro. Teoria
de aprendizagem e o ensino de Geografia.

Bibliografica basica

CAPEL, H. Filosofia y ciencia en la geografia contemporanea: una introduccion a la Geografia.
Barcelona: Barcanova, 1981.

JAPIASSU, H. Introducéo ao pensamento epistemolégico. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1992.
MOREIRA, R. O pensamento geogréafico brasileiro: as matrizes classicas. Sdo Paulo:Contexto,
2009.

Bibliografia complementar

CHAUI, M. Convite a filosofia. S&o Paulo: Atica, 1995.

CLAVAL, P. Historia da Geografia. Lisboa: edigdes 70, 2006. P. 103 a 135.
FEYRABEND, P. Contra o método. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1977.

GOMES, P. C. da Costa. Geografia e modernidade. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1996.
HARVEY, D. A condig¢éo pos-moderna. So Paulo: Edigdes Loyola, 1993.

Disciplina: Psicologia da Educagdo / Créditos: 4.0.0.0 / Carga Horéria: 60h

Ementa: Ciéncia psicologica. Desenvolvimento e aprendizagem. Teorias do Desenvolvimento e da
Aprendizagem.

oy 2 2
e



142

Bibliografia basica

MACEDO, Rosa Maria de Almeida. O processo de desenvolvimento humano explicando por que
somos tdo iguais e tdo diferentes. In: CARVALHO, Maria Vilani Cosme de. (org.). Temas em
Psicologia da Educagéo. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

MOLON, S. I. Psicologia Social — subjetividade e construcdo do sujeito em Vygotsky.
Petrépolis: Vozes, 2003.

ZANELLA, Liane. Aprendizagem: uma introducdo. In: LA ROSA, Jorge (org.). Psicologia e
Educacéo: o significado do aprender. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004.

Bibliografia complementar

BOCK, A. M. B.; FURTADO, O.; TEIXEIRA, M. de L. T. Psicologia Sécio-Histdrica. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.

BRAGHIROLLLI, E. M. et al. Psicologia Geral. Petrépolis: Vozes, 2001.

DAVIDOFF, L. L. Introducéo a Psicologia. Trad. Lenke Perez. Sdo Paulo: Makron Books, 2001.
LAROCCA, P. Psicologia na formacao docente. Campinas, SP: Alinea, 1999.

REY, F. G. Sujeito e subjetividade. Sdo Paulo: Thomson, 2003.

Disciplina: Geografia Econdémica / Créditos: 2.0.0.0 / Carga Horéria: 30h

Ementa: Modos de producéo e formacdes socioespaciais. O processo de formagdo da economia
internacional (DIT’s). As correntes da economia: o Keynesianismo, Toytismo, Neoliberalismo.
Organizacdo das atividades produtivas e 0s respectivos impactos territoriais. Fontes de energia no
mundo e no Brasil. Mudangas ocorridas na producdo contemporanea do espaco brasileiro. Os
movimentos estruturais e conjunturais da economia brasileira: as crises econémicas e as crises
financeiras.

Bibliografia basica

ANDRADE, Manuel Correia. Geografia econdmica. 10. ed. S&o Paulo: Atlas, 1991.

HARVEY, David. A producéo capitalista do espa¢o. Sdo Paulo: Annablume, 2005.

MARTIN, Ron. Teoria econdmica e a geografia Humana. In: GREGORY, Derek; MARTIN, Ron;
SMITH, Graham (org.). A geografia humana: sociedade, espaco e ciéncia social. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 1966.

Bibliografia complementar

GEORGE, Pierre. Geografia econémica. Sdo Paulo: Difel, 1983.

HARVEY, David. Condig¢éo p6s-moderna. Séo Paulo, Edi¢bes Loyola, 1994.

HUBERMAN, Leo. A historia da rigueza do homem — do feudalismo ao século XXI. 22. ed. Sédo
Paulo: LTC, 2010.

SANTOS, Milton e Silveira, Maria Laura. O Brasil — Territorio e sociedade no inicio do século
XXI. Rio de Janeiro: Ed. Record, 2001.

SOJA, Edward W. Geografias P6s-Modernas - A Reafirmacdo do Espago na Teoria Social
Critica. Rio de Janeiro, Zahar, 1993.

Disciplina: Climatologia Geografica/ Créditos: 3.1.0.0 / Carga Horéria: 60h
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Ementa: Tempo. Clima. Fatores e elementos climaticos. Circulacdo Atmosférica: escalas e
dindmica. ClassificacOes climaticas: abordagens e modelos. Tipos climaticos da Terra e do Brasil.
Clima urbano.

Bibliografia béasica

AYOADE, J. O. Introducéo a climatologia para os tropicos. 43. ed. Sdo Paulo: DIFEL, 1993.
MENDONCGCA, Francisco; DANNI-OLIVERIA, Inés Moresco. Climatologia: noc¢des basicas e
climas do Brasil. Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2007.

MONTEIRO, Carlos Augusto de F.; MENDONCA, Francisco (org.). Clima urbano. Séo Paulo:
Contexto, 2003.

Bibliografia Complementar

CONTI, Joseé Bueno. Clima e meio ambiente. S&o Paulo: Atual, 1998.

FANNERY, Tim. Os senhores do clima. Rio de Janeiro: Record, 2007.

MONTEIRO, Carlos A. de Figueiredo. Teoria e clima urbano. Série Teses e Monografia. 25. ed.
Séao Paulo: IGEO/USP, 1976.

SANT'ANNA NETO, Jodo Lima. Histdria da climatologia no Brasil: génese e paradigmas do
clima como fenbmeno geografico. Tese de Livre-Docéncia. Presidente Prudente: FCT/UNESP,
2001.

ZAVATTINI, Jodo Afonso; BOIN, Marcos Norberto. Climatologia geografica: teoria e préatica de
pesquisa. Campinas-SP: Editora Alinea, 2013.

Disciplina: Cartografia Tematica/ Créditos: 2.2.0.0/ Carga Horaria: 60 horas

Ementa: Cartografia e Geografia. Cartografia Tematica: principios e fundamentos. O mapa sob a
Otica da comunicacdo. Semiologia grafica: mapas, graficos, redes. Métodos de representacéo
tematica. Analise e Interpretacdo de mapas tematicos. Cartografia Tematica Digital. Cartografia
escolar.

Bibliografia basica

MARTINELLI, Marcello. Mapas da geografia e cartografia teméatica. Sdo Paulo: Contexto,
2009.

MENESES, Paulo Mércio Leal de.; FERNANDES, Manoel Couto. Roteiro de cartografia. Sao
Paulo: Oficina de Textos, [s.d].

NOGUEIRA, Ruth E. Cartografia: representacdo, comunicacéo e visualizacdo de dados espaciais.
Floriandpolis: Editora da UFSC, 2008.

Bibliografia Complementar

ARCHELA, Rosely. S.; ARCHELA, Edison. Mapeamento sistematico brasileiro: evolugao histérica
da cartografia. In: SEEMANN, Jorn. (org.). A aventura cartografica - perspectivas, pesquisas e
reflexdes sobre a cartografia. Fortaleza: Expressao Grafica e Editora, 2005, p. 21-38.

DUARTE, Paulo Aragjo. Cartografia tematica. Florianopolis: editora da UFSC, 1991.

JOLY, Fernand. Cartografia. Campinas: Papirus, [s.d].

MARTINELLI, Marcello. Curso de cartografia tematica. Sao Paulo: Contexto, 1991.
MARTINELLI, Marcello. Graficos e mapas: construa-os vocé mesmo. Sao Paulo: Ed. Moderna,
1998.
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3° PERIODO
Disciplina: Didatica Geral / Créditos: 4.0.0.0 / Carga Horaria: 60h

Ementa: Fundamentos epistemoldgicos da Didatica. A Didatica e a formacéo do professor. O objeto
de estudo da didatica: objetivos, contetdos, metodologia, relacdo entre professor e aluno, recursos
de ensino e avaliacdo. O planejamento didatico e a organizacao do trabalho docente.

Bibliografia basica

BEHRENS, Marilda Aparecida. O Paradigma emergente e a pratica pedagdgica. Curitiba:
Champagnat, 2010.

CORDEIRO, Jaime. Didética. 3 ed. Sdo Paulo: Contexto, 20009.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo. Cortez, 2008.

Bibliografia complementar

HYDT, Regina Célia Cazaux. Curso de Didatica Geral. 8. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

GIL, Antbnio Carlos. Metodologia do Ensino Superior. Sdo Paulo: Atlas, 2005.

VEIGA, llma Passos Alencastro. As dimensfes do processo didatico na acdo docente. In: A
aventura de formar professores. Campinas, SP: Papirus, 20009.

MARTINS, Pura Lucia Oliver. As formas e préaticas de interacdo entre professor e alunos. In: RIOS,
Teresinha Azeredo. Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade. 4 ed., Sdo
Paulo: Cortez, 2003.

ZABALA, Antoni. A Pratica Educativa: como ensinar. Porto Alegre: Editora Artmed, 1998.

Disciplina: Historia da Educacdo / Créditos: 4.0.0.0 / Carga Horéria: 60h

Ementa: Historia da Educacdo: fundamentos tedrico-metodoldgicos e importancia na formacéo do
educador. Principais teorias e praticas educacionais desenvolvidas na histéria da humanidade. Visdo
histérica dos elementos mais significativos da educacdo brasileira e piauiense, considerando o
contexto social, politico, econdémico e cultural de cada periodo.

Bibliografia bésica

BUFFA, E.; NOSELLA, P. A Educacdo negada: introducdo aos estudos da educacdo brasileira
contemporanea. S&o Paulo: Cortez, 1991.

NUNES, C. (org.). O passado sempre presente. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

LOPES. E. M. T; FARIAS FILHO, M; VEIGA, C. G. 500 anos de educac¢do no Brasil. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000.

Bibliografia Complementar

FARIA FILHO, Luciano M. de (org.) Pesquisa em Historia da Educacao: perspectiva de analise.
Belo Horizonte: HG edicdes, 1999.

GATTIJUNIOR, Décio; INACIO FILHO, Geraldo (org.). Historia da Educac&o em Perspectiva:
ensino, pesquisa producgdo e novas investigacdes. Campinas, SP: Autores Associados; Uberlandia,
MG: EDUFU, 2005.
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SANFELICE, José Luis; SAVIANI, Dermeval; LOMBARDI, José Claudinei (org.). Historia e
Historia da Educacéo: o debate tedrico-metodoldgico atual. Campinas, SP: Autores Associados:
HISTEDBR, 1998.

SANFELICE, José Luis; SAVIANI, Dermeval; LOMBARDI, José Claudinei. Histéria da
Educacéo: perspectivas para um intercambio internacional. Campinas, SP: Autores Associados:
HISTEDBR, 1999.

SCHAFF, Adam. Historia e Verdade. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999,

Disciplina: Geomorfologia / Créditos: 3.1.0.0 / Carga Horéaria: 60h

Ementa: Natureza e objeto da Geomorfologia. Teorias e metodologias utilizadas no estudo da
Geomorfologia. Processos enddgenos e exdgenos na formacdo do relevo. Escalas espaciais no
estudo geomorfolégico. Dominios morfocliméaticos. Tipos e evolugdo do relevo nas unidades
estruturais e formas recentes. A Geomorfologia no planejamento e na gestdo ambiental.

Bibliografia basica

FLORENZANO, Teresa. G. (org.). Geomorfologia: conceitos e tecnologias atuais. Sdo Paulo:
Oficina de Textos, 2008.

GUERRA, Antonio J. T. Geomorfologia: uma atualizacdo de bases e conceitos. Rio de Janeiro:
Bertrand do Brasil, 1994.

ROSS, Jurandyr L. S. Geomorfologia, ambiente e planejamento. Séo Paulo: Contexto, 2000.
Bibliografia complementar

CASSETI, Valter. Geomorfologia. [S.1]: 2005. Disponivel em:
http://www.funape.org.br/geomorfologia/. Acesso em: 10 out. 2016.

GUERRA, Antonio José T. Geomorfologia e meio ambiente. Rio de Janeiro: Bertrand do Brasil,
1996.

IBGE. Manual técnico de geomorfologia. Série - Manuais Técnicos em Geociéncias. Rio de
Janeiro: IBGE, 1995, n. 5.

JATOBA, Lucivanio; LINS, Raquel C. Introducéo a geomorfologia. 2. ed. Recife: Bagago, 1998.
PENTEADO, Margarida M. Fundamento de Geomorfoldgia. IBGE. Rio de Janeiro,1983.
VENTURI, Luis A. B. (org.). Praticando geografia: técnicas de campo e de laboratorio. Sdo Paulo:
Oficina de Textos, 2005.

Disciplina: Hidrografia / Créditos: 3.1.0.0 / Carga Horaria: 60h

Ementa: Hidrografia: conceitos. Distribuicdo da agua na Terra, usos e importancia de seu estudo
geografico. Aguas marinhas. Aguas subterraneas e Aguas superficiais. Bacias e redes hidrograficas.
Tipos e representacdo do trabalho dos rios. Agua: legislacdo e desenvolvimento sustentavel.

Bibliografia basica

REBOUCAS, Aldo; BRAGA JUNIOR, Benedito Pinto Ferreira; TUNDISI, Jose Galizia. (org.).
Aguas doces no Brasil: capital ecoldgico, uso e conservagdo. 1. ed. Sdo Paulo: Escrituras, 1999.
MACHADO, Pedro José de Oliveira; TORRES, Fillipe T. Introducédo a hidrogeografia. [S.I]:
Cengage Learning, 2013.

TUNDISI, José Galizia. Agua no século XXI: enfrentando a escassez. 3. ed. S&o Carlos: RIMA,
2009.
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Bibliografia Complementar

BRANCO, Samuel Murgel. Agua: origem, uso e preservacio. 2. ed. Sio Paulo: Moderna, 2003.
LIMA, Iracilde M. Moura Fé. Agua: recurso natural finito. Teresina: SEMAR, 2004. Disponivel
em: http://iracildefelima.webnode.com. Acesso em: 10 out. 2016.

LIMA, Iracilde M. Moura Fé; AUGUSTIN, Cristina H. R. R. Rio Parnaiba: dindmica e morfologia
do canal fluvial no trecho do médio curso. Revista Equador (UFPI), Edicdo Especial XVI
Simposio Brasileiro de Geografia Fisica Aplicada. Teresina - Piaui. [S.I], v. 4, n. 3, p. 418 — 424,
2015. Disponivel em: http://iracildefelima.webnode.com. Acesso em: 10 out. 2016.

LIMA, Iracilde M. Moura Fé; AUGUSTIN, Cristina H. R. R. Bacia hidrografica do rio Poti:
dinamica e morfologia do canal principal no trecho do baixo curso. In: SIMPOSIO NACIONAL
DE GEOMORFOLOGIA, 10. Anais [...]. Manaus, AM, 2014.

PORATH, Soraia Loechelt. A paisagem de rios urbanos: a presenca do rio Itajai-acu na cidade de
Blumenau. 2004. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pds-Graduacdo em Arquitetura e
Urbanismo. Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2004.

Disciplina: Sistema de Informagdes Geograficas/ Créditos: 2.2.0.0 / Carga Horéria: 60h

Ementa: Bases conceituais e tedricas sobre os Sistemas de Informagdes Geograficas (SIG’s).
Potencial das técnicas de Geoprocessamento para a representacdo de fendmenos e modelos
ambientais relacionados a diversos campos de estudos. NogcOes de Sensoriamento Remoto.
Obtencdo, armazenamento, tratamento e apresentacdo de dados georreferenciados na elaboragdo de
mapas, utilizando técnicas, aplicativos e equipamentos computacionais.

Bibliografia béasica

FLORENZANO, Teresa Gallotti. Iniciacdo em sensoriamento remoto. 3. ed. Sdo Paulo: Oficina
de Textos, 2011.

MEIRELLES, Margareth S. P; CAMARA, Gilberto; ALMEIDA, Claudia M. Geomatica. Modelos
e Aplicagdes Ambientais. Brasilia: Embrapa, 2007.

NOVO, Evlyn M. L. de Moraes. Sensoriamento remoto: principios e aplicacdes. 4. ed. Séo Paulo:
Edgard Blucher, 2010.

Bibliografia complementar

FITZ, Paulo Roberto. Geoprocessamento sem complicacdo. Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2008.
JENSEN, John R. Sensoriamento Remoto do Ambiente: Uma perspectiva em recursos terrestres.
Séo José dos Campos: Paréntese, 2009.

MOURA, Ana Clara Mourdo. Geoprocessamento na gestdo e planejamento urbano. 2. ed. Belo
Horizonte: Nacional, 2005.

SILVA, Jorge Xavier da; ZAIDAN, Ricardo Tavares. Geoprocessamento e analise ambiental:
aplicacdes. 2. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007.

ZAIDAN, R.T. Fotointerpretacéo e sensoriamento remoto. Juiz de Fora: UFJF, [s.d].

4° PERIODO

Disciplina: Biogeografia / Créditos: 3.1.0.0 / Carga Horéaria: 60h
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Ementa: Biogeografia: defini¢bes, conceitos basicos, historia e desafios. As teorias biogeograficas.
Padrdes e processos de distribuicao geogréafica das espécies: cosmopolitas, disjuntivas e endémicas.
O papel dos fatores ambientais na distribuicdo dos seres vivos. Biogeografia e Sistemas. Paisagens
naturais mundiais, brasileiras e piauienses e a problematica ambiental. Biodiversidade: natureza,
perdas, estratégias de conservacdo e recuperacao. Relacdes entre a Biogeografia e o planejamento
ambiental dos biomas. Trabalho de Campo.

Bibliografia basica

BROW, James H.; LOMOLINO, Mark V. Biogeografia. Tradug&o lulo F. Afonso. 2. ed. rev. ampl.
Ribeirdo Preto, SP: FUNPEC, 2006.

COX, C. Barry; MOORE, Peter D. Biogeografia: uma abordagem ecoldgica e evolucionaria.
Traducdo e revisao técnica de Luiz Felipe C. F da Silva. 7. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2009.
FIGUERO, Adriano. Biogeografia: dindmicas e transformagdes da natureza. Sao Paulo: Oficina de
textos, 2015.

Bibliografia Complementar

CARVALHO, Claudio J. B. de; ALMEIDA, Eduardo A. B. (org.). Biogeografia da América do
Sul. Padrdes e processos. Sdo Paulo: Roca, 2010.

PASSOS, Messias M. dos. Biogeografia e paisagem. 2. ed. Maringé: [S.n], 2003.

ROMARIZ, Dora A. Aspectos da vegetacdo do Brasil. Rio de Janeiro: IBGE, 1978.

ROMARIZ, Dora A. Biogeografia: temas e conceitos. Sdo Paulo: Scortecci, 2008.

TROPPMAIR, Helmut. Biogeografia e meio ambiente. 7. ed. Rio Claro: Divisa, 2006.

Disciplina: Metodologia do Ensino de Geografia/ Créditos: 2.2.0.0 / Carga Horaria: 60h

Ementa: O ensino-aprendizagem de Geografia na educacdo bésica. Métodos, técnicas e
instrumentos do ensino de Geografia. Contetidos: como selecionar, organizar e mediar no ensino.
Os recursos didaticos e o ensino de Geografia.

Bibliografia basica

ALMEIDA, Rosangela D. de; PASSINI, Elza Yasuko. Espaco geogréafico: ensino e representacao.
Sao Paulo: Contexto, 1989.

CALLALI, Helena Copetti. A formacao do profissional da geografia: o professor. ljui, RS: Ed.
Unijui, 2013.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Lugares periféricos da cidade, vida cotidiana e o ensino de
geografia. In: CAVALCANTI, Lana de Souza. A Geografia escolar e a cidade. Campinas, SP:
Papirus, 2008.

CHARLOT, Bernard. Relagdo com o saber, formacao dos professores e globalizacdo. Porto
Alegre: Artmed, 2005.

Bibliografia complementar

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: histéria, geografia. Brasilia, DF, 1997. Disponivel em:
portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf. Acesso em: 10 jan. 2015.
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BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais Geografia: ensino de quinta a oitava séries. Brasilia, DF: MEC-SEF,
1998a. Disponivel em: <portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/geografia.pdf. Acesso em: 6 jan. 2015.
BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial
Curricular Nacional da Educagédo Infantil. Brasilia, DF: MEC-SEF, 1998b. Disponivel em:
portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf. Acesso em: 5 jan. 2015.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Pardmetros Curriculares
Nacionais (Ensino Médio). Parte | — Bases legais. Brasilia, DF: MEC-SEB, 2000a. Disponivel em:
portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf. Acesso em: 10 jan. 2015.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Parametros Curriculares
Nacionais (Ensino Médio). Parte IV - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Brasilia, DF: MEC-
SEB, 2000b. Disponivel em: portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf. Acesso em: 10 jan.
2015.

Disciplina: Pedologia / Créditos: 3.1.0.0 / Carga Horéria: 60h

Ementa: Fatores de formagdo do solo. O perfil do solo. Horizontes dos Solos. Caracteres
morfolégicos dos solos. Principais propriedades fisicas do solo. Pedogénese. Sistema de
classificacéo de solos. Classificacdo brasileira de solos.

Bibliografia bésica

EMBRAPA. CNPS. Sistema Brasileiro de classificacéo de solos. Rio de Janeiro, 2013.
INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA — IBGE. Diretoria de Geociéncias. Coordenacéo de
Recursos Naturais e Estudos Ambientais. Manual Técnico de Pedologia. Rio de Janeiro: IBGE,
2007.

SANTOS, Raphael David dos. [et al.] Manual de descricdo e coleta de solo no campo. 6. ed.
Vigosa - MG: Sociedade Brasileira de ciéncia do solo, 2013.

Bibliografia complementar

BERTONI, José; LOMBARDI NETO, Francisco. Conservacao do solo. S&o Paulo: icone, 1990.
BRADY, Nyle C. Natureza e propriedade dos solos. 7. ed. Rio de Janeiro: Freitas Bastos, 1989.
EMBRAPA. Manual de métodos de analise de solo. Rio de Janeiro, 1997.

LEPSCH, Igo F. Formagao e conservacao dos solos. S&o Paulo: Oficina de Textos, 2002.
MONIZ, Antonio. C. Elementos de pedologia. Sdo Paulo: Poligono, 1972.

Disciplina: Geografia da Populagéo / Créditos: 3.1.0.0 / Carga Horéaria: 60h

Ementa: Teorias demograficas. Analise dos indicadores populacionais. Estrutura da populacéo:
etnia e género. Os movimentos populacionais. Classes, grupos e camadas sociais, elementos da
formacdo econdmico-social capitalista. Fenémenos e producdo do espaco urbano ligado a
populacdo. Trabalhos praticos: pesquisa em diferentes contextos populacionais. A Geografia da
Populagdo e o ensino de Geografia. Diversidade étnico-racial e étnico-social desigualdade racial e
social no Brasil.

Bibliografia béasica
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BECKER, Olga. Mobilidade espacial da populagéo: conceitos, tipologia, contextos. In: CASTRO,
Iné Elias de [et al.] ExploracGes Geograficas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997.

DAMIANI, Amélia. Populacéo e geografia. Sdo Paulo: Contexto, 1991.

GEORGE, Pierre. Geografia da Populacéo. 7. ed. Sdo Paulo: Difel, 1986.

Bibliografia Complementar

JACQUARD, Albert. Explosdo demogréfica. A. Sao Paulo, Atica, 2002.

SANTOS, Jair L. F.; LEVY, Maira Stella Ferreira; SZMARECSANY |, Tamés (org.) Dinamica da
populacgdo: teoria, métodos e técnicas de anélise. S&o Paulo: T. A. Queiroz Editor, 1991.
SINGER, Paul. Dinamica populacional e desenvolvimento. 4. ed. S&o Paulo: Hucitec, 1988.
SZMRESCSANYI, Tomas. Dinamica da populacéo: teoria métodos e técnicas de analise. S&o
Paulo: T. A. Queiroz, 1980.

VARRIERE, Jacques. As politicas de populag&o. 2. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1999.
MAIO, M. C.; SANTOS, R. V. (org.). Raca, ciéncia e sociedade. Rio de Janeiro: Centro Cultural
Banco do Brasil, 1995.

MOORE, C. Racismo e sociedade: novas bases epistemoldgicas para entender o racismo. Belo
Horizonte: Nandyala, 2010.

5° PERIODO
Disciplina: Geografia Politica e Geopolitica / Créditos: 3.1.0.0 / Carga Horéria: 60h

Ementa: Geografia politica e Geopolitica: as diferentes abordagens conceituais. Geografia e
geopolitica: definicdo, geoestratégia e fronteiras. As diversas concepcbes de poder: o politico, o
econdmico e o militar. Conflitos contemporaneos: etnias, religides, recursos naturais e tecnologicos.
Os poderes hegemonicos na redefini¢do das politicas territoriais da América Latina e do Brasil.

Bibliografia basica

CASTRO, Ina Elias de. O sistema internacional contemporaneo: globalizacdo e organizacdes
supranacionais. In: Geografia e politica: territério, escalas de acdo e institui¢cdes. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2005. p. 213-275.

COSTA, Wanderley Messias da. Geografia Politica e Geopolitica: Discursos sobre o territorio e
0 poder. 2. ed. 1. Reimpressdo. Sdo Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 2010.
HAESBAERT, Rogério; PORTO-GONCALVES, Carlos Walter. A nova des-ordem mundial. Sdo
Paulo: UNESP, 2006.

MAGNOLI, Demetrio. O mundo contemporaneo. 2. ed. Sdo Paulo: Atual, 2008.

Bibliografia complementar

ARBEX JR., José. A outra America: apogeu, crise e decadéncia dos Estados Unidos. Sdo Paulo:
Moderna, 1993.

COSTA, Wanderley Messias da. Geografia politica e geopolitica - discurso sobre o territério e
0 poder. Sdo Paulo: Edusp, 1992.

RIBEIRO, Wagner Costa. Relagfes internacionais: cenarios para o século XXI. Sdo Paulo:
Scipione, 2000.

SCARLATO, Francisco Capuano [et al.] O novo mapa do mundo: globalizacao e espaco latino-
americano. 3 ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1997.
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VESENTINI, José William. Nova ordem, imperialismo e geopolitica global. Campinas-SP:
Papirus Editora, 2003.

Disciplina: Sociologia da Educacao / Creéditos: 4.0.0.0 / Carga Horaria: 60h

Ementa: A Sociologia como ciéncia. Teorias socioldgicas classicas. Conceitos fundamentais para
a compreensao da relagcdo Educacao/ Sociedade. A Educacdo como objeto de estudo da Sociologia.
Teorias contemporaneas em Sociologia da Educacdo. Campo educativo: sujeitos, curriculos,
representacdes sociais, trajetdrias escolares e estruturas sociais.

Bibliografia béasica

BAUDELOT, C. A. Sociologia da Educacdo para que? Teoria & Educacdo. Porto
Alegre. n. 3, p. 29-42, 1991.

CUNHA, L. A. Reflexdes sobre as condicdes sociais de producdo da sociologia
da educacdo: primeiras aproximacdes. Tempo Social. S&o Paulo, n. 1-2, p. 169-
182, 1994,

CUNHA, L. A. A Educacao na sociologia: um objeto rejeitado In. Caderno CEDE, 27, p.9-22,
1992.

Bibliografia complementar

DURKHEIM, Emile — Educacio e Sociedade. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1978.

ENGUITA, Mariano F. Trabalho, escola e ideologia. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.
ESTEVES, A. J; STOER, S. R. A Sociologia na escola: professores, educacdo e
desenvolvimento, 1992,

GOMEZ, A. I. P. A cultura na sociedade neoliberal. Porto Alegre: Artes Médicas,
2001.

NOGUEIRA, M. A.; ROMANELLI, G.; ZAGO. N. (org.) Familia e escola: trajetéria de
escolarizacdo em camadas médicas e populares. 4. ed., Petrépolis (RJ): Vozes, 2003.

Disciplina: Avaliacdo da aprendizagem / Créditos: 4.0.0.0 / Carga Horaria: 60h

Ementa: Concepcdes de avaliacdo. Tipos, funcdes e caracteristicas da avaliacdo. Avaliacdo na
legislacdo educacional brasileira e documentos oficiais. Critérios e instrumentos de avaliagdo da
aprendizagem. Préticas avaliativas na Educacdo Basica.

Bibliografia basica

LUCKESI, Cipriano. Avaliacdo da aprendizagem componente do ato pedagdgico. Séo Paulo:
Cortez, 2011.

LUCKESI, Cipriano. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposic¢des. 20. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2009.

HOFFMANN, Jussara. Pontos e contrapontos: do pensar ao agir em avaliacdo. 10. ed. Porto
Alegre: Mediacao, 2007.

Bibliografia complementar

DALBEN, Angela I. L de F. Conselhos de classe e avaliacdo: perspectivas na gestio pedagogica
da escola. Campinas, SP: Papirus, 2004.
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DEPRESBITERIS, Lea. Avaliagdo educacional em trés atos. S&o Paulo: Editora SENAC, 1999.
HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre: Mediacéo,
2001.

MELCHIOR, Maria Celina. Sucesso escolar através da avaliacdo e da recuperacdo. Porto
Alegre: Premier, 2001.

MORETTO, Vasco Pedro. Prova — um momento privilegiado de estudo — ndo um acerto de
contas. Rio de janeiro: DP&A, 2001.

Disciplina: Geografia da Industria, Comércio e Servicos/ Créditos: 3.1.0.0 / Carga Horéria: 60h

Ementa: Transformagdes das atividades: industria, artesanato a manufatura. A revolucéo industrial
e a reordenacao espacial da sociedade moderna. Modelos de industrializacdo. O paradigma técnico-
cientifico moderno e os problemas ambientais e locacionais do espaco industrial. A crise do padréo,
as inovacdes tecnologicas e a nova espacialidade. Economia dos servi¢os. Mercado de trabalho e a
questdo racial.

Bibliografia bésica

CARLOS, Ana Fani A. Espaco e industria. Sdo Paulo, Contexto, 2001.

HARVEY, David. A Producéo capitalista do espaco. Sdo Paulo, Annablume, 2005.
MAMIGONIAN, Armen. Tecnologia e desenvolvimento desigual no centro do sistema capitalista.
In: MAMIGONIAN, Armen. Estudos de geografia econdmica e de pensamento geografico. Livre
Docéncia: FFLCH-USP, 2005, p. 78-87.

Bibliografia completar

AMANCIO, I. Africa-Brasil-Africa: matrizes, herancas e dialogos contemporaneos. Belo
Horizonte: Nandyala, 2008.

ARAUJO, Tania Barcelar. Industrializacdo no Nordeste: intengdes e resultados. In: MARANHAO,
Silvio (org.). A questdo Nordeste. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1984.

CHESNAIS, Francois. A mundializacéo do capital. S&o Paulo, Xama, 1996.

SANTOS, M. Por uma outra globalizacéo. Rio de Janeiro: Record, 2012.

SANTOS, M.; SILVEIRA, Maria Laura. O Brasil: territorio e sociedade no inicio do século XXI.
4. ed. Rio de Janeiro/S&o Paulo: Record, 2002.

MOORE, C. A Africa que incomoda: sobre a problematizacdo do legado africano no quotidiano
brasileiro. 2. ed. Belo Horizonte: Nandyala, 2010.

MOREIRA, L. R. (org.). Identidade Organizacional. Um diferencial para a competitividade de
empresas mogambicanas. Belo Horizonte: Mazza Edigdes, 2008.

SQUEFF, G. C. Desindustrializagdo: luzes e sombras no debate brasileiro. Brasilia: Ipea, jun.
2012. (Texto para Discusséo, n. 1747). Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=15031. Acesso
em: 29 ago. 2017.

Disciplina: Bases Fisico-naturais do Brasil / Créditos: 3.1.0.0 / Carga Horéria: 60h
Ementa: Bases lito-estruturais da América do Sul e do Brasil. Os grandes dominios estruturais do

Brasil e os relevos derivados. Génese e evolugdo das formas de relevo brasileiro. Propostas de
Classificacdo do relevo brasileiro. Sistemas atmosféricos atuantes no Brasil. Quadro climético,
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vegetacional e hidrogréfico do Brasil. Relacdo unidades geomorfoldgicas x clima x solo x
vegetacdo: os grandes dominios morfoclimaticos brasileiros. Estudos integrados da paisagem no
Brasil.

Bibliografia béasica

Bl1ZZI, Luiz A.; SCHOBBENHAUS, Carlos; VIDOTTI, Roberta M.; GONCALVES, Jodo
Henrique. Geologia, tectbnica e recursos minerais do Brasil. Brasilia: Editora da Universidade
de Brasilia, 2003.

ROSS, Jurandyr L. S. (org.). Geografia do Brasil. Sdo Paulo: Editora da Universidade de S&o
Paulo, 1995.

SCHOBBENHAUS, Carlos. Geologia do Brasil. Brasilia: DNPM, 1984.

TORRES, Fillipe T. P.; MARQUES NETO, Roberto; MENEZES, Sebastido. O. Introducéo a
geomorfologia. 1 ed. S&o Paulo: Cengage Learning, 2012. (Colecéo textos basicos de Geografia).

Bibliografia complementar

AB’ SABER, Aziz Nacib. Provincias geoldgicas e dominios morfoclimaticos no Brasil. Sdo
Paulo: USP/IG, 1970.

CASSETTI, Walter. O ambiente e a apropriacdo do relevo. Sdo Paulo: Contexto, 1991.
GUERRA, Antonio T.; Guerra, Antonio J. T. Novo dicionério geologico-geomorfolégico. 6. ed.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2008.

IBGE. Recursos naturais e meio ambiente: uma visao do Brasil. Rio de Janeiro: Departamento de
Recursos naturais e estudos ambientais, 1992.

PENTEADO, Margarida. Fundamentos de geomorfologia. Rio de Janeiro: FIBGE, 1983.
SGARBI, G. N. C. Petrografia macroscépica das rochas igneas, sedimentares e
metamorficas. 2. ed rev. e ampl. Belo  Horizonte: Editora UFMG, 2012,

6° PERIODO
Disciplina: Estagio Supervisionado Obrigatério | / Créditos: 0.0.9.0 / Carga Horaria: 135h

Ementa: Atividades de observacdo destinadas a propiciar ao aluno o contato com a realidade
educacional, especialmente nos aspectos que dizem respeito as situacdes que envolvem professor-
aluno. Atividades de participacdo em aulas, como monitorias, ou outras acées que possibilitem ao
aluno interagir e colaborar com o professor no local de estagio sem, contudo, assumir inteira
responsabilidade pela aula. Atividades de docéncia, que permitam ao aluno ministrar aulas, ou
desenvolver outra atividade relacionada ao processo ensino-aprendizagem sob orientacdo do
professor orientador e do supervisor no local de estagio. Elaboracdo de projetos de intervencao que
visem a melhoria do ensino execucdo do projeto sob orientacdo do professor de estagio e do
supervisor da escola, redacdo e apresentacdo do relatério final. Atividades de investigacdo da
realidade da escola e ou espacos onde serd desenvolvido o estdgio que visem conhecer de forma
aprofundada o cotidiano da atividade educativa. Regéncia de aulas no segmento de 6° e 7° ano do
ensino fundamental.

Bibliografia basica
BURIOLLA, Marta A. F. O estagio supervisionado. 6. ed. S&do Paulo: Cortez, 2009.
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CASTELLAR, Sonia M. V. Educacdo geogréfica: formagdo e didatica. In: MORAIS, E. M. B. de;
MORAES, L. B. (org.) Formacdo de professores: contetdos e metodologias no ensino de
geografia. Goidnia: NEPEG, 2010.

PIMENTA, Selma G.; LIMA, Maria. S. L. Estagio e docéncia. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

Bibliografia complementar

DIAS, Rosanne E.; LOPES, Alice C. Competéncias na formacgéo de professores no Brasil: 0 que
(ndo) ha de novo. Educacdo & sociedade, Campinas, v. 24, n. 85, p. 1155-1177, 2003.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 33. ed. Séo
Paulo: Paz e Terra, 2006. (Colecao Leitura).

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei 9394/96
de 20 de dez. 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacgéo nacional. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, DF, ano 134, n. 248, p. 2783327841, dez. 1996. Disponivel em:
portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394 Idbnl.pdf. Acesso em: 10 set. 2014.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: histéria, geografia. Brasilia, DF, 1997. Disponivel em:
portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf. Acesso em: 10 jan. 2015.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais Geografia: ensino de quinta a oitava séries. Brasilia, DF: MEC-SEF,
1998. Disponivel em: portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/geografia.pdf. Acesso em: 6 jan. 2015.

Disciplina: Legislacéo e Organizacao da Educacdo Bésica / Creditos: 4.0.0.0 / Carga Horaria: 60h

Ementa: A Dimensdo politica e pedagdgica da organizacdo escolar brasileira. A Educacdo Bésica
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB Lei n°. 9.394/96).

Bibliografia béasica

BRANDAO, Carlos da Fonseca. Estrutura e Funcionamento do Ensino. Sdo Paulo: Avercamp,
2004.

CARNEIRO, Moacir A. LDB fécil: leitura critico-compreensiva artigo a artigo. 12. ed. Petrépolis:
Vozes, 2006.

MENESES, Jodo Gualberto et al. Educacéo Bésica politicas, legislacdo e gestdo — Leituras. Sdo
Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2004.

Bibliografia complementar

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei 9394/96
de 20 de dez. 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional. Diario Oficial da Unidao,
Brasilia, DF, ano 134, n. 248, p. 2783327841, dez. 1996. Disponivel em:
portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394_ldbnl.pdf. Acesso em: 10 set. 2017.

BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Promulgada em 5 de outubro de 1988. Diério Oficial da
Uniao, Brasilia, DF, 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/civil03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 10 dez. 2015.
ENRICONE, Délcia e GRILLO, Marlene (org.). Avaliagdo: uma discussdo em aberto. 2. ed. rev. e
ampl. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2003.

LIBANEO, J., OLIVEIRA, J. TOSCHI, M. Educacao escolar: politicas, estrutura e organizago.
5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
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MORAES, Salete. Novas agoras: desenhos alternativos para politicas em educacdo. Porto Alegre:
Redes, 2008.

Disciplina: Trabalho de Conclusédo de Curso | / Créditos: 3.0.0.0 / Carga Horéria: 45h

Ementa: Conhecimento cientifico geografico. Teorias e métodos geogréaficos. Linhas de pesquisa
no campo da pesquisa geografica. Iniciacdo cientifica: projeto de pesquisa, relatorio, monografia,
etc. Uso de técnicas e de instrumentos.

Bibliografia basica

FERRAREZI JUNIOR, Celso. Guia do trabalho cientifico: do projeto a redagdo final -
monografia, dissertacdo e tese. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

MARCONI, Marina de A.; LAKATOS, Eva M. Técnicas de pesquisa: planejamento e execu¢ao de
pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboracdo, andlise e interpretacdo de dados. 6. ed.
Sdo Paulo: Atlas, 2006.

MICHEL, Maria H. Metodologia e pesquisa cientifica em ciéncias sociais. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2009.

Bibliografia complementar

ALVES, Magda. Como escrever teses e monografias: um roteiro passo a passo. 2. ed. Rio de
Janeiro: Campus, 2003.

CASTRO, Ina E. de; GOMES, Paulo C. da C.; CORREA, Roberto L. Geografia: conceitos e temas.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1995.

LAKATOS, Eva M.; MARCONI, Marina de A. Fundamentos de metodologia cientifica. 3. ed.
Sdo Paulo: Atlas, 1991.

SANTOS, Antonio R. dos. Metodologia Cientifica: a construcdo do conhecimento. 2. ed. Rio de
Janeiro: DP&A Editora, 1999.

VELOSO, Waldir de P. Como redigir trabalhos cientificos: monografias, dissertacdes, teses e
TCC. S&o Paulo: IOB Thomson, 2005.

Disciplina: Geografia Agraria/ Créditos: 3.1.0.0 / Carga Horéaria: 60h

Ementa: Histdria da agricultura. Correntes tedricas da Geografia Agraria. A renda fundiaria.
Modernizagao do campo/agricultura (Agronegdcio/complexos agroindustriais, a “revolucao verde”
e a industrializacdo da agricultura). Reforma agraria, relagdes de trabalho e movimentos sociais no
campo. Formacao historica do espago agrario brasileiro. Agricultura familiar/camponesa no Brasil.
A questdo agraria e 0 meio ambiente.

Bibliografia béasica

BERNARDES, Julia Addo; BRANDAO FILHO, José Bertoldo (org.). A territorialidade do
capital. Rio de Janeiro: Arquimedes Edicdes, 2009.

FERREIRA, Darlene Aparecida de Oliveira. Mundo rural e geografia: geografia agraria no Brasil:
1930 — 1990. Séo Paulo: UNESP, 2002.

VEIGA, José Eli da. O desenvolvimento agricola: uma visao histérica. 2. ed. Sdo Paulo: Edusp.
2007.
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Bibliografia complementar

CAUME, David José. Agricultura familiar e agronegocio: falsas antinomias. REDES, Santa Cruz
do Sul, v. 14, n. 1, p. 26-44, jan./abr. 2009.

ESTERCI, Neide; VALLE, Raul Silva Telles do. (org.). Reforma agraria e meio ambiente. Sdo
Paulo: Instituto Socioambiental, 2003.

FERNANDES, Bernardo Mancano [et al.] (org.). Geografia agraria: teoria e poder. Sdo Paulo:
Expresséo popular, 2007.

MOREIRA, Ruy. Formagcao do espaco agrario brasileiro. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990.
OLIVERIA JUNIOR, Paulo H. B. Notas sobre a historia da agricultura através do tempo. Rio
de Janeiro, 1989. (PTA — Projeto Tecnologias Alternativas).

Disciplina: Geografia Urbana / Créditos: 3.1.0.0 / Carga Horéria: 60h

Ementa: Conceitos, evolugdo do objeto de estudo e pardmetros tedrico-metodoldgicos da Geografia
Urbana. Capitalismo, urbanizagdo e inser¢des histdricas. Urbanizagdo: conceitos ¢ dimensdes de
sua abordagem. O processo de urbaniza¢do no Brasil. A rede urbana e o territério em questdo. O
espaco intraurbano nas cidades: agentes produtores, processos e formas espaciais. Temas
contemporaneos das Cidades: uma aproximacao as escalas regional/local.

Bibliografia basica

CARLOS, AnaF. A. de. A cidade. S&o Paulo: Contexto, 1997.

CORREA, Roberto L. O espaco urbano. Sdo Paulo: Atica, 2004.

SPOSITO, Maria E. B. Capitalismo e urbanizacéo. 4. ed. Sdo Paulo: Contexto, 1991.

Bibliografia complementar
CARLOS, AnaF. A.C.; LEMOS, A. I. G. Dilemas urbanos: novas abordagens sobre a cidade. Sdo
Paulo: Contexto, 2003.
CARLOS, Ana F. A.; SOUZA, Marcelo L. de e SPOSITO, Maria E. B. (org.). A producéo doe
espaco urbano: agentes e processos, escalas e desafios. Sdo Paulo: Contextos, 2011.
RODRIGUES, Arlete M. Moradia nas cidades brasileiras. 4. ed. Sdo Paulo: Contexto, 1991.
ROLNIK, R. O que ¢ cidade? S&o Paulo, SP: ED. Brasiliense, 2004.
SANTOS, Milton. A urbanizacao brasileira. 5. ed. Sdo Paulo: Edusp, 2008.

7° PERIODO

Disciplina: Estagio Supervisionado Obrigatorio Il / Créditos: 0.0.9.0 / Carga Horaria: 135h

Ementa: Atividades de observacdo destinadas a propiciar ao aluno o contato com a realidade
educacional, especialmente nos aspectos que dizem respeito as situa¢des que envolvem professor-
aluno. Atividades de participacdo em aulas, como monitorias, ou outras acées que possibilitem ao
aluno interagir e colaborar com o professor no local de estagio sem, contudo, assumir inteira
responsabilidade pela aula. Atividades de docéncia, que permitam ao aluno ministrar aulas, ou
desenvolver outra atividade relacionada ao processo ensino-aprendizagem, sob orientacdo do
professor orientador e do supervisor no local de estagio. Elaboracéo de projetos de intervencao que
visem a melhoria do ensino execugdo do projeto sob orientacdo do professor de estagio e do
supervisor da escola, redacdo e apresentacdo do relatério final. Atividades de investigacdo da
realidade da escola e ou espacos onde sera desenvolvido o estigio que visem conhecer de forma

SO fefrdites



156

aprofundada o cotidiano da atividade educativa. Regéncia de aulas no segmento de 8° e 9° do ensino
fundamental.

Bibliografia basica

PONTUSCHKA, Nidia N.; OLIVEIRA, Ariovaldo U. (org.). Geografia em Perspectiva: Ensino e
Pesquisa. S&o Paulo: Contexto, 2002.

SANTOS, Maria Francineila Pinheiro dos. O estagio enquanto espacgo de pesquisa: caminhos a
percorrer na formacgdo docente em Geografia. Porto Alegre: UFRGS/PPGea, 2012.

VESENTINI, José Willian (org.). Geografia e ensino: textos criticos. 4. ed. Campinas, SP: Papirus,
1995.

Bibliografia complementar

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Diretoria
de Curriculos e Educacdo Integral. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo
Basica. Brasilia: MEC-SEB-DICEI, 2013. Disponivel em: //portal.mec.gov.br/docman/abril-2014-
pdf/15547-dietrizes-curriculares-nacionais-2013-pdf. Acesso em: 20 set. 2015.

PAIVA, Irene Alves de; PERNAMBUCO, Marta Maria Castanho Almeida. Educacdo e
realidade:interdisciplinar. Natal, RN: EDUFRN, 2005.

PIMENTA, Selma G. Professor reflexivo: construindo uma critica. In: PIMENTA, Selma Garrido;
GUEDIN, Evandro (org.). Professor reflexivo no Brasil: Génese e critica de um conceito. 2.ed.
Séo Paulo: Cortez, 2002. p. 17-52.

SAMPAIO, T. V. M. Professor-Gedgrafo: papel e importancia profissional. In: ENCONTRO
NACIONAL DE PRATICA DE ENSINO DE GEOGRAFIA, 7. 2003, Vitoria. Anais [...]. Vitoria:
UFES, 2003. p. 691-697.

SOARES, Magda Becker; MACIEL, Francisca Pereira. Alfabetizagdo no Brasil: o estado do
conhecimento, 2000. Disponivel em: http://www.mec.inep.gov.br.Acesso em: 23 mar. 2006.

Disciplina: Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) / Créditos: 2.2.0.0 / Carga Horaria: 60h

Ementa: Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS: Conceituacdo. Histdria da educacao dos surdos.
Abordagens educacionais, legislacdo, identidades e cultura da comunidade surda. Aspectos
Linguisticos da Libras e o uso da lingua. Pedagogia surda.

Bibliografia basica

CAPOVILLA, Fernando César; RAPHAEL, Walkiria Duarte. Enciclopédia da Lingua de Sinais
Brasileira: o mundo dos surdos em Libras. Sdo Paulo: Vitae: Fapesp: Capes: Editora da
Universidade de S&o Paulo, 2005.

GESSER, Audrei. Libras?: Que lingua é essa? Crencas e preconceitos em torno da lingua de sinais
e da realidade surda. S&o Paulo: Parabola Editorial, 20009.

QUADROS, Ronice Muller de.; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Bibliografia complementar

BOTELHO, P. Segredos e Siléncios na Educacéo dos Surdos. Editora Autentica, Minas Gerais,
712,1998.
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FERNANDES, Euldlia (org.). QUADROS, Ronice Muller de [et al.] Surdez e Bilinguismo. Porto
Alegre: Mediacéo, 2005.

LIMA, M. S. C. Surdez, bilinguismo e incluséo: entre o dito, o pretendido e o feito. 2004, 261f.
Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada); Instituto de Estudos da Linguagem, Unicamp,
Campinas, 2004.

SACKS, Oliver W. Vendo Vozes: uma jornada pelo mundo dos surdos. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1998.

SKLIAR, C. (org.). A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediacdo, 2010.

Disciplina: Trabalho de Conclusédo de Curso Il / Créditos: 0.0.0.4 / Carga Horaria: 60h
Ementa: Elaboracdo e apresentacdo do Trabalho de Concluséo de Curso.

Bibliografia basica

FERRAREZI JUNIOR, Celso. Guia do trabalho cientifico: do projeto a redagdo final -
monografia, dissertacdo e tese. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

MARCONI, Marina de A.; LAKATOS, Eva M. Técnicas de pesquisa: planejamento e execu¢ao de
pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboracdo, andlise e interpretacdo de dados. 6. ed.
Sdo Paulo: Atlas, 2006.

MICHEL, Maria H. Metodologia e pesquisa cientifica em ciéncias sociais. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2009.

Bibliografia complementar

ALVES, Magda. Como escrever teses e monografias: um roteiro passo a passo. 2. ed. Rio de
Janeiro: Campus, 2003.

CASTRO, Ina E. de; GOMES, Paulo C. da C.; CORREA, Roberto L. Geografia: conceitos e temas.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1995.

LAKATOS, Eva M.; MARCONI, Marina de A. Fundamentos de metodologia cientifica. 3. ed.
Sdo Paulo: Atlas, 1991.

SANTOS, Antonio R. dos. Metodologia Cientifica: a construcdo do conhecimento. 2. ed. Rio de
Janeiro: DP&A Editora, 1999.

VELOSO, Waldir de P. Como redigir trabalhos cientificos: monografias, dissertacdes, teses e
TCC. S&o Paulo: IOB Thomson, 2005.

Disciplina: Educacdo Ambiental / Créditos: 2.2.0.0 / Carga Horéria: 60h

Ementa: Meio ambiente e desenvolvimento. Histérico da Educacdo ambiental. Politicas de
Educacdo Ambiental. Sustentabilidade ambiental, consumo e cidadania. Educacdo Ambiental e o
Ensino de Geografia. Educacdo Ambiental no ambiente urbano e em Unidades de Conservagao.
Projetos de Educagcédo Ambiental: Planejamento, execucdo e avaliagéo.

Bibliografia basica

DIAS, Genebaldo F. Educacao ambiental: principios e préaticas. Sdo Paulo: Gaia, 2010.
GUIMARAES, Mauro. A dimens&o ambiental na educac&o. S&o Paulo: Papirus, 1995.
LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. [et al.] Sociedade e meio ambiente: a educacdo ambiental
em debate. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
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Bibliografia complementar

CAMARGO, Ana Luiza de Brasil. Desenvolvimento sustentavel: dimensdes e desafios. 2. ed.
Campinas: Papirus, 2005.

DIAS, Genebaldo F. Atividades interdisciplinares de educacdo ambiental. Sdo Paulo: Gaia,
2006.

PENTEADO, Heloisa D. Meio ambiente e formacéo de professores. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
PHILIPPI JUNIOR, Arlindo; PELICIONI, Maria C. F. Educacdo ambiental e sustentabilidade.
Séo Paulo: Manole, 2004

REIGOTA, Marcos O que é educacdo ambiental? Sdo Paulo: Brasiliense, 2009.

Disciplina: Fundamentos de Geografia Humana do Brasil / Créditos: 3.1.0.0 / Carga Horéria: 60h

Ementa: A formacdo espacial brasileira. A regionalizacdo do espaco brasileiro. A industrializacdo
no Brasil. O processo de urbanizagdo no Brasil. A dindmica populacional brasileira. A
industrializacdo brasileira. A industrializacdo no Nordeste. A estrutura fundiaria e as novas relacées
de trabalho no campo. As novas relagfes campo e cidade. Temas da economia contemporanea
brasileira.

Bibliografia basica

CASTRO, Ina Elias de. Brasil, questfes atuais da reorganizacdo territorial. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1996.

CORREA, Roberto Lobato. Trajetdrias geogréaficas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997.
MOREIRA, Rui. A formacao espacial do Brasil. 20. ed. Rio de Janeiro: Consequéncia, 2012.
SANTQOS, Milton. A urbanizacéo brasileira. 5. ed. Sdo Paulo: Edusp, 2008.

Bibliografia complementar

BECKER, Olga. Mobilidade espacial da populacdo: conceitos, tipologia, contextos. In: CASTRO,
In& Elias de et al. Explorac6es geogréficas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997.

CARLOS, AnaF. A.C.; LEMOS, A. I. G. Dilemas urbanos: novas abordagens sobre a cidade. Sdo
Paulo: Contexto, 2003.

ESTERCI, Neide; VALLE, Raul Silva Telles do. (org.). Reforma agraria e meio ambiente. Sdo
Paulo: Instituto Socioambiental, 2003.

SOUZA, Marcelo Lopes de. ABC do desenvolvimento urbano. 2. ed. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2005.

OLIVEIRA, Ariovaldo U. Modo de producéo capitalista, agricultura e reforma agréria. Sao
Paulo: Labur Edicdes, 2007.

8° PERIODO
Disciplina: Estagio Supervisionado Obrigatério I11 / Créditos: 0.0.9.0 / Carga Horéaria: 135h
Ementa: Atividades de observacdo destinadas a propiciar ao aluno o contato com a realidade

educacional, especialmente nos aspectos que dizem respeito as situagdes que envolvem professor-
aluno. Atividades de participagcdo em aulas, como monitorias, ou outras a¢ées que possibilitem ao
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aluno interagir e colaborar com o professor no local de estagio sem, contudo, assumir inteira
responsabilidade pela aula. Atividades de docéncia, que permitam ao aluno ministrar aulas, ou
desenvolver outra atividade relacionada ao processo ensino-aprendizagem, sob orientacdo do
professor orientador e do supervisor no local de estagio. Elaboracdo de projetos de intervencdo que
visem a melhoria do ensino execucdo do projeto sob orientacdo do professor de estagio e do
supervisor da escola, redacdo e apresentacdo do relatorio final. Atividades de investigacdo da
realidade da escola e ou espacos onde serd desenvolvido o estadgio que visem conhecer de forma
aprofundada o cotidiano da atividade educativa. Regéncia de aulas no segmento de 1° a 3° ano do
ensino médio.

Bibliografia béasica

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Parametros Curriculares
Nacionais (Ensino Médio). Parte | — Bases legais. Brasilia, DF: MEC-SEB, 2000a.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Parametros Curriculares
Nacionais (Ensino Médio). Parte IV - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Brasilia, DF: MEC-
SEB, 2000b.

CANDAU, Vera Maria (org.). Reinventar a escola. Petropolis: Vozes, 2000.
MATHIAS, M. T. Professor de ou em Geografia? Consideracfes sobre a estrutura de formacéo de
professores a partir do estagio supervisionado. In: ENCONTRO NACIONAL DE PRATICA DE
ENSINO DE GEOGRAFIA, 7., 2003. Vitoria. Anais [...]. Vitoria: UFES, 2003. p. 327-333.

Bibliografia complementar

CAVALCANTI, Lana de Souza. Cotidiano, mediagéo pedagogica e
formacdo de conceitos: uma contribuicdo de Vygotsky ao ensino de geografia. Caderno Cedes,
Campinas, v. 25, n. 66, p. 185-207, maio-ago. 2005. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v25n66/a04v2566.pdf. Acesso em: 8 dez. 2015.

DUARTE JR., Jodo Francisco. O sentido dos sentidos: a educacdo do sensivel. Curitiba: Criar,
2001.

MONTEIRO, A. M., A prética de ensino e a formac&o inicial de professores. In PEREIRA, S. D.
(coord.), Ensino e formacao de professores na perspectiva das licenciaturas em ciéncias humanas.
Rio de Janeiro: UERJ, 2002.

JOSSO, Marie Christine. Experiéncias de vida e formacdo. Traducdo José Claudio e Jdlia
Ferreira. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

PERRENOUD, Philippe et al. Formando professores profissionais: quais estratégias? Quais
competéncias?. 2. ed. Traducdo de Fatima Murad e Eunice Gruman. Porto Alegre: Artmed, 2001.

Disciplina: Seminario de Concluséo do Curso de Geografia / Créditos: 0.1.0.0 / Carga Horéria: 15h

Ementa: Finalizacdo do Trabalho de Conclusédo de Curso, apos defesa realizada no periodo anterior
(sétimo), e entrega da verséo final na Coordenacdo do Curso de Geografia. Apresentacdo do TCC
em evento especifico.

Bibliografia béasica

FERRAREZI JUNIOR, Celso. Guia do trabalho cientifico: do projeto a redacdo final -
monografia, dissertacdo e tese. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

MARCONI, Marina de A.; LAKATOS, Eva M. Técnicas de pesquisa: planejamento e execu¢ao de

S el



160

pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboracdo, andlise e interpretacdo de dados. 6. ed.
Sdo Paulo: Atlas, 2006.

MICHEL, Maria H. Metodologia e pesquisa cientifica em ciéncias sociais. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2009.

Bibliografia complementar

ALVES, Magda. Como escrever teses e monografias: um roteiro passo a passo. 2. ed. Rio de
Janeiro: Campus, 2003.

CASTRO, Ina E. de; GOMES, Paulo C. da C.; CORREA, Roberto L. Geografia: conceitos e temas.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1995.

LAKATOS, Eva M.; MARCONI, Marina de A. Fundamentos de metodologia cientifica. 3. ed.
Sao Paulo: Atlas, 1991.

SANTOS, Antonio R. dos. Metodologia Cientifica: a construcdo do conhecimento. 2. ed. Rio de
Janeiro: DP&A Editora, 1999.

VELOSO, Waldir de P. Como redigir trabalhos cientificos: monografias, dissertacdes, teses e
TCC. Séo Paulo: 10B Thomson, 2005.

Disciplina: Geografia do Piaui / Créditos: 3.1.0.0 / Carga Horaria: 60h

Ementa: O processo de formacéo e evolucdo histdrica do territorio piauiense. As bases naturais do
territério piauiense. Processo de organizacdo politico-administrativo do espaco do Piaui
Desenvolvimento, territorio e espaco no Piaui. Visdo geral da economia piauiense: planejamento e
territdrio A urbanizagdo do Piaui e as dindmicas recentes. Territorio, desenvolvimento e meio
ambiente. Temas contemporaneos do territorio piauiense.

Bibliografia basica

MARTINS, Agenor et al. Piaui: evolucdo, realidade e desenvolvimento. 3. ed. rev. Teresina:
Fundacdao CEPRO, 2003.

ARAUJO, José L. L. de (coord.). Atlas escolar do Piaui: geo-histérico e cultural. Jodo Pessoa, PB:
Ed. Grafset, 2006.

MENDES, Felipe. Economia e desenvolvimento do Piaui. Teresina: Fundacdo Mons. Chaves,
2003.

Bibliografia complementar

FUNDACAO CENTRO DE PESQUISAS ECONOMICAS E SOCIAIS DO PIAUI. Piaui: visio
global. 2. ed. rev. Teresina: Fundacdo CEPRO, 2003.

MENDES, F. Economia e desenvolvimento do Piaui. Teresina: Fundacdo Monsenhor Chaves,
2003.

SANTANA, Raimundo. N. M. de. Evolugéo historica da economia piauiense. 2. ed. Teresina:
Academia Piauiense de Letras-Banco do Nordeste, 2001.

SANTANA, Raimundo. N. M. de. (org.). Piaui: formagdo — desenvolvimento — perspectivas.
Teresina: Halley, 1995.

Disciplina: Geografia do Nordeste Brasileiro / Créditos: 3.1.0.0 / Carga Horaria: 60h
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Ementa: Processo sécio-historico de formacao territorial do espaco nordestino. Aspectos fisicos e
ambientais: caracterizacdo, diversidade e relacdo humana. Politicas de intervencdo do Estado
brasileiro no Nordeste. O Nordeste no &mbito das novas dindmicas territoriais e regionais no Brasil
e no Mundo. As transformacdes na economia regional contemporanea. Novos desafios para o
desenvolvimento no século XXI. Nordeste: identidade e cultura.

Bibliografia bésica

ANDRADE, Manuel Correia de. O processo de ocupacao do espaco regional do Nordeste. 2. ed.
Recife: SUDENE, Coord. de Plan. Regional — Divisao de Politica Espacial, 1979. (cap. 2 a 9)
CASTRO, Josué de. Geografia da fome: o dilema brasileiro: pdo ou aco. 9. ed. Sdo Paulo: Editora
Civilizagéo brasileira, 2008.

OLIVEIRA, Francisco de. Elegia para uma re(li)gido: SUDENE, Nordeste, planejamento e
conflito de classes. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.

Bibliografia complementar

AB'SABER, Aziz Nacib. Sertdes e sertanejos: uma geografia humana sofrida. Estudos avangados,
Sédo Paulo, v. 13, n. 36, 1999. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php? . Acesso em: 28 set.
2016.

ARAUJO, Tania Bacelar de. Nordeste, Nordestes: que Nordeste?, [2016?] Disponivel em:
http://www.fundaj.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=1956%3Anordeste-
nordestes-que-nordeste-&catid=58&Itemid=414. Acesso em: 12 mar. 2016.

BRASIL. Plano Estratégico de Desenvolvimento Sustentdvel do Nordeste: Desafios e
Possibilidades para o Nordeste do Século XXI. Recife: Abril de 2006. (Versdo para discussao.
Documento de base 4). Disponivel em:
http://www.integracao.gov.br/c/document_library/get_file?uuid=dfcd33d2-f5b6-4de3-bf28-
d303ca22510a&groupld=24915. Acesso em: 03 jul. 2016.

FURTADO, Celso. Formacéo econémica do Brasil. 15. ed. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1977.

(cap. X e XI).
VIDAL, Francisco Baqueiro. Quo vadis Nordeste? vicissitudes da questdo regional no contexto do
capitalismo contemporaneo. Disponivel em:

http://www.cebela.org.br/site/baCMS/files/44941 ART6%20Francisco%20Baqueiro%20Vidal.pdf.
Acesso em: 10 set. 2016.

6.2 Disciplinas Optativas
Disciplina: Cartografia Escolar/ Créditos: 2.2.0.0 / Carga Horaria: 60h

Ementa: Cartografia escolar e ensino de Geografia. As representacdes cartograficas. O atlas como
recurso didatico de referéncia. Cartografia tatil. O ensino de escala, fuso horario, localizagédo e
orientagéo.

Bibliografia basica

ALMEIDA, Rosangela D.; PASSINI, E. Y. O espaco geografico, ensino e representacdo. S&o
Paulo: Contexto, 2001.

ALMEIDA, Roséngela D.; PASSINI, E. Y. Do desenho ao mapa: iniciagdo cartografica na escola.
2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2003,
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ARCHELA, Rosely Sampaio; CALVENTE, Maria del Carmen M. H. Ensino de geografia:
tecnologias digitais e outras técnicas passo a passo. Londrina (PR): Universidade Estadual de
Londrina, 2008.

SANTOS, Catarina Maria dos. A cartografia no ensino fundamental: construindo a percepcao do
espaco, a partir da vivéncia do aluno. Teresina: 2001.

SIMIELLI, Maria Elena Ramos. Geoatlas. 30. ed. Sdo Paulo: Atica, 2000.

Bibliografia complementar

ALMEIDA, Rosangela D. (org.). Novos rumos da cartografia escolar: curriculo, linguagem e
tecnologia. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

ALMEIDA, Rosangela D. (org.). Cartografia escolar. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

CAZETTA, V. Aproximacdes e distanciamentos entre a linguagem cartogréafica e outras linguagens.
Biblio3w, Barcelona, v.14, p. 1-14, 2009.

CRIPPA, G; LASTORIA, A. C. Um passeio pelas imagens: a Ribeirdo Preto de Tony Miyasaka.
Educacdo Tematica Digital, v. 1, p. 1, 2010.

LESANN, J. Geografia no ensino fundamental I. Argvmentvm: Belo Horizonte, 2009.
SCHAFFER, N. O. [et al.]. Um globo em suas maos: praticas para a sala de aula. 3. ed. Porto
Alegre: Penso, 2011.

Disciplina: Geografia Cultural / Créditos: 2.2.0.0 / Carga Horaria: 60h

Ementa: Conceitos de cultura numa perspectiva geografica. Cultura e civilizacdo — o debate
filosofico da relagdo homem X natureza. Epistemologia da geografia cultural. Tradi¢do e renovacao
da geografia cultural. Cultura e espac¢o: conceitos de paisagem geografica, lugar, territdrio, regido
cultural e identidade territorial.

Bibliografia bésica

CLAVAL, Paul. A geografia cultural. Florianopolis: Editora da UFSC, 2007.

CORREA, Roberto L.; ROSENDHAL, Zeny (org.). Introducdo a geografia cultural. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

ROSENDAHL, Zeny; CORREA, Roberto Lobato (org.). Manifestacdes da cultura no espagco. 1.
ed. Rio de Janeiro: EDUERJ, [s.d].

Bibliografia complementar

CLAVAL, Paul. A terra dos homens. Sao Paulo: Contexto, 2010.

CORREA, Roberto Lobato; ROSENDAHL, Zeny. (org.) Paisagens, textos e identidade. Rio de
Janeiro: Ed UERJ, [s.d].

HAESBAERT, Rogério. Territorio, poesia e identidade. Espaco e cultura, UERJ, n. 3, p. 20-32,
jan./jun. 1997.

SOJA, Edward. Geografias pés-modernas. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1993.

TUAN, Yi-Fu. Espaco e lugar: a perspectiva da experiéncia. Sao Paulo: DIFEL, 1983.

Disciplina: Ensino sobre Cidades Créditos: 1.1.0.0 / Carga Horaria: 30h



163

Ementa: o ensino sobre as cidades brasileiras: aspectos sociais, econémicos, naturais. Os problemas
das cidades no cotidiano dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
Metodologias de ensino sobre as cidades.

Bibliografia béasica

CAVALCANTI, Lana de Souza. O ensino de geografia na escola. Campinas, SP: Papirus, 2012.
(Colecdo Magistério: Formacao e Trabalho Pedagdgico).

VINTRO, Eulélia. Educacion, escuela, ciudad: el proyecto educativo de la ciudad de Barcelona. In:
GOMEZ-GRANELL, Carmem; VILA, Ignacio (org.). La ciudad como proyecto educativo.
Barcelona: Ediciones Octaedro, SL, 2001.

VYGOTSKY, Lev Semenovich [1896-1934]. A formacéao social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. por Michel Cole [et al.] (org.). Traducdo: de José Cipolla Neto,
Luis Silveira Menna Barreto e Solange Castro Afeche. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

Bibliografia complementar

CALLAI, Helena Copetti. Estudo do lugar e o livro didatico no ensino e na aprendizagem da
Geografia. In: CASO, Maria Victoria; GUREVICH, Raquel. Practicas escolares y formacion de
professores. 1. ed. Ciudad Autonoma de Buenos Aires: Biblos, 2014.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Cotidiano, mediagéo pedagogica e
formacdo de conceitos: uma contribuicdo de Vygotsky ao ensino de geografia. Caderno Cedes,
Campinas, v. 25, n. 66, p. 185-207, maio-ago. 2005. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v25n66/a04v2566.pdf. Acesso em: 8 dez. 2015.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Lugares periféricos da cidade, vida cotidiana e o ensino de
geografia. In: CAVALCANTI, Lana de Souza. A Geografia escolar e a cidade. Campinas, SP:
Papirus, 2008.

GUREVICH, Raquel; CASO, Maria Victoria Fernandez Caso. Buenos Aires: intinerarios para su
ensefianza. In: LANCHE, Nuabia Moreno. Ciudades leidas, ciudades contadas: la ciudad latino-
americana como escenario didatico para la ensefianza de la geografia. Bogota: Universidad Distrital
Francisco José de Caldas, 2011.

SPOSITO, Maria Encarnacdo Beltrdo. A producdo do espaco urbano: escalas, diferencas e
desigualdades socioespaciais. In: CARLOS, Ana Fani Alessandri; SOUZA, Marcelo Lopes de;
SPOSITO, Maria Encarnacdo Beltrdo (org.). A producéo do espaco urbano: agentes e processos,
escalas e desafios. 1. ed. S&o Paulo: Contexto, 2014.

Disciplina: Analise Ambiental / Créditos: 2.2.0.0/ Carga Horaria: 60h

Ementa: Dindmica espacial e temporal da paisagem: causas e consequéncias. Analise Ambiental
como instrumento para a sustentabilidade. Objetos da analise integrada: meio fisico, biotico e
antropico. Avaliacdo e interpretacdo de dados ambientais. Planejamento ambiental: regulacdo,
controle e fiscalizag&o.

Bibliografia basica

MILLER JUNIOR, G. T. Ciéncia ambiental. Sdo Paulo: Thomson Pioneira, 2008.

SILVA, J. X.; ZAIDAN, R.T. Geoprocessamento e analise ambiental. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2004.

TAUK, S. M. (org.). Analise ambiental: uma visdo multidisciplinar. Sdo Paulo: Unep, 1995.
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Bibliografia complementar

ARAUJO, G. H. de S.; ALMEIDA, J. R. de; GUERRA, A. J. T. Gestdo ambiental de areas
degradadas. 2. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil. 2007.

GUERRA, A. T.; GUERRA, A. J. T. Novo dicionario geoldgico-geomorfolégico. 6. ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2008.

CUNHA, Sandra B. Geomorfologia e meio ambiente. Bertrand Brasil, 20009.

PRESS, F.; SILVER, R.; GROTZINGER, J.; THOMAS, J.H. Para entender a Terra. Porto Alegre,
Editora Artmed, 2006.

SANCHEZ, L. E. Avaliacdo de impacto ambiental: conceitos e métodos. Sdo Paulo: Oficina de
Textos, 2008.

Disciplina: Geotecnologias Aplicadas ao ensino de Geografia / Créditos: 1.3.0.0 / Carga Horéria:
60h

Ementa: As geotecnologias como apoio analitico. Sistemas de InformacGes Geogréaficas. Técnicas
e préticas didaticas.

Bibliografia béasica

FLORENZANO, Teresa Gallotti. Iniciagdo em sensoriamento remoto. 3. ed. Sdo Paulo: Oficina
de Textos, 2011.

JENSEN, J.R. Sensoriamento remoto do ambiente: uma perspectiva em recursos terrestres. Sao
José dos Campos: Paréntese, 20009.

MEIRELLES, M. S. P; CAMARA, G.; ALMEIDA, C. M. Geomatica. Modelos e aplicactes
ambientais. Brasilia: Embrapa, 2007.

Bibliografia complementar

BLASCHKE, T.; LANG, S. Analise da paisagem com SIG. Sao Paulo: Oficina de textos, 2009.
FITZ, Paulo Roberto. Geoprocessamento sem complicacdo. Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2008.
PONZONI, F.J.; SHIMABUKURO, Y.E.; KUPLICH, T.M. Sensoriamento remoto da vegetacao.
2. ed. Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2012.

SOUZA, R. B. (org.). Oceanografia por satélites. 1. ed. Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2005.
NOVO, Evlyn M. L. de Moraes. Sensoriamento remoto: principios e aplica¢des. 4. ed. S&o Paulo:
Edgard Blucher, 2010.

Disciplina: Educacgdo Patrimonial e Ambiental / Créditos: 2.2.0.0 / Carga Horéria: 60h

Ementa: Patriménio cultural no Brasil e no mundo. Metodologias e a aplicabilidade da educagéo
patrimonial. Paisagem cultural e construcéo da identidade.

Bibliografia béasica

ABREU, Regina; CHAGAS, Mério. Memdria e patrimdnio — ensaios contemporaneos. Rio de
Janeiro: UNI-RIO: FAPERJ: DP&A Editora, 2003.

CHOAY, F. A. Alegoria do Patriménio. Sdo Paulo: UNESP, 2001.

SANTOS, Milton. Pensando o espago do homem. Sao Paulo: Hucitec, 1982.
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Bibliografia complementar

FONSECA, Maria Cecilia Londres. O Patrimo6nio em processo: trajetoria da politica federal de
preservacdo no Brasil. Rio de Janeiro: UFRJ; MinC — IPHAN, 2005.

GRUNBERG, Evalina. Manual de atividades praticas de educagdo patrimonial. Brasilia:
IPHAN, 2007.

HORTA, Maria de Lourdes Parreiras. Guia béasico de educacdo patrimonial. Brasilia: IPHAN,
1999.

LEMOS, Carlos A. C. O que é patriménio. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985.

TOLENTINO, Atila Bezerra (org.). Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (Iphan).
Superintendéncia do Iphan na Paraiba. Educacéo patrimonial: educacdo, memorias e identidades.
Jodo Pessoa: Iphan, 2013. (Caderno Tematico; 3.). Disponivel em:
http://casadopatrimoniojp.com/wp-content/uploads/2013/10/Caderno-Tem%C3%A1tico-03-Parte-
011.pdf. Acesso em 20 jan. 2017.

Disciplina: Préticas de Ensino de Ciéncia do Solo/ Créditos: 2.2.0.0 / Carga Horaria: 60h

Ementa: Solo como componente da paisagem e sua relacdo com a educacdo ambiental. A
importancia da conservacgéo dos solos e o desenvolvimento sustentavel. Recursos didaticos e ensino
de solos.

Bibliografia bésica

LEPSCH, Igo F. 19 licGes de pedologia. Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2011.

ALVAREZ, V. H. V; FONTES, L. E. F; FONTES, M. P. F. Os solos nos grandes dominios
morfoclimaticos do Brasil e o desenvolvimento sustentado. Vigosa, BR, SBCS/UFV, 1996.
CAVALCANTI, Lana de Souza. O ensino de geografia na escola. Campinas, SP: Papirus, 2012
(Colecao Magistério: Formacdo e Trabalho Pedagdgico).

Bibliografia complementar

EMBRAPA. Manual de métodos de analise de solo. Rio de Janeiro, 1997.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA — IBGE. Diretoria de Geociéncias. Coordenacéo de
Recursos Naturais e Estudos Ambientais. Manual Técnico de Pedologia. Rio de Janeiro: IBGE,
2007.

KER, Jodo Carlos; CURI, Nilton; SCHAEFER, Carlos Ernesto; TORRADO, Pablo Vidal.
Pedologia: fundamentos. Vigosa, 2012.

MUGGLER, Cristine Carole; ARAUJO PINTO SOBRINHO, Féabio de Aradjo; AZEVEDO
MACHADO, Vinicius. Educacdo em solos: principios, teoria e métodos. Revista Brasileira de
Ciéncia do Solo, v. 30, n. 4, 2006.

ARAUJO PINTO SOBRINHO, Fabio de Aradjo. Educacdo em Solos: construcdo conceitual e
metodoldgica com docentes da Educagédo Bésica. UFV, 2005.

Disciplina: Geologia Ambiental e Geodiversidade / Créditos: 1.1.0.0 / Carga Horéria: 30h

Ementa: Fundamentos béasicos do meio ambiente. Interagdes homem-ambiente. Estudos
ambientais. Geodiversidade. Geoturismo. Patriménio geoldgico. Geoparque.
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Bibliografia béasica

NASCIMENTO, Antonio L., RUCHKYS, Ursula. A.; MANTESSO-NETO, Virgilio.
Geodiversidade, geoconservacdo e geoturismo: trinOmio importante para a protecdo do
patrimonio geoldgico. Sao Paulo: Sociedade Brasileira de Geologia, 2008.

POPP, José H. Geologia geral. 5. ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos — LCT Editora,
2013.

SILVA, C. R. Geodiversidade no Brasil: conhecer o passado para entender o presente e prever o
futuro. Rio de Janeiro: CPRM, 2008.

Bibliografia complementar

B1ZZl, Luiz A.; SCHOBBENHAUS, Carlos; VIDOTTI, Roberta M.; GONCALVES, Jodo
Henrique. Geologia, tectbnica e recursos minerais do Brasil. Brasilia: Editora Universidade de
Brasilia/CPRM, 2003.

DREW, David. Processos interativos homem meio ambiente. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
1994,

LEINZ, Viktor; AMARAL, Sergio E do. Geologia geral. Sdo Paulo: Nacional, 2001.

MANZIG, Paulo C. O tempo geoldgico. Disponivel em:
http://www.geoturismobrasil.com/REVISTA%20ARTIGOS/0%20tempo%20geol%C3%B3gico%
20-%20Manzig.pdf . Secdo de Textos Geotematicos em PDF. Acesso em: 24 jan. 2015.

SGARBI, Geraldo N. C. Petrografia macroscopica das rochas igneas, sedimentares e
metamorficas. 2. ed. rev. e ampl. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2012.

Disciplina: Geografia Rural do Brasil / Créditos: 2.2.0.0 / Carga Horéaria: 60h

Ementa: Formacdo da estrutura fundiaria brasileira. O rural e o urbano: uma dialética. Relacfes de
producdo e trabalho no campo. Ruralidade contemporanea. Reforma agraria e movimentos sociais
no campo brasileiro: a luta pela terra. As politicas publicas de desenvolvimento rural no Brasil.

Bibliografia béasica

FERREIRA, Darlene Aparecida de Oliveira; ROSA, Lucelina Rosseti. As categorias do rural,
urbano, campo, cidade: a perspectiva de um continuum. In: SPOSITO, Maria Encarnacgéo Beltr&o;
WHITACKER, Arthur Magon. (org.). Cidade e campo: Relacdes e contradi¢des entre urbano e
rural. S&o Paulo: Expressao Popular, 2006.

MIRANDA, Carlos; SILVA, Heithel (org.). Concepgbes da ruralidade contemporanea: as
singularidades brasileiras. Brasilia: IICA, 2013 (Série Desenvolvimento Rural Sustentavel; v.21).
OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de; MARQUES, Marta Inez Medeiros (org.). O campo no século
XXI: territorio de vida, de luta e de construcdo da justica social. Sdo Paulo: Casa Amarela, Paz e
Terra, 2004.

Bibliografia complementar

ANDRADE, Manuel Correia de. A Terra e 0 Homem no Nordeste: contribuicdo ao estudo da
questdo agraria no Nordeste. 5. ed. Recife: UFPE, 1986.

GUIMARAES, Alberto Passos. Quatro séculos de latifindio. S&o Paulo: Paz, 1981.
MORISSAWA, Mitsue. A histdria da luta pela terra e 0 MST. Séo Paulo: Expressdao Popular,
2001.
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NAVARRO, Zander. Desenvolvimento rural no Brasil: os limites do passado e os caminhos do
futuro. Revista Estudos Avancados, Séo Paulo, v. 16, n. 43, dez. 2001. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ea/v15n43/v15n43a09.pdf. Acesso em: 20 abr. 2016.

STEDILE, Jodo Pedro (org.). A questdo agraria no Brasil: historia e natureza das Ligas
Camponesas 1954-1964. Sao Paulo: Expressao Popular, 2006.

Disciplina: Pratica Desportiva | / Créditos: 0.0.0.2 / Carga Horéria: 30h

Ementa: Evolugdo do treinamento desportivo. Principios cientificos do Treinamento Desportivo.
Qualidades e Capacidades Fisicas. Mecanismos fisiologicos do treinamento desportivo.

Bibliografia basica

BARBANTI, Valdir José. Teoria e pratica do treinamento desportivo. Sdo Paulo: Edgard
Blucher, 2000.

BOMPA, Tudor O. Periodizacao: teoria e metodologia do treinamento. Sdo Paulo: Phorte, 2002.
TUBINO, Manoel J. G. Metodologia cientifica do treinamento desportivo. Sdo Paulo: IBASA,
1984.

Bibliografia complementar

DANTAS, Estélio H. M. A pratica da preparacao fisica. 3. ed. Rio de Janeiro: Shape, 1995.
FERNANDES, José Luis. O treinamento desportivo: procedimentos, organizacdes,
métodos. S&o Paulo: EPU, 1981.

GOMES, Antbnio C. Treinamento desportivo: estruturacéo e periodizacdo. PortoAlegre: Artmed,
2002.

MATVEEV, Lev P. Treino desportivo: metodologia e treinamento. Guarulhos: Phorte., 1997.
VERKHOSHANSKI, Yuri V. Treinamento desportivo: teoria e metodologia. Porto Alegre:
Artmed, 2001.

Disciplina: Geografia, Curriculo e Ensino/ Créditos: 2.2.0.0 / Carga Horéaria: 60h

Ementa: Teorias do Curriculo. Histéria do Curriculo. Articulacdo entre Geografia, Curriculo e
Ensino. O curriculo como conceito fundamental no Ensino de Geografia.

Bibliografia basica

APPLE, Michael Whitman. Ideologia e curriculo. Trad. Carlos Eduardo F. de Carvalho. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1982.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia e praticas de ensino. Goiania: Alternativa, 2002.
CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcdo de conhecimentos. 16. ed.
Campinas: Papirus, 2010.

Bibliografia complementar i
CALLALI, Helena Copetti. A formacao do profissional da geografia: o professor. ljui: UNIJUI,
2013.

CAVALCANTI, Lana de Souza. O ensino de geografia na escola. Campinas: Papirus, 2012
NOVOA, Antonio. Profissdo Professor. 2. ed. Traducgéo de Irene L. Mendes e Regina Correia, Luisa
S. Gil. Porto — Portugal: Porto Editora, 1999.
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PAULDO, Jacks Richard de. A formagcéo de professores de geografia: contribui¢cbes para mudanca
de concepcao de ensino. Jundiai: Paco Editorial, 2016.

SANTOS, Milton. Metamorfoses do espacgo habitado. S&o Paulo. Hucitec, 1997.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. 2.
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

Disciplina: Pesquisa e Educagdo Geogréfica/ Creditos: 2.2.0.0 / Carga Horaria: 60h

Ementa: A articulagdo entre Geografia, Pesquisa e Ensino. O desenvolvimento da pesquisa em
geografia e a contribuicdo para o ensino de Geografia. A escola como centro de exceléncia para
estudos e pesquisas em ensino de Geografia.

Bibliografia bésica

CALLAI, Helena Copetti. A formacao do profissional da geografia. 2. ed. ljui-RS: Editora Unijui,
2003.

CAVALCANTI, Lana de Sousa. Geografia, escola e construcdo de conhecimentos. Campinas,
Papirus, 1998.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petrépolis: Vozes, 2002.

Bibliografia complementar

FLICK, Uwe. Introducédo a pesquisa qualitativa. Traducdo Joice Elias Costa. 3. ed. Porto Alegre:
Artmed, 20009.

GOULART, Ligia Beatriz. Aprendizagem e ensino: uma aproximagcdo necessdria a aula de
Geografia. In: TONINI, lvaine Maria [et al.]. (org.). O ensino de geografia: e suas composicdes
curriculares. Porto Alegre: Mediagéo, 2014.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 21. ed.
Petrépolis: Editora Vozes, 2002.

PEREIRA, J. E. D. Formacao de professores: pesquisas, representacdes e poder. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Disciplina: Recursos Didaticos para o Ensino de Geografia/ Créditos: 2.2.0.0 / Carga Horaria: 60h

Ementa: Planejamento da aula e do recurso didatico. Construcdo do Recurso Didatico. Atividade
pratica com o recurso didatico. Possibilidades de utilizacdo dos recursos didaticos.

Bibliografia béasica

CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos. Apreensdo e compreensdo do espaco geografico. In:
CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos ; CALAII, Helena C.; KAERCHER, Nestor A. (org.).
Ensino de geografia: préticas e textualizagdes no cotidiano. Porto Alegre: Mediagéo, 2003.
CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos. Geografia e praticas de ensino. Goiania: Alternativa,
2002.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcdo de conhecimentos. 16. ed.
Campinas: Papirus, 2010.

Bibliografia Complementar
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CALLAI, Helena Copetti. A formagcéo do profissional da geografia: o professor. ljui: UNIJUI,
2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 28. ed. Séo
Paulo: Paz e Terra, 2003.

OLIVEIRA, Adriano Rodrigo. Construir uma didatica da geografia e cartografia: entre linguagem
cartografica, cultura, saberes e praticas docentes. In: CALLAI, Helena Copetti. Educacdo
geograéfica: reflexdo e prética. ljui: Ed. Unijui, 2011.

PONTUSCHKA, Nidia N; PAGANELLI, Tomoko I; CACETE, Nuria H. Representaces e
linguagens no ensino de Geografia. In: PONTUSCHKA, Nidia N; PAGANELLI, Tomoko I;
CACETE, Nuria H. Para ensinar e aprender Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

RESENDE, Mércia Spyer. A geografia do aluno trabalhador: caminhos para uma prética de
ensino. Sdo Paulo: Edicdes Loyola, 1986.

Disciplina: Estudos de Clima Urbano / Créditos: 2.2.0.0 / Carga Horaria: 60h

Ementa: Cidade e clima. Escalas geograficas do clima. O sistema clima urbano. Planejamento
urbano e clima. Meio ambiente urbano e clima. Técnicas e instrumentos de pesquisa em clima
urbano.

Bibliografia basica

AMORIM, Margarete Cristiane de C. Trindade; NETO, Jodo Lima Sant’Anna; Monteiro, Ana
(org.). Climatologia urbana e regional: questfes tedricas e estudos de caso. Sdo Paulo: Outras
Expressoes, 2013.

MONTEIRO, Carlos A. de Figueiredo. Teoria e clima urbano. Sdo Paulo: IGEO/USP, 1976. (Série
Teses e Monografia, 25).

ZAVATTINI, Jodo Afonso e BOIN, Marcos Norberto. Climatologia geografica: teoria e pratica
de pesquisa. Campinas-SP: Editora Alinea, 2013.

Bibliografia Complementar

AYOADE, J. O. Introducdo a climatologia para os tropicos. 43. ed. Sdo Paulo: DIFEL, 1993.
FUNBEC. Projeto Brasileiro Para o Ensino de Geografia. O Tempo e o Clima. EDART Livraria e
Editora LTDA, Séo Paulo, 1980.

MENDONCA, Francisco; DANNI-OLIVERIA, Inés Moresco. Climatologia: nogdes bésicas e
climas do Brasil. Oficina de Textos, 2007.

MONTEIRO, Carlos Augusto de F.; MENDONCA, Francisco. (org.). Clima urbano. S&o Paulo,
Contexto, 2010.

STEINKE, Ercilia Torres. Climatologia facil. Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2012.

Disciplina: Geografia e Arqueologia / Créditos: 1.1.0.0/ Carga Horaria: 30h
Ementa: Geografia e Arqueologia: conceitos e metodologias. Geoarqueologia: conceito, métodos
e técnicas. Arqueologia Experimental e a Etnoarqueologia. O sitio arqueologico como espago

geografico. A escavacdo arqueologica. A interpretacdo dos vestigios arqueoldgicos.

Bibliografia béasica
BICHO, Nuno. Manual de Arqueologia Pré-Historica. Lisboa: Edi¢des 70, 2006.
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ROSS, J. L. S. Geomorfologia, ambiente e planejamento. S&o Paulo: Ed. Contexto, 2005.
RENFREW, C.; Bahn, P. Arqueologia: teorias, métodos y préactica. [S.I]: Ediciones Akal, S.A.,
1993.

RUBIN DE RUBIN, J. C; SILVA, Rosiclér T. (org.). Geoarqueologia - teoria e pratica. Goiania:
Editora da Universidade Catolica de Goias, 2009, p. 71-92.

Bibliografia complementar

BROCHIER, L. L. Controles geoarqueoldgicos e modelos morfoestratigraficos: implicacdes
para o estudo das ocupagOes pré-histéricas na costa sul-sudeste do Brasil. 2009. 129f. Tese
(Doutorado) — Museu de Argueologia e Etnologia, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2009.
SILVA, Hilton; CARVALHO, Claudia (org.). Nossa origem. O povoamento das Américas: visdes
multidisciplinares. Rio de Janeiro: Vieira & Lent, 2006.

SOUZA, C. R. G.; SUGUIO K.; SANTOS, A. M.; OLIVEIRA, P. E. Quaternario do Brasil.
Ribeirdo Preto: ABEQUA / Holos Editora, 2005.

SUGUIO, Kenitiro. Geologia do quaternario e mudancas ambientais (Passado + Presente =
Futuro ?). Sao Paulo: Paulo’s Editora, 2001.

TRIGGER, B. Historia do pensamento arqueoldgico. Sdo Paulo: Editora Odysseus, 2004.

Disciplina: Antropologia Cultural - Créditos: 4.0.0.0 / Carga Horéria: 60h

Ementa: Caracterizacdo da Antropologia, histérico de seu desenvolvimento e de seu objeto de
estudo, levando em conta os aspectos bioldgico e cultural. Conceito de cultura, etnocentrismo,
relativismo e diversidade cultural.

Bibliografia béasica

HOEBEL, E. A. Antropologia cultural e social. Sdo Paulo: Cultriz, 2006.

MARCONI, M. A. Antropologia: uma introdugdo. Sdo Paulo: Atlas, 2009.

CASSIRER, E. Ensaio sobre o homem: introducdo a uma filosofia da cultura humana. 3. ed. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2008.

Bibliografia complementar

AUGRAS, Monique. O que é Tabu, Sdo Paulo. Brasiliense, 1990. (Cole¢do Primeiros Passos).
LAPLATINE, Francois. Aprender Antropologia. 4 ed. Sdo Paulo. Brasiliense, 1991.

MELLO, Luiz Gonzaga de. Antropologia Cultural. 5. ed. Petrépolis, Vozes, 1991.

SANTOS, José Luis dos . O que é cultura. 9. ed. Sdo Paulo, Brasiliense. 1989. (Colecédo Primeiros
Passos).

ROCHA, Everardo. O que é Etnocentrismo. Sao Paulo, Brasiliense, 1990. (Colecdo Primeiros
Passos).

6.3 Atividades Curriculares de Extensdo (ACE)
1° Periodo

Disciplina: Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) 1 / Créditos: 0.0.0.2 / Carga Horaria: 30

Ementa: Preconceito, racismo, etnocentrismo, relagdes sociais e pessoais nos diferentes espacos de
ensino. Origem historica e social do preconceito racial/étnico brasileiro. Legislacdo brasileira sobre
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Educacao para as Relacoes Etnico-Raciais. Praticas educativas envolvendo a Educagdo para as
Relacbes Etnico-Raciais.
Bibliografia bésica
PEGORARO, Olinto. Etica através dos maiores mestres da histdria. Petropolis: Vozes, 2006.

PLETSCH, Marcia Denise. Relagdes étnico-raciais e educacao: contextos, praticas e pesquisas.
Rio de Janeiro: Editora Nay, 2013.

ROCHA, Rosa Margarida de Carvalho. Educagdo das relagdes étnico-raciais: pensando
referéncias para a organizacao da pratica pedagogica. Belo Horizonte: Editora Mazza, 2011

Bibliografia complementar

CANCLINI, Néstor Garcia. Culturas Hibridas. Edusp: Séo Paulo, 2003.

GIROUX, Henri A. Teoria critica e resisténcia em educacdo. Petrdpolis: Vozes, 1986.
HERMANN, Nadja. Pluralidade e ética em educacédo. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

MELUCCI, Alberto. A invengdo do presente: movimentos sociais nas sociedades complexas.
Petropolis, RJ: Vozes, 2001.

RIOS, Terezinha Azeredo. Etica e Competéncia. 6.ed. S&o Paulo: Cortez, 1997.

Disciplina: Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) 2 / Créditos: 0.0.0.2 / Carga Horéria: 30
2° Periodo

Ementa: Advento do campo da CTE (Ciéncia, Tecnologia e Educacdo). Conceituagéo e definicéo
a respeito do que é técnica e tecnologia. Ciéncia, tecnologia e inovacao. Politica cientifica e
tecnoldgica. Valores e ética na pratica cientifica. Ciéncia, Tecnologia e Formacao de Professores.
Controvérsias cientificas.

Bibliografia béasica

ALVES, Rubem. Filosofia da ciéncia: introducdo ao jogo e suas regras. Sdo Paulo: Edigdes
Loyola, 2000.

ANGOTTI, José A.P.; AUTH, Milton A. Ciéncia e tecnologia: implicacdes sociais e o papel da
educacdo. Ciéncia e Educacao, v.7, n.1, p.15-27, 2001.

BAZzZO, W. A. Ciéncia, tecnologia e sociedade: o contexto da educacdo tecnoldgica.
Florianopolis: Ed. Da UFSC, 1998.

Bibliografia complementar

BOURDIEU, Pierre. Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo cientifico.
Sé&o Paulo: Ed. Unesp, 2004.

CUPANI, Alberto. Filosofia da Tecnologia: um convite. Florianopolis: Ed. UFSC, 2011.

DAGNINO, Renato. Neutralidade da ciéncia e determinismo tecnoldgico: um debate sobre a
tecnociéncia. Campinas: UNICAMP, 2008.

KUHN, Thomas S. A estrutura das revolugdes cientificas. Sdo Paulo: Perspectiva, 2006.
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LACEY, Hugh. Valores e atividade cientifica. Sdo Paulo: Editora 34, 2008.

Disciplina: Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) 3/ Créditos: 0.0.0.3 / Carga Horéria: 45
3° Periodo

Ementa: Meio Ambiente, Educacdo Ambiental, Educacdo para o consumo e cidadania. Politicas de
Educacdo Ambiental. Educacdo Ambiental e o Ensino de Geografia. Projetos de Educacdo
Ambiental.

Bibliografia basica
DIAS, Genebaldo Freire. Educagdo ambiental: principios e préaticas. Sdo Paulo: Gaia, 2010.
GUIMARAES, Mauro. A dimensao ambiental na educacio. S&o Paulo: Papirus, 1995.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. [et al.] Sociedade e meio ambiente: a educagdo ambiental
em debate. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002,

Bibliografia complementar

CAMARGO, Ana Luiza de Brasil. Desenvolvimento sustentavel: dimensdes e desafios. 2. ed.
Campinas: Papirus, 2005.

DIAS, Genebaldo Freire. Atividades interdisciplinares de educagdo ambiental. Sdo Paulo: Gaia,
2006.

PENTEADO, Heloisa Dupas. Meio ambiente e formacao de professores. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

PHILIPPI JUNIOR, Arlindo; PELICIONI, Maria Cecilia Focesi. Educacdo ambiental e
sustentabilidade. Sdo Paulo: Manole, 2004.

REIGOTA, Marcos O que é educacdo ambiental? S&o Paulo: Brasiliense, 20009.

Disciplina: Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) 4 / Créditos: 0.0.0.3 / Carga Horéria: 45
4° Periodo

Ementa: Cidadania e Civismo. Vida Familiar e Social. Educacéo para o Transito. Educacdo em
Direitos Humanos. Direitos da Crianca e do Adolescente. Processo de Envelhecimento. Respeito e
valorizagdo do ldoso.

Bibliografia basica

BRASIL. Estatuto da crianca e do adolescente. Brasilia: Senado Federal, Coordenacdo de
Edicdes Técnicas, 2017.

BRASIL. Ministério da Saude. Estatuto do Idoso. 3. ed., 2. reimpr. Brasilia: Ministério da Saude,
2013.

MONTEIRO, Solange Aparecida de Souza (org.). A educacdo em suas dimensdes pedagogica,
politica, social e cultural 4. Ponta Grossa, PR: Atena, 2020.

Bibliografia complementar
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BALL, Stephen John. Cidadania global, consumo e politica educacional. In: SILVA, Luiz Heron
da (org.). A escola cidada no contexto da globalizacéo. 5. ed. Petropolis: Vozes, 2001. p. 121-
137.

BONETI, Lindomar Wessler; BLEY, Regina Bergamaschi; SILVEIRA, André Bakker da; SCHIO,
Murillo Amboni (org.). Educacdo em direitos humanos: histdria, epistemologia e praticas
pedagdgicas. Ponta Grossa: Editora da UEPG, 20109.

CARVALHO, Lucas Pelegrini Nogueira de; NOVAES, Areta Dames Cachapuz;, GRAMANI-
SAY, Karina; ORLANDI, Fabiana de Souza; CASEMIRO, Francine Golghetto; SANTOS-
ORLANDI, Ariene Angelini dos (org.). Temas sobre envelhecimento — atividades cognitivas
para idosos. Sdo Carlos: RiMa, 2020.

GOBBI, Marcia Aparecida; ANJOS, Cleriston Izidro dos; SEIXAS, Eunice Castro; TOMAS,
Catarina (org.). O direito das criancas a cidade: perspectivas desde o Brasil e Portugal. S&o Paulo:
FEUSP, 2022.

VIEIRA, Ana Luisa; PINI, Francisca; ABREU, Janaina (org.). Salvar o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). 1. ed. S&o Paulo: Instituto Paulo Freire, 2015.

Disciplina: Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) 5/ Créditos: 0.0.0.3 / Carga Horéria: 45
5° Periodo

Ementa: Multiculturalismo. Diversidade Cultural. Educacdo para a valorizagdo do
multiculturalismo nas matrizes histdricas e culturais brasileiras.

Bibliografia béasica

LOEWE, Daniel. Multiculturalismo e direitos culturais. Traducdo: Paulo César Nodari e Elsa
Monica Bonito Basso. Caxias do Sul, RS: EDUCS, 2011.

MORAES, Elisangela Lambstein Franco de. Diversidade Cultural: 18 anos da Lei 10.639. Sao
Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2021.

MOREIRA, Antonio Flavio; CANDAU, Vera Maria (org.). Multiculturalismo: diferencas
culturais e praticas pedagdgicas. 2. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

Bibliografia complementar

CAPRINI, Aldieris Braz Amorim; BECALLI, Fernanda Zanetti (org.). Educacéo para as relacoes
étnico-raciais: experiéncias e reflexdes. Vitoria, ES: Edifes, 2018.

COSTA, Rodriana Dias Coelho; SANTOS, Edinei Carvalho dos; SILVA, Kleber Aparecido da
(org.) Educacéo intercultural, letramentos de resisténcia e formacgdo docente. Campinas, SP:
Abralin, 2021.

GUILHERME, Willian Douglas (org.). A educacdo como diélogo intercultural e sua relacédo
com as politicas publicas 5. Ponta Grossa, PR: Atena, 2020.

SILVA, G. F. da. Multiculturalismo e educacdo intercultural: vertentes historicas e repercussoes
atuais na educacdo. In: FLEURI, Reinaldo Matias (org.). Educacéo intercultural: mediagdes
necessarias. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.
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TRINDADE, Azoilda L. da; SANTOS, Rafael. Multiculturalismo: mil e uma faces da escola. 3.
ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

Disciplina: Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) 6 / Créditos: 0.0.0.3 / Carga Horaria: 45
6° Periodo

Ementa: Sexualidade — aspectos histdricos, sociais, culturais, politicos e discursivos. Sexo
bioldgico, papéis sexuais, identidade de género, orientacdo sexual. RelagBes de género. Diversidade
sexual no cotidiano escolar. Recursos didatico-metodoldgicos para o trabalho de Educacdo Sexual
na Educacdo Basica. Interfaces entre género, orientacdo sexual e igualdade étnico-racial.

Bibliografia basica

FURLANI, Jimena. Educacgdo Sexual na sala de aula: RelagGes de género, orientacdo sexual e
igualdade étnico-racial numa proposta de respeito as diferencas. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

LIONCO, Tatiana; DINIZ, Débora (org.). Homofobia e educacdo: um desafio ao siléncio.
Brasilia: Letras Livres/ Editora UnB, 20009.

LOURO, Guacira Lopes; NECKEL, Jane Felipe; GOELLNER, Silvana Vilodre. (org.). Corpo,
género e sexualidade: um debate contemporaneo na educacao. Petropolis: VVozes, 2003.

Bibliografia complementar

BRASIL. Ministério da Saude. Brasil sem homofobia: programa de combate a violéncia e a
discriminagdo contra GLTB e promocéo da cidadania homossexual. Brasilia: Ministério da Saude,
2004.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (Secad/MEC). Género

e Diversidade Sexual na Escola: reconhecer diferencas e superar preconceitos. Brasilia:
MEC/SECAD; 2007.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: pluralidade
cultural e orientacdo sexual. Brasilia: MEC/SEF, v. 10, 1997.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pos-estruturalista.
Petropolis: Vozes, 1997.

LOURO, Guacira Lopes. O Corpo Educado: Pedagogias da Sexualidade. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000.

Disciplina: Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) 7 / Créditos: 0.0.0.3 / Carga Horaria: 45
7° Periodo

Ementa: Saude no contexto social, econémico e ambiental. Responsabilidades do Poder Pablico.
Direitos e alternativas para os cuidados com a saude individual e coletiva. Habitos necessarios para
manter a saude e o bem-estar. Educacdo Alimentar e Nutricional. Pratica autbnoma e voluntaria de
habitos alimentares saudaveis. Direito Humano a Alimentacdo Adequada. Politica Nacional de
Seguranca Alimentar e Nutricional (PNSAN). Problematicas brasileiras referentes & ma nutricéo.
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Bibliografia béasica

BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome. Marco de Referéncia de
Educacao Alimentar e Nutricional para as Politicas Publicas. Brasilia, DF: MDS; Secretaria
Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional, 2012.

LANCHA Jr, Antonio Herbert; LONGO, Sueli. Nutricao: do exercicio fisico ao esporte, 1.ed. S&o
Paulo — SP, Manole, 2019.

VASCONCELLOS, Marcelo Barros. Atividade Fisica, Nutricdo e Saude: Politicas Publicas de
Prevencdo e Controle de Obesidade em Adolescente, 1.ed. S&o Paulo, SP: Paco Editorial, 2017.

Bibliografia complementar

BRASIL. Ministério da Saude. Secretaria de Atencdo a Saude. Departamento de Atencao Basica.
Politica Nacional de Alimentacao e Nutricdo. Brasilia: Ministério da Saude, 2012.

BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome. Caderno Tedrico. Educacao
Alimentar e Nutricional: o direito humano a alimentacdo adequada e o fortalecimento de vinculos
familiares nos servicos socioassistenciais. Brasilia - DF: MDS; 2014.

JEUKENDRUP, Asker; GLEESON, Michael. Nutricdo no esporte: Diretrizes nutricionais e
bioquimica e fisiologia do exercicio, 3.ed. Sdo Paulo — SP, Manole, 2021.

McARDLE, William D; KATCH, Frank I.; KATCH, Victor L. Fisiologia do Exercicio: Nutri¢éo,
Energia e Desempenho Humano, 8.ed. Rio de Janeiro — RJ, Guanabara Koogan, 2016.

MELLO, Ana Paula de Queiroz; DAMASCENO, Négila Raquel Teixeira. Educacgdo alimentar e
nutricional como estratégia para a prevencdo da obesidade e seus agravos: praticas
pedagogicas aplicadas a escola. 1.ed. Sdo Paulo — SP: Faculdade de Saude Publica da USP, 2022,

Disciplina: Atividades Curriculares de Extensdao (ACE) 8 / Créditos: 0.0.0.3 / Carga Horéria: 45
8° Periodo

Ementa: Economia. Educacdo Financeira. Educacdo Fiscal. Preparo para a sustentabilidade
financeira. Equilibrio financeiro. Dificuldades de planejamento. Direitos e deveres fiscais dos
cidaddos. Trabalho. Insercéo social e técnica no mundo do trabalho. Desemprego e reflexos sobre
as relacdes sociais e familiares.

Bibliografia béasica

ANTUNES, Ricardo Luis Coltro. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmacédo e a negagéo
do trabalho, 2.ed. S&o Paulo — SP, Boitempo, 20009.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Caderno Economia: educacdo financeira, educagdo fiscal,
trabalho. Brasilia, Secretaria de Educacdo Béasica do Ministério da Educacéo, 2022. (Série: temas
contemporaneos transversais: Base Nacional Comum Curricular — BNCC).

SINGER, Paul. Aprender economia. 20 ed. S&o Paulo, Contexto, 2001.
Bibliografia complementar

BANCO CENTRAL DO BRASIL. Caderno de Educacao Financeira — Gestdo de Financas
Pessoais. Brasilia: BCB, 2013.
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BAUMAN, Zygmunt. Vida para Consumo: a transformacao das pessoas em mercadoria. Rio de
Janeiro, Editora Zahar, 2008.

BRASIL. Ministério da Fazenda. Educacao fiscal no contexto social, Programa Nacional de
Educacdo Fiscal. 5. ed. Brasilia: ESAF, 2014. (Série Educacao Fiscal. Caderno 1).

BRASIL. Codigo de defesa do consumidor e normas correlatas. 2. ed. Brasilia, Senado Federal,
Coordenacéo de Edi¢des Técnicas, 2017.

FERREIRA, Vera Rita de Mello. Decisdes econémicas: vocé ja parou para pensar? Sao Paulo:
Saraiva, 2007.

7 INFRAESTRURA FISICAE INSTALA(;OES ACADEMICAS
7.1 Infraestrutura fisica e académica

No Campus sede, o Curso de Geografia da UFPI conta com laboratérios e espagos em que
podem desenvolvidas aulas e demais atividades, a fim de garantir que o cursista possa ter dominio
dos conhecimentos necessarios a sua formacdo e atuacdo profissional, bem como, mais
especificamente, os dominios das novas tecnologias aplicadas ao processo educacional. A
infraestrutura da Coordenacéo do Curso de Geografia é composta por cinco laboratérios, 0s quais
séo de: Formacao docente para o Ensino de Geografia, de Cartografia, Climatologia, Geoambiente,
Geomatica e Solos. Esses espagos servem como locais de pesquisas, atividades praticas e a outras
demandas. A infraestrutura dos laboratérios conta com mobiliario, equipamentos eletronicos,
equipamentos didaticos, estereoscopios, bussolas, termémetros, lupas, pantdgrafos, altimetros,
amostra de rochas, mapas e outros. O curso utiliza, também, a infraestrutura do CCHL.: salas de
aula, bibliotecas setoriais, auditorios, salas de video, sala de video conferéncia, Laboratorio
Interdisciplinar de Formacao de Educadores (LIFE) e setor administrativo.

Ha também laboratorios de informatica destinados aos alunos de graduacéo, corroborando
0 desenvolvimento de atividades propiciadoras da articulagdo entre as novas tecnologias da
comunicacéo e informacéo e o campo da educagéo, além de serem estes espacos legitimos para que
0s cursistas possam realizar seus trabalhos académicos. Estrutura similar a apontada no Campus
sede também pode ser encontrada nos demais Campi da UFPI. No que se refere as outras
localidades em que o Curso de Geografia possa ser ofertado, utilizar-se-a a estrutura dos polos do
CEAD, os espacos oferecidos pelas Secretarias de Educacdo Municipais e Estaduais, além de

Laboratorios que também estejam disponiveis.
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7.2 Biblioteca

As demandas bibliograficas do curso de Licenciatura em Geografia sdo atendidas pela
Biblioteca Comunitaria Jornalista Carlos Castelo Branco (BCCB), a qual contém atualmente, em
Seu acervo, apresenta obras constantes nas bibliografias obrigatorias e complementares utilizadas
nas disciplinas do curso em quantidade suficiente de exemplares para atender tanto aos alunos do
Curso de Geografia. Complementarmente, também podem ser considerados os exemplares
existentes em todas as bibliotecas setoriais da UFPI.

Quanto as solicitacdes a BCCB para atualizacao do acervo bibliogréfico referente ao curso,
sdo seguidas as orientacBes contidas no PDI sobre a politica de atualizacdo do acervo das

bibliotecas integrantes do SIBi.
8 DISPOSICOES TRANSITORIAS

8.1 Equivaléncia entre projetos pedagdgicos

N&o havera equivaléncia entre projetos pedagdgicos de Geografia Parfor/UFPI, uma vez

que o projeto que se apresenta difere substancialmente dos anteriormente implementados.

8.2 Clausula de vigéncia
Este PPC entrard em vigor a partir da implantacdo da primeira turma aprovada pelo Edital

Capes n° 8/2022, no segundo semestre do ano de 2022.
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