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FERREIRA, Ana Cristina de Assuncdo Xavier. A Politica de Inclusdo Escolar para o aluno
surdo na perspectiva do Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa (Mestrado em
Educagdo). 141 f. Programa de Pds-Graduacdo, Centro de Ciéncias da Educacéo,
Universidade Federal do Piaui, 2019.

RESUMO

O movimento pela inclusdo de alunos do publico alvo da educacéao especial (PAEE) revela-se
desafiador sob muitos aspectos, particularmente no que diz respeito a implementacdo de
politicas publicas voltadas para o0 acesso e permanéncia desse segmento na escola. Observa-se
a existéncia de documentos legais, mas sua concretiza¢do ainda ndo ocorre de forma plena.
No caso dos surdos, verifica-se que muitos foram os avangos alcangados como, por exemplo,
a Lei 10.436/2002 que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de
comunicacdo e expressao. Nao obstante essa consideracdo, os surdos ainda enfrentam muitos
problemas no processo de escolarizacdo. Uma das alternativas encontradas para minimizar
essa problematica € a insercdo do tradutor e intérprete no contexto educacional. Nesse sentido,
0 objetivo geral desta pesquisa foi investigar, na perspectiva do Tradutor e Intérprete de
Lingua de Sinais (TILS), a implementacéo da politica de inclusdo escolar para o aluno surdo.
O estudo é de natureza qualitativa, do tipo descritivo, tendo como principal instrumento o
Questionario de Avaliacao da politica de inclusdo escolar: Tradutor e Intérprete de Lingua de
Sinais (TURETTA; LACERDA; MENDES, 2016) e a entrevista semiestruturada. Os
participantes desta pesquisa foram dez Tradutores e Intérpretes de Libras que atuam com
alunos surdos do ensino fundamental anos finais e ensino médio em quatro escolas da rede
estadual de educacao do municipio de Teresina-Pl. Os resultados foram analisados a partir das
informacdes presentes no questionario e a analise de conteddo (BARDIN, 2011). Entre os
resultados encontrados foi possivel identificar que entre as dificuldades que os TILS
enfrentam no cotidiano, destacam-se a sobrecarga de trabalho, a auséncia de revezamento, a
falta de colaboracdo com o professor da classe comum. Outro aspecto ressaltado refere-se ao
fato de que na perspectiva dos intérpretes o acesso dos surdos a instituicdo escolar é
facilitado, porém a permanéncia vem sendo inviabilizada por distintos fatores. As
possibilidades de uma inclusdo mais eficaz para o surdo no contexto educacional, séo
possiveis, desde que se promovam préaticas inclusivas assertivas, buscando diminuir as
dificuldades e visando aumentar as condic¢Ges favorecedoras da sua permanéncia.

Palavras-Chave: Politicas Publicas. Surdez. Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua
Portuguesa. Educacéo Inclusiva



FERREIRA, Ana Cristina de Asuncién Xavier. The School Inclusion Policy for the deaf
student from the perspective of the Translator and Interpreter of Libras / Portuguese Language
(Master in Education). 141 f. Postgraduate Program, Center for Educational Sciences, Federal
University of Piaui, 2019.

ABSTRACT

The movement to include students from the special education target group (PAEE) proves to
be challenging in many ways, particularly regarding the implementation of public policies
aimed at the access and permanence of this segment in school. It is observed the existence of
legal documents, but their implementation still does not occur in full form. In the case of the
deaf, many progresses have been made, such as Law 10.436 / 2002, which recognizes the
Brazilian Sign Language (Libras) as a means of communication and expression. Despite this
consideration, the deaf still face many problems in the schooling process. One of the
alternatives found to minimize this problem is the insertion of the translator and interpreter
into the educational context. In this sense, the general objective of this research was to
investigate the implementation of the school inclusion policy for the deaf student from the
perspective of the Translator / Interpreter of Libras / Portuguese Language (TILS). The study
is qualitative, descriptive in nature. As the main instrument the Evaluation Questionnaire of
the school inclusion policy: translator and interpreter of Libras / Portuguese Language
(TURETTA; LACERDA; MENDES, 2016) and the semi structured interview. The
participants of this research were ten Translators and Interpreters of Libras who work with
deaf students of elementary school final years and high school in four schools of the state
education network of the municipality of Teresina-Pl. The results were analyzed based on the
information present in the questionnaire and the content analysis (BARDIN, 2011). Among
the results found, it was possible to identify that among the difficulties that TILS face in the
daily life, the work overload, absence of relay, lack of collaboration with the teacher of the
common class stand out. Another aspect that is highlighted is that, from the perspective of the
interpreters, the deaf people's access to the school institution is facilitated, but the stay has
been made unfeasible by different factors. The possibilities for a more effective inclusion for
the deaf in the educational context are possible, provided that assertive inclusive practices are
promoted, seeking to reduce difficulties and to increase the conditions conducive to their
permanence.

Keywords: Public Policies. Deafness. Translator and Interpreter of Libras/Portuguese
Language. Inclusive Education
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1. INTRODUCAO

“Ainda bem que o que eu vou escrever ja
deve estar na certa de algum modo,
escrito em mim...”

Clarice Lispector

Nas discussdes acerca da educagdo, a incluséo tem sido um assunto muito debatido na
atualidade, pois durante muito tempo a segregacdo e a integracdo estiveram presentes na
educacdo do publico alvo da educagdo especial-PAEE!. Nesse sentido, estes sujeitos sdo
considerados como uma minoria e enfrentam dificuldades em seu processo de escolarizagdo
até os dias de hoje.

Nesse sentido, o processo de inclusdo, ndo obstante a legislacdo existente, ainda
apresenta entraves, dificuldades na sua interpretacdo e politicas educacionais que redundam
somente em discursos nas escolas brasileiras.

A implementacdo e disseminacdo das politicas puablicas inclusivas geraram
expectativas na sociedade, principalmente no PAEE e nos profissionais que atuam com este,
uma vez que se considerava uma real possibilidade de inser¢do no sistema educacional e
aprendizagem significativa, conforme preveem o0s documentos legais existentes.
Representavam, portanto, algo novo que trazia como proposta um acesso igualitario e
condigdes para uma aprendizagem eficaz.

O espaco escolar deveria ser um ambiente inclusivo, no entanto, ainda adota
comportamentos segregadores em muitos aspectos, o que distorce totalmente o que € proposto
pelo movimento pela inclusdo. Contudo, ja é possivel notar mudancas nas praticas de algumas
escolas, modificagdes essas que podemos afirmar que ocorrem em fungdo do envolvimento e
do compromisso de todos. Além disso, a sociedade esta mais participativa, o que faz com que
as escolas também adotem préaticas inclusivas (DUTRA, 2008). Mesmo com esse
envolvimento mais ativo da equipe escolar, essas instituicdes ainda apresentam dificuldades
no atendimento a este publico. Com esse proposito muitos estdo compromissados com a busca
pela acessibilidade, promovendo agfes que podem ser exequiveis e mais proximas deste
atendimento (KASSAR, 2009).

A legislagéo existente (Lei 10.436/02; LBI 13.146/15; Decreto 5.626/05) relacionada

aos surdos garante condic¢des igualitarias para este publico, prevé o acesso e a permanéncia,

! Sdo considerados publico alvo da educacéo especial os educandos que apresentam deficiéncias, transtornos do
espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotagdo (AH/SD).
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contudo, a realidade destoa desta, o que faz com que aumentem as falhas no processo de
inclusdo.

E direito constitucional, ou seja, todos tem direito a educacio, porém esse direito deve
ser atendido a partir de condigdes favoraveis para que a aprendizagem do aluno aconteca. No
modelo atual, conforme preconiza a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
Inclusiva (BRASIL, 2008), o acesso deste publico deve ocorrer no contexto regular com o
apoio do Atendimento Educacional Especializado - AEE (BRASIL, 2008).

Em se tratando do surdo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, além do AEE, também prevé que o profissional Tradutor e Intérprete de Lingua de
Sinais - TILS se faga presente de forma ativa junto ao surdo, promovendo a mediacdo entre
ele e o professor da classe regular. Anterior a este documento, este profissional foi citado no
Decreto n° 5.626/05 que aborda questdes a respeito da educacdo bilingue para surdos. Sobre
as determinacBes que constam nesses documentos, a politica orienta a inclusdo do surdo nas
classes regulares, ja o decreto prioriza a educacdo bilingue para o surdo considerando o
atendimento das suas necessidades, como o0 acesso a Libras como primeira lingua, bem como
a formacdo dos profissionais para atuarem com esses educandos. Assim, é possivel perceber
uma tensdo nos documentos quando se trata da educacgéo de surdos (LODI, 2013).

Ainda em se tratando do AEE para o surdo, observamos que sua organizacdo é
diferenciada, pois se faz necessaria a presenca de profissionais da Libras e da Lingua
portuguesa. Assim, para que o processo de inclusdo seja possivel nas turmas regulares, o
ambiente precisa estar em consonancia com as necessidades deste publico.

Nesse contexto, acreditamos que o aluno surdo apresenta dificuldades em sua
permanéncia na escola ja que suas especificidades estdo relacionadas a uma lingua e a uma
comunicacéo visual. Cada aluno pode ainda apresentar tipos de surdez de diferentes graus, ou
seja, um desafio para a escola, ja que devera atender o publico com vistas as especificidades
da sua deficiéncia.

Nesse sentido, as dificuldades se estendem também para o Tradutor e Intérprete de
Lingua de Sinais - TILS, profissional que atua diretamente com a comunidade surda e cuja
atuacdo e visibilidade tém crescido, alguns direitos deste tém sido alcangados, outros ainda
estdo previstos apenas nos documentos legais e, em funcdo desse fato, sua pratica em alguns
momentos fica comprometida (NOVAES, 2010).

Considerando esse cenario, as dificuldades afetam aos surdos e aos TILS, pois para o
atendimento sdo necessarias outras acOes, ndo apenas a presenca do TILS, mas recursos

didaticos especificos, plano educacional individualizado (PEI), envolvimento da equipe
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gestora, participagéo e envolvimento ativo dos professores e, particularmente, o envolvimento
dos oOrgdos diretamente associados a educacdo inclusiva. A respeito desses componentes, a
familia € essencial nesse processo, ja que a lingua majoritaria do surdo deve ser a lingua de
sinais, no caso do Brasil, a Libras, e como segunda lingua o portugués escrito (SLOMKSI,
2010).

Né&o adianta apenas o surdo aprender e utilizar a Libras na escola, e em casa néo fazer
uso, uma vez que termina tendo que optar por gestos para que seja compreendido por parte de
seus familiares. Além disso, é preciso trabalhar as questfes culturais e de identidade, bem
como a formac&o de profissionais de Libras qualificados para atuar junto & comunidade surda.

A presente pesquisa teve por tema “A politica de inclusdo escolar para o aluno surdo
na perspectiva do Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa” e buscou resposta para a
questdo central deste estudo: Como esta sendo implementada a politica de inclusdo escolar
para o aluno surdo na perspectiva do Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais?

O estudo é o primeiro a ser realizado no Brasil com o Questionario de Avaliacdo da
Politica de Inclusdo Escolar: Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa (TURETTA,
LACERDA; MENDES, 2016) desenvolvido no ambito da Universidade Federal de Séo
Carlos — UFSCar para o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira com vistas a avaliacdo da politica de inclusdo escolar.

As pesquisas tém mostrado o quanto é importante promover a acessibilidade para as
pessoas com deficiéncia em diversos setores, bem como os entraves que estes sujeitos tém
guando essa acessibilidade ndo € assegurada. O acesso e a permanéncia previstos nos
documentos oficiais (CF, 88, LDB n° 9394/96, Decreto n° 5.626/05, LBI n° 13.146/15) sdo
importantes para que o PAEE tenha asseguradas uma educacdo de qualidade. Por essa razéo, a
presenca do TILS é de extrema importancia, bem como a de outros profissionais habilitados
na Lingua Brasileira de Sinais e a existéncia de outros recursos nas instituicdes escolares.

Pesquisas como a de Lacerda (2013), Quadros (2004; 2007), Gesser (2009) indicam
que a presen¢a do TILS no ambiente escolar traz muitos beneficios para a aprendizagem do
surdo, tendo em vista que a comunicacdo entre ele e o professor da classe regular torna
possivel, ainda que com ruidos, seu processo de aprendizagem. No entanto, mesmo frente a
esse quadro, consideramos que ainda é necessaria uma educacdo bilingue de qualidade. Na
composicdo da equipe necessaria para atuar no contexto bilingue, o TILS se faz presente e
necessario, sendo que nesta modalidade, o professor bilingue fara parte e serd responsavel
pelo ensino na classe comum, tendo como preferencial o docente surdo e, na sua auséncia, o

professor ouvinte atuaria desde que apresentasse habilidades nas linguas envolvidas. Este
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modelo considera a surdez como diferenca, prevé o uso de duas linguas no processo
educacional do surdo, considerando sua lingua natural, a Libras como primeira lingua de
instrucdo e, como segunda lingua, o portugués.

Nesse sentido, o processo de inclusdo previsto na legislacdo pertinente, precisa ser
reavaliado desde a sua implementacdo, passando pelo periodo de adaptacédo e de execucdo e,
considerando inclusive a atuagao dos profissionais envolvidos.

O periodo de atuacdo como professora em escolas junto a alunos surdos durante 5
anos, fez a pesquisadora enxergar como a politica estd acontecendo e como, de fato, foi
implementada naquele periodo, como o aluno surdo era visto neste espaco, como era
identificado, o diagndstico e as praticas que eram desenvolvidas no seu processo de
aprendizagem. Atuar em espacos junto com alunos surdos, sem a presenca do TILS e sem o
conhecimento da lingua é preocupante e perceber que a aprendizagem ndo ocorrendo €
lamentavel. Concluimos que para alguns, a inclusdo ndo estd se efetivando (LACERDA,
2013).

Esta pesquisa buscou respostas as questdes relacionadas a aplicabilidade das politicas
de inclusdo escolar para o aluno surdo na perspectiva do TILS, sendo possivel sugerir
caminhos para uma implementacdo igualitiria. Os achados desta investigacdo poderdo
contribuir com uma nova forma de pensar, sendo possivel uma autoavaliacdo das praticas
atuais, proporcionado condigdes mais propositivas na pratica oferecida.

Outro ponto a considerar, € que mesmo diante das dificuldades vivenciadas,
percebemos avancos, pois ao olharmos para tras, enquanto professora de Libras e
pesquisadora, conseguimos perceber pequenas evolugdes e, umas das principais é a presenca
do TILS, tendo em vista que no periodo de atuacdo como professora ndo havia a
obrigatoriedade desse profissional e o processo foi um fracasso. Assim, entendemos que a
sociedade tem sido provocada a ver o PAEE de outro modo, assim como é possivel observar
gue novas perspectivas surgem e pessoas sao estimuladas a questionar e buscar melhorias no
ambito educacional.

Enquanto profissional, visualizar esses avancos deixa essa pesquisadora muito feliz,
pois esses progressos estimulam mais e mais, agugando o desejo de colaborar para futuras
pesquisas envolvendo a politica e uma discussédo mais solida dos conteddos que nela constam,
a fim de promover um acesso mais justo e uma permanéncia digna para o surdo que busca a
aprendizagem e condi¢cdes para que o TILS realize suas atividades. O propdsito maior é
contribuir para que professores, coordenadores, pedagogos e demais membros da equipe
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escolar olhem para esses dois sujeitos (surdo e TILS) como pessoas que precisam de
condigGes para uma incluséo adequada.

Assim, este estudo teve como objetivo geral: investigar, na perspectiva do Tradutor e
Intérprete de Lingua de Sinais (TILS), a implementacdo da politica de inclusdo escolar para o
aluno surdo e, como objetivos especificos: 1) Identificar o perfil do Tradutor e Intérprete de
Lingua de Sinais de Teresina - PI; 2) avaliar, na perspectiva do TILS, se a politica de inclusdo
escolar esta atendendo as necessidades do aluno surdo; 3) analisar os aspectos facilitadores
promovidos pela politica de inclusdo no processo de inclusdo do aluno surdo nos diferentes
contextos, assim como as dificuldades enfrentadas pelo TILS nesse processo.

A Rede Publica Estadual de Ensino de Teresina possui em média vinte e uma escolas
com surdos e, nestes espacgos existem em média cento e oito surdos matriculados, conforme a
Geréncia de Educacdo Especial (GEE) do estado, sendo que aproximadamente 90% deste
publico apresenta grau severo ou profundo de surdez. Desse total, a maioria faz uso apenas da
Libras para se comunicar.

Esta demanda tem estimulado outros surdos a se matricularem, outros a retornarem a
sala de aula, bem como estimulado a formacdo de TILS para atuar com a Libras. Diante do
exposto, essa pesquisa tem relevancia pelas contribui¢cbes que pode proporcionar a respeito
das politicas educacionais inclusivas, assim como pela originalidade do estudo em investigar,
na perspectiva do TILS, a implementacdo da politica de inclusao.

A organizacdo desta pesquisa estruturou-se em seis secdes. Na primeira secdo, a
introducao, apresentamos o objeto de estudo e 0s passos desenvolvidos para sua realizacdo; na
segunda secdo as singularidades do surdo, os conceitos e aplica¢fes da Libras. A base tedrica
utilizada consistiu de autores como Strobel (2013), Novaes (2010), Slomksi (2010), Perlin
(1998), entre outros.

Na terceira secdo discutimos acerca da formacdo dos profissionais que atuam com a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e abordamos o caminho para uma pratica eficaz do TILS.
Os teoricos que subsidiaram essas discussdes foram Quadros (2004), Lacerda (2011; 2012),
Rosa (2005), Silva (2012), entre outros.

Discutimos na quarta se¢do as politicas publicas de inclusdo do PAEE, enfatizando o
surdo, o processo de criacdo e implementacdo dessas politicas, a visdo do TILS sobre estas
com base na pratica diaria vivenciada junto ao aluno surdo. Contamos com o apoio dos
documentos legais: Lei n° 10.436/2002, Decreto n°® 5.626/2005, Lei n° 12.319/2010, Lei n°
13.146/2015, PL n° 9.382/2017, dentre outros. Os autores que deram suporte a essa Secao
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foram Kassar (2009), Lopes (2011), Mainardes (2006), Mendes (2010), Silva (2003), dentre
outros.

Na quinta secdo apresentamos a metodologia utilizada na realizacdo desse estudo,
descrevendo de forma sistematizada, seu percurso desde o inicio até a sua finalizacdo e na
sexta secdo expomos os dados coletados e as analises realizadas. Por fim sdo apresentadas as
Consideracdes Finais da pesquisa.
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2. ASURDEZ E A LIBRAS: UMA QUESTAO DE CULTURA E IDENTIDADE

Uma lingua diferente € uma visao diferente da vida

Frederico Fellini

A presente secdo busca apresentar um panorama sobre a surdez, bem como aspectos
peculiares referentes ao modelo clinico e socioantropologico. Sdo apresentados ainda,
considerac@es sobre a Lingua Brasileira de Sinais e o impacto promovido por ela na vida do

surdo.

2.1 A singularidade da comunidade surda na abordagem socioantropoldgica

A perspectiva socioantropoldgica discute os conceitos de cultura surda, comunidade
surda e identidade surda. Sobre cultura surda, de acordo com as autoras Strobel (2013) e
Perlin (1998), é o jeito do surdo de entender o mundo e de modifica-lo a fim de torna-lo
acessivel, nesse sentido, consideramos necessario entender o que € cultura nessa abordagem,
partindo de duas breves inquietagdes: o surdo tem cultura propria? Podemos considerar que
sua cultura se diferencia da cultura ouvinte? Nesse caso, avaliamos que 0s surdos possuem
cultura prépria, como afirmam Padden; Humphries (2000, p. 5), “uma cultura € um conjunto
de comportamentos apreendidos de um grupo de pessoas que possuem sua propria lingua,
valores, regras de comportamento e tradi¢cdes”. Portanto, a cultura surda ¢ diferente da
ouvinte.

A respeito da comunidade surda, Strobel e Perlin (2008) a definem como um grupo de
pessoas que partilham de objetivos comuns, assim, os participantes desta comunidade nao é
apenas de surdos, “ha também sujeitos ouvintes, membros de familias, intérpretes,
professores, amigos e outros que participam e compartilham interesses comuns em uma
determinada localizagdo” (STROBEL, 2013, p. 38). Os sujeitos que a compdem estabelecem
articulacGes que geram as necessidades de participar do grupo, como constitui¢cdo de sujeitos
sociais em tempos e espacos especificos.

Ja a cultura surda é composta de surdos, cujo comportamento é de surdos e que
partilham as mesmas crengas e costumes. Sobre os locais em que 0s surdos compartilham
interesses comuns, podemos citar, por exemplo, as associacOes, instituicdes religiosas e de

ensino, federagdes, entre outros espacos. Embora essas instituicbes se concentrem mais nas
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cidades grandes, os surdos, onde estiverem, podem participar de movimentos politicos e
culturais, fazendo uso da Libras para compartilhar informagoes.

No Brasil, a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos - FENEIS,
entidade filantropica tem como finalidade defender os direitos dos surdos em todos o0s
ambitos: educacdo, saude, cultura, dentre outros. Sobre as associagdes de surdos em nosso
pais, contabilizamos um total de 109 (cento e nove) associa¢fes de surdos, de acordo com
informacdes existentes no site da FENEIS (BRASIL, 2010) e, especificamente na capital do
Piaui, temos a Associacdo de Surdos de Teresina - ASTE, fundada em 13 de setembro de
2000, atualmente com o registro formal de 350 (trezentos e cinquenta) socios surdos. No
estado do Piaui, ainda em fase de implantacdo, temos a cidade de Piracuruca com a
perspectiva de uma nova associacdo. Esse registro é relevante, considerando as inUmeras
possibilidades existentes nesses espacos para gque os surdos vivam sua cultura e se agrupem
enquanto comunidade.

Assim, considera-se importante que estes sujeitos surdos se relacionem entre si,
principalmente durante o processo de desenvolvimento, pois a crianca surda se desenvolve
melhor quando tem um surdo adulto como referéncia, pois é possivel a criacdo de um vinculo
cultural de identificacdo e, além disso, outro ponto importante nessa relacéo, é a formacgédo da
identidade surda. E, consequentemente, o aprendizado e uso da lingua em seu processo de
desenvolvimento.

De acordo com Strobel (2013, p. 40), “a formac¢do da identidade surda ¢ construida a
partir de comportamentos transmitidos coletivamente pelo surdo, que ocorrem
espontaneamente quando os sujeitos surdos se encontram com outros membros surdos nas
comunidades surdas”. A respeito do processo de formag¢do da identidade surda, vejamos o que

diz Lodi (2004, p. 29), ao afirmar que:
apenas surdos adultos, membros de referéncia da comunidade surda, podem ser 0s
interlocutores para a imersdo de seus pares na lingua de sinais, para que as criangas
possam desenvolver uma identificacdo positiva com a surdez e uma interpretacdo de
mundo fundada nas rela¢des com a linguagem.

Consideramos pertinentes 0s posicionamentos das autoras, uma vez que, quando a
crianga esta construindo sua identidade é importante que o faca com alguém que compartilha
a cultura, os valores, as tradicdes e, até mesmo, as limitacGes semelhantes, de modo que este
se tornara referéncia para ela, sua aceitacdo serd mais compreensivel e sua identidade surda
ficara mais em evidéncia.

Compreendemos, portanto, que os dois modelos, clinico e socioantropoldgico,

apresentam valores, crengas e atitudes diametralmente opostos; logo, séo infinitamente
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incompativeis. Na atualidade, a perspectiva clinica ainda encontra eco em grande parte da
populacdo, em virtude do longo periodo em que foi hegeménica. Contudo o modelo
socioantropologico vem ganhando adeptos nas ultimas décadas e apresenta-se, hoje, como
uma visdo mais condizente com a realidade referente aos surdos. Ressaltamos que € essa visao
gue norteia nossa compreensao do objeto em estudo.

Partimos a seguir, para a compreensdo da educacdo bilingue e a presenca da TILS

Nesse processo.

2.2 Educacdo bilingue e a presenca do TILS/LP

A lingua natural?® do surdo deve ser respeitada e a surdez vista como uma diferenca
linguistica, que deve ser considerada e disseminada nas comunidades surdas brasileiras. Na
atualidade, para que os surdos tenham acesso a sua lingua, é indicado como método o
Bilinguismo, filosofia educacional que propde o uso de duas linguas, defende o acesso
precoce da crianca surda a lingua de sinais e, concomitantemente, a lingua majoritaria do pais
em que ele esté inserido, no caso do surdo brasileiro, a Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Corroborando com essa compreensdo, Capovilla (1997, p. 576) “reconhece o
bilinguismo para surdos como uma abordagem de educagdo que visa capacitar a crianga surda
a desenvolver habilidades em sua lingua primaria de sinais e secundaria escrita”. Ainda sobre
0 bilinguismo e a meta para seu uso, Lane (1992) comenta que a educacdo bilingue para
surdos tem por objetivo fornecer condi¢bes para que o aluno durante seu processo de
aquisicdo de conhecimento, habilidades, atitudes, bem como, crescimento pessoal e social,
possa ser equiparado a um estudante ouvinte.

O bilinguismo é uma filosofia educacional que leva em consideracdo as
particularidades da surdez e da lingua natural do surdo, ou seja, esse ensino visa garantir o
acesso dele a sua lingua de sinais, como primeira lingua. Observamos que quando isso ocorre
0 processo de aquisicdo da segunda lingua é facilitado, ou seja, seu processo de alfabetizacéo
sera mais eficaz, tornando seu processo de letramento mais eficiente, proporcionando assim
uma maior compreensao acerca da leitura e da escrita.

Outro ponto favoravel para o atendimento desta filosofia educacional é a criacdo de

um ambiente linguistico comunicativo, no qual a crianga surda vai se deparar com

2 Entende-se que a lingua natural se fundamenta na ideia de que a Lingua de Sinais € a lingua natural do surdo,
utilizada pelas comunidades surdas brasileira, satisfazendo suas necessidades de comunicacdo e expressao
(SLOMKSI, 2010).
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informacgdes sobre sua lingua, necessarias para um bom desenvolvimento de sua linguagem.
Neste espaco, se faz necesséria a presenca de surdos adultos fluentes da lingua de sinais
(SLOMKSI, 2010).

Partindo do conceito de educacdo bilingue para surdos, a proposta em questdo
considera que estes sujeitos precisam ter contato com a lingua de sinais como primeira lingua,
preferencialmente com nativos adultos, promovendo assim um contexto interativo com 0s
demais sujeitos. Na falta de surdos adultos, a legislacdo, por meio do Decreto n°. 5.626/2005,
prevé profissionais bilingues ouvintes habilitados para o uso e ensino da Libras. Esse
profissional precisa conhecer as linguas envolvidas, as especificidades que cada uma possuli,
evitando comparagbes, pois sdo diferentes. E importante, ainda, que compreenda as
particularidades da cultura do surdo. O profissional deve atualizar-se frequentemente tendo
em vista as mudancas pelas quais as linguas passam.

Para o ensino de uma crianga surda o ideal seria o professor surdo, uma vez que esse
profissional é um educador que traz para sua pratica e seu ambiente escolar aspectos culturais
préprios da cultura surda, além de promover um cenario favoravel no qual as a¢des, emocdes
e valores sdo considerados. Isso s € possivel porque ele é integrante dessa cultura, ou seja, a
representa, trazendo consigo tracos identitarios para o espaco escolar (PERLIN, 2000;
GURGEL, 2004; SOARES, LACERDA, 2004).

Nessa perspectiva, a educacdo bilingue possibilita outro atendimento ao surdo, com
inicio da instrucdo em Libras, desde os anos iniciais, aliado a adaptacdes curriculares e
metodoldgicas e, principalmente, com o contato com adultos surdos, com o objetivo de que a
aprendizagem e desenvolvimento social e académico sejam alcancados. Desse modo,
Lacerda; Santos; Lodi; Gurgel (2016, p. 15) consideram que:

Torna-se necessario que a implantacdo da educacdo bilingue seja pensada e
implementada desde a educagdo infantil, pois neste nivel educacional a crianca
vivencia um momento de ser desenvolvimento que é a base para a formagéo de sua
subjetividade, construida por meio da relacdo que estabelece com os outros (pares e
adultos) e pela vivéncia de diversos fatos no ambiente escolar, juntamente com
acontecimentos que experimentam fora da escola, por meio da linguagem.

Em alguns estados brasileiros, a educacdo bilingue acontece de forma parcial, em
outros as salas sdo organizadas adotando modelos semelhantes a de uma educagéo bilingue e,
outras organizam sala de instrucdo de Libras ou multisseriadas. Sobre esse Gltimo modelo,
existem relatos e pesquisas (LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2018; SLOMKSI, 2010) que

demonstram resultados positivos, no que diz respeito as especificidades linguisticas do surdo,



26

que constitui como exemplo seis escolas bilingues no estado de Sao Paulo, nas quais a equipe
participante € composta por uma professora ouvinte bilingue (Portugués - Libras), uma
instrutora surda e uma Tradutora e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa.

Nesse contexto, as estratégias de ensino sistematizadas adotadas para os alunos surdos
tornam-se possiveis em funcdo das condicdes igualitarias que lhes sdo propostas em sala de
aula. Desse modo, pensa-se em todos quanto ao aprendizado do portugués escrito como
segunda lingua, que ocorre em tempo diferente dos ouvintes.

Pensando na afirmacéo de que a educacdo é para todos, que deve ser igualitaria e com
qualidade, citamos o Desenho Universal da Aprendizagem — DUA, que consiste na
elaboracdo de estratégias voltadas para todos, tanto em termos de adaptaces fisicas, quanto
em relacdo aos demais servicos educacionais, com o intuito que todos possam aprender sem
barreiras (CAST, 2006). No caso do aluno com surdez, considerar o uso da Libras nas

estratégias que sera utilizada. O objetivo do DUA, portanto, é:

auxiliar os educadores e demais profissionais a adotarem modos de ensino de
aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos
eficientes, de forma que seja elaborado de formas mais justas e aprimorados para
avaliar o progresso de todos os estudantes (ZERBATO; MENDES, 2018, p. 150).

O que se propde é, que tudo que se planejar para um sujeito especifico, seja planejado
para todos, atraves de distintas formas de ensinar o conteudo. Isso facilita a tarefa do
professor, pois ele ndo precisard dispor de um tempo especifico para a elaboracdo de
estratégia Unica, uma adaptacdo fisica ou didatica. Acreditamos que o modelo em questao
pode trazer beneficios aliados a proposta bilingue, em que as estratégias selecionadas
busquem associar a Libras como lingua de instrugdo para o Surdo e como segunda lingua para
0s ouvintes. Nesse caso, sera essencial o uso diferente de linguas.

O publico atendido € heterogéneo independente de apresentar deficiéncia ou néo, logo,
o ritmo de aprendizagem ¢€ diferente, as capacidades também. Entdo os professores necessitam
estar atentos ao planejamento. No planejamento de ensino proposto para o PAEE, mais
especificamente o surdo, deve ser considerado, principalmente, seu canal de comunicacao
(visual-espacial) as habilidades que cada um dispOe, o0s interesses, bem como o0s
conhecimentos prévios da lingua de sinais, pois essa é que pode tornar efetiva a aprendizagem
do surdo, logo é fundamental para todo esse processo.

Em alguns casos, as dificuldades sdo mais complexas em se tratando de alunos do
PAEE, no caso de surdos, se acompanhado de outra deficiéncia, pode ser pensado no Plano
Educacional Individualizado - PEI, atentando para quais 0s momentos em que esse plano
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podera ser utilizado, levando em conta 0s conteudos que estes deverdo aprender junto com 0s
demais, foco da proposta do DUA.

Ainda sobre o PEI, essa proposta tem como finalidade auxiliar a pratica do professor,
0 que sera possivel ao se tracar um perfil do aluno, considerando néo apenas suas limitacdes,
mas pontuando suas potencialidades. Conhecer o aluno de forma intensa € importante,
considerar sua histdria ¢ fundamental para sistematizar o trabalho docente, em busca do
objetivo que € fazer com que o aluno aprenda. Nessa elaboracéo, a participacdo do TILS &
extremamente relevante, pois as particularidades e os elementos essenciais da Libras fardo
parte das estratégias tracadas pelo professor e, assim, o trabalho de ambos se tornara bem-
sucedido e os beneficios para os surdos serdo concretos. Compreender o desenvolvimento do
aluno como um todo é, pois, valoroso, tendo em vista que possibilitara nivelar a sua
aprendizagem (VALADAO, 2013).

O professor, ao elaborar esse documento, precisa levar em consideracdo o tempo do
aluno e suas dificuldades, registrar as respostas adquiridas em cada situacdo e/ou atividade
proposta, em seguida, avalid-lo em cada atividade sugerida, destacando as metas e 0s
procedimentos que foram previstos no PELI.

Ressaltamos que o documento podera ser ajustado sempre que necessario pelo
professor, pois dependerd do retorno de cada aluno, levando em consideracBes suas
necessidades especificas. Assim, a metodologia do professor e 0s recursos que ele selecionara
deverdo ser adaptados para atender as necessidades deste aluno. Nesse sentido, o
envolvimento do TILS é essencial, pois ele tem uma compreensdo do aluno que precisa ser
compartilhada com o professor.

E importante constar nesse documento, além dos dados gerais, informag@es familiares
(condicBes de moradia, clima familiar, estimulos recebidos em casa), condi¢cdes de salde,
entre outros. Sobre o ambiente escolar, verificar as condi¢es de atendimento desse aluno,
principalmente, conhecer como € a interagcdo dele com os demais membros da equipe escolar.
As percepcdes do aluno devem ser consideradas, sua atencdo, memdria, linguagem e
raciocinio l6gico, dentre outros aspectos. Sobre essas percepgdes, € importante que se
compreenda a lingua do surdo, para isso, o TILS pode colaborar muito com o trabalho do
professor, pois além de conhecer a lingua, seu envolvimento com surdo € maior, o que lhe
possibilitara identificar aspectos relevantes para auxiliar na elabora¢do do documento.

Nessa perspectiva, consideramos que se 0s alunos surdos tiverem acesso a um
contexto que Ihes possibilite a compreensdo dos contetdos, sua insercao de forma igualitaria,

0 acesso a comunicacdo por meio da sua lingua, a utilizacéo de recursos didaticos, o contato
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com outros sinalizantes e o PEI, a sua aprendizagem ocorrerd de forma significativa e o
processo de ensino sera mais eficaz.

A inclusdo atual traz como proposta de acesso do PAEE no contexto regular de ensino,
0 Atendimento Educacional Especializado (AEE), desde que a crianca esteja regularmente
matriculada no ensino regular. Esse atendimento pode ocorrer na escola regular ou em um
centro, que essa crianga frequente e o atendimento deve ocorrer no contra turno. Um dos
principais objetivos dessa politica € realizar o atendimento considerando as especificidades de
cada um, eliminando possiveis barreiras em prol da aprendizagem deste alunado.

No entanto, a incluséo nos moldes do AEE, ainda apresenta dificuldades e
distanciamento evidente do contexto bilingue, conforme apontam estudos existentes (LODI,
2012; VIEIRA-MACHADO, 2018; SLOMKSI, 2010), provocando inquietacdes no que diz
respeito a sua aplicabilidade para o aluno surdo. Inicialmente, o que deve ser priorizado no
processo de escolarizagdo do surdo é o respeito a sua lingua e, se necessario, a orientacdo
junto a familia para que promova o aprendizado e o0 uso no ambiente domiciliar, favorecendo
a interacdo com sua lingua. A realidade vivenciada na aplicacdo deste atendimento nas
escolas, ndo é suficiente, € necessario haver a preocupac¢do com o ensino da Libras para o
surdo, para que no turno regular, os contetdos sinalizados pelo TILS possam ser
compreendidos pelo surdo. Muitas das vezes, o TILS se depara com surdos que nao
apresentam fluéncia na Libras, assim, sua atividade sera dificultada e, consequentemente, o
desempenho do surdo dificultado tanto no turno regular, como na SRM.

A caréncia de adultos surdos para o ensino de Libras é grande e, isso se da devido ao
processo insuficiente de escolarizacdo destes sujeitos, que tém como consequéncia uma
formacdo comprometida. O AEE ainda é muito forte nas salas de recursos multifuncionais
(SRMs), e deveria ocorrer no contra turno, mas é comum que, em alguns casos, aconteca no
horério da aula regular, contrariando 0s preceitos previstos na politica. Outro agravante diz
respeito a0 momento previsto para o aprendizado da Libras. Se ndo houver essa preocupacéao
como o surdo compreendera a sinalizagdo do TILS?

Para o atendimento ao sujeito surdo essa politica prevé 3 (trés) momentos diferentes:
ensino de Libras, ensino em Libras e ensino da Lingua Portuguesa. No dltimo caso, a
presenca do professor de lingua portuguesa se faz necessaria, no entanto, em muitos locais,
isso ndo acontece. Nesse sentido, é preciso focar ensino de Libras para que o surdo tenha essa
aquisicdo inicial, compreenda a lingua e sua estrutura gramatical, possibilitando a
compreenséo dos contetidos mediados pelo TILS (DAMAZIO, 2007).
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Na proxima subsecdo, veremos como o conceito de Libras e suas aplicacdes

funcionam na educac&o bilingue.

2.3 - Libras: conceitos e aplicagdes

A lingua brasileira de sinais - Libras consiste em meio de comunicacdo e expressao
das comunidades surdas brasileiras, lingua viva e autbnoma que permite a comunicacéo por
meio do canal visual, executada no espaco tridimensional.

E 0 uso desta lingua sinalizada que torna o surdo componente de uma cultura propria,
com diferentes tipos de identidades, as quais se constituem a partir da aceitacdo da surdez. O
canal de comunicacdo destes usuarios da Libras é visual - espacial, de modo que esta se
constitui em fator essencial para que o surdo se sobressaia na sociedade majoritaria ouvinte,
levando em consideracdo as particularidades e as diferencas existentes nas duas linguas
envolvidas, no caso do Brasil, a lingua portuguesa e a Libras.

Assim, avaliamos como importante explanar o conceito de lingua. Para Skliar (1998,
p. 65), ¢ um dos “principais elementos no desenvolvimento de um individuo como um ser
social, uma vez que é por meio dela, que sdo transmitidos os modelos de vida e os padrdes
éticos e cognitivos de uma sociedade e de uma cultura”. As linguas expressam a capacidade
dos seres humanos para a linguagem, sendo assim, possivel expressar valore e a cultura entre
outras situagdes. “A lingua ¢ um instrumento de poder e ¢ por meio dela que a interacdo com
0 outro é possibilitada” (GESSER, 2009, p. 90).

Sendo assim, a Libras enquanto lingua deve ser a primeira lingua da crianca surda,
considerando-a lingua materna se seus pais forem surdos, no caso de pais ouvintes, serd sua
lingua natural. Seu acesso deve ser precoce para que, de forma espontanea, sejam criados
simbolos da identidade. A aquisi¢do da Libras ocorre de forma mais natural e rpida quando o
contato com outros surdos em diferentes espacos acontece de forma precoce, caso contrario,
quando o acesso é tardio e torna-se evidente o0 atraso no processo de aquisi¢do da sua lingua
(WALLIS, 1990). Nesse sentido, de acordo com Sanchez (1991, p. 4) “reconhecer que a
lingua de sinais dos surdos € uma lingua natural, criada e utilizada por um grupo humano para
comunicar-se e para construir seu conhecimento de mundo e que, por conseguinte, os surdos
constituem uma comunidade linguistica minoritaria”.

Entendemos que uma lingua natural permite o estabelecimento e o favorecimento do
desenvolvimento linguistico e cognitivo do surdo, tendo em vista que a lingua de sinais é a

lingua natural do surdo.
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A Libras é reconhecida no Brasil, desde 2002, em razdo da Lei n°. 10.436 de 24 de
abril (BRASIL, 2002). Essa lingua tem gramatica propria e se apresenta de forma estruturada
em todos os niveis, além do seu funcionamento ser considerado autbnomo, como as linguas
orais.

A Libras foi regulamentada em 2005 pelo Decreto n°® 5.626 de 22 de dezembro,
garantindo importantes mudangas na inclusdo do surdo no sistema educacional. Daquele
periodo até os dias atuais, muito ainda precisa ser feito, considerando o que o Decreto
determina (BRASIL, 2005).

Esses documentos legais foram importantes para que a Libras e os direitos dos surdos
fossem assegurados, possibilitando o acesso as informagdes e a interacdo dos surdos com a
comunidade ouvinte. E importante considerar sempre que o surdo é constituinte de uma
comunidade minoritaria, e que a legislacao por si s6 ndo € garantia de uma execucéo efetiva,
de forma que se faz necessério ir além, pois um dos caminhos é a educacao e a formacao dos
individuos decorrentes das decisBes politicas linguisticas e educacionais (CAVALCANTI,
1999).

Na sequéncia do nosso trabalho, discutimos a formacdo dos profissionais da Libras e,

posteriormente, com maior énfase, a formagédo do TILS.
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3 FORMACAO DE PROFISSIONAIS DA LIBRAS: UMA IDENTIDADE EM
CONSTRUCAO

E muito natural. Alguns ouvem com mais prazer
com os olhos do que com o0s ouvidos.

“Eu ougo com os olhos.”
Gertrude Stein, Surda Alema, (1969)

Nessa secdo abordamos a formacdo dos profissionais da Lingua Brasileira de Sinais, a
construcdo da identidade do Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais - TILS, seu
desenvolvimento ao longo do processo de formacdo, sua atuacdo em diversos contextos.
Discutimos ainda o reconhecimento do seu papel pela sociedade e, mais especificamente, para

a comunidade surda.

3.1 A formacdo do profissional da Libras: caminhos para a pratica de Traducdo e

Interpretacdo de Lingua de Sinais

A Libras vem se tornando uma lingua forte no Brasil desde seu reconhecimento em
2002, pois desde aquele ano e, particularmente em 2005 apés regulamentacdo do Decreto n°
5.626, pesquisadores e a comunidade surda, em geral, tém buscado maior disseminagéo desta
lingua e empreendido cobrancas quanto a sua ado¢do em diversos o0rgaos conforme preconiza
0 decreto.

Reconhecemos que com o surgimento da legislacdo muitas a¢cdes foram encaminhadas
e outras asseguradas com o intuito de fortalecer e garantir aos surdos acesso a comunicagao e
a informacg0es por meio da Libras, bem como a formacédo de profissionais e oportunidades
para a aquisi¢do de uma educacdo bilingue, entre outras providéncias.

Para atuar com a Libras, se fazem necessarios pleno conhecimento e dominio da
lingua, bem como da lingua portuguesa. Nesse sentido, os profissionais que trabalham com
este idioma s&o o instrutor, o professor, o tradutor, o intérprete de Libras e o guia-intérprete,
profissional que atua diretamente com o individuo com surdocegueira. Cada um desses
profissionais possui um papel especifico, com atribui¢des direcionadas para o atendimento ao
surdo e ao uso da lingua.

Ressaltamos, com base nos documentos legais, que o surdo tera prioridade na atuagéo
como professor de Libras, tendo em vista que a formacgéo inicial da crianga surda deve ter

como referéncia um adulto surdo, ndo apenas o foco no ensino da lingua, mas sim, com as
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atribuicfes que dardo suporte para a construcdo de sua identidade e dos aspectos culturais
presentes na comunidade surda.

A formacéo de profissionais que atuam com a Libras, especificamente o instrutor e o
professor, esta prevista no capitulo 111 do Decreto n® 5.626/2005 que, em seu artigo 4° traz a

seguinte orientacdo:

A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve ser realizada em nivel
superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

O artigo afirma que a atuacdo nas modalidades da educacgdo bésica, no caso do ensino
fundamental, em especial nas séries finais, demanda que o profissional possua curso superior
(licenciatura), explicitando que este deve ser na area de Letras, tendo em vista que envolve
duas linguas estruturadas e reconhecidas nacionalmente. Existem questionamentos quanto ao
fato de que a graduacdo deste profissional seja realizada na area de Letras, porém
pesquisadores afirmam que o curso em questdo € bastante autbnomo, que ndo esta somente
atrelado a esse curso. Sob esse aspecto, Quadros (2004) reforgou que quando essa graduacgéo
foi idealizada, por se tratar de uma lingua, definiu-se que deveria estar atrelada ao curso de
Letras, mas houve também a proposta de que ficasse no curso de Licenciatura em Pedagogia.
A divisdo entre os especialistas sobre qual seria a melhor op¢do levou a cobrancas por parte
de alguns setores de que fosse vinculada a Pedagogia, mas por fim, seu enquadramento foi
efetivado na &rea almejada, a de Letras. O artigo 5° do Decreto n® 5.626 determina que:

A formagdo de docentes para o ensino de Libras na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso
normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido
linguas de instrucdo, viabilizando a formacao bilingue.

A formacdo de instrutor de Libras, em nivel médio, de acordo com o Decreto, pode ser
realizada através de cursos de educacdo profissional; de formagdo continuada ofertada por
instituicOes de ensino superior e, em instituicdes credenciadas por secretarias de educagéo.
Ainda com base neste artigo, o § 1° estabelece que o instrutor de Libras pode ser formado por
organizagOes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que o certificado
seja convalidado por pelo menos uma das institui¢des referidas nos incisos Il e I11.

Observamos que a formacdo dos instrutores de Libras ainda é deficiente, pois a

maioria aprendeu a lingua de maneira informal no convivio com os surdos, 0s quais, por sua
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vez, em sua maioria desconheciam sua lingua materna. Além disso, no Brasil a oferta de
cursos teve inicio no século XXI, nomeadamente apos a regulamentacdo da Lei de Libras.

No que diz respeito a certificacdo, 0 governo determinou a criacdo do PROLIBRAS,
destinado a avaliar a fluéncia no uso, o conhecimento e a competéncia para 0 ensino dessa
lingua, assim como habilitar o instrutor e o professor de Libras para a fun¢do docente, tendo
sido realizado no territorio nacional entre 2006 e 2015. Esse exame era realizado em duas
etapas distintas e seu nivel de exigéncia era elevado, de forma que em algumas regibes as
aprovacoes eram minimas.

No periodo assinalado, foram certificadas para o uso e ensino da Libras somente 45
(quarenta e cinco) pessoas no estado do Piaui. Ressaltamos que a nomenclatura da
certificacdo foi se modificando durante as edicdes, inclusive no que diz respeito a

discriminacdo da modalidade: ensino médio ou superior (quadro 1).

Quadro 01 — Certificacdo para uso e ensino de Libras

TITULO DA CERTIFICACAO EDICAO/ANO
Usuarios da Libras, surdos, com escolaridade de nivel médio 2006
Proficiéncia no uso e no ensino da Libras 2007
Proficiéncia no ensino da Libras 2012 a 2015

Fonte: http://dados.coperve.ufsc.br/proLibras.

Diante do reduzido numero de profissionais certificados para atuar com o ensino da
lingua, cabe ressaltar que o nimero de pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva de acordo
com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010) ¢é de
aproximadamente 185.975 surdos, no estado do PI, e 42.005 surdos apenas na capital. No que
diz respeito ao nimero de surdos formados em Teresina, esse nimero € menor ainda, em
média 25 (vinte e cinco) surdos, em cursos diversos, ndao apenas na Licenciatura em
Letras/Libras, ainda conforme o IBGE (2010).

Em relagdo a formacdo, o Estado disponibiliza apenas uma licenciatura desde 2014,
quando foi criada a primeira turma na UFPI. Essa instituicdo tem a expectativa de ofertar este
curso em nivel de bacharelado, o que vai ser propicio a atuacdo dos profissionais TILS/LP.

No que diz respeito & formacdo do TILS, essa deve efetivar-se por meio de curso
superior de Tradugdo e Interpretacdo com habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa (Decreto
5.626/2005 art. 17). O que observamos em relacdo a essa formacgéo é que ndo ocorre em todos
os estados em funcdo da auséncia de cursos especificos. Para Lima (2006, p. 38) “Ha poucos
cursos de formagao de intérpretes no pais”. No Brasil s6 existem 7 (sete) cursos. No estado do
Piaui, ndo existe a oferta para a formagdo do TILS (bacharelado), contamos no momento com
um curso de especializacdo de Libras, que habilita para traducdo e interpretacdo de Libras.


http://dados.coperve.ufsc.br/prolibras
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Sobre outros niveis de oferta, temos 0 SENAC nivel técnico, no Centro de Capacitacdo de
Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez - CAS (suspenso
temporariamente por auséncia de profissionais) e no Libras Center, ambos a nivel de
capacitacao.

O prazo previsto pelo Decreto n° 5.626 para a realizacdo do PROLIBRAS extinguiu
em 2015. O documento previa que em 10 anos a formagéo de profissionais em cursos de
licenciatura e bacharelado em Letras Libras ampliasse o numero de pessoas habilitadas para
atuar com a lingua, ndo sendo mais necessario, a realizacdo de novos certames, ja que a
criacdo desse exame de proficiéncia foi uma estratégia urgente para atender o Decreto,
contudo, o artigo 19, afirma que na auséncia de profissionais certificados, as instituicoes

federais de ensino devem incluir em seus quadros profissionais com o seguinte perfil:

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em Libras
para realizar a interpretacéo das duas linguas, de maneira simultanea e consecutiva,
e com aprovacdo em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da
Educagdo, para atuacdo em institui¢cbes de ensino médio e de educagdo superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretagdo das duas linguas, de maneira simultinea e consecutiva, e
com aprovagdo em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacéo,
para atuacdo no ensino fundamental;

111 - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretacdo de linguas de
sinais de outros paises para a Libras, para atuagdo em cursos e eventos.

Os itens | e Il exigem a certificacdo pelo PROLIBRAS e essa tem sido cobrada em
editais de concurso e processos seletivos no Brasil, mesmo que nédo haja sequer previsao de
novos exames no futuro. Para tanto, a formagdo qualificada de profissionais licenciados e
bacharéis da area de Libras deve ser o foco das politicas e dos profissionais.

No estado do Piaui, foram certificadas 23 (vinte e trés) pessoas 0 que pode ser
considerado um numero reduzido diante da demanda expressiva existente. Nesse sentido, ha
menos tradutores do que professores e instrutores certificados. Para essa area, ndo houve
mudanga na nomenclatura.

O exercicio da profissdo do TILS foi oficializado por meio da Lei n° 12.319/2010,
importante conquista para a comunidade surda em geral. Desse modo, este profissional
precisa dominar sua lingua materna e a Libras, bem como ter fluéncia, conhecimento
cultural e linguistico da Libras. Nesse sentido, Quadros (2004) afirma que sé o
conhecimento ndo é suficiente, sendo necessario ter boa fluéncia e habilidades para
interpretar tanto a lingua portuguesa quanto a Libras, com respeito e postura ética junto a

pessoa surda, aspectos fundamentais para o reconhecimento positivo de seu trabalho.
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Em relagdo a formacdo deste profissional para atuar em nivel médio, a Lei n°.
12.319/10 define que ocorrerd da mesma forma que a formacéo do professor e instrutor de

Libras. Quanto as atribuicdes, o artigo 6° define que devem ser as seguintes:

efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-cegos,
surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa;
interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos contelidos
curriculares; atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos; atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim
das instituicdes de ensino e reparticbes publicas; e prestar seus servicos em
depoimentos em juizo, em érgdos administrativos ou policiais.

No que diz respeito a sua pratica no contexto educacional, as atribui¢cdes junto ao
aluno surdo devem ser clarificadas, de modo a evitar que assuma a responsabilidade do
professor, aliada a um trabalho conjunto com este em prol da aprendizagem desse individuo.
O ideal é que o professor conheca a Libras, suas especificidades e particularidades, a fim de
organizar melhor sua prética docente em sala de aula, como afirma Lacerda (2012, p. 280):
“A Libras precisa circular livremente no espago escolar, e por isso 0 professor precisa
conhecer Libras”.

Nesse sentido, reconhecemos que a formacdo e atuacdo do professor de Libras e do
TILS séo diferentes, uma vez que ao professor cabe a incumbéncia do ensino de forma
sistematizada e significativa, de forma a promover condic@es igualitarias para todos os alunos,
possibilitando inclusive a aprendizagem de todos. Os TILS, por outro lado, atuardo na
mediacdo da comunicacdo entre o surdo - professor, surdo - alunos ouvintes, cabendo a ele
respeitar a mensagem original, sem interferéncias que prejudiquem o teor proposto.

Em se tratando da profissdo do TILS, ambas apresentam caracteristicas diferentes,
uma auxilia a outra, um ponto em comum entre elas é a comunicacdo. A atividade do
Tradutor estd mais direcionada a escrita, 0 que remete a entrega de um produto. A respeito
disso, Martins nos diz que “a atividade ocorre com tempo para estudo do texto a ser
reconfigurado em outra lingua. Ha recursividade e ha um produto final a ser entregue, sendo
assim, ha registros” (2016, p. 151). Nesse processo, é possivel que o profissional tenha tempo
habil para se organizar e pesquisar, a fim de que a entrega deste registro escrito seja com
qualidade, nessa area € possivel encontrar muitos surdos atuando, principalmente, aqueles que
apresentam dominio no portugués escrito.

Em se tratando da interpretacdo oral/sinalizada, o profissional ndo dispde de tempo

para articulagOes, ela acontece naquele momento, assim, o pensamento e as habilidades
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precisam ser de acordo com a mensagem repassada, por isso, a necessidade de amplo dominio
pelo TILS nas linguas envolvidas. Nessa atuacdo é importante que seu papel seja bem
definido, para que possa executar bem suas fungdes com éxito. A respeito do trabalho do
intérprete, Martins (2016, p. 150-151) diz que “envolve escolhas rapidas, pois a interpretagao
ocorre “ao vivo”, ndo havendo tempo para refaccdo do enunciado posto, espera-se uma
agilidade deste profissional para as escolhas lexicais durante a atividade”.

Sobre a atuacdo deste profissional, € importante uma compreensdo relacionada ao
papel e a funcdo por ele desenvolvida com o aluno surdo, nesse sentido, Martins (2006, p.
148), diz que o papel é da ordem da prescricdo e do ordenamento tendo limites bem
desmarcados, ja a funcgdo é ativada pela relagdo com outro e pode ser transitoria. Com base na
afirmacdo, concordamos que o papel do TILS é contribuir com o processo de aprendizagem
do surdo, processo esse sistematizado pelo professor, e a sua funcdo é promover a
comunicacdo e a mediacédo deste aluno surdo com demais ouvintes/ndo surdos, por meio da
interpretacdo utilizando a lingua de sinais. Reafirmamos que o TILS jamais podera assumir a
atribuicdo de ensinar o aluno surdo, ele podera colaborar com as estratégias que permitira uma
aprendizagem mais significativa deste sujeito, mas a funcao de ensinar é do professor.

A profissdo do TILS ainda ndo é regulamentada, contudo o projeto de Lei n°
9.382/2017 que revoga a Lei n® 12.319, de 1° de setembro de 2010, dispGe sobre o exercicio
profissional e as condi¢des de trabalho do profissional tradutor, do Guia-intérprete e do
Intérprete de Libras. As expectativas para a aprovacao desse projeto sdo grandes, com vistas a
uma atencdo maior a qualidade de vida destes profissionais, no que diz respeito a sua saude
fisica e mental, bem como ao direito assegurado sobre o revezamento durante suas atividades,
evitando assim doengas ocupacionais relacionadas ao uso abusivo de repetiches e
movimentaces fisicas, especificamente das méos, de modo a ndo comprometer a qualidade
da interpretacéo.

As doengas ocupacionais mais comuns que acometem os Intérpretes de Lingua de
Sinais: Les&o por Esforco Repetitivo - LER e as Doengas Osteomusculares relacionadas ao
Trabalho DORT. Muitos casos estdo associados a pratica constante de movimentos durante o
exercicio da profissdo, sem o descanso necessario e 0s revezamentos indicados de 15 a 20
minutos.

Os relatos destes profissionais sobre adoecimento séo frequentes, em decorréncia da
carga intensiva de suas atividades, principalmente quando o revezamento nao é possivel.
Assim torna-se inevitavel seu afastamento do trabalho em empresas e 6rgdos em geral,

quando esse tempo de descanso ndo Ihe é assegurado. De fato, geralmente predomina apenas
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um intérprete de Libras, contrariando as condicGes de trabalho deste profissional, o que leva a
desgaste emocional e psiquico, prejudicando o rendimento e a qualidade da interpretacdo com
prejuizo para o surdo (FEBRAPILS, 2008).

Pensar na salde destes profissionais, de inicio nos leva a conceituar o que seria
“saude”, poderiamos associar apenas a auséncia de doengas? Por muito tempo, esse conceito
era 0 que prevalecia. A Organizacdo Mundial da Saude — OMS, com foco na construgéo de
um conceito mais enérgico divulgou um novo conceito “Saude € 0 estado de completo bem-
estar fisico, mental e social € ndo apenas a auséncia de doenga”.

Partindo desse conceito, faz-se necessario levar em consideracdo o estado emocional
do profissional, especificamente do TILS, pois esse lida muito com a mente, além do fisico.
Quando o profissional apresenta cansaco mental durante sua atuacdo com a Libras, sua
atividade sera enfraquecida, com prejuizos e perdas. Assim, como a educacdo é um direito de
todos, a saude também é.

Consideramos necessérias politicas publicas que favorecam a atividade deste
profissional sem prejuizos & sua sadde fisica e mental. E possivel, ouvir queixas desses
profissionais que alegam cansaco nas maos e problemas relacionados a ergonomia. O TILS
atua em pé durante muito tempo e isso pode gerar problemas futuros, logo, € imprescindivel o
revezamento.

Sobre as politicas publicas ja existentes, principalmente aquelas relacionadas a lingua
e ao exercicio do profissional, ndo h& nenhuma indicacdo quanto a respeito da salde
ocupacional e nem com a qualidade de vida destes individuos.

A Federacdo Brasileira das Associacfes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes,
guia - Intérpretes de Lingua de Sinais - FEBRAPILS, fundada em 2008, entidade autbnoma,
sem fins lucrativos, busca proporcionar a estes profissionais suporte necessario para uma
atuacdo dentro dos preceitos da misséo e visdo desta federacdo, a saber, apresentamos a sua
missdo “Orientar, defender e representar o conjunto das Associacgdes Profissionais Tradutores
e Intérpretes e Guia-intérpretes de Lingua de Sinais e dos Departamentos de Tradutores e
Intérpretes e Guia-intérpretes de Lingua de Sinais, criados no ambito das instituicGes
representativas da comunidade surda e/ou surdocega”. Como missdo, “atua sob trés grandes
pilares: a formacdo inicial e continuada dos TILS; a profissionalizacdo para refletir sobre a
atuacdo dos TILS a luz do cddigo de conduta e ética; e o engajamento politico dos TILS para
construir uma consciéncia coletiva” (FEBRAPILS, 2008).

Para dar suporte aos TILS em exercicio de suas atividades, no estado do Piaui, ha a

Associacdo de Profissionais Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais do Piaui-APILSPI,
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fundada em 2015, atualmente com 65 (sessenta e cinco) sécios. Com o surgimento desta
associacdo no Estado, a atuacdo destes profissionais tem sido organizada, obedecendo,
inclusive, quanto a remuneracdo em valores justos para uma atuacdo significativa, tomando
por base a tabela de pagamento da FEBRAPILS, aprovada em assembleia geral no dia 21 de
abril de 2017.

Contudo, o trabalho desse profissional necessita urgentemente de um reconhecimento
legal, como também de uma compreensdo mais ampla da sociedade, promovendo condigdes
de trabalho dignas, honorarios compativeis com as atividades prestadas e presenca ativa
destes TILS em todos os ambientes em que circulem pessoas, pois ndo € possivel saber
quando, local e hora um surdo se fara presente em um determinado espaco, portanto é
indicado que existam profissionais da Libras em diversos espacos publicos.

A seguir, entenderemos como se constréi a identidade do profissional da Libras.

3.2 lIdentidade em construcdo: atuagdo em meio aos Sinais

E importante que ao iniciar o trabalho com a Libras, os profissionais tenham em mente
0 que querem ser: professor bilingue/Libras, Tradutor ou Intérprete de Libras. Isso s6 seria
possivel se esta lingua tivesse mais forca em nossa sociedade, onde todos pudessem conhecer
e utilizar essa comunicacdo por meio de sinais em todos 0s setores existentes.

A atuacdo destes profissionais era realizada de forma voluntéaria, sem formacoes
profissionais disponiveis, contudo, o exercicio da pratica de interpretacdo acontecia
principalmente no contexto religioso e familiar. Adentrar nesse mundo visual era algo
prazeroso, encantador e desafiador para 0s que se arriscavam a se inserir.

De 2002 até os dias atuais, as discussdes acerca da Libras sdo inevitaveis, assim como
sobre os surdos e os profissionais que fazem uso desta lingua. No que diz respeito a
acessibilidade, esse termo também tem sido discutido nos altimos anos, inclusive nas
formac0es dos profissionais. A definicdo deste estd na Lei n.° 13.146/2015 (BRASIL, 2015, p.

1) como sendo:

Possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, de
espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informagédo e
comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
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Assim, no caso do surdo, a sua afirmacdo estd baseada na garantia do acesso a
informacdo e comunica¢do. Neste mesmo artigo, na alinea “d”, constatamos mais uma
referéncia sobre as definicbes de barreiras nas comunicagdes e na informacdo: “qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressao ou o
recebimento de mensagens e de informacdes por intermédio de sistemas de comunicagédo e de
tecnologia da informagao” (BRASIL, 2000, p. 1). Nesse contexto, os profissionais de Libras
atuam para que os entraves, 0s ruidos ou a auséncia de comunicacdo entre os surdos e 0s
ouvintes sejam minimizados, de forma a proporcionar a qualidade da informacédo transmitida
e na qual todos os elementos linguisticos se facam presentes.

No que diz respeito ao papel dos TILS, no Brasil e, particularmente no estado do
Piaui, consideramos que tém enorme relevancia no processo de comunicacao entre surdos e
ouvintes, pois através desse profissional o surdo pode fazer parte do mundo ouvinte, se
desenvolver e contribuir de forma significativa em diferentes contextos.

N&o obstante, essa consideracdo ainda existe controvérsias sobre seu papel e seus
limites no cenario atual, tendo em vista que este profissional ainda ndo é visto com
frequéncia, o que causa estranhamento quando sua presenca é percebida. Respaldamo-nos em
Jones (2002, p. 3), quando afirma que “a tarefa dos intérpretes € incutir significados em um
texto para o publico-alvo, e se necessario (e se possivel), fornecendo as explicacdes, ou
mesmo alterando as referéncias do falante original, desde que transmita para o publico o
sentido que o falante quis dizer”.

A maioria dos TILS sdo ouvintes e 0 aumento destes sujeitos tem sido notorio em
nosso pais, principalmente nas capitais brasileiras, assim como sua profissionalizacdo tem
sido muito requisitada, principalmente por aqueles que exerciam suas atividades em
instituicOes religiosas ou apenas por uma necessidade familiar, de maneira informal. A esse
respeito, Rosa (2005, p. 239) afirma:

Embora a atividade de intérprete de Libras ja exista ha muitos anos, o interesse e 0
investimento por parte dos 6rgdos publicos na profissionalizacdo desses individuos
sdo bem recentes. Os intérpretes de Libras surgiram dos lacos familiares e da

convivéncia social com vizinhos, amigos e igrejas. Devido essa caracteristica ndo ha
muitos registros sobre a profisséo.

Nos ultimos anos, percebemos o aumento de pesquisas acerca da pratica deste
profissional, e é possivel afirmar que sua atuacdo tem ocorrido além dos muros da escola, ou
seja, em outros setores sua atividade também tem sido solicitada. Em funcdo desse fato,

diversos cursos para formar o TILS tém surgido, no Brasil, a saber, o de graduagdo em nivel
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de licenciatura para a formagéo de professores em 2006, nessa turma, foram disponibilizadas
vagas para a formacdo do TILS com financiamento publico para o atendimento a questdes
legais existentes, em seguida, em 2008, a oferta inicia para o nivel de bacharelado em Letras
Libras. Com a adesdo ao programa viver sem limites do governo federal este curso tornou-se
regular na UFSC.

Desde entdo, os nimeros no que diz respeito a formacgdo desse profissional tem
alavancado, o campo de atuacdo tem sido ampliado, de forma que o0s encontramos em
instituicGes escolares, eventos em geral, inclusive ha atuacdes em cabines de interpretacédo
simultanea, servicos juridicos e hospitalares, entre outros.

A formacdo do referido profissional pode ser em nivel de capacitacao, nivel técnico e
superior. Para o primeiro citado, temos 0 CAS como ofertante em todo o Brasil, o segundo, o
SENAC, sendo que o primeiro Departamento Regional a ofertar o curso técnico foi o Piaui,
em 2011, com carga horéria de 1.200 horas. Desde entdo, foram formados quase 120 (cento e
vinte) estudantes, a maioria deles atuantes no mercado de trabalho. O terceiro fica sob
responsabilidade das instituicdes de ensino superior publicas e privadas e, no estado do Piaui
a oferta € na UFPI e no Centro Universitario Leonardo Da Vinci - UNIASSELVI.

Contudo, a formacdo desse profissional precisa de elementos suficientes para um
reconhecimento de sua profissdo, alguns se identificam mais com a fungéo de tradutor, outros
com a interpretacdo, assim, vao criando uma identidade na profissdo a medida que vdo
conhecendo a fundo. Os cursos de formacdo existentes hoje devem preocupar-se inicialmente
com a construcdo de um Projeto Politico Pedagogico - PPP e um curriculo adaptado, que atenda
as exigéncias linguisticas necessarias para uma formacao de um profissional que atuard com uma
lingua diferenciada, ou seja, sinalizada. Nao focando essa formacao apenas em um contexto, mas
sim, proporcionar uma formagéo que atenda a diversidade para o uso da Libras.

Sobre os contextos de atuacdo do TILS, foi tragado um panorama do contexto dos que
atuam ou ja atuaram nesta atividade (Gréafico 01). De acordo com Rodrigues (2010), percebemos
que os contextos familiares e o religioso chegam a 90%, em seguida, o educacional e as
conferéncias respondem por 85%. No entanto, ndo podemos deixar de mencionar que sua

visibilidade, também, estd em destaque no contexto midiatico.
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Grafico 01 — Contexto de atuacdo do TILS

1% O Contexto Educacional
2041 AR B Contexto Clinico-hospitalar
707 L [ Contexto Legal
gg H O Contexto Familiar
40471 B Contexto Midiatico
3017 L @ Contexto Religioso
38 H M Contexto de Lazer e Turtsmo
04 B Contexto de Conferéncia

Atuacdo do ILS

Fonte: Rodrigues (2010, p. 4).

E importante que as atividades nas quais os TILS em formacdo participem sejam
coordenadas, monitoradas e supervisionadas por um TILS experiente, tendo em vista que o
iniciante ainda traz consigo medos, insegurancas e receios sobre sua atuacao inicial.

A importéncia de atuar em conjunto, ou seja, em equipe favorece ainda mais a
aprendizagem deste TILS, principalmente no que diz respeito a qualidade da interpretacéo,
um dard apoio ao outro e, se necessario, ajudara com sinais desconhecidos. Isso acontece
muito em eventos, principalmente em cabines de interpretagéo simultanea.

No que diz respeito a atuacdo do TILS, no contexto educacional, os desafios sdo
semelhantes aos que ocorrem em outros espacos, contudo, existem alguns aspectos que
podem dificultar a pratica de interpretacdo em instituicGes de ensino, ao passo que outras
podem facilitar uma mediacdo de qualidade (LACERDA, 2013).

As praticas inclusivas adotadas, hoje, para o surdo, em instituices escolares sdo, em
sua maioria, pensadas para 0s ouvintes, componentes de uma sociedade majoritaria, como por
exemplo, os curriculos. Nesse sentido, o curriculo deve propor a¢des que permitam uma
educagdo para todos, que considere as especificidades de cada sujeito. “Os curriculos devem
adaptar-se as necessidades da crianca e ndo vice-versa. As escolas, portanto, terdo de fornecer
oportunidades curriculares que correspondam as criangas com capacidades e interesses
distintos” (UNESCO, 1994, p. 22).

Na obra o Grito da Gaivota, Laborit (2002, p. 4), escritora surda, traduz plenamente a
percepcdo de um surdo segregado pelo ouvintismo® quando diz “quando compreendi, com o

auxilio de gestos, que ontem significava atras de mim e amanha a minha frente, dei um salto

3 Entende-se por ouvintismo a posicéo de superioridade do ouvinte em relagdo ao surdo (PERLIN, 2006).
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fantéstico”, para o entendimento a lingua de sinais ¢ a primeira lingua dele, aquela que
conforme suas palavras “nos permite ser seres humanos comunicantes” (LABORIT apud
FARIAS; LUSTOSA, 2018, p. 150). A respeito do ouvintismo, muitos surdos ainda vivem
sob a égide ouvintista, muitos desencontros surgem e o distanciamento com a comunidade
surda aumenta cada vez mais, com isso sua identidade vai de desencontro com a identidade
surda, isso é muito forte, j& que a maioria dos surdos nascem em lares ouvintes, a cultura
ouvinte € imposta a ele.

Nesse sentido, a pratica dos TILS nestes espacos ainda carrega consigo reflexos desse
modelo, quando este profissional atua com o surdo, ele passa a ser referéncia, para tanto, é
necessario um envolvimento de todos, para que a atuacdo dele seja possivel.

Nesse sentido, Melo e Soares (2012, p. 376) contribuem com a discussdo ao afirmar
“quando se considera o ambiente escolar que envolve a intermediacdo do TILS na relacdo
entre professores, estudantes e curriculo, a exigéncia transcende a fluéncia linguistica”.

E importante que todos os envolvidos no processo de aprendizagem deste individuo,
conhecam as particularidades de sua lingua e cultura. Reafirmamos o que considera Lacerda
(2013) quanto a responsabilidade com o aluno surdo ser do professor. Para tanto, o docente
precisa integrar o TILS em seu planejamento e juntos devem organizar as atividades e
recursos didaticos necessarios sendo que o planejamento deve ser realizado em conjunto.

Muitos profissionais que atuam neste contexto enfatizam que participam pouco do
planejamento da sala regular, alguns alegam ndo terem tempo para se qualificar, outros
relatam a dificuldade na sinalizacdo, ja que alguns surdos chegam sem conhecer a lingua de
sinais, realidade muito encontrada nas séries iniciais do ensino fundamental e, em alguns
casos, no ensino superior. Quando a sala é composta por ouvintes e surdos, os Ultimos tendem
a se apoiar nos ouvintes, que alegam ficarem sobrecarregados ou prejudicados em algumas
atividades por terem que auxiliar o surdo (FERREIRA, 2018).

A relacdo do professor e do TILS em sala de aula deve ser claramente estabelecida e
compreendida, pois € importante que o professor, quando ouvinte, conhega minimamente a
Libras, de forma a ndo deixar toda a comunica¢do com o surdo a cargo do intérprete, uma vez
que se entende que a responsabilidade pela educagéo do aluno surdo ndo pode e nem deve
recair sobre esse profissional, visto que seu papel é interpretar (FERREIRA; LUSTOSA,
2018, p. 35).

A atividade exercida pelo TILS no contexto educacional se diferencia de outras
modalidades, como por exemplo, atendimentos juridicos ou médico. Sua atuacdo varia de

acordo com o nivel e o contexto abordado, para tanto, é necessario que esta compreensao
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esteja presente na formacdo e no exercicio de sua pratica. Nesse sentido, esse profissional
enfrenta muitos problemas em sala de aula, e 0 mais grave é se deparar com surdos que ndo
sdo fluentes na Lingua de Sinais, que nao fazem uso de sua lingua no meio familiar e que nao

admitem sua identidade. Sobre este assunto Lacerda (2012, p. 272) considera que:

o intérprete frequentemente, necessita fornecer pistas suficientes a compreenséao e a
reconstrucdo do sentido na lingua de sinais, mas cuidando para ndo explicar
excessivamente, restringindo a compreensao do surdo, subjugando-os, ou avangando
na interpretagdo, deixando conceitos soltos, desconhecidos da comunidade, que irdo
dificultar ou impedir o estabelecimento de sentidos para eles.

Assim, cabe ao TILS reconhecer em sua atuacdo a necessidade de utilizar meios que
facilitam a compreensdo e, quando necessario, utilizar estratégias que possam auxiliar a
compreensdo de algum termo ou discurso estabelecido, atentando sempre para o retorno
visual do surdo e seus questionamentos.

Outra situacdo que apresentamos é a caréncia de TILS com formacdo em éareas
especificas como, por exemplo, matematica, quimica, fisica etc. Muitos TILS atuantes
possuem graduacdes em diferentes areas, mas o maior nimero se concentra nas areas de
Pedagogia e Letras. Interpretar estes conteddos sempre traz muita inquietacdo a muitos destes
profissionais, pois dizem respeito a contetdos diferentes da sua area de dominio, o que faz
com que a escassez aumente cada vez mais.

De acordo com abordado no pardgrafo anterior, mesmo diante do contato dos
discentes com a disciplina de Libras em suas respectivas graduac@es, a carga horaria € um dos
pontos apontados por muitos, considerada curta, umas com 45h, 60h e 80h, porém, muitos
cursam por fazer parte do curriculo de seu curso. Relatamos isso com base na experiéncia
vivida por esta pesquisadora que atua no ensino superior com a disciplina de Libras em
diferentes cursos da area de exatas, como no Instituto Federal do Piaui - IFPI. Consideramos,
ainda, que nestas turmas poucos sdo os discentes que decidem ingressar na formacao
continuada para o aprendizado da lingua, mesmo que incentivos acontecam, informacoes
sobre a necessidade destes profissionais para atuarem com surdos, mercado em ascensao,
mesmo assim, o desinteresse € notorio em todas as disciplinas pedagdgicas.

Para 0 caso em questdo, apontamos que a auséncia de profissionais destas areas
especificas de atuacdo tem sido um dos entraves na educacdo de surdos e na pratica do
intérprete, quando o TILS, por exemplo, é formado em quimica e acompanha um surdo na
aula de quimica, o trabalho torna-se mais significativo com nivel de compreensdo altissimo,

mas do contrario, o TILS pode encontrar dificuldades, ndo tendo tempo para um estudo prévio
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acerca de certos conteudos. Uma possivel solucdo seria uma formacao mais especifica voltada
para as questdes educacionais.

Para finalizar, reiteramos sobre a importéancia do trabalho do TILS, da sua valorizacéo
e reconhecimento, de uma remuneracdo digna, de investimentos em sua formacdo e de
contratagdes atravées de concursos publicos.

A seguir, discutiremos as politicas publicas educacionais para o PAEE,
especificamente para o surdo, os desafios encontrados com a atual politica e as possibilidades

existentes para uma atuacao mais significativa frente a realidade encontrada.
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4 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: DESAFIOS, POSSIBILIDADES E
REALIDADE

“[...] dizer o que o surdo disse” ¢ algo que s6 faz sentido
se se disser, na verdade, “o que o surdo quis dizer”,
porque se interpretar ¢ dizer o “mesmo” a outros, e se
dizer o “mesmo” a outros € dizer, na verdade, “outra”
coisa, é preciso, mais uma vez, pensar em quem diz o que
a quem onde, como e em que condi¢Bes, para saber o que
se pretende dizer com o que se diz: o que se diz ndo ¢ algo
estavel, mas algo sujeito a... Interpretag&o.

SOBRAL (2008)

Nesta secdo, sdo explanadas as politicas publicas de inclusdo da pessoa com
deficiéncia, os documentos legais que deram apoio ao acesso, a permanéncia e a um ensino de
qualidade com respeito as suas diferencas. As politicas publicas especificas a favor da
inclusdo escolar de alunos surdos, os caminhos percorridos a partir de sua criacdo e a
percepcdo do profissional Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais - TILS neste processo de
inclusdo, com base nas politicas educacionais vigentes. Buscamos contemplar os desafios que
existiram e outros que persistem na atualidade, as possibilidades existentes a partir dos

documentos legais e a realidade efetivas no contexto da politica educacional brasileira.

4.1 - Politicas publicas de incluséo: organizacado e funcionamento

Por politicas publicas, entende-se todas as acGes do estado frente as necessidades da
sociedade, como por exemplo, as politicas sociais, que sdo acdes que visam o bem-estar da
sociedade no que diz respeito a salde, seguranca e habitagdo, entre outras (KASSAR, 2009).
Em uma visao critica das politicas, a autora acrescenta que “as politicas sociais sao formas de
assegurar a propria sustentabilidade do modo de producéo capitalista, a medida que o estado
intervém balanceando a oferta e a procura de mao-de-obra” (KASSAR, 2009, p. 25).

Ja para Hofling (2001, p. 2), as politicas sociais consistem em “acdes que determinam
0 padrdo de protecdo social implementado pelo Estado, voltadas, em principio, para a
redistribuicdo dos beneficios sociais visando a diminuicdo das desigualdades estruturais
produzidas pelo desenvolvimento socioeconémico”.

Nesse sentido, varios sdo os programas do governo criados em decorréncia de alguma

demanda da populacdo, das lutas de determinados grupos que alavancam 0s surgimentos de
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programas, agOes e documentos legais em busca de melhorias e do cumprimento de direitos
assegurados.

Faz-se necessario diferenciar politicas publicas de governo e de estado, pois as
primeiras dizem respeito aos programas idealizados e criados para aquele momento visando o
atendimento de uma necessidade exposta pela sociedade, ndo tendo status de permanéncia,
podendo, inclusive, serem extintas ao término do mandato de um determinado governo,
porém, quando esta acdo e/ou programa tem relevancia significativa, pode tornar-se
permanente, sendo adotada em outros governos com ou sem alteracdo. Neste caso,
transforma-se em uma politica de estado.

Em alguns casos, as alteracbes sdo necessarias levando em consideracdo as
caracteristicas do momento. As politicas de estado tém condicdo permanente, sdo mais
abrangentes, apresentam status de Lei e possuem maior duragdo. Como Oliveira (2011, p. 7)

afirma:

Considera-se que politicas de governo sdo aquelas que o Executivo decide num
processo elementar de formulagdo e implementacdo de determinadas medidas e
programas, visando responder as demandas da agenda politica interna, ainda que
envolvam escolhas complexas. Ja as politicas de Estado sdo aquelas que envolvem
mais de uma agéncia do Estado, passando em geral pelo Parlamento ou por
instancias diversas de discussdo, resultando em mudancas de outras normas ou
disposi¢des preexistentes, com incidéncia em setores mais amplos da sociedade.

Assim, as politicas pablicas atendem as necessidades de uma sociedade, e se vao
permanecer ou ndo depende da sua representatividade naquela sociedade. No entanto, como
podemos enquadrar a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva
(PNEEPEI, 2008), como politica de governo ou de estado? Para alguns autores (BUENO;
MELETTI, 2013), essa € vista como uma politica de governo, mesmo considerando sua
importancia, forca e permanéncia até os dias atuais, ja que apresenta caracteristicas de uma
politica de estado, mas, no entanto, ainda ndo é regida por uma Lei.

As primeiras politicas educacionais direcionadas as pessoas do publico alvo da
educacdo especial surgiram em 1974, e o primeiro documento abordando o tema foi
organizado por Nise Pires do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira-INEP, denominado “Educagao especial em foco”. Nesse documento foram apontadas
propostas para a educacdo especial no Brasil e seu contetdo foi bastante significativo para o
contexto abordado, resultando na criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial -

CENESP. Naquela época, havia muitos entraves que dificultavam o atendimento dos
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“excepcionais”, tais como a falta de estrutura e de profissionais especializados e recursos
didaticos necessérios a educacdo especial (SILVA; VIZIM, 2003).

Posteriormente, despontou em 1994 a série institucional publicada pela Secretaria de
Educacao Especial (SEESP) com intuito de auxiliar na elaboracdo da Politica Nacional de
Educacdo Especial. A denominacdo que este segmento recebia era de “portadores de
necessidades educativas especiais”. Sobre 0s entraves, mesmo com um longo espago de
tempo, desde a publicacdo do primeiro documento para o segundo, é possivel perceber que os
problemas se assemelham e, mesmo com a intensidade dos movimentos sociais em prol de
direitos, as dificuldades para a sua execucdo ainda sdo bem presentes (SILVA; VIZIM, 2003).

Ja em 2001, foi elaborado o Plano Nacional de Educacdo - PNE, no qual a educacédo
especial é prevista com o proposito de um modelo de educacdo para todos, sem exclusdo.
Nesse sentido, visava a insercdo do publico alvo em todos os setores da sociedade (SILVA;
VIZIM, 2003). N&o obstante, esses documentos, a educacdo especial na politica educacional
brasileira ainda se mostrava assistencialista e, na atualidade, os entraves ainda persistem
(SILVA, 2003).

Sobre o carater assistencialista da educacdo especial, essa se amparava no modelo
médico, no qual esse grupo é visto como doente, logo, a segregacao era considerada a forma
mais adequada de lidar com ele, privando-o do e convivio social e promovendo sua
segregacao.

As pessoas com deficiéncia almejam condicGes de igualdade e acesso a escolarizagéo,
entre outros aspectos. Nesse sentido, ndo obstante ter uma das legislacbes mais atuais e
completas em termos de direitos, a educacéo desses individuos ainda ndo esta suficientemente
garantida. Nesse sentido, é importante entendermos o significado de politica de inclusao
conforme aponta Lopes (2011, p. 9):

Politicas de inclusdo podem ser entendidas como manifestagdes/materialidades da
governamentalidade ou da governamentalizacdo do estado moderno. O que tais
politicas almejam € atingir o maximo de resultados junto a populagdo que se quer

governar ou junto a populacéo que esta sob o risco (calculado) da excluséo, a partir de
um esforgo minimo de poder.

A partir de 2003, as politicas publicas de inclusdo passam a ser implementadas com
mais vigor no Brasil. Desse modo, a PNEEPEI (BRASIL, 2008) preconiza que a educacéo
especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis e etapas, se organiza

através do atendimento educacional especializado - AEE. Esse atendimento refere-se a
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politica por exceléncia adotada pelo governo. No caso dos surdos, organiza-se em trés
momentos com o ensino em Libras, de Libras e da lingua portuguesa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996, p. 58)
define educagdo especial como “modalidade de educacdo escolar, oferecida
“preferencialmente” na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais”. O atendimento a estes individuos esta organizado na atual PNEEPEI em escolas
comuns do ensino regular, no que difere de tempos atras, em que era substitutivo.

Vejamos agora sobre a legislacdo que ampara a inclusao escolar

4.2 Legislacdo que ampara a incluséo escolar

Em 1990 foi realizada em Jomtien na Tailandia, a Conferéncia Mundial de Educacgéo
para Todos, que buscou constituir acordos mundiais visando garantir a todos as condigdes
basicas para uma educacdo de qualidade, objetivando o alcance da aprendizagem
(MENESES; SANTOS, 2001).

O movimento pela inclusdo teve inicio a partir das criticas que o paradigma da
integracdo recebeu. Nesse sentido, observamos que organismos multilaterais, como a
Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU), o Banco Mundial e a Organizagdo das Nagoes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) tém um papel fundamental nesse
processo, em funcdo dos interesses neoliberais.

Esse documento previu defini¢cbes e outros direcionamentos sobre as necessidades
educacionais, as metas sistematizadas a serem alcancadas na educacao basica e os acordos
estabelecidos pelos governos e entidades parceiras. A partir desse evento, tornou-se
necessario elaborar Planos Decenais de Educacdo para Todos nos paises signatarios com
metas a serem cumpridas no prazo de dez anos (1993 a 2003) (MENEZES; SANTQOS, 2001).

Posteriormente, em 1994, houve em Salamanca, Espanha, outra conferéncia que ficou
conhecida como Declaracdo de Salamanca e que trata sobre a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais no contexto regular de ensino.

Assim, deve ser assegurada aos grupos marginalizados sua inser¢do no sistema regular
de ensino, respeitando suas particularidades, de modo a que suas necessidades sejam
contempladas.

A Constituicdo Federal - CF de 1988, em seu artigo n° 205 afirma que a educacdo é
“direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a

colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
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exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Observamos que o artigo, ndo faz
exce¢do a nenhum dos individuos, pois prevé que todos tenham acesso em condicBes
igualitarias a educacéo e preparo profissional, com vistas seu acesso ao mercado de trabalho.

Nesse mesmo documento, o artigo n°® 206 apresenta Vvarios principios, como a
“igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”. A respeito deste principio, a
mensagem € clara e direciona bem os direitos das pessoas com deficiéncia a uma
escolarizacdo justa e de qualidade, contudo embora o acesso realmente tenha sido facilitado,
as condicdes de permanéncia ainda sdo precarias.

Sobre a equidade, Cury (2013, p. 21) a conceitua como “[...] um conceito que visa o
equilibrio entre o principio da igualdade e as condi¢es concretas trazidas pelas diversidades
situacionais ¢ mesmo pelas diferengas individuais”. Assim, reafirmamos a necessidade de
igualar as formas de ensino, de tratamento e de intervencgdes para todos, buscando sempre a
interagdo destes individuos com a comunidade escolar como um todo.

Assim, a CF, traz explicito o direito das pessoas com deficiéncia (PCD) a escola, ao
ensino gratuito desde a educacdo infantil até o ensino médio, contemplando suas
particularidades, buscando ainda valorizar as potencialidades de cada sujeito, a fim de que se
construa um ambiente de aprendizagem favoravel. E prevista ainda, a oferta das condicoes
basicas e necessarias para 0 seu desenvolvimento educacional e, principalmente, as
adequacdes curriculares necessarias.

No Brasil, a Lei n°® 9394/96, dispde sobre as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-
LDBEN, e pela primeira vez dedica um capitulo a educacdo especial. Nesta, as
particularidades de atendimento do PAEE sdo previstas, os sistemas educacionais devem
proporcionar aos educandos condi¢des possiveis para a aprendizagem.

Posteriormente, foi elaborado o Plano Nacional de Educacgdo - PNE através da Lei n°
10.172/2001. Este vigorou entre os anos de 2001 a 2010 e colaboraram na sua elaboracéo de
professores, familiares, alunos e profissionais da educacdo em geral. Valente e Romano
(2002, p. 98), apontam que existiam duas visdes diferenciadas, uma advinda da sociedade e

outra do governo.

O PNE da Sociedade Brasileira reivindicava o fortalecimento da escola publica
estatal e a plena democratizacdo da gestdo educacional, como eixo do esforco para
se universalizar a educagdo basica. O PNE do governo insistia ha permanéncia da
atual politica educacional e nos seus dois pilares fundamentais: maxima
centralizacdo, particularmente na esfera federal, da formulacdo e da gestdo politica
educacional, com o progressivo abandono, pelo Estado, das tarefas de manter e
desenvolver o ensino, transferindo-as, sempre que possivel, para a sociedade.
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Nesse sentido, fica claro que houve confronto de ideias e de sugestfes trazidas pelos
participantes, mas o governo com sua forca fez com que varios apontamentos fossem
desconsiderados, distanciando-se ainda mais da realidade brasileira.

Na versdo atualizada do PNE (2004-2024), os objetivos apresentados referem-se ao
acesso a educacao bésica para o PAEE de 4 a 17 anos, e o0 atendimento por meio de uma
educacdo inclusiva, educacdo essa que contemple todas as suas necessidades, que garanta
inclusive condicGes de aprendizagem. Nesse periodo, é perceptivel 0 aumento de matriculas
do PAEE nas classes comuns.

Ainda a respeito do PNE, em se tratando do acompanhamento de matriculas de alunos
com deficiéncia, o censo escolar passou a ser um informativo importante neste
monitoramento, principalmente para os que possuem o Beneficio de Prestacdo Continuada -
BPC, programa instituido pela Portaria Normativa Interministerial n°® 18/2017, estas pessoas
passaram a ter uma atencao a mais, uma vez que profissionais responsaveis realizaram visitas
em suas residéncias, em busca de informacgdes sobre a existéncia de possiveis barreiras
existentes, que os impecam de frequentar a escola. (DUTRA, 2018).

Esse programa auxiliou bastante a vida destas pessoas, contudo, acreditamos que em
alguns casos, barrou o desejo de crescimento de alguns, ndo despertando a vontade para
qualificacdo e insercdo no mercado de trabalho, haja vista, o vinculo com o programa.

O Plano Nacional de Educacdo com vigéncia no periodo de 2014 a 2024, apresenta a
meta 4 (quatro) que diz respeito ao publico alvo da educacdo especial. Para cada meta
composta neste plano sdo sistematizadas estratégias que contemplam todos os niveis,
modalidades e etapas. Conforme o PNE (2014), temos:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o
acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional

inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

Existem metas a serem cumpridas, outras ajustadas e, no que diz respeito ao objeto de

estudo desta pesquisa, a estratégia 4.13 propde:

Apoiar a ampliagdo das equipes de profissionais da educacdo para atender a
demanda do processo de escolarizagdo dos (das) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo,
garantindo a oferta de professores (as) do atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-
intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, e
professores bilingues (BRASIL, 2014).
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Esta previsto no PNE os profissionais que devem atuar especificamente com o surdo.
Sobre os professores bilingues, acreditamos que ainda temos um longo caminho a percorrer
no que diz respeito a quantidade de professores com conhecimento da Libras.

A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como a Lei Brasileira de Inclusdo-
LBI, contém determinacfes mais firmes a respeito da inclusdo, da acessibilidade e da
eliminacdo de barreiras com o objetivo de promover a inclusdo. Em relacéo a surdez, o art. 3°

desta lei afirma que sobre a comunicacao:

Interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras opcdes, as linguas, inclusive
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualiza¢do de textos, o Braille, o
sistema de sinalizagdo ou de comunicacdo tatil, os caracteres ampliados, 0s
dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, 0s
sistemas auditivos e 0s meios de voz digitalizados e os modos, meios e
formatos aumentativos e alternativos de comunicacdo, incluindo as
tecnologias da informacédo e das comunicages. (LBI, 2015).

Sobre a garantia de acesso dos surdos a educacdo, a LBI faz referéncia a educacédo
bilingue e a valorizagdo da Libras no artigo n® 28, inciso: “oferta de educagdo bilingue, em
Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda
lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas”. (BRASIL, 2015).

No Brasil, alguns estados ja possuem escolas bilingues surdos, outros apenas salas
bilingues, e a maioria ndo contempla nenhuma das duas, comprometendo a aprendizagem e 0
desenvolvimento da crianca. A crianca surda aprende com mais qualidade e eficacia nessas
escolas como comenta Capovilla (2009, p. 35): “as criangas surdas aprendem muito melhor
em escolas bilingues para surdos, onde a comunicacdo e 0 ensino se ddo na lingua mais
apropriada para elas”.

A LBI (2015) ainda trata sobre a formacdo e disponibilizacdo do TILS, dos guias
intérpretes, da oferta do ensino da Libras e dos recursos didaticos e tecnoldgicos favoraveis
para estes sujeitos, de modo a promover o desenvolvimento de sua autonomia e participacao.
Mais uma vez, a formacdo destes profissionais € apontada nos documentos legais como
necessaria, mas este € um dos maiores entraves a educacdo dos surdos, tendo em vista que
esta ndo ocorre como deveria.

Sobre a formacdo dos TILS, a LBI (2015) também faz referéncia aos requisitos

necessarios, e o contexto de atuacao deste profissional, conforme descrito a seguir:

I - Os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacdo basica devem, no
minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na Libras;

Il - Os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de interpretar
nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pos-graduacgdo, devem possuir nivel
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superior, com habilitacdo, prioritariamente, em Traducéo e Interpretacdo em Libras.
(BRASIL, 2015).

A formacéo dos TILS tem sido alvo de discussdes e preocupacdo de varios autores da
area, haja vista a caréncia de cursos nas instituicdes publicas de ensino superior, pois varios
estados néo a disponibilizam (LACERDA, 2013).

4.3 - Politicas publicas de incluséo do surdo

A inclusdo escolar ainda ndo estd implementada de forma plena, como educacédo para
todos com qualidade e equidade, conforme preconiza a Constituicdo Federal de 1988.
Acreditamos que na forma como estd sendo executada, os surdos ndo desenvolvem uma
aprendizagem significativa, devido a vérios fatores como, por exemplo: a auséncia de
profissionais (instrutor surdo, professor bilingue, tradutores e intérprete de Libras), estratégias
de ensino e a usabilidade de sua lingua natural nas relacGes sociais no interior da instituicdo
de ensino.

O Decreto n° 5.626/2005 em seu artigo n° 22 garante a educacéo de pessoas surdas por
meio da organizacao de:

escolas e classes de educacdo bilingues, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes
da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

Nesse contexto, os contetdos académicos para a crianga surda das séries iniciais do
ensino fundamental devem ser ministrados por meio da Libras, se possivel, com professores
bilingues nas distintas modalidades de ensino. O Decreto n° 9.665 de 2 de janeiro 2019 cria a
Diretoria de Politicas de Educacdo Bilingue de Surdos (artigo 35), definindo as condicdes
necessarias e ideais para o funcionamento de escolas bilingues.

O Decreto n° 9.507/2018 provocou discussdes e questionamentos, no que diz respeito
a contratacdo dos servicos de traducéo, realizados pelo profissional Tradutor e Intérprete de
Lingua de Sinais, considerando o compromisso das atividades em que a Libras se faz
necessaria, como sendo preferencialmente executado pela administracéo indireta, por meio da
Portaria n° 443.
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No documento, os servigos vinculados a Libras foram mencionados duas vezes, no
inciso XVIII, trata dos servi¢os de “recepg¢do, incluindo recepcionistas com habilidade de se
comunicar na Linguagem Brasileira de Sinais - Libras e os de traducdo, e no inciso XXVI
traducdo, inclusive traducdo e interpretacdo de Lingua Brasileira de Sinais”. Ao observarmos
a Libras, nestes dois itens um faz mencdo da Libras como linguagem e o outro a lingua.
Assim, percebemos que existem distintas compreensdes pelos legisladores a respeito da
Libras, o que mostra a ndo compressdo acerca da lingua e das especificidades da area,
destinando a mesma atividade de comunicacdo como se fossem distintas.

Existem pesquisadores que consideram que a Libras também pode ser considerada
uma linguagem, ja que ela permite uma comunicagdo entre pessoas (PEGO, 2013), ja outros
(GESSER, 2009; STROBEL, 2013) afirmam de forma categdrica que é uma lingua e, por
conseguinte, um idioma. Os que sdo contrarios afirmam que nem toda lingua é um idioma,
nem todo idioma é uma lingua, fazendo referéncia, inclusive, a afirmacdo constante na lei de
Libras sobre a necessidade do surdo aprender a lingua majoritaria em sua modalidade escrita.
Assim, concordamos quando se menciona que a Libras é uma lingua, por apresentar uma

estrutura gramatical prépria, com elementos linguisticos que a sustenta como lingua.

4.4 - Indice de matriculas do PAEE

A divulgacdo das matriculas dos alunos do PAEE no estado do Piaui, a partir do
ultimo Censo Escolar (tabela 1), no DOU em 21 de dezembro de 2018, possibilita uma
melhor distribuicdo de recursos por meio do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da

Educacdo Baésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacéo - FUNDEB.



Tabela-01 Dados do Censo Escolar 2018 Teresina - PI.
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Unidades da Matricuh micil

Fedelraf;a‘a Educagdo Especial (Alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais e Incluidos) EJA
‘."riunr.:rpﬂlas‘ Educagdo nfantil Ensmo Fundamental L EJA Presencial
Dependéncia - — Médio

Administativ]__ Creehe Prc-escola | Anos Inkiais | Anos Finais Fundamentall Medi
a Parcl picgra Parcial| Integral| Parcial { Integral | Parcial |Integral| Parcial | Integral

TERESINA

Estadual o 0 0 0 110 M i 10 R 114 A 106
Urbana

Estadual o 0 0 0 0 0 | I [l 0 § 2
Rural

Municipal 089 31 15 1509 5l M W 0 ( 7 0
Urbana

Municipal 59 of 2 0f 181 0 191 6 I ( 14 0
Ruml

Estaduale 103 9 M2 13 1800 9 L3 207 208 114 39 108
Muniipal

Fonte: INEP

Ainda a respeito as matriculas do publico do PAEE, outra fonte consultada foi o

observatério do PNE. No grafico, é possivel verificar o crescimento consideravel do niumero

de matriculas em classes comuns a cada ano.
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Grafico 2 — Dados de matriculas referentes a Teresina em classe comum de alunos PAEE
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No grafico 2, os dados extraidos do observatorio do PNE nos mostram as matriculas
na cidade de Teresina nas classes comuns, especiais e nas escolas exclusivas. A primeira
marcacdo tracejada faz referéncias as classes especiais, a Ultima marcacdo tracejada faz

referéncia as escolas exclusivas, cujo nimero é bem inferior.

Graéfico 3 — Dados de matriculas referentes a Teresina de classes comuns, especiais e escolas especiais de alunos
do PAEE.
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Os dados referentes ao grafico 3, trazem informagdes relacionadas a capital do Piaui
sobre as matriculas do PAEE. O acesso a creche e a pré-escola apresentam mais matriculas na
pré-escola do que nas creches, contudo na zona urbana o registro é maior. Ressalta-se, ainda,
que, esses dados sdo equivalentes aos que frequentam classes regulares, classes especiais e
escolas especiais. No que diz respeito ao ensino fundamental, esse nimero é maior nos anos
iniciais na forma parcial, ndo sobrepondo aos registros dos anos finais desta modalidade.

Ja no ensino médio, as matriculas comparadas ao ensino fundamental sdo menores, a
gue podemos atribuir isso? Vale o seguinte questionamento, estes individuos estdo tendo que
dificuldades para alcangar o ensino médio? Estdo cursando apenas o fundamental? S&o muitas
as possibilidades que podemos elencar, no entanto, apontaremos duas das principais,
relacionados ao Surdo, “o acesso a lingua materna”, outro agravante ¢ a qualificacdo de
profissionais para utilizar a Libras. Nesse sentido, muitos entraves se tornam predominantes
na inclusdo do Surdo, mas precisamente na sua permanéncia na escola. Observamos, também,
que em muitas escolas, a presenca do TILS ndo acontece, nessa situacdo a aprendizagem do
surdo se torna mais complicada e, muitos casos, sequer acontecem. Em outros casos, a
presenca do TILS é notada, contudo, as condi¢cBes para a permanéncia deste profissional,

também, apresentam dificuldades.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

“Sdo os passos que fazem o caminho”
Mario Quintana

Abordamos nesta secdo o0 caminho metodoldgico, no qual caracterizamos a natureza
da pesquisa, o tipo adotado, o l6cus selecionado, os participantes envolvidos e 0s
instrumentos elencados visando alcangar respostas para indagacdes existentes acerca das
politicas educacionais de inclusdo para os surdos. Forma contemplados também os
procedimentos para a coleta dos dados e a forma como procedemos a anélise dos resultados
obtidos.

Esta secédo, portanto, tem por objetivo revelar como a pesquisa foi desenvolvida junto
aos Tradutores e Intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa, atuantes na rede estadual de ensino

e em efetivo atendimento aos surdos matriculados.

5.1 Natureza da pesquisa

Para alcance dos objetivos e da (s) resposta (S) para o0 problema deste estudo, o
trabalho em questdo foi de natureza qualitativa, entendida por Minayo (2001, p. 14) como
uma pesquisa que “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendmenos que niao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”. A
investigacdo qualitativa emprega diferentes conhecimentos, estratégias de investigacdo e
métodos de coleta e andlise de dados Assim, tem “caracteristicas interpretativas, ¢ emergente
e ndo configurada, utiliza métodos maultiplos: interativo e humanistico e ocorre em um cenario
atual” (CRESWELL, 2007, p. 187).

Sobre o papel do pesquisador na pesquisa qualitativa, este autor considera que: “para o
exercicio do pesquisador como instrumento primario na pesquisa, 0 processo de coleta das
informacdes necessita estar previstas identificacdes de valores pessoais, suposi¢oes e vieses
no inicio do estudo” (CRESWELL, 2007, p. 203). “A contribui¢cdo do investigador para o
cenario de pesquisa pode ser util e positiva, em vez de prejudicial” (LOCKE et., 1987).

Quanto aos seus objetivos consistiu em uma pesquisa do tipo descritiva. De acordo

com GIL (2010, p. 28), “as pesquisas deste tipo t€ém como objetivo primordial a descri¢ao das
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caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o estabelecimento de relagcdes entre

variaveis”.

5.2 Participantes da pesquisa

Participaram desse estudo 10 (dez) Tradutores e Intérpretes de Libras/Lingua
Portuguesa. Todos atuam com Surdos na rede publica estadual de ensino de Teresina. Os
participantes foram selecionados de acordo com os seguintes critérios: 1) possuir dominio da
Lingua Brasileira de Sinais, com certificacdo no Programa Nacional de Proficiéncia em
Traducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa - PROLIBRAS, curso de Formacdo em
TILS ou técnico em Tradugcdo e Interpretacdo de Libras na modalidade de educacgdo
profissional; 2) possuir no minimo 2 (dois) anos de atuacdo como TILS e 3) estar atuando
com aluno surdo no momento da realizagdo da pesquisa.

Ressaltamos a dificuldade de encontrar estes profissionais em sala de aula, no inicio
do ano letivo, devido a uma decisdo temporaria do estado em suspender a contracdo destes
profissionais e renovacao dos contratos ja existentes. De acordo com o exposto no texto, faz
referéncia ao orcamento do estado, por outro lado, a informacdo que também circula é que a
justica ndo autorizou mais o processo seletivo, notificando inclusive o estado para a realizacao
de concurso publico.

Diante dessas dificuldades, recorremos ao contato com pessoas conhecidas com acesso
aos TILS a fim de garantirmos as condi¢Oes de realizagdo da pesquisa, 0 que demandou um
tempo adicional ao que era previsto. Em funcdo da situacdo que o estado do Piaui atravessa
atualmente, a forma contratual de instrutores surdos e TILS vem diminuindo cada vez mais,

ao passo que as reinvindicagdes ganham forga por parte dos interessados.

5.3 Cenario da pesquisa

Para a realizacdo de uma pesquisa é importante pensar no cenario em que ela ira
acontecer, de forma que em alguns casos pode sofrer alteracdo, com o propdsito de que o

participante se sinta a vontade para interagir.

entendemos por cendrio de pesquisa a fundagdo daquele espaco social que
caracterizara o desenvolvimento da pesquisa e que esta orientado a promover o
envolvimento dos participantes na pesquisa. E precisamente no processo de criagio
de tal cenario que as pessoas tomardo a decisdo de participar da pesquisa, e 0
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pesquisador ganhara confianca e se familiarizara com os participantes e com o
contexto em que vai desenvolver a pesquisa (GONZALEZ REY, 2005, p. 83).

Buscamos, portanto, criar um clima de confianga e acolhimento, conforme sugere
Monte (2019, p. 88) “desenvolver um espaco de conversacdo com o sujeito, numa relacao de
confianca e respeito, evitando o papel de pesquisadora que analisa, intervém e controla”
(2019, p. 88).

As entrevistas ocorreram no SENAC, unidade Miguel Sady em Teresina - Pl,
instituicdo de educagéo profissional, com quase 72 anos no mercado local, ofertando cursos
profissionalizantes, com o objetivo de inserir o aluno no mercado de trabalho, promovendo a
ele uma educacdo de qualidade. Optou-se em realizar neste estabelecimento de ensino, pelo
facil acesso para os participantes, e ainda dispor de um ambiente propicio para a coleta das

informagdes. Bem como, ser uma instituicdo que atua na formacdo inicial do TILS.

5.4 Instrumentos de coleta de dados

Um dos instrumentos utilizados nesta pesquisa foi o questionario (anexo A) de
avaliacdo da politica de inclusdo escolar Tradutor e Intérprete de Libras (TURETTA,;
LACERDA; MENDES, 2016) elaborado para o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP, no ano de 2016. O questionario apresenta 18 (dezoito)
paginas, um total de 16 (dezesseis) questdes. O preenchimento do questionéario teve a duracdo
média de 60 minutos. Dentre as questfes abordadas, estavam a formacao inicial e continuada
do TILS, caracterizacdo do trabalho (funcdo e faixa salarial), carga horéria de trabalho,
escolaridade do publico atendido, local de atendimento na escola, parecer educacional, espaco
de atuacdo, os desafios encontrados em sua pratica, participacdo no planejamento curricular,
curriculo, relagdo com o professor da classe comum, avaliacdo, PEI, dentre outros assuntos.

A respeito deste instrumento, pode ser definido “como a técnica de investigagdo
composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opiniBes, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc.” (GIL, 1999, p. 128).

Ressaltamos que o questionario foi preenchido na presenca da pesquisadora, em todas
as aplicagdes, em alguns momentos duvidas surgiram, contudo, foi sanado com explicacdes, o
que seria diferente se o participante tivesse sozinho.

Além deste, foi utilizado roteiro de entrevista semiestruturada (apéndice A) com o

TILS com perguntas abertas, conduzida também por esta pesquisadora, realizada com o
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intuito de aprofundar alguns pontos do questionério. Estas foram gravadas com a autorizacdo
dos participantes e posteriormente transcritas na integra.

A entrevista é bastante utilizada quando se tem a ideia de registrar informacdes
significativas, assim como possibilita intervir na sua conducdo quando necessario. Neste
estudo, utilizou-se a semiestruturada, neste tipo, o entrevistador deixa 0s entrevistados a
vontade para desenvolver suas questdes, uma especie de didlogo, dessa forma, sera possivel se
obter respostas mais espontaneas e veridicas. “Ela também oferece uma oportunidade para
esclarecer qualquer tipo de resposta quando necessario, tornando - se facil de ser analisada”
(MOREIRA, CALEFFE, 2008).

5.5 Consideracdes Eticas

Para a realizagdo desta pesquisa seguimos todas as orientacOes previstas do Comité
de Etica e Pesquisa - CEP, como por exemplo, no que diz respeito ao sigilo das informagcoes,
com garantia da confidencialidade e privacidade. Todos os participantes foram informados
sobre 0s objetivos e da pesquisa, assim como o fato de que poderiam desistir em qualquer
momento sem prejuizo para eles. e solicitados a assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE (ANEXO C), sendo que uma copia ficou com estes e a outra com a
pesquisadora. As duvidas, sobre o TCLE e a pesquisa foram esclarecidas, bem como
cientificados de que as informacgdes coletadas ficariam sob a guarda da pesquisadora e

garantido o anonimato deles.

5.6 - Analise e organizacéo dos dados

A andlise das informacGes obtidas foi analisada considerando os objetivos da pesquisa,
sendo que parte desta obedeceu ao que o questionario solicitava e, em parte, adotou-se a
analise de conteudo, entendida por Bardin (2011, p. 42):

como um conjunto de técnicas de analise das comunicages visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivo de descricdo do conteldo de mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢fes de producdo, recepcdes (varidveis inferidas) destas
mensagens.

Desse modo, os dados foram analisados em categorias a priori, decorrentes dos

objetivos da pesquisa, e categorias emergentes advindas das entrevistas e do questionario. A
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vantagem desta categorizacdo € determinante na classificagdo das informacbes seguindo
critérios estabelecidos, ou seja, “a categorizagdo ¢ uma operagdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”. (BARDIN, 2016, p.
147). A autora afirma que “classificar elementos em categorias imp0e a investigacdo do que
cada um deles tem em comum com outros, 0 que permite o agrupamento”. Sobre esse
processo, “a criagdo de categorias € o ponto crucial da analise de conteidos” (FRANCO,
2003, p. 51), contudo, sua elaboracdo é complexa, necessitando de empenho e compreensdo
para a realizacdo de consultas continuas ao material

Acreditamos que, dessa forma, tivemos condig¢des de sistematizar esses dados com
base em elementos significativos selecionados por meio da categorizacdo. Com as categorias
ja definidas, utilizamos, como técnica de interpretacdo e analise das falas dos TILS, a Andlise
de Contetdo - AC do tipo tematica. De acordo com Bauer e Gastel (2002, p. 203), a AC “¢
uma construcéo social e leva em consideragdo alguma realidade, neste caso o corpus do texto,
e ela deve ser julgada pelo seu resultado” (2002, p. 203).

Durante a analise das falas dos TILS, foram realizadas varias leituras dos
instrumentos e as interpretacdes dos dados foram realizadas com base na inferéncia sobre
estas informacoes, o que possibilitou a juncdo de registros parecidos e com uma frequéncia
maior de aparigoes.

A seguir, apresentamos uma sintese do processo investigativo (figura 3), em que
tracamos as categorias empiricas gerais, sua organizacdo partiu dos relatos dos TILS
participantes, posteriormente, a proxima secdo apresenta a andlise e discussdo das

informacdes.

Figura 3 Titulos das Categorias Empiricas
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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6. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As analises das informacdes foram divididas em cinco categorias empiricas (figura 4),
de forma a agrupar as categorias do questionario com as que emergiram das entrevistas. O
roteiro de entrevista foi elaborado com intuito de aprofundar mais algumas questdes do
questionario. As categorias sdo: perfil do TILS, a pratica do TILS atuando com Libras, a visdo
da politica de inclusdo do surdo e o acesso e a permanéncia do PAEE na visdo do TILS. Cada

categoria apresentada deu origem a subcategorias, conforme apresentadas no quadro 2.

Figura 4: Categorias

Fonte: Dados da pesquisadora

As subcategorias que emergiram dos dois instrumentos aplicados, ficaram assim

distribuidas.



Quadro 2 Categorias e Subcategorias
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Perfil do TILS

Perfil individual dos TILS

A prética do TILS atuando com Libras

Caracterizacdo do trabalho atual

Numeros de Surdos atendidos

Organizacao da sala e posicionamento do TILS

Identificacdo do aluno com Surdez e com Deficiéncia
Auditiva

Comunidade Surda ndo interage com o Surdo

Atuacéo do TILS no contexto educacional

Locais de atuacdo do TILS na escola

Estratégias de atuacdo e comunicagdo

Acessibilidade

Principais desafios do trabalho como TILS

Planejamento curricular

Plano Educacional Individualizado — PEI

Curriculo e Diferenciacdo Pedagdgico

Formacéo Continuada

Conhecimentos linguisticos e fluéncia da Libras

Conhecimentos linguisticos e fluéncia da LP

O acesso e a permanéncia do Surdo na visdo
do TILS

Conhecimento da Libras pelos gestores

Permanéncia dificultada pela falta de material didatico

Desconhecimento da lingua como impedimento para
permanéncia

Auséncia de apoio dos professores

A visdo da Politica de Inclusdo na perspectiva
do TILS

A Politica ndo se caracteriza como inclusiva

Né&o concretizacdo da Politica/Lentiddo no desenvolvimento
da Politica

Fonte: Dados da pesquisadora
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6.1 Perfil do Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais

A respeito da primeira categoria, de acordo com os dados coletados através do

questionario, apresentamos o perfil dos participantes deste estudo.

Quadro 3 — Perfil dos participantes Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais da rede estadual de ensino na
cidade de Teresina - PI.

Quantidade %
Masculino 04 40%
Sexo
Feminino 06 60%
Entre 20 a 25 anos 05 50%
Faixa Etaria Entre 26 a 30 anos 04 40%
Entre 31 a 45 anos 01 10%
) 2 a3 anos 03 30%
Tempo de Servigo
3 a4 anos 1 10%
como TILS
4 a5 anos 6 60%
Ensino Médio 2 20%
Formagao Licenciatura 5 50%
Bacharelado 3 30%
Especialista 1 10%
. Técnico 4 40%
Titulacéo
Curso de Formagéo TILS 5 50%
PROLIBRAS 1 10%
Total de TILS 10 100%

Fonte: Dados do questionario (2016)

Ao observarmos o quadro-sintese (quadro 3), verificamos que 60% dos TILS sdo do
sexo feminino e 40% do sexo masculino. No que diz respeito a faixa etaria: 50% possuem 20
a 25 anos; 40% de 26 a 30 anos e apenas 1 na faixa de 31 a 45 anos. Pelo exposto, a maioria é
jovem e possui menos de 30 anos, um indicativo que mostra o despertar destes participantes
para a atuacdo nessa area com evidente crescimento nos ultimos anos, e, como foi possivel
perceber nas entrevistas, demonstram maturidade em relacdo a area e desejo de permanecer
atuando nesta.

Quanto ao tempo de servico como TILS: 60% atuam entre 4 a 5 anos; 30% entre 2 a 3
anos e 10% 3 a 4 anos. Observamos que a maioria dos participantes ja possui experiéncia de
atuacdo, sendo possivel uma avaliacdo adequada sobre as condi¢fes de acesso e permanéncia

do Surdo na rede regular de ensino.



65

No que se refere a sua formacéo, verificamos que a maioria possui licenciatura (50%),
seguido de bacharelado (30%) e somente 20% encontram-se no ensino médio. Sobre esse
aspecto, nosso estado apresenta dados positivos no que diz respeito a formacéo, pois muitos
profissionais ja possuem graduacdo. Um exemplo claro é o fato de que 80% dos participantes
dessa pesquisa possuem nivel superior, diferentemente de algumas localidades brasileiras que
ainda apresentam um numero expressivo de TILS apenas com ensino médio. Percebemos que
a formacdo inicial é importante para os participantes, tendo em vista que o cenario da
educacdo no Brasil vem exigindo dos profissionais que atuam na educag¢do competéncias e
habilidades significativas, bem como o aperfeicoamento de competéncias ja existentes a partir
da formacdo continuada. O aprendizado continuo é necessario para os profissionais da
educacdo, por isso, a busca deve ser constante (NOVOA, 2001).

Observamos que em funcdo do propdsito de atuar como TILS também no ensino
superior, a formacdo continuada tem sido alvo destes profissionais, e na maioria dos casos, a
inciativa é dos proprios participantes. Para Lacerda (2016), o nivel de qualificacdo deste
profissional € importante, deve ser constante, com o intuito de acompanhar o
desenvolvimento da comunidade surda, pois quanto mais esta comunidade se torna ativa na
sociedade, aumenta o grau de exigéncia sobre quem atua diretamente com eles, tanto em
termos linguisticos quanto sociais.

Em se tratando da titulagdo especifica para atuacdo na area de Libras, 60% apresenta
formacdo pelo CAS (nivel de capacitacdo), um centro muito importante para o estado,
contudo ressaltamos que o curso em questdo ja foi suspenso diversas vezes por falta de
profissionais. Na modalidade técnica, 40% possuem o curso Técnico em Traducdo e
Interpretacdo de Libras, ofertado por uma Unica instituicdo no estado, o SENAC. No que se
refere a cursos de especializagdo, destes 100%, apenas 10% apresenta esse nivel de formacao.
Em outros estados, como o Ceara, Santa Catarina, essa realidade é diferente, primeiro, por que
existe a oferta de cursos de Licenciatura e Bacharelado em Letras Libras, bem como, de
cursos de formagdo pelo CAS.

Outro ponto a considerar é a certificacdo do PROLIBRAS, exame de proficiéncia
muito requisitado em concursos publicos e processos seletivos, pois somente 10% dos
participantes apresenta a certificagdo exigida. Acreditamos que a especificidade do exame e o
seu nivel de complexidade, considerado por muitos como dificil, além do fato de que sua
realizacdo foi interrompida no ano de 2015, assim, pode ter contribuido para este nimero
pequeno de certificagdes.
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A seqguir, apresentamos o perfil individual dos participantes TILS, cada um com seu
pseudonimo. Optamos por nomear 0s participantes tendo em vista apresentar relagdo com a

surdez, e terem desenvolvido trabalhos expressivos na area.

Quadro 4— Perfil individual dos participantes Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais da rede estadual de
ensino na cidade de Teresina — PI.

PARTICIPANTE IDADE | TEMPO DE ESCOLARIDADE NIVEL DE
SERVICO TITULACAO NA
AREA

Bono Vox 20 anos 2 a 3 anos Ensino Médio Capacitacdo -
Formacdo de TILS-
CAS

Emanuelle Laborit 29 anos 4 a5 anos Pedagogia Capacitacao -
Formacé&o de TILS-
CAS

Gertrude Ederle 42 anos 2 a 3 anos Pedagogia Capacitacgdo -
Formagcédo de TILS -
CAS

Thomas Alva Edison 30 anos 4 a5 anos Pedagogia e Letras | Capacitacéo -

Libras (cursando) Formagcédo de TILS -
CAS

Nyle Di Marco 28 anos 4 a5 anos Pedagogia e Letras | Técnico em
Libras (cursando) Traducgéo e
Interpretacéo de
Libras

Ludwing Van Beethoven | 24 anos 2 a 3 anos Letras Libras Capacitacdo -
Formagdo de TILS -
CAS

Teresa de Cartagena 24 anos 4 a5 anos Servico Social Técnico em
Traducéo e
Interpretacdo de
Libras

Mabel Hubbard 25 anos 4 a5 anos Letras Libras Técnico em
Traducéo e
Interpretacdo de
Libras

Charlote Elizabeth 23 anos 3 a4 anos Pedagogia Técnico em

lonna Tradugdo e
Interpretacéo de
Libras

Hellen Keller 24 anos 4 a5 anos Ensino médio, Letras | Técnico em

Libras (cursando) Traducdo e
Interpretacéo de
Libras

Fonte: Dados do questionario (2016)

No quadro 4 ha um detalhamento mais especifico dos participantes. Nesse sentido,
chamamos a aten¢do para a coluna de n°® 4 “escolaridade”, na qual ¢ possivel verificar que
50% dos participantes possui graduacdo em Pedagogia, 30% esta cursando o curso de
licenciatura em Letras Libras e apenas 10% apresentou graduacdo diferente dos demais, no

curso de Servico Social. Contudo, é importante ressaltar, que todas as graduacées envolvidas,
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sdo interligadas com a educacdo e o desenvolvimento de aspectos sociais relacionados a vida
dos surdos, fato esse que contribui para sistematizar estratégias eficazes para sua atuacao
como TILS.

6.2 A pratica do TILS atuando com Libras

O atendimento relacionado a comunicacdo de surdos com ouvintes através da Libras
nas instituicdes escolares deve ser realizado pelo TILS, assim este profissional precisa ter as
competéncias linguisticas necessarias. Este profissional é muito importante nesse contexto,
orientado pelas politicas publicas voltadas para o processo de inclusdo do surdo na rede
regular de ensino, de forma a assegurar uma aprendizagem mais efetiva. No quadro 5 sdo

apresentadas as subcategorias que se enquadram no contexto de atuacao deste profissional.

Quadro 5 - Subcategorias

Subcategorias

Caracterizagéo do trabalho atual

Ndmeros de surdos atendidos

Organizacéo da sala e posicionamento do TILS

Identificacdo do aluno com surdo e com deficiéncia auditiva

Fonte: Dados da pesquisadora

6.2.1 Caracterizacdo do trabalho atual

Todos os TILS participantes desta pesquisa atuam em regime de contratacdo
temporaria, ou seja, seu vinculo é por tempo determinado e o0 contrato é por somente um ano,
podendo ser renovado por mais um. A esse respeito, percebemos que a renovacdo é
dificultada, principalmente no inicio do ano letivo, em razdo de aspectos burocraticos, com
prejuizos evidentes para os alunos surdos. Essa situacdo se agrava ainda mais, quando os dois
anos terminam, pois isso demanda novo processo seletivo, o que atrasa sua insergéo na escola
e o inicio de suas atividades.

Para o cargo contratado, de acordo com edital do processo seletivo, 90% tiveram sua
funcdo inicial destinada especificamente para o cargo de Tradutor e Intérprete de Lingua de
Sinais, porém 10% deste namero foi por readequacdo funcional, conforme ocorreu com a

TILS Gertrude Ederle que foi inicialmente contratada para o cargo de instrutora.
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A jornada de trabalho de todos os TILS é de 20 (vinte) horas semanais, podendo variar
o0 turno de atuacao, j& quanto a remuneracdo, todos recebem o salario minimo vigente no valor
de R$ 998,00.

Todos os participantes atuam em apenas uma sala de aula. Estes profissionais
apresentam uma variacdo no que diz respeito a quantidade de surdos por sala, pois os TILS
que apresentam o maior numero foram Gertrude Ederle e Emanuelle Laborit com um total de
5 a 10 alunos surdos cada. As condicOes de trabalho tém sido alvo de significativas discusses
por parte destes profissionais, pois devido a atuacdo prolongada, muitos apresentam
problemas de salde, como desgaste fisico e mental e, em alguns casos, ha a necessidade de
afastamento de suas atividades.

A respeito da sua atuacdo e a pratica de revezamento, com vistas ao descanso,
conforme orienta a nota técnica n°® 01/2017 da FEBRAPILS, todos relataram que nao ha
revezamento e somente descansam no intervalo normal da escola, sobre esse assunto, apenas
0 PL n° 9.382/2017 traz isso em pauta, porém, o documento ainda estd em tramitacdo.

Vejamos o que nos dizem os TILS:

[...] Ndo tem revezamento no estado, s6 é um profissional para cada turma, atuo de
7 horas da manha até meio dia, ndo tem intervalo. [...] O horéario do intervalo é
guando o professor fica ausente da sala, isso por alguns minutos (NYLE DI
MARCO);

[...] N&o tem revezamento, a gente se esforca demais, fico triste, porque afeta nosso
estado fisico e emocional. [...] porque uma disciplina que encerra, logo outra se
inicia e, as vezes até para beber &gua, encontramos dificuldades. (CHARLOTTE
ELIZABETH IONNA).

[...] Descanso mesmo acontece s6 no momento que o professor encerra sua aula,
logo em seguida, outro inicia, mas revezamento em sala ndo, até porque eu sou o
Unico intérprete da minha escola. (LUDWING VAN BETHOVEN).

Frente aos depoimentos dos participantes, reitera-se que o indicado é que sejam dois
TILS para cada turma, ja que a pratica excessiva pode gerar problemas de saude futuros. A
respeito disso, Lacerda (2012) assevera que como estratégias eficazes para uma boa
interpretacdo, os intervalos para descansos sdo necessarios e indicados, com uma media de 15
a 20 minutos. As politicas publicas existentes ndo tratam desse aspecto da atuacdo do
intérprete e ndo ha previsdo de quando isso ira ocorrer, pois 0 PL n° 9.382/2017 que traz essa

especificacdo, ainda néo foi aprovado.
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6.2.2 Numero de alunos Surdos atendidos

Os dados coletados no questionario possibilitaram verificar a quantidade de surdos
atendidos nas escolas estaduais na cidade de Teresina - Pl por cada participante desta
pesquisa. Esse numero é importante para que possamos compreender o cenario de atuacdo

deste profissional.

Quadro 6 — Numero de Surdos atendidos pelos TILS

ATENDIMENTO TILS QUANTIDADE
Gertrude Ederle 06 a 10 alunos
Charlotte Elizabeth lonna 1 aluno
Ludwing Van Beethoven
, . Herlen Keller
Numero de Surdos atendidos pelo Mabel Hubbard
TILS

Teresa de Cartagena 2 alunos
Thomas Alva Edison
Bono Vox
Nyle Di Marco
Emanuelle Laborit 5 alunos

Fonte: Dados da pesquisadora

De acordo com Quadro 6, notamos que 60% dos entrevistados possuem dois alunos
surdos em sua turma, o que julgamos ser um numero favoravel para que sua atuacao ocorra de
forma mais assertiva, sendo possivel promover uma melhor atencdo a esses educandos.
Observando o numero de Surdos que as TILS Gertrude Ederle e a Emanuelle Laborit
possuem, é possivel verificar que existe uma sobrecarga em suas atuacGes, aléem disso, a
atencdo que muitas vezes é necessaria para o Surdo, algumas vezes tem que ser feita de forma
individualizada comprometendo o trabalho com os outros educandos, 0 que por sua vez,
podera trazer danos a aprendizagem destes discentes, tendo em vista que alguns chegam a
esse nivel de ensino sem uma preparagdo adequada. Por isso, a necessidade do profissional de
apoio em todas as situagdes. Atuar com menos alunos com Surdez seria o indicado, pois 0
acompanhamento se tornaria mais direto e as necessidades e dificuldades mais bem
percebidas. A adocdo dessa estratégia, contudo, so resolveria o problema a curto prazo, uma
vez que somente a formacdo adequada do aluno é que pode realmente proporcionar um
aprendizado e desenvolvimento mais efetivos.

A respeito da caracterizagcdo destas turmas apontamos no quadro a seguir a serie de

acordo com cada participante.
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Quadro 7 — Caracterizagdo das turmas atendidas pelo TILS

CARACTERIZACAO TILS Nivel Série/ano
Gertrude Ederle Ensino Fundamental 7° ano/62 série
Charlotte Elizabeth lonna Ensino médio
Ludwing Van Beethoven 1°ano
Thomas Alva Edison
Herlen Keller . Anos iniciais e
Caracterizacdo das turmas Ensm ° Fur)d_a mental finais, ensino
atendidas pelo TILS /'ensino médio - EJA médio (1°/2°)
Mabel Hubbard Ensino Fundamental 6° ano/52 série
Teresa de Cartagena Ensino Fundamental 8° ano/7? série
Bono Vox
Emanuelle Laborit Ensino Fundamental L.
9° ano/82 série
Nyle Di Marco

Fonte: Dados da pesquisadora

O Quadro 7 mostra que os TILS atuam no ensino fundamental e no ensino médio em
diferentes séries, mas predomina a atuacdo no 9° ano do ensino fundamental e no 1° ano do
ensino medio, as quais exigem destes profissionais um nivel de interpretagdo compativel com
o0s contetidos ministrados. Assim, atuar nesses contextos exige conhecimento amplo da lingua,
compreensdo das gramaticas da lingua portuguesa e de sinais, sendo necessario além da
fluéncia, o conhecimento dos sentidos e significados estruturados linguisticamente
(LACERDA, 2012). Compreende-se que em todas as modalidades atendidas, os profissionais
apresentam dificuldades, principalmente em algumas disciplinas que fogem da sua formacéo,

como disciplinas de areas de exatas, por exemplo.

6.2.3 Organizacao da sala e posicionamento do TILS

O posicionamento do TILS na sala de aula é muito importante e, para uma escolha
mais eficaz, é pertinente uma articulacdo, se possivel, com o surdo a respeito desse
posicionamento a fim de que este ndo precise se sentir obrigado a sentar sempre em locais
sugeridos pelo professor ou pelo TILS. Devemos levar em consideracdo uma visualizagdo
favoravel do professor e do TILS. Por isso, a organizacdo do espago é imprescindivel nesse
processo.

Nesse contexto, Melo e Soares (2012) enfatizam que ndo ha um padrdo quanto ao
posicionamento que o Surdo deve adotar, bem como ndo deve ser imposto um lugar
especifico. O que é realmente imprescindivel é que esse local precisa propiciar boa uma

visualizacdo da lousa, do professor e do TILS.
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Para uma melhor exemplificacdo de possiveis cendrios, na figura 5 sdo apresentadas

algumas simulacdes, nas quais o surdo é representado pela cor branca e o TILS pela cor preta.

Outra figura que aparece no cenario é o professor.

Figura 5 — Posicionamento do TILS educacional

Nesta imagem, o TILS esta posicionado ao lado do surdo, ou
seja, bem préximo, o que de inicio acreditamos ser bastante
favoravel, contudo, ao ficar observando o TILS, perdera
completamente a visdo do professor e de suas anotagdes na
lousa.

Observa-se que o surdo e o TILS se posicionaram no final da
sala, 0 que pode contribuir para dificuldades que ambos poderdo
sentir na percepcdo dos registros realizado na lousa pelo
professor.

Pelo posicionamento do TILS, ja percebe que esta a frente e em
pé, os alunos sentados em enfileirados um atras do outro.

Nesta imagem, observou que o TILS e o surdo, estdo
posicionados na segunda fileira da sala, o TILS esta em lado
oposto do professor, ou seja, se o surdo olhar para o professor,
perderd a sinalizagdo do TILS.

Fonte: Mélo e Soares (2012. p. 383-384)

Em todos os contextos das ilustracdes da Figura 5, é possivel verificar dificuldades a

respeito do posicionamento, pois o surdo perde informacGes relevantes que contribuiriam

para sua aprendizagem. Fica evidente que ndo existe um padrdo a ser seguido, no entanto, 0

posicionamento deve ser feito de um modo que favorega a todos os envolvidos na sala de

aula. E importante que o professor da sala compreenda essa situacdo a fim de contribuir para

uma maior visualizacéo pelo surdo.

Considerando essas informag0es, 0s participantes desta pesquisa pontuaram em um

dos instrumentos aplicados, como é organizada a sala de aula em que atuam. Os 10 (dez)
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participantes informaram que suas salas s&o organizadas com carteiras enfileiradas
semelhantes as das figuras acima, e todos comentaram que sua posi¢do habitual em seu
cotidiano diario é na frente da sala, na maioria das vezes sentados, outras vezes em pe,
dependendo da proposta da aula daquele momento.

A respeito desse posicionamento os TILS corroboram com o pensamento de Mélo e
Soares (2012), ao afirmarem que sua atuacdo na frente da sala € mais adequada para que o
surdo ndo perca informacGes visuais do professor e de suas anotacdes e exibiches, ja que
sabem que a responsabilidade do ensino € do professor (LACERDA, 2012).

A respeito desse layout e posicionamento do TILS, Lacerda (2013) traz a configuragéo
em U, pois esta possibilita aos surdos verem seus pares e 0s pares verem a Libras. Nesse
sentido, de acordo com as experiéncias que vém acontecendo nas escolas e 0s registros
realizados a respeito, essas mudancas vao se disseminando e, quem sabe, ndo poderdo ser

adotadas ou sugeridas pelos participantes desta pesquisa em suas escolas.

6.2.4 ldentificacdo do aluno com surdez e com deficiéncia auditiva

O acesso do PAEE nas escolas regulares tem sido facilitado, mas as necessidades
desse publico tém desafiado as instituicdes escolares, pois busca-se uma educacdo baseada na
igualdade e no atendimento a diversidade. A Resolucdo CNE/CEB 02/2001 estabelece que o
acesso € para todos, que as escolas devem se preparar para promover uma educacdo de
qualidade, garantido a permanéncia desse alunado.

Consideramos pertinente discutir, ainda que brevemente, a exigéncia do laudo
médico, comprovando a deficiéncia do aluno, pois muitos gestores julgam que o laudo é
importante para que possam informar ao Censo, porém esse documento ndo pode se constituir
em condicdo obrigatoria para o acesso ao AEE. Avaliamos, contudo, que este deve ser
solicitado apenas como informacdo complementar que pode favorecer a permanéncia do
discente na escola com qualidade.

De acordo com a Nota Técnica n° 04/2014 MEC/SECADI/DEPPE, o laudo pode
contribuir para a elaboracdo de estratégias eficazes, fazendo com que a escola supra as
necessidades educacionais desse estudante, ja que em algumas situacOes a elaboragdo de uma
plano e/ou parecer individual se faz necessario.

A respeito do parecer educacional, tido como documento muito importante, sua
elaboracdo e compartilhamento com os envolvidos pode auxiliar na qualidade do ensino

para este publico. Com ele, sera possivel identificar as especificidades daquele aluno e propor
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estratégias didaticas que favorecam a sua aprendizagem. A seguir, vemos no quadro 8, o que
dizem nos participantes a respeito da elaboracéo do parecer educacional.

Quadro 8 — Identificacdo do aluno surdo/DA

IDENTIFICAGCAO RESPOSTA FREQUENCIA
Participacdo na Sim 1
Elaboracédo/reelaboracéo do Né&o 3
parecer educacional Néo sei se a escola elabora 6
N4o tenho acesso 6
Acesso ao parecer educacional Nd&o se aplica 1
Tenho acesso com autorizagao 3

Fonte: Dados da pesquisadora

A respeito da participagdo do TILS na elaboragdo ou aprimoramento do documento,
60% respondeu ndo saber se a escola elabora, 30% afirmou que ndo elaboram e apenas 10%
dos participantes afirmou ter participado dessa elaboracdo. A importancia deste profissional
se envolver nesse processo € significativa, pois auxiliara o docente na elaboracao de situaces
de aprendizagem mais produtiva, o que por sua vez, dard condi¢cdes para o TILS realizar suas
atividades com mais eficacia. Apenas o Bono Vox relatou fazer parte desse processo e
garangtiu que isso tem auxiliado bastante sua pratica.

E importante, inclusive ter conhecimento do tipo e do grau de comprometimento do
surdo, as consequéncia atribuidas a cada tipo, e 0 que acarretard esse comprometimento no
desenvolvimento educacional. Esse documento, auxilia muito o professor, dando-lhes
condi¢cdes de organizar uma aula mais assertiva para o surdo, consequentemente, com o
envolvimento do TILS esse trabalho terd grande possibilidade de alcancar resultados
positivos.

Sobre 0 acesso a esse documento, 60% afirmou néo ter acesso, 30% informou que
Seu acesso é apenas com autorizagdo. Assim, percebemos que os TILS ndo conhecem esse
parecer elaborado para os surdos que acompanham, assim, as especificidade da Lingua
materna dele, as metodologias que favorecem uma aprendizagem que os TILS conhecem
bem, néo sdo levadas em consideragdo na maioria dos casos. Para Lacerda (2012), quando o
TILS atua em parceria com o docente em todos os ambitos, pode fornecer informacdes e
observacdes que ampliam a compreenséo dos professores sobre as particularidade da Libras e

0 universo da surdez.
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6.2.5. Interacdo da comunidade escolar com o surdos/DA

Umas das condi¢cdes de permanéncia para o surdo dentro do ambiente escolar € o
acesso a comunicagdo através da sua lingua natural, ou seja, a Libras, isso levando em
consideracdo que ele tem conhecimento dela. Quando sua lingua € utilizada nesse ambiente,
ou quando ha incentivos por parte da gestdo escolar em promover essa qualificacdo para
todos que fazem parte da comunidade escolar, o processo ocorre de modo proveitoso para
todos. Para Quadros (2004), a Libras precisa ser utilizada nos espacos escolares, o
aprendizado deve ser de interesse de todos os envolvidos, pois o Surdo circulara em todos 0s
ambientes.

Quando esse conhecimento € demonstrado inclusive pelos professores, os Surdos
ficam mais motivados,e 0 TILS mais envolvido ainda. O contrario acontece gquando as
barreiras comunicacionais ndo séo dissolvidas na comunidade e isso tende a afastar ainda
mais os surdos dos docentes.

Diante desse contexto, os TILS (Quadro 9) relatam que a comunidade escolar interage
pouco com os alunos com surdez, assim a comunicacdo do Surdo fica totalmente dependente
do TILS, o que acaba sobrecarregando o profissional. Nesse sentido, questionamos 0 que
ocorre quando esse profissional se ausenta da escola? De imediato imaginamos que além da
soliddo que ele deve sentir, ndo hd como aprender, pois ndo ha outros com 0s quais possa se
comunicar. Na perspectiva mais negativa, o surdo ficard desmotivado e, por conseguinte, sua

permanéncia ficard comprometida.

Quadro 9 — Interacdo da comunidade escolar com surdo/DA.

INTERAGAO FREQUENCIA TILS
A comunidade Surda tem bom 1 Hellen Keller
relacionamento com os alunos surdo/DA
A comunidade escolar interage pouco 7 Charlotte Elizabet lonna, Teresa de
com os Surdos/DA Cartagena, Bono Vox, Mabel Hubbard,

Nyle Di Marco, Emanuelle Laborit,
Gertrude Ederle
A comunidade escolar ndo interage com 2 Ludwing Van Beethoven, Thomas Alva
0s alunos surdos/DA Edison
Fonte: Dados da pesquisadora

Compreendemos que para amenizar essa situacdo do surdo com os demais membros
da comunidade escolar faz-se necessario que haja um incentivo para que mais pessoas

aprendam a Libras, ainda que este idioma exija dedicagdo, comprometimento e o mais



75

importante, contato com usudrios nativos. Esse aprendizado também possibilitaria que 0s
surdos aprimorassem seu dominio da lingua.

No que se refere a oferta de cursos de Libras na escola, 80% dos participantes afirmou
que na escola em que atuam existem cursos de Libras, porém, ha pouca interacdo e 0s cursos
tém uma carga horéria pequena, de forma que a formacgdo é superficial tendo em vista a
aquisicdo e o dominio da lingua. Muitos profissionais também n&o se interessam em realizar
0S cursos que a escola propde, a maioria alega falta de tempo, outros por acharem que como o
surdo é responsabilidade do TILS, ndo precisam aprender a lingua, pelo menos naquele

momento.

Quadro 10- Oferta de cursos de Libras na escola

CURSO DE LIBRAS FREQUENCIA TILS

NA ESCOLA

Sim 8 Charlotte Elizabet lonna, Hellen Keller, Nyle Di
Marco, Teresa de Cartagena, Mabel Hubbard, Bono
Vox, Gertrude Ederle, Emanuelle Laborit
Néo 2 Thomas Alva Edison, Ludwing Van Beethoven
Fonte: Dados da pesquisadora

Sobre a oferta e 0 publico a quem se direciona essa formacdo, além dos professores
que atuam e, até mesmo 0s que ndo atuam com alunos surdos e DA, estdo presentes,
funcionarios, alunos surdos e ouvintes e a comunidade em geral, porém, os TILS percebem
que o formato atual desta oferta ndo desperta nestes a necessidade de aprender. Com o
resultado, o curso é realizado por alguns, mas a continuagdo deste aprendizado ndo se da.
Quem trabalha com esse alunado sabe que a formacdo continuada precisa ser constante. Para
Bernardino (2000), a lingua de sinais, para a comunidade surda tem um valor
importantissimo, é por meio dela que a interagdo com demais ouvintes ocorrerd, sem ela, € o
siléncio que impera. Ja para Quadros (2006), a educacdo de surdos além de envolver duas
linguas, deve ser realizada no espago educacional, mas esse espaco ndo deve ser reduzido a
sala de aula apenas, até por que este sujeito ird circular por toda a escola e, nesse percurso,

suas necessidades precisam ser atendidas.

6.3. Atuacao do TILS no contexto educacional

Vérios fatores sdo considerados importantes para que a atuagdo do TILS acontega de

forma positiva na escola, pois muitos entraves sdo impeditivos para uma atuacdo mais
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significativa e esse espaco deve se constituir em um local prazeroso para toda a comunidade
escolar.
Sobre a atuacao deste profissional, no quadro 11 tragcou-se as seguintes subcategorias,

a respeito delas, vejamos o que disseram os TILS.

Quadro 11 - Subcategorias

Subcategorias

Locais de atuacdo do TILS na escola
Estratégias de atuacdo e comunicacdo
Acessibilidade

Principais desafios do trabalho como TILS
Planejamento curricular

Plano Educacional Individualizado — PEI

Curriculo e diferenciacdo pedagogica

Formacdo Continuada

Conhecimentos linguisticos e fluéncia da Libras

Conhecimentos linguisticos e fluéncia da LP
Fonte: Dados da pesquisadora

Quando a comunicagdo do surdo em seu ambiente escolar fica totalmente dependente
do TILS, a aproximacao com os demais membros da instituicdo torna-se mais dificil, pois ele
precisard levar consigo o profissional a qualquer ambiente em que deseje estar como, por
exemplo, para coletar um livro na biblioteca, solicitar algum documento na secretaria,
comprar um lanche, dentre outras atividades que deseje executar. A tarefa do TILS acaba
ampliada demasiadamente e, de certa forma, limita o0 acesso do surdo apenas a ele. A respeito
disso, vejamos como € a atuacdo dos participantes dessa pesquisa em seu cotidiano e 0s

espacos de atuacao em suas escolas.

Quadro 12- Locais de atuagdo do TILS na escola
LOCAL FREQUENCIA

Sala de aula do ensino comum 10
Diretoria/coordenacéo
Passeios fora da escola

Secretaria
Biblioteca
Sala de informatica
Patio da escola
SRM
Banheiro
Refeitorio
Quadra de esportes
Fonte: Dados da pesquisadora
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Portanto, ao visualizar os dados acima (quadro 12), vemos que os TILS atuam em
diferentes espacos na escola no seu dia a dia, além da sala de aula comum, lugar que todos por
unanimidade relataram atuar.

Notamos que o local que obteve maior frequéncia apds a classe comum foi a
diretoria/coordenacdo, em que 80% dos participantes afirmam atuar, assim como na
Secretaria da escola. 1sso nos mostra que os profissionais que trabalham nesses espacos ndo
conhecem a Libras, o que obriga o TILS a ampliar seu campo de atuacdo para além da sala de
aula.

Sobre os demais espagos de atuacdo que também foram citados pelos TILS em um
namero consideravel, ou seja, todos com 60% foram: passeios fora da escola, biblioteca, sala
de informatica, patio da escola. Em seguida, com 50% eles apontarm o refeitorio e a quadra
de esportes. Os ambientes que quase nao foram mencionados foram o banheiro com apenas
20%, e a sala de recurso multifuncional com 30%.

Portanto, para alguns destes profissionais a atuacao é ampliada, fazendo com que seu
planejamento, bem como, sua participacdo no planejamento dos docentes fique
comprometida. Eles acreditam ainda que com os vastos ambientes em que sua presenca se faz
necessaria, a sobrecarga de trabalho aumenta a cada dia.

Em relacdo a caracterizagcdo do trabalho desenvolvido por estes TILS no que diz
respeito as disciplinas em que atuam, todos informaram que realizam a interpretacdo em todas
as disciplinas, questionados ainda se existem dificuldades em alguma area, vejamos o0 que

estes sujeitos responderam:

[...] Sim em todas as disciplinas [...] tenho dificuldades, porque tem muitas
disciplinas que ndo tem sinal, ai vocé precisa criar um contexto, recorrendo a
recursos de exibicéo de imagens (NYLE DI MARCO).

[...] Em todas as éreas, educagdo fisica, matematica, quimica, em todas as
disciplinas.[...] em todas eu tenho dificuldades, na quimica, educagdo fisica,
principalmente nas linguas estrangeiras, no inglés, espanhol principalmente, por
que a gente ndo tem a didatica para passar uma lingua estrangeira, se 0 portugués ja
é dificil, imagina interpretar inglés e espanhol, entdo eu tenho muita dificuldades
(CHARLOTTE ELIZABETH IONNA).

[...] Em todas as areas, em todas as disciplinas [...] em reclamacdo de alunos pra
secretaria, para tudo (HELLEN KELLER).

[...] Em todas as disciplinas [...] tenho dificuldades nas disciplinas técnicas que sdo
especificas da area de informética [...] tem muitas coisas que ndo domino, tenho o
conhecimento bésico, a gente tem muitas dificuldades, muitas vezes o aluno surdo
ndo sabe, o professor ministra do jeito que ele aprendeu e dificulta bastante.
(LUDWING VAN BETHOVEN).
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[...] Sim, todas éareas [...] Sim, uma vez que sabemos que a lingua ainda esta em
construcdo, ou seja, em desenvolvimento e ndo temos todos os sinais ainda
especificos para todas as disciplinas, também ndo temos a formagdo, ndo temos
ainda um horério para planejamento, nos reunir para estudarmos, criar sinais junto
com os surdos, falta isso (TERESA DE CARTAGENA).

[...] Sim em todas, [...] eu tenho muitas dificuldades, eu ndo tenho dominio em
todas as areas, 0 que eu sugeriria era fazer uma escala de disciplina por afinidades e
formacdo de cada TILS (MABEL HUBBARD).

[...] Sim, todas. [...] a que tenho dificuldades é na matematica [...] é muito dificil
montar um calculo extenso e o surdo compreender, mas eu tinha que interpretar,
sentava do lado em alguns momentos (BONO VOX).

[...] Sim, de 13:30 até 18:00. [...] em matematica, disciplina mais visual, gosto que
eles olhem para o professor fazendo o calculo no quadro, para depois eu sinalizar
[...] tenho também muita dificuldade em geografia, por ter muitos sinais, nomes
que eu desconheco, a falta de metodologia de didatica do professor, que ele s ler,
ler, ler e eu vou interpretando (EMANUELLE LABORIT).

[...] Sim, todas as disciplinas. [...] a dificuldade maior é na disciplina de inglés e
espanhol, sdo as mais dificeis de interpretar (GERTRUDE EDERLE).

[...] Sim, todas as disciplinas [...] Tenho muitas dificuldades, principalmente, nas
disciplinas que fogem da minha area de formagdo [...] mas s6 que, a maioria dos
TILS estudando em casa, fora do horério de trabalho, para tentar se aperfeigoar, dar
uma qualidade e interpretacdo melhor, é o sacrificio que fazemos, ndo temos
horario de descanso na escola, mas tentamos, se especializar mais em casa
(THOMAS ALVA EDISON).

Percebemos as dificuldades que estes profissionais enfrentam no seu dia a dia. Esses
problemas poderiam ser minimizados, se no minimo, fosse permitido 0 acesso ao
planejamento do professor, e melhor seria se o TILS o auxiliasse na elaboracdo. Essas
dificuldades precisam ser do conhecimento da gestdo, a fim de tracar possiveis estratégias
para diminuir essas dificuldades. Afinal, os surdos tém direito a ter profissionais competentes
envolvidos na sua trajetoria educacional.

A respeito de suas praticas realizadas em seu ambiente de trabalho abarcam além da
traducdo e interpretacdo em sala de aula, as orientagfes dos professores, as avaliagoes
escolares, as interacfes em sala de aula com os alunos ouvintes e professor, além de atividade

extraclasse no interior da escola e fora dele.

6.3.1 Estratégias de atuagdo e comunicagao

Em sua atuacdo, os TILS precisam utilizar varias estratégias para que sua

interpretacdo seja eficiente, contudo, estes profissionais encontram uma barreira muito dificil,
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0 ndo dominio da Libras por parte do publico atendido. Esse problema complica-se ainda
mais quando os aluno surdos também apresentam dificuldades na LP. O quadro 13 mostra o0s

recursos mais utilizados pelos TILS.

Quadro 13 — Recursos mais utilizados pelos TILS

RECURSOS FREQUENCIA
Libras 10
Datilologia
Imagens
Fotos

~

Livro didatico
Gestos
Escrita na lousa
Desenhos na lousa
Desenhos
Mimica
Computador
Cartazes
Fonte: Dados da pesquisadora

RPINNW WA lO1 oo

Vemos que a maioria dos profissionais faz o uso da Libras, em seguida, da datilogia,
porém, outros recursos acabam fazendo parte de seu cotidiano como por exemplo, as imagens
que sdo utilizadas por 60% dos participantes que acreditam ser um recurso indispensavel, ja
que sua lingua materna é visual. 1sso esta de acordo com o que Strobel (2013) afirma sobre o
fato de que devido a auséncia da audicdo, a percep¢do de mundo dos surdos se da através dos
olhos. Outros recursos adotados sdo fotos e livros didaticos (50%) e 40% usam a escrita na
lousa e o0s gestos. Os recursos pouco apontados foram desenho na lousa, mimica, desenhos,
cartazes e 0 uso de computadores. Alguns destes itens, os profissionais tem pouco acesso na
escola, como € o caso do computador, o desenho na lousa, muitos ndo encontram espago junto
ao professor, para adotar essa estratégia, sobre cartazes, a escola pouco utiliza e disponibiliza
para os professores.

Na entrevista, os TILS apontaram que o uso de celular é de extrema necessidade,
principalmente para auxiliar na compreensdo do surdo. Nesse sentido, todos relatam que
utilizam, porém, encontram dificuldade por parte da gestdo escolar, com a qual tem que

argumentar sobre a finalidade do uso. Vejamos seus relatos abaixo:

[...] uso celular para pesquisas, exemplo aquela palavra que ela ndo entende,
mostro conceito e a imagem. [...] na verdade alguns professores ndo gostam,
preciso explicar, por que estou olhando o celular, explico a importancia da
imagem. Tem professores que sdo bem flexiveis (NYLE DI MARCO).
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[...] O que mais utilizo é o celular, as vezes é até um problema por que a escola ndo
aceita na sala de aula (CHARLOTTE ELIZABET IONNA)

[...] Uso meu celular, fagco pesquisas no google, algo que seja similar ou que seja
equivalente aquela palavra e apresento para ele no celular (HELLEN KELLER).

[...] Quando ele ndo sabe, no momento da interpretacdo, a gente faz datilologia,
aponta para quadro, desenho, também uso meu celular, mesmo com restri¢fes da
escola, se necessario utilizo, quero que o surdo entenda (LUDWING VAN
BEETHOVEN).

[...] Utilizo celular, busco alguns sinais, imagens, mostro para eles. [...] eu aviso ao
professor, quando vou pesquisar, peco licenca (TERESA DE CARTAGENA).

[...] Uso bastante o celular, a escola ndo permite, mas eu conversei com o gestor,
gue é necessario e importante, muitas vezes, na sala de aula, quando que o
professor vai falar um determinado tema e ndo tem sinal e o aluno ndo tem
conhecimento em relagdo ao tema, procuro uma imagem, mostro ao surdo, depois
explico de uma forma bem clara e simples para que ele possa compreender
(MABEL HUBBARD).

[...] A escola ndo me oferece recurso entdo tenho que me virar. (BONO VOX).

[...] Uso celular, na escola que eu trabalho, infelizmente temos um problema, os
professores ndo entendem que as aulas para os surdos tém que ser usado recursos
visuais, por exemplo, quando eles estdo ministrando aula de historia,
independéncia do Brasil, Republica, essas coisas, a gente sempre pesquisa no
celular para mostrar imagens, so ele falando e explicando, eles ndo vdo entender
(TERESA DE CARTAGENA).

[..] vérias vezes fomos reclamados, falavam que ao invés de estarmos
interpretando, estdvamos mexendo no celular, e na verdade estavamos procurando
um recurso para facilitar a compreensdo do surdo. EMANUELLE LABORIT).

[...] Ndo, ndo temos acesso a esse tipo de recurso. (GERTRUDE EDERLE).

[...] Utilizo celular, muitas vezes, durante a aula o professor estd falando alguma
coisa que € muito abstrata, pego meu celular, vou no google imagens, mostro do
que se trata. [...] uma pausa na aula é muito importante, por que se eu continuar
explicando o que ele ndo sabe, ndo vai adiantar de nada. [...] Por isso, é necessario
dar essa pausa. [...] a escola diz que ndo pode usar, mas entro em debate com a
escola, eu ndo tenho nenhum recurso, apenas o celular, eu ndo vou usar ele por
qué? Tem esse impasse, eu uso celular (THOMAS ALVA EDISON).

A respeito desse assunto, € importante a equipe escolar compreender 0s aspectos
favoraveis que o uso desse instrumento favorece a aprendizagem do surdo e facilita a atuagéo
do TILS, deve conhecer ainda as particularidades da cultura surda, compreendendo que essa €
uma lingua visual, portanto, esse recurso deve ser bastante explorado, inclusive, os docentes
conhecendo essa particularidade, comecaram a elaborar suas aulas de uma forma que

contemple todos os alunos.
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O uso da tecnologia é algo presente na educagdo, as metodologias ativas tém sido
adotadas por muitos docentes que querem desenvolver competéncias e habilidades em seus
alunos, a educacdo 4.0 tem sido alvo de muitas instituicbes em sua préatica, assim, o uso de
tecnologias em sala de aula tem sido cada vez mais necessario, os docentes precisam conhecer
as propostas que o0 uso desse item pode proporcionar e culminar em resultados satisfatorios na
aprendizagem do aluno. No caso do aluno surdo, este recurso é muito importante, por se tratar
de uma lingua visual, ele facilitara muito, pois infelizmente muitos docentes ndo elaboram
suas aulas, contemplando essa necessidade.

O item para o TILS ira favorecer muito sua pratica, as suas dificuldades poderdo ser
sanadas com consultas réapidas utilizando o item. Algumas vezes, é necessario criar um
contexto, para que o surdo, por exemplo, entenda o significado de uma unica palavra da LP.
Para Silva (2012), o uso de tecnologia no cotidiano escolar, principalmente se essa tecnologia
vem do celular, os recursos existentes devem ser utilizados com intuito de facilitar a
aprendizagem.

Outra situacdo é citada pelo Thomas Alva Edison, em uma aula de Geografia, sobre
reconhecimento de aspectos culturais de um determinado pais, muitas vezes, o TILS consulta
google, mostra a bandeira daquele pais, algum aspecto cultural forte do lugar, um ponto
turistico, personalidade famosa dentre outros meios, a fim de fazer com que o surdo realize
assimilacdes, isso é um exemplo simples, mas que facilita muito sua atuacéo.

Uma proposta que se aproxima € o DUA, trazida por Zerbato e Mendes (2018), a qual
busca desenvolver estratégias didaticas, materiais e métodos que possa favorecer a todos,
claro que algumas particularidades ainda serdo necessarias, mas evitara que o professor tenha

que tracar estratégias sempre diferenciadas para os publicos atendidos.

6.3.2 Acessibilidade

Sobre a avaliagdo das condicdes de acessibilidade nas salas, fator tambem
preponderante para a atua¢do do TILS, podemos dizer determinante para uma boa prética,
notamos que ainda é alvo de entraves, conforme é possivel perceber no que os participantes

sinalizaram.



82

Quadro 14— Caracterizacdo da Acessibilidade

Pergunta Item Frequéncia
~ Ruim 2
Adequages de tamanho e altura dos recursos -
L Inexistente 6
visuais expostos
Regular 2
- S . Regular 8
Condices de iluminacdo (conforto visual) Inexistente >
Regular 5
Condigdes de sonoridade (conforto acustico) Ruim L
Bom 1
Inexistente 3
R X e Ruim 1
Mobiliéario adequado as especificidades dos u
Inexistente 4
alunos
Regular 4

Fonte: Dados da pesquisadora

Sobre o primeiro item “Adequacfes de tamanho e altura dos recursos visuais
expostos” € possivel verificar que a inexisténcia é alta, ou seja, foi apontado por 60% dos
TILS. Esse é um problema por que prejudica a percepc¢do visual do surdo, uma vez que seu
campo visual ndo pode ter obstaculos. A respeito do segundo item “condigdes de iluminagdo”,
a avaliacdo pode ser considerada como inadequada, pois 80% dos participantes informaram
que as condicdes sdo péssimas e, mais uma vez, reforcamos que a iluminagdo precisa ser
suficiente para o que o surdo visualize o professor, suas anotacdes no quadro e o TILS, uma
vez que sem isso sua aprendizagem sera prejudicada.

Em relagdo “as condigdes de sonoridade” 50% dos TILS afirmaram ser regular, o que
consideramos como igualmente inadequado, tendo em vista que esse fator atrapalha muito a
concentracdo do TILS, que precisa ter boas condi¢cGes para ouvir o professor, os demais
alunos e, assim, realizar a interpretacdo para o surdo. Se as condi¢Bes ndo lhe favorecem,
podera haver perdas na transmissao dos contetdos.

No ultimo topico, “Mobilidrio adequado as especificidades dos alunos”, a avaliagao
dos TILS ficou dividida entre regular e inexistente, cada uma das alternativas com 40% cada,
ou seja, torna-se outro fator que dificulta a permanéncia da pessoa com deficiéncia e, olhando
especificamente para o surdo, o mobiliario precisa apenas ser adequado: carteira confortavel,
mesa compativel com a cadeira, ambos em perfeito estado, bem como os demais itens de
mobiliarios, como os da sala de informética e dos laboratorios.

Assim, analisamos que as condigdes de acessibilidade estdo de certa forma impactando
na atuacao desse profissional, ou seja, muitos sdo os desafios que eles enfrentam diariamente.

As institui¢fes de ensino ndo podem se empenhar apenas em colocar esse profissional em sala
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de aula, mas atentar para 0s outros elementos que sd0 necessarios para gque sua atuacéo seja

coerente com o que as politicas de inclusdo determinam.

6.3.3 Principais desafios do trabalho como TILS

A atuagdo deste profissional tem sido muito solicitada em diversos setores,
principalmente no sistema educacional, em funcdo do acesso dos surdos ao ensino regular,
gue embora tenham seus direitos assegurados na legislacdo, na préatica verificam outra
realidade.

Apesar dos documentos legais existentes, 0 que tem o propdsito de garantir a
acessibilidade, nem sempre essa garantia acontece apenas com a presenca do TILS, sdo
necessarias muitas outras condi¢cdes de trabalho para que o trabalho deste sujeito possa
acontecer. Além disso, € preciso considerar os desafios recorrentes na pratica dos
participantes e que dificultam sua atuagdo. Os participantes desta pesquisa pontuaram oS

principais desafios enfrentados por eles nas escolas estaduais de Teresina.

Quadro 15: Principais desafios do trabalho como TILS
PRINCIPAIS DESAFIOS FREQUENCIA

Estabelecimento e/ou ampliagéo da parceria com o professor do 6
ensino comum

Acesso aos conteudos a serem trabalhados com antecedéncia

Ampliagdo do conhecimento dos professores a respeito das 4

especificidades da surdez/DA

[, ]

Ampliacdo da fluéncia dos alunos em Libras 5

Ampliacdo da aceitacdo da presenca do TILS pelos professores 3
regentes

Adequacdo de metodologias utilizadas pelos professores regentes 5

para alunos com surdez/DA
Fonte: Dados da pesquisadora

Observando os principais desafios que circundam a atuacdo deste profissional,
observamos que a recorréncia maior foi relacionada ao estabelecimento de parceria com o
professor do ensino comum, com 60%, ou seja, ponto esse tido como o grande entrave na
pratica dos TILS.

Julgamos que estes dois profissionais precisam estar em constante sintonia e, para que
ISSO aconteca, cada um precisa conhecer seu papel e as especificidades do surdo e do trabalho
desenvolvido pelo TILS. Muitas vezes o trabalho do intérprete € complexo, 0 que demanda

apoio por parte da equipe escolar.
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Sobre o0 acesso aos contetidos a serem trabalhados com antecedéncia, 50% enfatizou
como um desafio, pois sentem essa dificuldade no seu cotidiano e, muitas vezes ao chegarem
na sala, se deparam pela primeira vez com o conteudo daquele dia, as vezes conteudos
especificos, abstratos e complexos, o que provoca enormes dificuldades na interpretacdo. Os
TILS acreditam na importania do acesso ao contetido a ser trabalhado com antecedéncia, para
que possam se apropriar deste, seja realizando pesquisas sobre o vocabulério, seja sobre o
tema em si. Se assim fosse feito, a qualidade da interpretacdo seria bem melhor. A respeito
desse acesso com antecedéncia, Santos (2017) defende que o intérprete deve conhecer
antecipadamente o contetdo a ser ensinado, bem como o plano de ensino.

Outro ponto que teve o mesmo percentual de 50% refere-se a ampliacdo da fluéncia
dos alunos em Libras e a adequacdo de metodologias utilizadas pelos professores regentes
para alunos com surdez/DA.

Quanto ao primeiro ponto citado, muitos surdos ndo dominam sua Lingua, o que faz
com que o TILS também assuma o papel de ensinar, trabalho esse que deveria ser realizado
no AEE e em outros momentos de permanéncia do aluno na escola. O atendimento ao surdo
na SRM, se difere dos demais, organizado em trés momentos didaticos pedagogicos, para
iSO, é necessario a atuacdo do professor de Libras que atua na sala, o instrutor de Libras e o
professor de LP, neste trabalho é importante o envolvimento do professor da classe regular.
(DAMAZIO, 2007). Para o ensino de Libras, 0 momento que deve ocorrer com o professor de
Libras, preferencialmente, surdo. Nesse ponto, mesmo nos moldes apresentados, ainda
percebe-se a fragilidade e a auséncia do ensino da lingua, bem como, o contato do surdo com
demais pares 0 que estimula a aquisicdo de novos sinais e consequentemente o emprego nos
mais variados contextos.

Quando esses momentos didaticos pedagdgicos previsto no AEE, ndo acontece, é
evidente as perdas significativas em sua aprendizagem. Como resultado do acesso tardio e,
muitas vezes, a auséncia de interlocutores no &mbito familiar, o surdo ndo desenvolve sua
lingua. Conforme afirma Wallis (1990), esse acesso deve ser precoce para que as pessoas
surdas vejam o mundo de uma forma diferente, logo, sua lingua deve ser algo presente desde
a sua infancia. A respeito da necessidade desse contato desde a infancia, vemos a inexistencia
de politicas publicas que priorize esse acesso na escola desde as primeiras séries, assim, 0
acesso tardio de fato sera algo recorrente.

Sobre essa dificuldade os profissionais relataram na entrevista:



85

[....] Os alunos que eu acompanho, o dominio de Libras deles & mediano, tenho
muitas dificuldades na interpretacdo, quando uso uma sinalizacdo mais fluente, ela
ndo compreende, isso dificulta muito (HELLEN KERLLER).

[...] Eu tive uma experiéncia com uma surda que ndo sabia Libras, e durante as
aulas eu usava muitos recursos visuais do meu celular, eu buscava mostrar imagem
e o sinal, a aluna sabia sinais informais por ter contato com outros surdos, mas,
sinal do contexto escolar ndo sabia (TERESA DE CARTAGENA).

[...IN&o domina, nem a propria lingua, a Libras, nem o portugués, assim, eu
acredito que seja pelo fato de ndo ter contato com os surdos (MABEL
HUBBARD).

[...] Domino de Libras é melhor do que o portugués, mas deixa ainda muito a
desejar, tem muitos sinais que eles ndo conhecem, fago a sinalizagdo de uma frase e
percebo que ele ndo esta entendendo a sinalizago, ai preciso diminuir o nivel, em
alguns momentos, faco gestos para que haja o entendimento, depois de gesticular,
vou mostrando sinal as vezes parece mais uma aula de Libras, do que uma
interpretacdo, por que ensino muitos sinais durante a interpretacdo (THOMAS
ALVA EDISON).

Assim, a falta de fluéncia dificulta a interpretacdo destes profissionais, que precisam
criar estratégias para desenvolver suas atividades e auxiliar o surdo nessa compreensdo,
porém, isso fica mais dificil quando a ajuda do docente ndo acontece.

Sobre a ampliacdo do conhecimento dos professores a respeito das especificidades da
surdez/DA, 40% dos participantes afirmou que sem isso, o trabalho torna-se mais dificil,
porque grande parte dos professores nao se interessam em conhecer a cultura surda, assim,
adaptacdes que poderiam ser feitas ndo sdo realizadas, como por exemplo, recursos visuais
que auxiliariam na compreensdo por parte dos surdos. 1sso vai ao encontro do que afirma
Strobel (2013) que por desconhecerem as especificidades do surdo, os docentes deixam de
contemplar recursos visuais que promovem a acessibilidade.

A respeito da ampliacdo da aceitagdo da presencga do TILS pelos professores regentes,
30% dos TILS sentem essa dificuldade em suas escolas, pois por ndo haver esse
entrosamento, os profissionais da Libras ndo se sentem aceitos, 0 que em alguns momentos
ndo permite um trabalho coordenado entre os dois e a comunicagdo com o surdo fica limitada.

E 0 que se observa nas falas a seguir de outros TILS participantes:

[...] Existe um certo preconceito com os TILS, por conta de serem celetistas e ndo
manter vinculo com os professores. O TILS estd la como intruso (THOMAS
ALVA EDISON).

[...JA minha comunica¢do com os professores, muitas vezes ndo acontece, quase
nunca. (LUDWING VAN BEETHOVEN).
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[...] Os professores ndo tém tempo de conversar comigo, a comunicagdo ndo é
receptiva, faco meu trabalho e pronto (CHARLOTTE ELIZABETH IONNA).

[...] Muitas vezes o TILS sente-se um pouco excluido, me sinto as vezes rejei¢éo,
procuro ter um pouco mais de distancia, por ndo ter ndo ter essa abertura
(HELLEN KERLLE).

Considera-se que esse bloqueio na comunicacdo € muito preocupante, pois as
consequéncias se mostram na educacdo dos surdos. Faz-se necessario um realinhamento dos
papéis desses profissionais, bem como estratégias de aproximacéo e de trabalho em conjunto.

Ainda a respeito da comunicagdo, os TILS por unanimidade acreditam que isso
também pode ser impeditivo para a ndo participacao deles no planejamento conjunto com o0s
docentes e, isso na visdo deles, € uma dificuldade. Alguns relatam acreditar que esse
planejamento ndo é realizado. A seguir, discutiremos a respeito do Planejamento curricular de

ensino.

6.3.4 Planejamento curricular

O planejamento € um procedimento importante na pratica docente, pois norteia agdes e
metas a serem atingidas, sendo possivel perceber mudancas necessarias de acordo com o
perfil do pablico atendido. Esse planejamento deveria consistir em préatica constante dos
profissionais envolvidos.

Para o professor o planejamento é um dos principais instrumentos para a realizacao
das suas atividades, uma vez que a elaboracéo e a reelaboracdo podem ser realizadas sempre
que a pratica solicitar. Consideramos, contudo, que quando se trata do planejamento curricular
este deveria ser feito de forma coletiva, envolvendo todos que constituem a escola, para que
as decisdes sejam tomadas por todos.

Nesse sentido, quando se conta na equipe escolar com o TILS, concebemos sua
participacdo como essencial, devendo a equipe gestora solicitar seu envolvimento nas
reunides realizadas, pois o TILS conhece o surdo, suas necessidades, sua identidade e os
aspectos culturais relevantes e pode colaborar com os docentes em uma aprendizagem efetiva.
Para Lodi, Harrison, Campos e Teske (2013), por possuir amplo conhecimento acerca da
surdez, a participagdo do TILS é necessaria, para a escola que quer ser inclusiva.

A participacdo nesses momentos é vital para os TILS, pois além de se sentirem parte
integrante daquela equipe, estes profissionais terdo acesso a tudo que for de relevancia para o

processo de aprendizagem do surdo atendido. Esse contexto favorecera ainda o entrosamento
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entre professor e TILS, bem como com os demais membros da equipe, afinal todos precisam
conhecer o publico atendido seja PAEE ou no.

A esse respeito, Lacerda (2013) enfatiza que a confianca mdtua entre ambos €
indispensavel para o andamento favoravel de suas atividades, mas isso sO serda permitido
quando essa aproximagcao existir e for cultivada, como resultado disso, a defini¢do dos papéis
sera mais clara para ambos.

Caso contrario, ambos os profissionais terdo dificuldades em lidar com o surdo,
porque estardo trabalhando com um dnico aluno, porém, com estratégias diferenciadas, para o
TILS isso é muito dificil, chega a impactar seu processo de interpretacdo, como foi ressaltado

por estes profissionais no questionario aplicado.

Quadro 16: Planejamento

PLANEJAMENTO CURRICULAR COLETIVO FREQUENCIA
Participo da elaboracdo/reelaboracéo do 2
planejamento curricular coletivo
Né&o Participo da elaboragdo/reelaboragéo do 7
planejamento curricular coletivo
Nao sei se a escola elabora/reelabora planejamento 1
curricular coletivo

Fonte: Dados da pesquisadora

Se observarmos, 70% dos TILS n&o participam do planejamento curricular coletivo e
ressaltam que ndo compreendem o motivo pelo qual a escola ndo considera sua participacéo
importante, associando isso ao ndo reconhecimento deles no espaco escolar. Reafirmam néo
existir trabalho em conjunto. Dos participantes, 20% afirmaram participar, relataram que
emitem opinides, algumas sdo até consideradas, outras apenas expostas, porém, ndo aplicadas.
Apenas 10% afirmou n&o saber se a escola elabora ou reelabora esse planejamento.

Em se tratando sobre a existéncia de um planejamento especifico para o aluno surdo,
todos relataram que isso ndo acontece, ndo existem adaptacGes em nenhum aspecto, tudo é
pensado apenas para 0s ouvintes. Os professores ndo demonstram essa preocupacdo em

preparar algo para o surdo.

[....] Ndo, tudo voltado para o aluno ouvinte, por mais que a escola seja inclusiva,
mas a maioria das tematicas, alias, tudo é voltado para o ouvinte (MABEL
HUBBARD).

[...] N&o de jeito nenhum, tudo é voltado para ensinar os ouvintes, 0s surdos estdo
ali, o TILS que se virem, e como se, 0 professor pensa que o papel do TILS é fazer
0 surdo aprender, e esse é papel do professor, a gente é s6 para passar mensagem
(BONO VOX).
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[....] N&o, porque ele visa sempre a maioria, o interesse pelo aluno surdo é minimo,
s0 acontece guando ele é lembrado, se ndo ele ndo é lembrado (THOMAS ALVA
EDISON).

Percebe-se que as adaptagdes ndo existem no contexto regular de ensino pesquisado,
assim o TILS precisa encontrar meios para se sobressair nessas situacfes em que seu trabalho
fica comprometido, contribuindo para que a responsabilidade do ensino fiqgue somente para
ele. Na entrevista, indagamos aos participantes se nas reunides escolares sua presenca era

solicitada, ao que eles informaram:

[...] No comego ndo tinha participacdo de TILS, agora que a escola esta ficando
mais flexivel, porque esta tendo muito nimero de surdos, chegando na escola,
entdo o diretor a diregdo ela estda bem mais aberta (NYLE DI MARCO).

[...] Sim eu participo das reunides, da semana pedagdgica, ou entdo quando a gente
esta resolvendo algum problema de algum aluno surdo, eles ouvem nossas
opiniBes, a gente conversa com os professores, para saber também a opinido deles,
por que é eles, de certo modo, que avaliam os alunos, entdo eles ouvem nossas
opinides (CHARLOTTE ELIZABET IONNA).

[...] Sim eu participo de todas as reunides, as considera¢fes quando séo solicitadas,
dificilmente elas sdo aceitas. (HELLEN KERLLER).

[...] Participo raramente, mas eu ja participei de algumas, mas assim, quando eu
participo, ndo tenho muito espago para o TILS na escola (LUDWING VAN
BEETHOVEN).

[...] Ja participei da semana pedagdgica, falei da importancia do professor e TILS
se unir, para tratar da questdo do planejamento, mas infelizmente foi falado, mas
ndo foi levado adiante (TERESA DE CARTAGENA).

[...] Sempre no inicio do ano, tem o planejamento escolar, nesse momento de
planejamento, quando participamos, a gente opina em relacéo ao surdo, o que deve
melhorar, quais sdo as praticas para que o aluno se inclua dentro delas, mas muitas
vezes, eu acho que a gente fala em véo. (MABEL HUBBARD).

[...] Eu participo das reunides, eu tenho voz, posso opinar. Normalmente minhas
opinides eram acatadas, a maioria dos professores aceitavam por causa das surdas
que eu acompanhava, minha opinido é sempre ouvida pelos professores (BONO
VOZ).

[...] Vou ser sincera, eu participo, mas ndo por ser convidada ou convocada,
participo por interesse e curiosidade, por saber que eu poderia ajudar mais no
desenvolvimento daquele aluno, por exemplo, alguns professores chegam até nos e
perguntam: o que vocé achou, que o surdo X conseguiu aprender, ele esta
desenvolvendo, entdo eu acho que a nossa opinido em uma reunido dessa € muito
importante, por que somos mais proximos deles, eles conversam com a gente
diariamente, eu vou como intrusa e ndo por ser solicitada (EMANUELLE
LABORIT).
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[...] Participei de vérias reuniBes da escola, e ndo foram atendidas nenhuma
reinvindicacdo, nem uma sugestdo e nem opiniGes foram aceitas (GERTRUDE
EDERLE).

[...] participo, por ser penetra, um substituto e ainda TILS, o que a gente fala ndo é
muito considerado. Tanto em reunifes ou em conversas com professores
(THOMAS ALVA EDISON).

Em se tratando das reunifes escolares, percebemos que a maioria dos TILS néo
participa, e se sente incomodada por isso. Reconhece-se, que neste aspecto, os TILS tém
razdo, pois sdo eles que conhecem o sujeito surdo, sabem quais as adaptacdes que sdo
necessarias, 0s recursos facilitadores para uma maior aprendizagem, mas nao sdo incluidos na
discussdo. Para Quadros (2004), quando a escola recebe o TILS a equipe escolar deve se
preocupar com a interacdo do professor e ele, visando um processo de aprendizagem eficaz
para o aluno surdo, dando suporte e, se necessario, intervindo nos casos necessarios. Na
verdade, compreendemos que toda a equipe escolar precisa estar envolvida, pois o TILS nédo
deve ser deixado de lado, uma vez que ele é um profissional que esta ali para auxiliar na

aprendizagem do surdo e na comunicagdo com os demais membros.

6.3.5 Plano Educacional Individualizado - PEI

A escolarizacdo dos alunos surdos ainda apresenta limitacdes no contexto regular de
Teresina, problemas estes que devem ser revistos e repensados a cada momento, pois as
escolas ndo tém se preparado para lidar com situacBes que Sa0 necessarias para que a
aprendizagem do surdo seja possivel, podemos dizer o sistema como todo.

Para atender as necessidades educativas do PAEE é recomendada a elaboracdo do PEI,
particularmente nos casos mais severos, e até reconhecemos que este é feito em pesquisas
realizadas com alunos com deficiéncia intelectual e autismo, mas no caso dos surdos, poucos
s80 0s registros sobre sua elaboracéo.

A elaboracdo do PEI se da apds a identificacdo das necessidades especificas do surdo.
Nesse processo, devem ser valorizados 0s conhecimentos ja existentes. Os docentes elaboram
esse documento para atender nas SRM e, em muitos casos, sem a sua elaboracdo a
permanéncia deste aluno € complicada. Para Mendes (2018), quando esse documento deixa de
ser realizado, ou ndo envolve as pessoas indicadas, os alunos do PAEE ndo avangam no
processo de escolarizagdo em virtude de varios fatores, sendo que o mais agravante é os
professores da classe comum ndo dispor de estratégias para ensina-los. Sob esse aspecto 0s

participantes responderam:
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Quadro 17: Plano Educacional Individual

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUAL FREQUENCIA
A escola ndo elabora o PEI 2
N&o participo da elaboracdo/reelaboracéo do PEI 6
Nao sei se a escola elabora/reelabora o PEI 2

Fonte: Dados da pesquisadora

Assim, 60% dos TILS afirmaram ndo participar da elaboracdo ou reelaboracdo deste
documento, em que os envolvidos no processo precisam ter conhecimento acerca da
deficiéncia, para que as metas, objetivos e avaliacdo sejam elaboradas de forma mais efetiva e
os resultados interpretados de forma correta, portanto, envolver esse profissional é
absolutamente recomendado. Entre os participantes, 20% afirmaram n&o saber se a escola
elabora, questionamos se eles ndo tinham interesse em saber dessa situagdo, afirmaram nao
encontrar espagos para isso. Dos participantes outros 20% afirmaram, de forma categorica,
gue a escola ndo elabora. Nesse sentido, Tannus-Valaddo (2013), a elaboracdo € essencial
para um atendimento eficaz para o PAEE, pois é necessario conhecer o aluno e as
especificidades que ele apresenta, apds isso, as a¢Oes poderdo ser tracadas de forma mais
assertivas.

Sobre a participacdo no planejamento curricular dos professores, todos os TILS
informaram ndo participar desse momento, acreditam ser um dos pontos que distanciam as
suas préticas, 60% afirmam ainda nédo ter acesso e nem sdo convidados a omitir opinides no
documento, 20% relatou ter acesso, mas somente em algumas disciplinas e 20% s6 tem acesso
com a permissdo do professor.

Nesse sentido, percebemos as dificuldades destes profissionais de forma explicita, por
iSSO € importante a gestdo ser participativa e sensivel as necessidades deste profissional, pois
em uma situagdo como essa poderia ser revertida se houver envolvimento de todos. Para
Mendes, Zerbato e Vilaronga (2014), a participacdo do gestor nesse processo é fundamental,

sem 0 apoio deles o processo de aprendizagem apresentara falhas.
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6.3.6 Curriculo e diferenciacdo pedagdgica

O atendimento do PAEE tem sido um desafio para o sistema educacional, uma vez que
as particularidades que cada sujeito apresenta precisam ser consideradas, e as instituicoes
vivenciam na atualidade uma realidade que as impede de apenas aceitar a matricula deste
publico, mas sim criar condigdes para que a permanéncia ocorra com qualidade.

Para que esta inclusdo aconteca, o curriculo precisa ser preparado ou ajustado para
contemplar esse publico. Nesse caso, 0s membros que vao organizar esse documento
precisam conhecer as especificidades e buscar trabalhar as reais condigfes de execucdo e
adequacdo. Os ajustes precisam ser realizados sempre que necessario, porém, o ideal € que
seja coletivamente, buscando as intervencdes necessarias. Porém, em alguns casos as
adaptacdes ndo sdo suficientes, instigando a existéncia de diferenciacdo pedagodgica, com o
proposito de contemplar o PAEE.

A respeito da disponibilidade e das condi¢bes de uso dos materiais pelos surdos e
pelos participantes da pesquisa, percebemos que dos 21 (vinte e um) itens dispostos foram
apontados pelos TILS como inexistentes ou em situacdes regular de uso, outros como com
condicdo de uso boa, como aparelhos de reproducdo de videos, computadores e data show.
Sobre este ponto, os TILS relataram que sdo recursos que favoreceriam demais a sua préatica e
facilitariam muito a aprendizagem dos surdos. De acordo com Quadros (2006), 0s recursos
tecnoldgicos e didaticos possuem enorme relevancia na aprendizagem do surdo, ou seja,
orienta seu uso em beneficio de sua aprendizagem, bem como facilitam que o trabalho dos
envolvidos nesse processo de ensino e aprendizagem desses educandos.

Sobre o conhecimento a respeito da matriz curricular dos alunos atendidos, 80% dos
TILS, afirmaram ndo conhecer, 20% afirma que conhece. Ao serem indagados a respeito
desta matriz, 60% afirmou que este documento € 0 mesmo para todos 0s alunos com ou sem
deficiéncia, os demais informaram n&o saber.

Em se tratando das diferenciacdes realizadas pelos professores para alunos surdos/DA,
90% afirmou n&o existir essa diferenciacdo nas disciplinas. Apenas 10% (Nyle Di Marco),
afirmou existir em sua escola nas disciplinas de LP e matematica, sobre isso, o TILS relatou
que percebe o interesse destes professores, mas nao da gestdo em apoiar nesse processo em
relacdo as demais disciplinas.

A respeito das avaliacbes escolares, 80% afirmaram que ndo existe nenhuma

diferenciacdo nas avaliacGes, ou seja, sao iguais as dos ouvintes, assim como sua realizacao
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ocorre junto com os demais, no entanto, 20% (Teresa de Cartagena e Nyle Di Marco)
afirmaram ocorrer diferencia¢do na correcao na disciplina de Lingua Portuguesa.

Assim, observamos que a diferenciacdo pedagoOgica para o surdo ainda é uma
realidade distante, pois a falta de interesse dos membros da escola é perceptivel e os TILS ndo
encontram espaco e nem oportunidade para contribuir com esse processo, o0 que faz com o que

o0 surdo apresente dificuldades de adaptacdo no contexto escolar.

6.3.7 Formacédo Continuada

A formagdo continuada é importante e necessaria para o TILS e, de acordo com
No6voa (2001), o desejo pela busca do aprendizado deve ser constante, estar atualizado na era
que vivemos, é fundamental para todos os profissionais. Sobre a formacdo continuada,
Quadros (2006) também reforca que a formacédo tanto inicial como a continuada deve fazer
parte da vida profissional que lida com outra lingua, a segunda oficial do Brasil. Assim, para
gue a atuacdo do TILS seja significativa, ele precisa acompanhar as mudancas e inovacoes
acerca da Libras, ja que estamos tratando de uma lingua viva.

Considerando as dificuldades das instituicbes em promover uma inclusdo concreta, 0S
desafios socioeducacionais tém preocupados muitos gestores, mas as intervencfes parecem
ndo ter dado muito certo. Nesse sentido, é importante que 0s gestores busquem solucdes
coletivamente em busca de melhorias, e uma delas seria justamente essa formacéao.

As dificuldades devem ser expostas e de forma coletiva tracadas metas em busca de
solugdes. Nesse contexto, os TILS participantes informaram n&o sentir isso em seus locais de
trabalho e relatam que isso tem impactado no seu desenvolvimento profissional.

Sobre a periocidade em que estas reunifes acontecem,70% afirmaram nédo existir
reunides com esse propdsito, 20% relataram acontecer uma vez por ano e o TILS Mabel
Hubbard afirmou que na sua escola acontece mensalmente.

A respeito da duracdo dessas reunides, os TILS que afirmaram existir (Charlotte
Elizabeth lonna e Nyle Di Marco), e que tem duracdo média de 2 a 3 horas, das quais
participam os professores regentes, o TILS, o professor da SRM e 0s membros da equipe de
gestdo. Sobre a participacédo dos gestores, Nyle afirmou que na sua escola eles ndo participam.

Entdo notamos que esses momentos importantes ndo acontecem, o que inviabiliza as
mudancas nas praticas realizadas pelos profissionais, os que s&o direcionados para atender o
PAEE, necessitam de apoio de todos e de formagéo continuada para realizar suas atividades.

A escola deve incentivar e motivar a participacdo destes profissionais em formacoes
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continuadas, visando uma pratica mais assertiva e contribuir para um a inclusdo mais justa. A
respeito disso, vejamos 0 que o0s participantes relataram quando indagados se a escola

incentivava essa formacéo e se as condi¢Oes para sua realizacdo eram previstas.

[....] N&o me dar condicOes, a gente ndo tem tempo de fazer uma formacéo
continuada. Quando fazemos, esse interesse parte de nds mesmos (NYLE DI
MARCO)

[....] N&o dar condicGes, nds que temos que correr atras, a escola oferece curso para
comunidade, para professores, mas para gente mesmo ndo tém, nem esses
incentivos tem (CHARLOTTE ELIZABETH IONNA)

[....]JQuando teve um curso em uma instituicdo e esse curso ele era voltado para
letramento e ensino para aluno surdo, e eu ndo tinha experiéncia nessa area, me
deram essa oportunidade, me incentivaram, mas atualmente ndo por que o sistema
mudou, entdo atualmente ndo (HELLEN KELLER)

[...] Ndo me incentiva, as vezes ela nem acha que precisa (LUDWING VAN
BEETHOVEN).

[...] N&do, quando eu comecei a atuar 20 horas na escola, eu tinha disponibilidade,
comecei a fazer outro curso de formagéo de TILS, em outro turno e noutro lugar.
[....] Partiu de mim mesmo (TERESA DE CARTAGENA).

[...] N&o, por interesse proprio, eu acho que a escola, até os profissionais que atua
também na escola ndo incentiva e nem motiva a procurar, a desenvolver mais
capacidades e competéncias (MABEL HUBBARD)

[...] Ndo, nem incentivo, tem que partir de mim, sendo fica por isso mesmo (BONO
VOX)

[...] N&o, infelizmente ndo (EMANUELLE LABORIT)
[...] Ndo, eu mesmo fui em busca dessas formagdes (GERTRUDE EDERLE)

[...] Ndo, a escola nunca deu condicdo, quando tem algum evento ou atividade dos
intérpretes, que a gente quer participar, a resposta ¢ a mesma diz que tem poucos
profissionais e por causa disso ndo pode dispensar (THOMAS ALVA EDISON)

Pelo relato da maioria dos participantes ficou evidente que a formacdo continuada
destes profissionais ndo € articulada e nem incentivada pela escola e as iniciativas partem dos
préprios TILS. Dos 10 profissionais, apenas um relatou ter participado de um curso na area de
atuacdo, segundo Hellen Keller, isso facilitou sua atuacdo e considera importantes as
formagbes em uma frequéncia maior. A respeito disso, a mesma enfatizou que o fato da
gestdo compreender alguns aspectos da lingua, facilitou muito a articulacdo para sua

participacao.
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6.3.8 Conhecimentos linguisticos e fluéncia da Libras

Para atuacdo significativa com a Libras, o profissional além do envolvimento com a
comunidade surda, necessita dominio linguistico do idioma e compreender aspectos
gramaticais das linguas envolvidas. A Libras por ser uma lingua viva, autbnoma e dinamica,
carrega consigo elementos gramaticais e diferente niveis que devem ser dominados por este
profissional. Para Quadros e Karnopp (2006), a Libras possui caracteristicas naturais,
gramatica prépria, ndo depende da Lingua Portuguesa para fluir e ser utilizada, assim, os
profissionais que lidam com a lingua precisam dispor de tempo para os estudos, afinal esse
idioma ndo é apenas aprender sinais soltos, mas sim aprender a emprega-lo de forma correta e
compativel com as regras gramaticais da lingua.

Nesse sentido, os TILS atuantes na area reconhecem a necessidade de se qualificar
constantemente, em prol do uso e disseminacdo da lingua. Para que isso ocorra é preciso
estudar constantes, bem como envolvimento ativo com a comunidade surda em geral. Todos
os profissionais que atuam com a traducdo e interpretacdo precisam reconhecer esse dominio
da LBS e LP, com o intuito de oferecer uma interpretacdo de qualidade. Nesse contexto,
verificamos juntos aos profissionais participantes desta pesquisa sobre 0s seus conhecimento
e fluéncia na Libras e na Lingua Portuguesa, a respeito disso, vejamos o que relataram.
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Quadro 18: Conhecimento e Fluéncia na Libras

CONHECIMENTO E FLUENCIA NA LIBRAS FREQUENCIA

Sou capaz de apresentar-me, compreender e enunciar frases simples 3
que visam atender as necessidades mais imediatas, a assuntos
cotidianos e relagdes familiares.

Sou capaz de me expressar em situacdes cotidianas, enunciar aspectos a 2
meu respeito relacionados a minha vida, formacdo e trabalho. Sou
capaz de me fazer entender, de produzir enunciados com certa
precisdo, mas com dificuldade por auséncia de vocabulario mais amplo.

Sou capaz de participar da maior parte das situacbes em que me 1
envolvo com a lingua, inclusive aqueles relacionados a troca de
experiéncias, desejos, projetos, ideias e sonhos, apesar de cometer
erros e do vocabuldrio restrito.

Sou capaz de participar da maioria das situagfes em que me envolvo, 2
incluindo discussdes tedricas dos contetdos da minha area; apesar do
dominio parcial da gramatica.

Sou capaz de compreender e enunciar qualquer tipo de enunciado, 7
dos mais simples aos mais complexos, com alta fluéncia e precisdo
de vocabulario, de compreender e enunciar textos longos e complexos
com raros erros gramaticais, e de compreender e enunciar diferentes
géneros textuais, incluindo narrativas, contos, poesias e piadas de modo
semelhante a um falante nativo da lingua.

Fonte: Dados da pesquisadora

Sobre os conhecimentos acerca do conhecimento e fluéncia na Libras, percebemos que
70% dos participantes se consideram fluentes, alguns participantes selecionaram mais de uma
opcao, contemplando outras situacdes como as TILS Emanuelle Laborit, Mabel Hubbard e
Teresa de Cartagena. Duas dessas participantes apontaram dominio parcial da gramética da
Libras, o que nos chamou atencédo, pois 0 dominio precisa existir em ambas as linguas, por
IS0, a necessidade de formacgdo continuada e da gestdo participativa perceber ou ouvir mais
estes profissionais, pois € algo que apresenta resolutividade se intervencdes adequadas
ocorrerem. Em se tratando do conhecimento e fluéncia na gramatica da LP, vejamos o que 0s

TILS informaram.

6.3.9 Conhecimentos linguisticos e fluéncia da LP

De acordo com a Lei n° 10.436/2002, a LP sera a segunda lingua do Surdo, na
modalidade escrita, para tanto, se faz necessario que seu ensino seja organizado dessa forma.
Os profissionais TILS, precisam ter dominio na sua lingua, a LP, compreender sua estrutura

linguistica, para uma compreensdo acerca dos assuntos que serdo discutidos dentro do
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ambiente escolar. Este profissional, precisa de inicio dominar a LP, e em seguida, apresentar

dominio da sua segunda lingua, a Libras. A respeito disso, vejamos 0 que 0s participantes

desta pesquisa informaram.

Quadro 19: Conhecimento e Fluéncia na LP

CONHECIMENTO E FLUENCIA NA LP

FREQUENCIA

Sou capaz de apresentar-me, compreender e enunciar
frases simples que visam atender as necessidades mais
imediatas, a assuntos cotidianos e relagdes familiares.

1

Sou capaz de me expressar em situacdes cotidianas,
enunciar aspectos a meu respeito relacionados a minha
vida, formacdo e trabalho. Sou capaz de me fazer
entender, de produzir enunciados com certa precisdo, mas
com dificuldade por auséncia de vocabulario mais amplo.

Sou capaz de participar da maior parte das situacfes em
que me envolvo com a lingua, inclusive aqueles
relacionados a troca de experiéncias, desejos, projetos,
ideias e sonhos, apesar de cometer erros e do vocabulério
restrito.

Sou capaz de participar da maioria das situacdes em que
me envolvo, incluindo discussdes tedricas dos conteldos
da minha area; apesar do dominio parcial da gramatica.

Sou capaz de compreender e enunciar qualquer tipo de
enunciado, dos mais simples aos mais complexos, com
alta fluéncia e precisdo de vocabulario, de compreender e
enunciar textos longos e complexos com raros erros
gramaticais, e de compreender e enunciar diferentes
géneros textuais, incluindo narrativas, contos, poesias e
piadas de modo semelhante a um falante nativo da lingua.

Fonte: Dados da pesquisadora

Com relacdo ao questionamento acerca do conhecimento e da fluéncia na gramatica da

LP, observamos que 60% informa possuir conhecimento, para tanto, alguns TILS escolheram

mais de uma opgao a respeito desse conhecimento, a saber, Mabel Hubbard e Thomas Alva

Edison. Sobre o conhecimento parcial da gramatica 40% relataram ter essa dificuldade, o que

as vezes dificulta a compreensdo da estrutura gramatical, apesar de sua lingua materna ser a

LP.
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Quadro 20: Autoavaliacdo

AUTOAVALIACAO RESPOSTA FREQU ENCIA
Sinto-me apto a executar a funcdo de T Sempre !
. . L requentemente 2
Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais
As vezes 1
Atende plenamente as 7

necessidades do cargo

Minha formag&o inicial Atende 3
satisfatoriamente as
necessidades do cargo

Fonte: Dados da pesquisadora

E possivel observar, frente aos dados apresentados que 70% dos TILS declaram-se
aptos para exercer a funcdo TILS. Entre as dificuldades apontadas por alguns deles em sua
atuacdo diaria, sdo consideradas importantes, mas por meio de atuacdo comprometida,
encontram formas de dirimir durante a interpretacdo, e para alguns casos, realizando
pesquisas em outras referéncias. Ja a respeito da formac&o inicial recebida para atuar na area,
70% informou que atende plenamente as demandas para a funcdo, que durante esse percurso
tiveram além do contato com surdo, estudos a respeito da lingua e gramatica. Ja 30% afirmou
que atende de forma satisfatdria, acreditando que poderia ter tido mais abordagens a respeito
na formacao inicial.

Sobre a formacédo continuada, 60% afirmaram que atende plenamente as necessidades
do cargo e 40% atende satisfatoriamente as necessidades do cargo. No entanto, estes
profissionais acreditam que as formagfes continuadas sdo de grande relevancia, que séo
realizadas quando encontram parceria junto as escolas que atuam, porém, essa ndo é uma
realidade que acontece, na verdade, relatam que essa iniciativa e logistica partem dos préprios
profissionais.

Sobre a certificacdo no Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no Uso
e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras e para a Certificacdo de Proficiéncia em
Traducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa - PROLIBRAS, dos 10 (dez)
participantes, apenas 10% possuem, Charlotte Elizabeth lonna foi aprovada na ultima
edicdo deste exame em 2015. Essa certificacdo € algo almejado por muitos profissionais,
inclusive acham pertinente a realizacdo de novas edicdes, j& que ainda é muito cobrado em

diversos certames.
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6.4. O acesso e a permanéncia do surdo na visdo do TILS

Essa categoria aborda a questdo do acesso e da permanéncia do surdo na classe
comum da rede regular de ensino na perspectiva dos Tradutores e Intérpretes de Lingua de
Sinais. Assim, reconhecemos que avaliar diante das dificuldades existentes é dificil,
principalmente, quando a escola ndo esté preparada para atender aos surdos.

Os participantes ainda possuem davidas a respeito do funcionamento da inclusdo com
equidade do Surdo em funcao das dificuldades presentes, pois 0 que era para ser inclusiva

torna-se exclusiva. Através dessa categoria surgiram seis subcategorias, apontadas a seguir.

Quadro 21: Dificuldades no acesso e permanéncia do surdo na percepcéo dos TILS

DIFICULDADES NO ACESSO E PERMANENCIA FREQUENCIA
DO SURDO

Conhecimento da Libras pelos gestores 2
Permanéncia dificultada pela falta de material didatico 4
Desconhecimento da lingua como impedimento para a 3
permanéncia

Auséncia de apoio dos profissionais 1
Necessidade de formag&o/capacitacdo do TILS 1

Fonte: Dados da pesquisadora

6.4.1 Conhecimento da Libras pelos gestores

Os TILS relatam que muitas dificuldades enfrentadas em seu cotidiano junto ao surdo,
poderiam ser evitadas se 0s gestores conhecessem a Lingua e suas especificidades, pois assim,
o trabalho fluiria melhor e assim a permanéncia do surdo seria mais assertiva. Considerar
aspectos da lingua, principalmente culturais faz com que as agfes direcionadas para sua
aprendizagem sejam mais eficazes. Quando todos da comunidade académica se envolvem
com a inclusdo, de forma coletiva e discutem as dificuldades, as acOes sdo tracadas de
maneira mais eficaz e as metas previstas alcangadas (WALLIS, 1990).

Com este conhecimento por parte dos gestores, é possivel adaptagdes no curriculo
existente, bem como, apoio aos TILS, pois assim, a permanéncia serd possivel e a
aprendizagem do aluno notada. Como apontado pelos participantes é perceptivel a facilidade
de acesso desses sujeitos, porém, a permanéncia ainda € o gargalo da inclusdo escolar. A

respeito disso, vejamos qual a perspectiva desse profissional diante da politica de inclusdo de
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acesso e permanéncia do surdo. E sobre isso que o TILS, conforme é possivel verificar na sua

fala.

[...] Eu avalio como regular, a Lei até que é cumprida, s6 que eu acho que as
escolas, principalmente a direcdo, devia ser um pouco mais flexivel e olhar um
pouco mais para classe minoritaria (BONO VOX).

O TILS acredita que a equipe gestora ndo apresenta envolvimento com os surdos,
tampouco com o TILS, assim as especificidades dele ndo sdo asseguradas, pois fica dificil
sem 0 apoio desta equipe, comprometendo a aprendizagem do surdo e o processo de
interpretacdo pelo profissional. Ainda a respeito da participacdo da gestdo, vejamos o que

Nyle Di Marco relatou.

[...] A direcdo tem um pouco de conhecimento, se tornou mais acessivel, para a

permanéncia desse surdo.

Na visdo deste profissional, percebemos que a permanéncia do surdo na escola se
tornou mais eficiente. Ele reforca que muitos outros fatores favorecem essa permanéncia, mas
acredita que existe facilidade quando os gestores se envolvem e juntos buscam uma incluséo
mais justa.

A respeito disso, o conhecimento da gestdo é fundamental no processo de inclusao,
pois diante de uma visdo macro da situacdo, podera de forma coletiva tracar meios para que
seja possivel dispor de condicGes favoraveis. Com essa visdo, a gestdo pode contribuir para
que haja um trabalho colaborativo do TILS e professor, com vista ao desenvolvimento do
surdo (LACERDA, 2013).

6.4.2 Permanéncia dificultada pela falta de material didatico

Outra dificuldade apontada por estes profissionais que se relaciona com a permanéncia
deles no contexto regular de ensino estd associada a auséncia de materiais didaticos
adaptados. Muitos professores e demais membros da instituicdo nao se atentam para o fato de
que imagens podem favorecer a aprendizagem. Todos argumentam que as aulas ministradas
expdem muitos conteldos em forma de textos longos, sem uma imagem gue se relacione, sem
um encadeamento l6gico para uma compreensao melhor por parte do surdo, dentre outros

aspectos.
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Em se tratando dos materiais didaticos, a adaptacdo ndo acontece, nem tentativas dos
professores sdo vistas por eles, tudo € focado no sujeito ouvinte, a respeito disso vejamos o
que relataram.

[...] Ndo tem o material didatico focado para ele, isso dificulta muito a sua
aprendizagem [...] A permanéncia é muito mais dificil porque ndo tem material na
lingua dele (HELLEN KELLER).

[...] Na sala de aula, tudo é voltado para o aluno ouvinte, entdo os livros, as aulas
tedricas, as praticas tudo tem um foco no ouvinte, em relacdo ao surdo ndo tem,
entdo tem que fazer essa readaptagdo do material para o aluno surdo, para que ele
possa participar e isso realmente é muito complicado (MABEL HUBBARD).

[...] N&o tem acesso aos materiais, as metodologias que leve em consideracdo a
forma de tratar o surdo de maneira igualitaria (LUDWING VAN BETHOVEN).

[...] O acesso também ndo melhorou, porque ainda esta faltando a aprendizagem
dele, 0 acesso a lingua dele a L2. [...] a LP, porque ele ainda néo é alfabetizado, na
escola a qual eu trabalho encontramos alunos ndo alfabetizados (GERTRUDE
EDERLE).

Analisando os depoimentos dos TILS, acreditamos que as adaptacdes que sdo
necessarias e importantes para os surdos e para o trabalho do TILS, mas ndo acontecem em
sala de aula, mesmo sabendo que suas necessidades sao imersas em um mundo visual e sua
aprendizagem decorre dessa utilizacdo. Nesse sentido, Lacerda e Santos (2013), informam
gue os contelidos que constam nos materiais didaticos precisam ser explicados utilizando
todos os recursos visuais disponiveis que a lingua dispBe. Para isso, as praticas de ensino

devem ser adequadas a realidade do surdo, com isso, as adaptagdes precisam acontecer.

6.4.3 Desconhecimento da lingua como impedimento para a permanéncia

Devido ao acesso tardio a Libras, por parte da maioria dos surdos, 0 ingresso destes
sujeitos as escolas regulares sem fluéncia na sua lingua tem sido algo comum. Nesse sentido,
é inevitavel as dificuldades apresentadas na compreensdo dos contetdos escolares que sdo
abordados na LP e interpretados para a Libras pelo TILS. Essa é uma realidade que vem
sendo presenciada pelos TILS, assim, dificultando sua atuacdo e, por conseguinte, a
permanéncia do surdo na escola.

Quando o TILS comeca suas atividades na escola, ele acredita que encontrard um
surdo fluente e que procedera com a interpretacdo utilizando a Libras, porém, ao se deparar

com a realidade, a angustia € inevitavel, pois como ele usara sinais se o surdo ndo conhece a
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Lingua, como ele versard de uma lingua para outra sem esse dominio? Portanto, muitos sdo os
desafios, mas esse é considerado um dos mais importantes, pois impacta na permanéncia do

surdo na escola.

[...] surdos ndo conhecem a Lingua Brasileira de Sinais [...] eles ficam sé sozinhos
na escola, as vezes ndo tem acesso aos materiais, as metodologias que sdo bem
dificeis para tratar o surdo e educar o surdo, de maneira igualitaria como 0s outros
alunos também (LUDWING VAN BEETHOVEN).

[...] Os Surdos ndo domina a propria lingua, a Libras, nem o portugués, acredito
gue seja pelo fato de ndo ter contato com os surdos (MABEL HUBBARD).

[...] O dominio na Libras é melhor do que o portugués SIM, mas deixa muito a
desejar, tem muitos sinais que eles ndo conhecem, por exemplo, fazemos uma
sinalizacdo de uma frase, percebemos ele ndo estd entendendo, precisamos
diminuir o nivel, a gente a chega a fazer sinalizagdo misturada com gestos, muitas
vezes para que haja o entendimento, depois de gesticular, a gente vai jogando
sinais, as vezes parece mais uma aula de Libras, do que uma interpretacdo, porque
a gente esta ensinando sinais durante a interpretacdo (THOMAS ALVA EDISON)

Nesse sentido, os TILS visualizam em sua préatica surdos ndo fluentes, com pouco
dominio, inclusive na sua L2 e associam essa dificuldade a falta de motivacdo do aluno em
permanecer neste espaco escolar. Para Thomas Alva Edison, € necessaria a utilizacdo de
varias estratégias para facilitar a aprendizagem do surdo que ndo tem fluéncia na Libras, o que
as vezes ndo corresponde a suas atribuicdes.

Nesse sentido, atribuimos que a falta de fluéncia deste sujeito emerge de outros
fatores, mas a auséncia do dominio da LS de forma precoce impacta em sua vida escolar e,
consequentemente, sua permanéncia na escola sera mais dificil. Lacerda (2013), pontua que a
Libras é fundamental e necessaria para o estabelecimento de uma comunicacdo com demais

alunos.

6.4.4 Auséncia de apoio dos profissionais

Na pratica do profissional que atua com a traducdo e a interpretacdo varios sdo 0s
pontos de dificuldades ja apresentados, mais um ponto foi abordado que esta relacionado a
falta de apoio dos demais membros da equipe escolar na sua pratica.

Muitos vislumbram um ambiente acolhedor, que o trabalho em equipe seja eficaz, que
as decisdes sejam tomadas coletivamente e muitas outras coisas que podem favorecer a

pratica diaria da instituicdo. Porém, ao se deparar com uma situacao adversa, as dificuldades



102

aparentam ficar maiores e os impactos so notdrios no dia a dia. E o que observa na fala a

sequir.

[...] Eu tinha muito em mente, aquela coisa bonita da incluséo, quando eu chegasse
na escola ia ser tudo acessivel, que eu iria ter aquele apoio dos profissionais, dos
professores das demais disciplinas, s6 que é eu pude ver que ndo é assim, que se
ndo for pela gente mesmo TILS ir e correr atras, ndao funciona (CHARLOTTE
ELIZABETH IONNA).

Analisando o depoimento desta profissional, verificamos que a falta de apoio na sua
prética é algo que impacta seu desenvolvimento enquanto TILS. A desmotivacdo pode causar
danos a sua pratica e a solucdo para isso pode vir de uma gestdo que perceba isso e de
imediato comece a intervir, buscando envolver este profissional nas atividades da escola,
promovendo a interagcdo com os demais, dando a ele poder de voz e analisar as ideias que ele
sugerir, pois sO assim, a préatica serd mais adequada. Lacerda (2013) reforca que a pratica
colaborativa, ou seja, a parceria de professor com o TILS deve acontecer e que 0s demais

membros participem das praticas que deve ser desenvolvida para o surdo.

6.5. A visdo da politica de inclusdo na perspectiva do TILS

Nessa categoria procurou-se compreender, a partir das falas dos TILS, sua percep¢éo
acerca da Politica de inclusdo do Surdo no contexto regular, a fim de apresentar uma visao
geral do processo inclusivo do surdo no contexto regular de ensino, bem como, as lacunas
apresentadas pela atual politica vigente. Nesse sentido, foi identificada duas subcategorias,

conforme descrito abaixo.

Quadro 22: Politica educacionais ndo inclusivas

SUBCATEGORIA TILS FREQUENCIA
A politica ndo se caracteriza como Thomas Alva Edis_on, Gertrude 4
! : Ederle, Charlotte Elizabeth lonna,
inclusiva

Bono Vox
N&o concretizagdo da Politica/Lentiddo no | Ludwing Van Bethoveen, Teresa de 3
desenvolvimento da Politica Cartagena, Emanuelle Labotit

Fonte: Dados da pesquisadora
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6.5.1 A politica ndo se caracteriza como inclusiva

A partir das entrevistas realizadas foi possivel identificar que todos os TILS enfatizam
que a atual politica vigente ndo atende as especificidades e particularidades do surdo. O
ambiente inclusivo deve ser oferecido a este sujeito que faz uso de uma lingua diferente e,
esse ambiente precisa valorizar todos, focando ndo apenas na deficiéncia, mas sim nas

potencialidades que cada um apresenta, a seguir, vejamos o que relataram os participantes.

[...] Essa politica ela estd muito atrasada, ainda ndo estd ao nivel da inclusdo, creio
gue ainda falta muito (CHARLOTTE ELIZABETH IONNA).

[...] Tem a inclusdo, s6 que eu acredito numa falsa inclusdo, que s6 o TILS esta
dentro da escola. [...] eu acredito que a inclusdo acontece, se realmente, todos 0s
professores soubessem Libras e os outros alunos ouvintes, entdo eu acho que € um
pouco dificil a permanéncia na escola, por que isso fica sé nas costas do TILS, essa
responsabilidade (BONO VOX).

[...] Eu avalio de uma forma, que deixa ainda a desejar, por conta da necessidade
do surdo, a gente por mais que tenha seletivos, concursos, ainda estd muito agquém
de suas necessidades, ainda ndo estd correspondendo as necessidades deste aluno
(GERTRUDE EDERLE).

[...] A politica de acesso ela existe sim, por isso, que os surdos e os DA estdo
entrando na escola, mas agora a politica de permanéncia, ela que esta falhando. [...]
eu avalio que a politica de ingresso estd acontecendo sim, e se tivermos fé, vai
continuar aumentando, mas a de permanéncia € que estd o erro e a falha
(THOMAS ALVA EDISON).

A concepcdo a respeito da politica escolar de inclusdo do aluno surdo apontada pelos
TILS demonstra que o acesso vem ocorrendo conforme preconizado nos documentos legais,
advindos da CF/88 que garante direito a educacdo a todos, sem nenhuma forma
discriminatoria ou de preconceito, o que reforca a Declaracdo de Salamanca (1994),
avigorando esse direito & educacgéo a todas as criancas.

Neste mesmo ano, a Politica Nacional de Educagdo Especial mostra a possibilidade de
insercdo destes educandos no contexto regular. Outros documentos deram suporte a essa
necessidade de acesso e permanéncia deles, contudo as condi¢cdes de permanéncia que véo
além da insercdo do TILS apenas vém apresentando falhas, tendo como agravante o crescente
numero de surdos iletrados (DUTRA, 2018).

Assim, destaca-se que os documentos por si s6 ndo estdo assegurando uma politica de

qualidade, com isso, as dificuldades estdo sendo impeditivo para o surgimento de melhorias.
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Percebe-se que os TILS querem que as previsdes nos documentos norteadores de fato
se concretizem, que a situacdo do surdo seja compartilhada, discutida e as intervencoes

realizadas.

6.5.2 N&o concretizagdo da Politica/Lentiddo no desenvolvimento da politica

A politica de inclusdo escolar para o aluno surdo traz consigo inimeras necessidades
de mudancas e readaptacGes nos sistemas e institui¢cbes escolares, tanto no que diz respeito a
estrutura fisica, de material, como a de formacdo de profissionais. Orientada pela PNPEEI,
estd educacdo é para acontecer em todos os niveis, etapas e modalidades, dentre outros
aspectos necessarios para a promocao da acessibilidade.

Com essa politica, as instituicbes de ensino tém atraido muitos surdos as escolas
regulares, contudo, em algumas o seu acesso ainda € dificultado, ndo impedido, mas as

condigdes de permanéncia em alguns contextos sdo desencorajadoras.

[...] Atualmente, a politica de inclusdo do aluno surdo é algo bem complicado, de
uma maneira geral, em nivel nacional inclusive [...] a politica de inclusdo do surdo,
muitas vezes ela ndo acontece, por diferentes fatores (LUDWING VAN
BETHOVEEN).

[...] As politicas ja existem, de fato, existe TILS incluidos na sala de aula, porém,
tem muito o que avancar (TERESA DE CARTAGENA).

[...] Os avancos, as mudancas em relacédo as politicas, estdo acontecendo em passos
lentos, realmente teve algumas mudangas, desenvolvimentos, mas eu acho que tem
muita coisa para acontecer (EMANUELLE LABORIT).

As falas dos TILS nos mostram que a politica de inclusdo escolar ainda precisa
avangcar, principalmente, adquirir uma rapidez em sua execucdo. Os profissionais reconhecem
a existéncia destas politicas publicas inclusivas, no entanto, enfatizam uma lentiddo em sua
realizacdo, de forma que as necessidades previstas por estes documentos norteadores na
pratica deixam a desejar.

Sobre os fatores citados por Ludwing Van Bethoveen, a saber, carga horéaria de
atuacdo extensa do TILS, surdos que ndo dominam a Libras, demanda aumentando deste
publico nas classes regulares, auséncia de revezamentos, falta de participagdo dos membros
envolvidos dentre outros fatores, acabam impactando no desempenho favoravel destes
documentos alguns com caracteristicas de estado, outros de governo, mas que todos regem 0s

direitos educacionais do PAEE.
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Para Lacerda e Kotaki (2013), o processo de inclusdo com qualidade do surdo ndo sera
contemplado apenas com a presenca deste profissional, além dele, é importante o uso da
lingua nesse processo, bem como, outros fatores, como recurso de pessoal, materiais didaticos
adequados para atender as especificidades da comunidade surda, dentre outros que a
necessidade e realidade exigir.

Assim, nesse sentido, os trés TILS comungam da mesma opinido, que a lentiddo das
politicas publicas se faz presente no seu contexto de atuacéo, com isso, as praticas utilizadas
ndo vao de encontro com o proposto e o desejado, nesse sentido, cada documento legal
existente e outros que estdo surgindo vao se aglomerando e se distanciando da prética
executada.

Nesse proposito, os discursos destes profissionais nos ddo um parametro assertivo,
assim, é possivel verificar como esta a qualidade que o Brasil estd proporcionado ao surdo no
que diz respeito a educagdo e 0 que é previsto nas politicas, portanto, € importante ouvir esses
discursos e considera-los em momentos que ajustes poderdo ser realizados nesses
documentos, pois ninguém melhor do que eles, para pontuar as necessidades significativas

para o surdo.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo do PAEE no sistema regular de ensino ainda sofre grandes resisténcias por
parte da comunidade escolar por mais que existam documentos legais que favorecam este
pablico. Essa resisténcia é notada no cotidiano desses alunos e da equipe que lida diretamente
com este publico. A proposta inclusiva ainda se apresenta como uma dificuldade para os
profissionais da educacdo que lidam com o PAEE.

Uns acreditam que a inclusdo ainda apresenta grandes entraves, outros associam que
estas dificuldades existentes e, que de certa forma, impactam em sua execucdo tem
influenciado na ndo aceitacdo por parte dos profissionais. Uma pequena parcela acredita que
pode dar certo, contudo, enfatiza que a inclusdo necessita ganhar novos moldes para que
aconteca de forma efetiva.

Pensar na educacéo inclusiva, especificamente dos alunos surdos, foco desse trabalho,
induz a refletir sobre o papel dos profissionais da educacéo, especialmente os TILS que lidam
diretamente com o surdo em sala de aula, mediando a comunicacdo com o0s demais ouvintes
da escola.

O movimento do paradigma da integracdo, apesar de propor a inser¢do do PAEE nas
escolas regulares, trouxe grandes discussdes no que diz respeito as adaptacdes que seriam
necessarias para receber este puablico. Nesse modelo, mesmo fazendo parte da escola, estes
alunos ficavam em salas separadas, o que, de certa forma, caracterizava-se como um tipo de
segregacdo na proépria instituicdo. As adequacdes necessarias ndo eram realizadas, logo a
escola ndo se preparava para receber esses educandos, a matricula era dificultada, mas a
adaptacao teria que ser do aluno a instituicdo e ndo o contrario.

Em decorréncia dos problemas visualizados pela integracdo do PAEE, o modelo de
inclusdo surgiu com o intuito de romper as dificuldades que este pablico, mesmo integrado na
escola, encontrava. Esse movimento em favor da incluséo escolar ganhou mais forca apos a
Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994).

A partir da adocdo pelo Brasil dessas propostas, as escolas passaram a assumir a
responsabilidade por se adequar e priorizar as condi¢cGes necessarias para a permanéncia deste
aluno, principalmente, elegendo estratégias para que sua aprendizagem ocorresse. No entanto,
isso tem acontecido lentamente. O respeito as diferencas é algo defendido por este paradigma,

bem como a qualidade do ensino prestado.
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Um novo olhar para a pessoa com deficiéncia € algo que esta presente no modelo de
inclusdo, bem como nas politicas publicas vigentes que trazem em seus discursos (textos),
direitos, necessidades, formacdes continuadas de profissionais que atuardo com o PAEE.

Diante dessa nova concepcdo acerca do PAEE, particularmente do surdo,
considerando seu acesso e permanéncia no contexto educacional que é previsto na legislacdo
vigente, é que este estudo buscou investigar, na perspectiva do TILS, a politica de inclusdo
escolar para o aluno surdo.

Conforme os objetivos indicados nessa investigacdo, identificamos o perfil dos TILS
que atuam no contexto regular de ensino das escolas estaduais da cidade de Teresina-Pl, os
quais consistem em jovens profissionais compromissados com a profissdo, engajados na
comunidade surdos e militantes das causas que favorecem esta comunidade.

No que diz respeito a formacdo, todos sao qualificados para exercer a profissdo, com
formaces continuadas na area, sendo que uns sdo graduados, outros ainda estdo em processo
de formagéo. A formacdo continuada foi um ponto em que todos os TILS acreditam ser
necessaria, porém, relatam a auséncia de parceria com os gestores para sua realizacdo. Para 0s
gue executam essa formacdo, a iniciativa partiu deles mesmos. Nesse sentido, estes
profissionais acreditam que os gestores precisam saber dessa importancia e, o pontapé inicial
para isso, € conhecer as politicas publicas existentes, conviver com os profissionais como
parceiros e colaboradores, se envolver mais com a comunidade atendida e se familiarizar com
as especificidades trazidas pela comunidade surda.

Quanto a avaliacdo da politica de inclusdo escolar na perspectiva do TILS, se esta esta
atendendo as necessidades do aluno surdo, os profissionais a avaliaram como regular,
considerando que o acesso tem sido possibilitado, porém a sua permanéncia sofre distintos
entraves no ambito educacional. Os TILS acreditam que os surdos ainda encontram muitas
dificuldades no processo de aprender, afirmando ainda que em alguns momentos isso nao
acontece, em razédo das privagdes comunicacionais presentes no cotidiano e que se tornam
decisivas para o fracasso de alguns. Consideram também que a sua atuacao junto ao aluno
surdo é uma acdo politica inclusiva importante, mas ndo concebem que seja apenas isso que
ird garantir o desenvolvimento educacional do surdo, pois devem haver diferenciacdes
pedagdgicas, envolvimento de toda a equipe, decisdes tomadas de forma coletiva como fortes
pontos de suporte para que a aprendizagem ocorra e favoreca o desenvolvimento do seu
trabalho junto a esse alunado.

O que a realidade aponta no dia a dia desses profissionais é que as necessidades

educacionais dos surdos ndo estdo sido atendidas nas instituicbes de ensino, 0s entraves estdo
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presentes em seu cotidiano fazendo com que a sua aprendizagem apresente defasagem em
relacdo aos demais. O que observamos é que a avaliacdo que os TILS fazem em relacdo a
aplicabilidade das politicas publicas inclusivas ainda deixam a desejar em relacéo ao surdo e
ao seu trabalho. As condicGes de acessibilidade ndo sdo garantida em sua plenitude.

Outro ponto em destaque nesse estudo é anélise dos aspectos facilitadores promovidos
pela politica no processo de inclusdo do aluno surdo nos diferentes contextos. Conforme as
analises realizadas a partir dos questionarios e entrevistas realizadas com os TILS, evidencia-
se que a atual politica vigente traz poucos aspectos facilitadores na pratica. Entretanto
afirmam por unanimidade que a presenca deles em sala de aula, mesmo diante de todas as
dificuldades que encontram, tem favorecido a incluséo do surdo.

Dos depoimentos percebe-se que alguns TILS encontram certo tipo de apoio na escola
gue atuam, porém, a maioria relata que essa ajuda esta ausente, que o sentimento de exclusédo
que os TILS sentem acaba prevalecendo, que o vinculo permanente ndo € permitido, devido
ao pouco tempo que passam nas escolas em decorréncia da forma contratual a que séo
submetidos. Dentre 0s aspectos apontados, apesar de serem minimos, alguns profissionais
informaram que a necessidade do aprendizado da Libras esta despertando cada vez mais nos
sujeitos que lidam com os surdos, porém, as iniciativas ainda sdo timidas, o que acaba por
fazer com que néo persistam em uma formacéo continuada.

Sobre o0s aspectos que facilitariam uma inclusdo mais eficaz destaca-se a
transformacdo do ambiente escolar, de modo a possibilitar que o surdo participe de forma
ativa das atividades escolares, uma vez que se trata de responsabilidade da instituicdo garantir
0 processo de aprendizagem e adaptacao desses educandos.

Sobre as dificuldades enfrentadas pelo TILS em funcdo da politica, pdde-se observar
nos depoimentos que sdo muitos problemas e que eles tém impactado nas atividades
desenvolvidas por estes profissionais. Um exemplo desses problemas é a auséncia de
intérprete de apoio para que o revezamento seja possivel, pois 0 descanso necessario ndo
acontece, levando a cansaco fisico e mental que prejudica a qualidade da interpretacédo
realizada.

Outro ponto de dificuldade é o ndo planejamento conjunto com o professor da classe
comum das atividades pedagogicas, tendo em vista que isso impede que o TILS se prepare
antecipadamente, de forma a sistematizar a melhor forma de transmitir os conteddos
explorados. O distanciamento entre esses sujeitos € complicado, pois da a impressdo de que o
TILS é um intruso na sala e isso se fortalece no dia a dia. Além disso, eles ndo podem
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contribuir com opinides e nem sugestdes para o professor de modo a que este possa melhorar
sua pratica com relacdo ao surdo.

Outro aspecto a ser ressaltado é o ndo envolvimento da equipe gestora com esse
alunado, de forma que isso tem contribuido muito para que essas dificuldades permanecam no
cotidiano de instituicdo, pois o gestor tem papel fundamental na incluséo.

O aumento de surdos nas salas de aula também representa um problema, pois o TILS
sozinho ndo consegue dar atencdo a todos, uma vez que as davidas e até mesmo o processo de
aprendizagem de cada um é diferente. Nesse caso, muitas vezes, 0 acompanhamento acontece
na carteira de cada surdo, individualmente.

A falta de conhecimento do surdo sobre a Libras também foi apontada por todos, o que
faz com que os TILS precisem adotar medidas em que, além da interpretacdo, o ensino de
sinais deve se desenvolver. O acesso precoce a lingua natural ndo ocorre, assim o surdo chega
a escola sem o conhecimento e isso dificulta a compreenséo da sinalizagéo.

A prética docente do professor da classe comum também tém dificultado o trabalho do
TILS, pois muitos ndo conseguem opinar, planejar em colaboracéo, ter sequer o0 acesso ao que
vai ser ensinado, de modo que percebem que o docente ministra aulas voltadas para os
ouvintes. Outro fator, é o tempo para o planejamento dos TILS, pois ndo existe essa pratica no
contexto escolar, e estes precisam fazer isso fora do horario de atuacéo.

A respeito dos recursos didaticos e tecnolégicos, ponto destacado pelos participantes
nos instrumentos de pesquisa, estes ndo sdo disponibilizados para os surdos e o TILS. A
tecnologia assistiva que seria favoravel ao seu processo de aprendizagem inexiste e alguns
poucos instrumentos que 0s que constam na escola tém um uso inadequado.

Conforme as analises apresentadas percebe-se que as politicas de acesso e
permanéncia do surdo na escola, na visdo do TILS apresentam falhas, bem como apontam a
necessidade de ajustes na legislagdo, considerando a necessidade de constar aspectos
peculiares da lingua e do surdo, ndo deixando de considerar também, a necessidade urgente de
politicas publicas mais diretivas e compativeis com a realidade local.

Nesse sentido, os TILS estdo atuando com dificuldades no atual modelo de incluséo na
realidade piauiense. A desvalorizagdo desse profissional é que é perceptivel, 0 que gera
desmotivacdo, com o agravante da sobrecarga de trabalho que estes vém acumulando, bem
como o0 ndo envolvimento de toda a equipe escolar em suas atividades, principalmente, o fato
de ndo contar com a parceria do professor da sala regular.

Assim, mesmo diante do histdrico de lutas dos surdos, e com uma nova Visdo acerca

destes sujeitos que a cada dia demonstram que podem se desenvolver em todos os ambitos,
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desde que lhes sejam dadas condi¢bes para isso, observamos que as politicas inclusivas
precisam ser aplicadas de forma adequada, considerando que 0s aspectos necessarios sejam
executados. Diante do contexto das dificuldades vivenciadas, a educacgéo inclusiva deve se
tornar prioridade para os envolvidos, e assim, juntos possam trabalhar em prol de condicdes
de aprendizagem efetiva.

Sobre o questionario de avaliagdo da politica: Tradutor e Intérprete de Libras
(TURETTA,; LACERDA; MENDES, 2016), consideramos que aborda aspectos relevantes, o
que possibilita avaliar como esta a implementacao da politica. Com o objetivo de contribuir
para melhoria deste instrumento, sugerimos que haja o acréscimo no item T.5.2.5
(organizacdo da sala) a opgdo organizada em U, que permite uma visualizagdo ampla,
inclusive dos pares. Sobre as estratégias de atuacdo e comunicacdo, item T.12, consideramos
relevante acrescentar o “celular” nos itens existentes, pois foi um recurso apontado por todos
0S sujeitos participantes desta pesquisa. De igual modo, consideramos relevante o seu uso,
pois além de ser o item tecnoldgico, suas contribuicdes para a aprendizagem do Surdo séo
pertinentes e geram compreensdo no momento da explicacdo. No quesito T.15.3 e T.15.4 que
pergunta a respeito do PROLIBRAS, sugerimos que seja questionado o grau de complexidade
deste para aqueles que apresentam certificacdo.

Acreditamos que conhecer as politicas publicas existentes € o primeiro passo para
assegurar que estas sejam garantidas. Isto depende de todos, pois ainda ha muito a ser feito

para garantir um ensino de qualidade e melhores condi¢6es de trabalho para o TILS.
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ANEXO A
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QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA POLITICA DE INCLUSAO ESCOLAR: TRADUTOR E INTERPRETE DE
LIBRAS/LINGUA PORTUGUESA
Autores:

Beatriz Aparecida dos Reis Turetta
Cristina Broglia Feitosa de Lacerda
Enicéia Gongalves Mendes
Layout:

Vivian Santos

CARO(A) TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS/LINGUA PORTUGUESA, VOCE ACABA DE RECEBER UM
QUESTIONARIO QUE POSSUI COMO OBJETIVO COMPREENDER COMO ESTA ACONTECENDO A POLITICA DE
INCLUSAQ ESCOLAR NO SEU MUNICIPIO. ENFATIZAMOS QUE SUA PARTICIPAGAO £ ESSENCIAL!

COMO PREENCHER:

EXISTEM DOIS TIPOS DE QUESTOES NESTE QUESTIONARIO. O PRIMEIRO TIPO CONSISTE NAS QUESTOES
ABERTAS, NESTAS VOCE PRECISARA ESCREVER OS DADOS COMO NO EXEMPLO ABAIXO:

GT.4-MUNICIPIOEM QUERESIDE ._ -

S 5,01’ CIARILIOS Lt S |
0 SEGUNDO TIPO DE QUESTAO CONSISTE NAQUELAS EM QUE AS RESPOSTAS SAO FECHADAS. OU SEJA, VOCE
DEVERA ESCOLHER UMA OU MAIS ALTERNATIVAS, DADA A INDICAGAO DA QUESTAO, E PINTAR O QUADRADO

DA RESPOSTA QUE VOCE DESEJA ESCOLHER. NESSAS QUESTOES PEDIMOS PARA QUE VOCE PINTE O
QUADRADO INTEIRO OU SUA QUESTAO PRECISARA SER ANULADA!

EXEMPLO CORRETO: n
EXEMPLOS INCORRETOS: XV



[J Branca
. [ Preta —

O marela
Parda ‘__

[0 Deficiéncia intelectual
[ Surdez
[ Cegueira

[0 Deficiéncia multipla* (Antes de assinalar veja a
defini¢do no manual)

[ Surdocegueira
O Nao se aplica

[J Urbana 0 Rural I ] Feminino [] Masculino

[ Indigena
N Nﬁo declarada

[ Deficiéncia fisica
] Deficiéncia auditiva
[ Baixa visao

[] Autismo ou outro Transtorno Global do
Desenvolvimento

[ Altas habilidades/Superdotacéo

[J Ensino Fundamental incompleto
[J Ensino Médio
[J Ensino Médio - Técnico

[J Ensino Superior - Bacharelado
[1 Ensino Superior - Tecnoldgico

(] Ensino Superior - Licenciatura

[J Ensino Fundamental completo
(] Ensino Médio — Normal/Magistério
(] Ensino Superior

I N3o possuo
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T.3.2.1 - TIPO DA GRADUACAO MAIS SIGNIFICATIVA

[J Presencial [] Semipresencial [J A Distancia [J Ndo se aplica
7.3.2.2 - REDE DE ENSINO DA GRADUAGAO MAIS SIGNIFICATIVA

[ Municipal [J Estadual [l Federal

[I privada [J Qutra [] N3o se aplica

T.3.2.3 - CADIGO DA AREA DO CURSO DA GRADUACAO MAIS SIGNIFICATIVA
(CONSULTE O MANUAL)

LTT I

T.3.2.4 - CHDIGO DO CURSO DA GRADUAGAO MAIS SIGNIFICATIVA
(CONSULTE O MANUAL)

0 A

7.3.2.5 - TEMPO DE CONCLUSAO DA GRADUAGAO MAIS SIGNIFICATIVA

[J Até 2 anos [J Ha mais de 2 e menos de 5 anos
[J Ha mais de 5 e menos de D anos [JHa maisde D e menosde B anos
[} Ha maisde B anos [J Curso em andamento

[J Nao se aplica

T.3.2.6 - A GRADUACAO MAIS SIGNIFICATIVA CONTEMPLOU CONTEUDOS DA EDUCACAO ESPECIAL

[I Nao [0 Sim, em 1 disciplina
[J Sim, em 2 disciplinas [0 Sim, em 3 ou mais disciplinas
[0 N3o se aplica

T.3.2.6.1 - SE SIM, ESPECIFIQUE O TEMA:
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

[J Educagdo especial de forma genérica [J Deficiéncia intelectual
[ Surdez [ Deficiéncia auditiva
[ Cegueira [ Baixa visdo
[J Deficiéncia multipla* (Antes de assinalar veja a [ Autismo ou outro Transtorno Global do
definigdo no manual) Desenvolvimento
[J Deficiéncia fisica [J Surdocegueira
[J Altas habilidades/Superdotago [J N3o se aplica
733 - FORMAGAO CONTINUADA -
T.3.3.1 - CURSO DE MAIS ALTA TITULACAO
UDoutorado  [IMestrado  [lEspecializacio [ Néo possuo
T.3.3.11 - TIPO DO CURSO DE MAIS ALTA TITULACAO
(] presencial [J Semipresencial [J A Distancia [J Nao se aplica
T.3.3.12 — REDE DE ENSINO DO CURSO DE MAIS ALTA TITULACAO
[J Municipal (] Estadual [J Federal
[I Privada [J Outra [] N3o se aplica
T.3.3.13 - TEMPO DE CONCLUSAO DO CURSO DE MAIS ALTA TITULACAO
[J Até 2 anos [] Ha mais de 2 e menos de 5 anos
[J Ha mais de 5 e menos de 1 anos [J Ha mais de D e menos de B anos
[J Acima de B anos [J Curso em andamento

[0 N3o se aplica
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7.3.3.2 - CURSO DE TRADUCAO E INTERPRETACAO REALIZADO NOS DOIS ULTIMOS ANOS

[J Graduagdo [J Atualizacao ] Extensdo

[0 Aperfeicoamento [J Especializagdo 1 Mestrado

[J Doutorado [J Outra [J N3o possuo
_T.3.3.2.1- REDE DE ENSINO EM QUE O ULTIMO CURSO FOI REALIZADO

[ Municipal [ Estadual [ Federal

(] Privada [J Outra ] Nao se aplica

T.3.3.2.2 - AVALIE A CONTRIBUICAO DESSE CURSO PARA SUA ATUACAQ

[J Extremamente significativa  [J Muito significativa 1 Moderadamente Significativa
[J Pouco significativa [] Nada significativa 1 N3o se aplica

T.3.3.3 - CURSO DE LIBRAS REALIZADO NOS DOIS ULTIMOS ANOS

[J Extensdo [J Aperfeigoamento ] Especializacdo

[J Outros [J Nao possuo

T.3.3.3.1- REDE DE ENSINO EM QUE O ULTIMO CURSO FOI REALIZADO

[J Municipal [J estadual (] Federal

[J Privada [J Outra [] Nao se aplica

T.3.3.3.2 - AVALIE A CONTRIBUICAO DESSE CURSO PARA SUA ATUACAQ

[J Extremamente significativa  [J Muito significativa [ Moderadamente Significativa
[J Pouco significativa [J Nada significativa ] N3o se aplica

T.3.3.4 - CURSO REALIZADO NOS DOIS ULTIMOS ANOS (ﬁl.TlMO REALIZADO)

[J Educacdo Especial O Outro

T.3.3.4.1 - REDE DE ENSINO EM QUE O ULTIMO CURSO FOI REALIZADO

[J Municipal [ estadual (] Federal

[J Privada [J Outra ] Ndo se aplica

T.3.3.4.2 - AVALIE A CONTRIBUICAO DESSE CURSO PARA SUA ATUACAO

[J Extremamente significativa  [] Muito significativa [ Moderadamente significativa
U Pouco significativa L] Nada significativa ] Ndo se aplica

1.3.4.1- TEMPO DE EXPERIENCIA COMO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS/LINGUA
PORTUGUESA

[J Menos que 1ano [ De 1a 2 anos [0 De 233 anos
O De3a4anos O Deda5anos [J De5a6anos
[J De 6 a3 D anos [J Acima de 1) anos

T.3.4.2 - EXPERIENCIA ANTERIOR EM ESPACOS ESCOLARES
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

[J Educagao Infantil [J Ensino Fundamental — Anos Iniciais
[J Ensino Fundamental — Anos Finais [] Ensino Médio
[J Ensino Superior [J N3o possuo

7.3.4.3 - EXPERIENCIA ANTERIOR EM ESPACOS EXTRA ESCOLARES
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

[0 Associagdes [ Eventos culturais [] Espagos familiares
[0 Espacos publicos [ Institui¢des religiosas [0 outro
[J Ndo possuo
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[J Concursado/efetivo/estavel [J Contrato temporario
{J Contrato terceirizado [J Contrato CLT [J Outro

{0 Tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa (cargo para o qual foi contratado)
‘ (] Tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa (readequac3do funcional)

[0 Até um salario minimo (Até 937,00)

[0 De 1a 3 salarios mini mos (de 937,01até R$2.81100)

[ De 3 a 6 salarios minimos (de RS 2.87101até RS 5.622,00)
[] De 6 a 9 salarios minimos (de RS 5.622,01até RS 8.433,00)

[ De 9 a 1 saldrios minimos (de RS 8.433,01até RS 11244,00)
0 De R a b saldrios minimos (de R $ 11244,01até RS 4.055,00)
{1 Mais e salrio mli (cma d RS 055,03

] De 1a 20 horas (] De 21a 40 horas [J De 413 60 horas
] Acima de 60 horas
] 1turma [J 2 turmas [0 3 turmas
[J 4 turmas [15 turmas [J Acima de 5 turmas

[] EDUCAGAO INFANTIL [ Creche [ Pré-escola

0B Ano [J22 Ano/® Série [J 32 Ano/22 Série
[l ENSINO FUNDAMENTAL [ 42 Ano/3 2 Série [] 52 Ano/42 Série [0 62 Ano/52 Série
[1 72 Ano/6 # Série [J 82 Ano/72 Série [J 92 Ano/8% Série

[] ENSINO MEDIO 02 Ano [J 22 Ano [J 32 Ano
[) ENSINO MEDIO NORMAL [ 12 Ano [0 22 Ano
(ANTIGO MAGISTERIO) [J 32 Ano [J 42 Ano
[l Curso técnico integrado [J® Série
[ EDUCAGAO PROFISSIONAL [ 22 Série [ 32 Série
[J 42 Série [J Nio seriado

[J Ensino Fundamental — Anos Iniciais (termo 1)
[] EDUCAGCAO DE JOVENS E [J Ensino Fundamental — Anos Finais (termo I1)

ADULTOS [J Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Finais (termo I e ll)
[1 Ensino Médio
[J Ensino Profissional

[] OUTROS

[J NAO sEI
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T.5.11 — NUMERO DE ALUNOS OUVINTES DA TURMA 1 |

[1 Nenhum [1De 1a 5 alunos [1De 6a D alunos
[J De 1la 5 alunos []De % a 20 alunos [J De 21a 30 alunos
[J De 31a 40 alunos [] Acima de 40 alunos

T.5.32 - OUTROS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NA TURMA 1

[ Sim [ Nao

T.5.33 -~ NUMERO DE ALUNOS SURDOS/COM DEFICIENCIA AUDITIVA DA TURMA 1

[ Nenhum [1 1aluno [0 2 alunos

[ 3 alunos [ 4 alunos [15 alunos

[1De 6a 1 alunos [1De Na 5 alunos [1De % a 20 alunos

[ Acima de 20 alunos

T.5.14 - NUMERO DE ALUNOS SURDOS/COM DEFICIENCIA AUDITIVA COM OUTRAS DEFICIENCIAS
ASSOCIADAS DA TURMA 1

[ Nenhum (1 1aluno [ 2 alunos
[ 3 alunos 14 alunos [15 alunos
[1 De 6 a D alunos [ De MNa % alunos [1De B a 20 alunos

[J Acima de 20 alunos
T.5.15 - ORGANMO DA SALA DATURMA 1

[ Carteiras em semicirculo [] Carteiras em circulo [] Carteiras enfileiradas

[J Mesa com cadeiras [] Outra

T.5.16 - LOCAL DE ATENDIMENTO DA TURMA 1

[ sala de Libras [] Sala de aula - lingua de instrugdo Libras
[ sala de Lingua Portuguesa como L2 [] sala de aula da classe comum

[] Sala de Recursos Multifuncionais ] Outro

(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

[] EDUCACAO INFANTIL | O creche O Pré-escola

[J®2Ano [J 22 Ano /2 Série [J 32 Ano/ 22 Série
[J ENSINO FUNDAMENTAL [J 42 Ano/32 Série [J 52 Ano/42 Série [J 62 Ano/32 Série
[1 72 Ano/62 Série [ 82 Ano/72 Série [J 92 Ano/82 Série

|
1

[J ENSINO MEDIO [J 2 Ano [J22 Ano [132 Ano
[] ENSINO MEDIO NORMAL  [J P Ano (022 Ano
(ANTIGO MAGISTERIO) 132 Ano 139 Ano 1
[ Curso técnico integrado [ ® Série "
[] EDUCAGAO PROFISSIONAL [ 22 Série [ 32 Série
] 4¢ Série [J Ndo seriado

[ Ensino Fundamental — Anos Iniciais (termo |)

[ EDUCACAO DE JOVENS E [ Ensino Fundamental = Anos Finais (termo II)

ADULTOS [ Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Finais (termo l e Il)
[] Ensino Médio
[J Ensino Profissional

[J OUTROS
[1 NAO SEI
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T.5.2.1- NUMERO DE ALUNOS OUVINTES DA TURMA 2 I

[] Nenhum [1 De 1a 5 alunos [1De 6a Dalunos
[J De 1la 5 alunos []De ¥ a 20 alunos [J De 21a 30 alunos
[J De 31a 40 alunos [] Acima de 40 alunos

7.5.2.2 - OUTROS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL NA TURMA 2

[ Sim [ Nao

T.5.2.3 - NUMERO DE ALUNOS SURDOS/COM DEFICIENCIA AUDITIVA DA TURMA 2

[ Nenhum (1 1aluno [1 2 alunos

[ 3 alunos [1 4 alunos [ 5 alunos

[1De 6 a 1 alunos [1De Na B alunos [1De $a20 alunos

[J Acima de 20 alunos

7.5.2.4 - NUMERO DE ALUNOS SURDOS/COM DEFICIENCIA AUDITIVA COM OUTRAS DEFICIENCIAS
ASSOCIADAS DA TURMA 2

[ Nenhum 1 1aluno [ 2 alunos
[J 3 alunos 14 alunos [0 5 alunos
[ De 6 a D alunos [ De Na B alunos [0 De ¥ a20 alunos

[J Acima de 20 alunos ‘
T.5.2.5 - ORGANIZAGAO DA SALA DA TURMA 2 I

[J Carteiras em semicirculo [] Carteiras em circulo [] Carteiras enfileiradas

[1 Mesa com cadeiras (1 Outra

T.5.2.6 ~ LOCAL DE ATENIMENTO DA TURMA 2 I
[ Sala de Libras (] sala de aula - lingua de instrugdo Libras

[ sala de Lingua Portuguesa como L2 (] sala de aula da classe comum

: [l sala de Recursos Multifuncionais ] Outro

[] EDUCACAO INFANTIL I [ Creche [ Pré-escola
[1®Ano [J 22 Ano/® Série [J 32 Ano/22 Série

[J ENSINO FUNDAMENTAL [ 42 Ano/3 2 Série [ 52 Ano/42 Série [1 62 Ano/52 Série
[ 72 Ano/6 ? Série [ 82 Ano/72 Série [ 92 Ano/82 Série

[J ENSINO MEDIO [0 B Ano [J 22 Ano [J32 Ano
[] ENSINO MEDIO NORMAL L] B Ano 022 Ano
(ANTIGO MAGISTERIO) [32An0 - D42 Ano 1
[ Curso técnico integrado [J ® Série !
[] EDUCACAO PROFISSIONAL  [] 22 Série [ 32 Série
[] 42 Série [J Nao seriado

[] Ensino Fundamental — Anos Iniciais (termo |}

[] EDUCAGAO DE JOVENS E [J Ensino Fundamental — Anos Finais (termo 1)

ADULTOS [J Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Finais (termo 1 e I1)
[] Ensino Médio
[J Ensino Profissional

[ OUTROS
[] NAO SEI
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T.5.3.1 - NUMERO DE ALUNOS OUVINTES DA TURMA 3

(] Nenhum
[J De Na 5 alunos
[] De 31a 40 alunos

[ De 1a 5 alunos
[]De B a 20 alunos
[] Acima de 40 alunos

[JDe6a Dalunos
[J De 21a 30 alunos

7.5.3.2 - OUTROS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL NA TURMA 3

[ Sim O] Nao

7.5.3.3 ~ NUMERO DE ALUNOS SURDOS/COM DEFICIENCIA AUDITIVA DA TURMA 3

[1 Nenhum
1 3 alunos
[l De 6 a 1 alunos

1 1aluno
(14 alunos
[] De Ma B alunos

[1 2 alunos
15 alunos
[1De % a 20 alunos

[J Acima de 20 alunos

7.5.3.4 - NUMERO DE ALUNOS SURDOS/COM DEFICIENCIA AUDITIVA COM OUTRAS DEFICIENCIAS
ASSOCIADAS DA TURMA 3

1 Nenhum

[J 3 alunos

[0 De 6 a D alunos

[J Acima de 20 alunos ‘
T.5.3.5 - ORGANIZACAO DA SALA DA TURMA 3 I
[J Carteiras em semicirculo [] Carteiras em circulo '
[1 Mesa com cadeiras (1 OQutra

T.5.3.6 - LOCAL DE ATENDIMENTO DA TURMA 3 I
[ Sala de Libras

[ sala de Lingua Portuguesa como L2
D Sala de Recursos Multifuncionais

[1 2 alunos
[J 5 alunos
[0 De % a 20 alunos

1 1aluno
14 alunos
[ De Na B alunos

[] Carteiras enfileiradas

(] sala de aula - lingua de instrugdo Libras
(] sala de aula da classe comum
] Outro

(ASSINALS QLJANW%LT&RNA‘INAS FOREM NECESSARIAS)
El EDUCA(;AO INFANTIL I [ Creche [ Pré-escola
[]2Ano [J 22 Ano/® Série [J 32 Ano/22 Série
[ ENSINO FUNDAMENTAL [ a2 Ano/32 Série [] 52 Ano/42 Série [J 62 Ano/52 Série
[1 72 Ano/6? Série [] 82 Ano/72 Série [ 92 Ano/82 Série
[J ENSINO MEDIO [0 B Ano [J 22 Ano [J32 Ano
[] ENSINO MEDIO NORMAL L] B Ano 022 Ano
(ANTIGO MAGISTERIO) 032 Ano 042 Ano 1
[ Curso técmco mtegrado [J ® Série !
0 EDUCACAO PROFISSIONAL  [] 22 Série [J 32 Série
[] 42 Série [J Nao seriado

[ Ensino Fundamental — Anos Iniciais {termo |)

[] EDUCAGAO DE JOVENS E [J Ensino Fundamental — Anos Finais (termo |1}
ADULTOS [J Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Finais (termo 1 e I1)
[] Ensino Médio
I [J Ensino Profissional
[l OUTROS

[J NAO SEI
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T.5.4.1 - NUMERO DE ALUNOS OUVINTES DA TURMA 4

(] Nenhum
[J De Na 5 alunos
[] De 31a 40 alunos

[ De 1a 5 alunos
[]De B a 20 alunos
[] Acima de 40 alunos

[JDe6a Dalunos
[J De 21a 30 alunos

7.5.4.2 - OUTROS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL NA TURMA DA TURMA 4

[ Sim O] Nao

7.5.4.3 ~ NUMERO DE ALUNOS SURDOS/COM DEFICIENCIA AUDITIVA DA TURMA 4

(1 Nenhum

[ 3 alunos

[1De 6 a 1 alunos

[J Acima de 20 alunos

1 1aluno
(14 alunos
[] De Ma B alunos

[1 2 alunos
15 alunos
[1De % a 20 alunos

7.5.4.4 - NUMERO DE ALUNOS SURDOS/COM DEFICIENCIA AUDITIVA COM OUTRAS DEFICIENCIAS

ASSOCIADAS DA TURMA 4
[ Nenhum 1 1aluno [ 2 alunos
[J 3 alunos 14 alunos [0 5 alunos

[ De 6 a D alunos
[J Acima de 20 alunos

[ De Na B alunos

[0 De % a 20 alunos

T.5.4.5 - ORGANIZAGAO DA SALA DA TURMA 4

[J Carteiras em semicirculo
[1 Mesa com cadeiras

[ Carteiras em circulo
(1 outra

[] Carteiras enfileiradas

7.5.4.6 ~ LOCAL DE ATENDIMENTO DA TURMA 4

[ sala de Libras

[ sala de Lingua Portuguesa como L2
[l sala de Recursos Multifuncionais

[] sala de Libras - lingua de instrucao

O Outro

(] sala de aula da classe comum

[ABCTURMAS.

[ Pré-escola
[]2Ano [J 22 Ano/® Série [J 32 Ano/22 Série
[ ENSINO FUNDAMENTAL [ a2 Ano/32 Série [ 52 Ano/42 Série [J 62 Ano/52 Série
[1 72 Ano/6? Série [] 82 Ano/72 Série [ 92 Ano/82 Série
[J ENSINO MEDIO [0 B Ano [J 22 Ano [132 Ano
[] ENSINO MEDIO NORMAL L] B Ano 022 Ano
(ANTIGO MAGISTERIO) [32An0 - D42 Ano 1
[] Curso técnico integrado [J ® Série ‘
[] EDUCACAO PROFISSIONAL  [] 22 Série [ 3 Série

[] 42 Série

[J Nao seriado

[] EDUCAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS

[ OUTROS

[J Ensino Fundamental — Anos Iniciais (termo 1)
[J Ensino Fundamental — Anos Finais (termo 1)
[J Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Finais (termo I e Il)

[1 Ensino Médio
[J Ensino Profissional

[J NAO SEI




T.5.5.1 = NUMERO DE ALUNOS OUVINTES DA TURMA 5

[J Nenhum [J De 1a 5 alunos [ De 6a Dalunos
[J De 1la 5 alunos [] De B a 20 alunos [J De 21a 30 alunos
[] De 31a 40 alunos [] Acima de 40 alunos

7.5.5.2 - OUTROS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL NA TURMA 5

[ Sim O Nao

7.5.5.3 ~ NUMERO DE ALUNOS SURDOS/COM DEFICIENCIA AUDITIVA DA TURMA 5

[1 Nenhum 1 1aluno [0 2 alunos
1 3 alunos (14 alunos 15 alunos
[]De 6 a D alunos [] De Ma B alunos [1De % a 20 alunos

[J Acima de 20 alunos

7.5.5.4 - NUMERO DE ALUNOS SURDOS/COM DEFICIENCIA AUDITIVA COM OUTRAS DEFICIENCIAS

ASSOCIADAS DA TURMA 5

[ Nenhum [ 1aluno [1 2 alunos

[J 3 alunos [0 4 alunos [J 5 alunos

[0 De 6 a D alunos [] De Na B alunos [ De B a 20 alunos

[J Acima de 20 alunos

T.5.5.5 - ORGANIZAGAO DA SALA DA TURMA 5

[J Carteiras em semicirculo [] Carteiras em circulo [] Carteiras enfileiradas

[1 Mesa com cadeiras (1 OQutra

T.5.5.6 ~ LOCAL DE ATENDIMENTO DA TURMA 5

[ sala de Libras ] sala de aula - lingua de instrugdo Libras
[ sala de Lingua Portuguesa como L2 (] sala de aula da classe comum

[l Sala de Recursos Multifuncionais ] Outro

T.6.1 - PARTICIPAGAO NA ELABORAGAO/REELABORAGAG CER EDUCACIONAL

] Sim [ Nao [ Nao sei se a escola elabora

T.6.11 — SOLICITAGAO DE AUTORIZAGAO DA FAMILIA PARA ELABORACAO DO PARECER
EDUCACIONAL

1 sim [J Ndo [J N3o sei

T.6.12 — ACESSO AO PARECER EDUCACIONAL

] Ndo tenho acesso [J N3o sei se tenho acesso [J Tenho acesso com autorizagdo
{1 Tenho livre acesso [J N3o se aplica

[J A comunidade escolar interage pouco com os alunos surdos/com deficiéncia auditiva
[ A comunidade escolar ndo interage com os alunos surdos/com deficiéncia auditiva
] Ndo sei

1 Sim [0 Ndo
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T.7.2.1-SE SIM ESPECIFIQUE O PUBLICO

(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

[ Professores que atuam com alunos surdos/com deficiéncia auditiva

[ Professores que n3o atuam com alunos surdos/ com deficiéncia auditiva

[I Alunos ouvintes e alunos surdos/com deficiéncia auditiva juntos

[J Alunos ouvintes e alunos surdos/com deficiéncia auditiva em grupos diferentes
[J Alunos surdos/com deficiéncia auditiva

[J Funcionarios

[J outros

(1 Néo se aplica

[ Muito alto 0 Alto [0 Regular

[J Baixo [J Muito baixo 0 Nenhum

[ Sala de aula do ensino comum [ sala de aula - lingua de instrugdo Libras
[J Sala de aula de Lingua Portuguesa como [ Biblioteca

segunda lingua [0 Sala de informética

[] Refeitdrio [J patio da escola

[ Quadra de esportes [J Diretoria/ Coordenagio

[ Secretaria [ Passeios fora da escola

[ sala de Recursos Multifuncionais [ Parque

[1 Banheiro [ Outros

[J Somente disciplinas das ciéncias bioldgicas [J Somente disciplinas das ciéncias exatas

[] Somente disciplinas das ciéncias humanas [J Em menos da metade das disciplinas
[0 Em metade das disciplinas [0 Em mais da metade das disciplinas

[ Todas as disciplinas

[1 Traducdo e interpretagdo dos contetidos das aulas
[l Tradugdo e interpretacdo das orientagdes dos professores
[J Tradugdo e interpretacdo das avaliagdes escolares
[] Tradugdo e interpretacdo das avaliagdes de larga escala
[1 Tradugdo e interpretagao das interagdes em sala de aula (professor x aluno e aluno x aluna)
[ Tradugdo e interpretagdo em atividades extraclasse (no interior da escola)
[l Traducdo e interpretacdo em atividades extraclasse (no exterior da escola)
[ Outras
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Ampliagdo do dominio da Libras

[J Ampliagdo da experiéncia de tradugdo e interpretacdo de Libras/Lingua Portuguesa em contexto
escolar

[0 Ampliagdo da fluéncia dos alunos em Libras

[ Estabelecimento e/ou ampliagio da parceria com o professor do ensino comum

[ Acesso aos contetidos que serdo trabalhados pelo professor com antecedéncia

[J Adequacdo de metodologias utilizadas pelos professores regentes para alunos surdos/com
deficiéncia auditiva

[J Ampliagdo da aceitagdo da presenca do tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa pelos
professores regentes

[ Ampliagdo do conhecimento dos professores a respeito das especificidades da surdez/deficiéncia
auditiva

(] Outros

[] N3o participo da elaboragio/reelaboracdo do planejamento curricular coletivo
[ Nido sei se a escola elabora/reelabora planejamento curricular coletivo
[J A escola ndo realiza planejamento curricular coletivo

T.1.11 - FREQUENCIA DE PARTICIPAGAO NA ELABORACAO/REELABORAGAO DO PLANEJAMENTO
[l Sempre (I Frequentemente 01 As vezes [1 Raramente I Nunca

T.10 .12 ~ PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUAL (PEI)

[ Participo da elaboragdo/reelaborac¢do do Plano Educacional Individual

[J Néo participo da elaboragdo/reelabora¢do do Plano Educacional Individual

[J Nio sei se a escola elabora/reelabora Plano Educacional Individual

A escola ndo elabora Plano Educacional Individual

[ Sim [1 Nao
T.0.2.1 - ACESSO
[ Tenho livre acesso aos planejamentos dos professores
[l Tenho acesso com permissdo ao planejamento dos professores
[J Tenho acesso somente ao planejamento de algumas disciplinas
[] Nio tenho acesso aos planejamentos dos professores
T.0.2.2-PARTICIPACAO '
[ Participo da elaboragdo de todas as disciplinas
[] Participo da elaboragdo da maioria das disciplinas
[ Participo da elaboragdo de metade das disciplinas
[ Participo da elaboragdo da minoria das disciplinas
[ N3o participo
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[J Anual

[ Néo se aplica

D Anual

[ Bimestral
[] Mensal [J Quinzenal [] 2 vezes por semana
[] 1vez por semana [J Outra [1 Nao existe
D .31~ W
[J Menos que 1hora [ 1hora [J Entre 1e 2 horas 12 horas
[ Entre 2 e 3 horas [J Acima de 3 horas [J N3o se aplica
T.D.3.2- LOCAL
[ sala dos intérpretes [ sala de reunides da escola
[ Sala dos professores [J sala de Recursos Multifuncionais
[ Sala de aula O Em casa
[ Nio tem local estabelecido [J Outro

lingua
[1 Professor itinerante

[J Tradutor e intérprete de Libras/Lingua
Portuguesa

[] Guia-intérprete

[J Membro(s) que oferecem assessoria da
Universidade local

[1 Membro(s) da equipe multidisciplinar
[J Outros

[0 semestral [ Bimestral

[1 mensal [ Quinzenal [1 2 vezes por semana
[ 1vez por semana [ Outra [] N3o existe
T.1.4.1 - DURAAO DAS REUNIOES DE FORMAGRO CONTINUADA

[l Menos que lhora [ 1hora [1 Entre 1e 2 horas 12 horas

[] Entre 2 e 3 horas [J Acima de 3 horas [J N3o se aplica

1.1 .4.2 - PARTICIPANTES DAS REUNIOES DE FORMAGCAO CONTINUADA

[ professor regente [J professor bilingue

[ Professor de Lingua Portuguesa como segunda  [J Professor de Libras

[ Instrutor de Libras

[J Professor da sala de Recursos multifuncionais
[J Professor de Educacgdo Especial que atua na
sala comum

[J Membro(s) de instituicdes especializadas

[J Membro(s) da equipe de gestdo

[J Membro(s) da familia ou responsaveis legais
[J Membro(s) da equipe de apoio

[J Nio se aplica

[ Ndo

D Sim
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T.11 .11 — MATRIZ CURRICULAR

[J € uma matriz pensada para atender as especificidades da surdez/deficiéncia auditiva e utilizada
com todos os alunos

[] E a mesma para todos os alunos com ou sem deficiéncia

(1 Tem diferenciacdes curriculares e/ou metodoldgicas para alunos surdos/com deficiéncia auditiva
[1 Ndo ha matriz curricular

[ N3o se aplica
[] Nio sei
i“*]l.;z- ISCIPL f
m, S ALUNC S

[1 Em nenhuma disciplina [J Somente em Lingua Portuguesa
[J Em menos da metade das disciplinas [J Em metade das disciplinas

[J Em mais da metade das disciplinas [J Em todas as disciplinas

[J Nao sei

T.71 .2.1 - DIFERENCIACAO CURRICULAR

[ As diferenciagbes sdo iguais para todos os alunos surdos/com deficiéncia auditiva

[J As diferenciagdes sao realizadas individualmente a depender das caracteristicas e dos niveis de
aprendizagem de cada aluno surdo/com deficiéncia auditiva

[ N3o se aplica
U Nﬁo sei

0 Semestral (] Bimestral
[ Mensal [J Quinzenal [] 2 vezes por semana
(1 ivez por semana [J Outra [J Ndo existe
T.113 .1~ PARTICIPANTES DAS REUNIOES PARA DISCUSSAO DAS DIFERENCIACOES CURRICULARES
[ Professor ensino comum [0 Professor bilingue
[J Professor de Lingua Portuguesa como segunda [ Professor de Libras
lingua [ Instrutor de Libras
[J Professor itinerante [J professor da sala de recursos multifuncional
[] Guia-intérprete [ Professor de Educacdo Especial
[1 Tradutor e intérprete de Libras/ Lingua [0 Membro(s) que oferecem assessoria da
Portuguesa Universidade local
[] Membro(s) da equipe multidisciplinar [J Membro(s) da equipe de apoio
[1 Membro(s) de institui¢des especializadas [0 Membro(s) da familia ou responsaveis legais
[J Membro(s) da equipe de gestdo [J Outros

[] N3o se aplica
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Aparelho de amplificagdo sonora

Aparelhos de reproducdo de
videos

Céameras filmadoras digitais

Cameras fotograficas digitais

Computadores

Dicionario de Libras digital

Dicionério de Libras impresso

Impressoras

Internet banda larga

Maquinas copiadoras/xerox

Material de consumo

Material didatico acessivel

Murais acessiveis aos alunos
publico-alvo da educagdo
especial

Projetor de slides (datashow)

Recurso de tecnologia moével com
acesso a internet

Recursos de Tecnologia Assistiva

Recursos para confecgdo de
material didatico adaptado

Sistema de frequéncia modulada
pessoal (FM)

Software para edi¢do de videos

Softwares especificos para alunos
surdos/com deficiéncia auditiva

Tela de projegao

DDDDDDDDDDDDDDDDDDDDD§

oo o0o| o;|io o o |gooooooo;ooaoo| oo

DDDDDDDDDDDDDDDDDDDDD;

Ooooo|oi@ooaoio o gooooooooaooo;) oo

Oolooo|o0@@mo| g o | oopoooo;oonoo)o|olSg
Olo|oo| o;|o o o | oooooooooo| o |o

[ Libras [J Gestos

[] Escrita na lousa [] Datilologia
[ Fotos [] Desenhos

[] Qutros

[0 Mimica
[J Cartazes
[J Livro didatico

[J Desenho na lousa
[J imagens
[J Computador
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s A d

[] Eles realizam avaliagdes sempre que os demais alunos realizam
[ Eles realizam somente algumas avaliagdes
[] Eles ndo realizam avalia¢des

[l Duragdo [J Conteddo

1 Apresentacdo [J Corregdo diferenciada da Lingua Portuguesa
[J Outra [J Nenhuma

[J Néo se aplica

T.B .2.1- VARIEDADE DAS DIFERENCIACOES DAS AVALIACOES

[ As diferenciagdes sao iguais para todos os alunos surdos/com deficiéncia auditiva

[ As diferenciagdes sdo realizadas individualmente a depender das caracteristicas e dos niveis de
desenvolvimento de cada aluno com surdo/com deficiéncia auditiva

[ N3o se aplica

s REGULAR  RUIM INEXISTENTE NAOSEI

Adequacdes de tamanho e altura dos recursos
visuais expostos

0 O

Condigdes de iluminagao (conforto visual)

Condicdes de sonoridade (conforto acustico)

Mobiliario adequado as especificidades dos
alunos

BOM
a
ad
O
O

O ool o
O [aa| a

8] 8]
O O
0 a

[] Sou capaz de apresentar-me, compreender e enunciar frases simples que visam atender as
necessidades mais imediatas, a assuntos cotidianos e relacées familiares.

[ Sou capaz de me expressar em situagdes cotidianas, enunciar aspectos a meu respeito relacionados
a minha vida, formac3o e trabalho. Sou capaz de me fazer entender, de produzir enunciados com
certa precisdo, mas com dificuldade por auséncia de vocabulario mais amplo.

[] Sou capaz de participar da maior parte das situagdes em que me envolvo com a lingua, inclusive
aqueles relacionados a troca de experiéncias, desejos, projetos, ideias e sonhos, apesar de cometer
erros e do vocabuldrio restrito,

[J Sou capaz de participar da maioria das situagdes em que me envolvo, incluindo discussdes tedricas
dos contelidos da minha area; apesar do dominio parcial da gramatica.

[J Sou capaz de compreender e enunciar qualquer tipo de enunciado, dos mais simples aos mais
complexos, com alta fluéncia e precisdo de vocabulario, de compreender e enunciar textos longos e
complexos com raros erros gramaticais, € de compreender e enunciar diferentes géneros textuais,
incluindo narrativas, contos, poesias e piadas de modo semelhante a um falante nativo da lingua.
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[ Sou capaz de apresentar-me, compreender e enunciar frases simples que visam atender as
necessidades mais imediatas, a assuntos cotidianos e relagées familiares.

[J Sou capaz de me expressar em situagdes cotidianas, enunciar aspectos a meu respeito relacionados
a minha vida, formagdo e trabalho. Sou capaz de me fazer entender, de produzir enunciados com
certa precisdo, mas com dificuldade por auséncia de vocabuldrio mais amplo.

[J Sou capaz de participar da maior parte das situagdes em que me envolvo com a lingua, inclusive
aqueles relacionados a troca de experiéncias, desejos, projetos, ideias e sonhos, apesar de cometer
erros e do vocabulario restrito.

[ Sou capaz de participar da maioria das situagdes em que me envolvo, incluindo discussdes tedricas
dos contetdos da minha area; apesar do dominio parcial da gramatica.

[J Sou capaz de compreender e enunciar qualquer tipo de enunciado, dos mais simples aos mais
complexos, com alta fluéncia e precisdo de vocabuldrio, de compreender e enunciar textos longos e
complexos com raros erros gramaticais, e de compreender e enunciar diferentes géneros textuais,
incluind tiv tos, poesi das de modo semelhante a um falante nativo da lingua.

[ Francés O inglés [ italiano
[J Outras (] Nenhuma

7 2ROV IRV

[] Espanhol
gua de Sinais Americana

02009
H] Néo possuo

ETAC,

[1Se pre O Frequentemente [ As vezes [J Raramente [J Nunca ,

[] Atende plenamente as necessidades do cargo
[J Atende satisfatoriamente as necessidades do cargo
[ Atende insatisfatoriamente as necessidades do cargo
[l N3o atende as necessidades do cargo

[] Nio possuo formacado

1A

[J Atende plenamente as necessidades do cargo
[J Atende satisfatoriamente as necessidades do cargo
[] Atende insatisfatoriamente as necessidades do cargo
[l Ndo atende as necessidades do cargo

Nio possuo formacdo
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[J Muito alto
[ Baixo

I Muito alto

[ Baixo

[ Alto
0 Muito baixo

O Alto
[J Muito baixo

[J Regular
[ Nenhum

[ Regular
[ Nenhum
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ANEXO B

GOVERNO DO ESTADO DO PIAU) .

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEDUC gg j

SUPERTINTENDENCIA DE ENSINO - sv.u’e:‘cﬁA

UNIDADE DE ENSINO APRENDIZAGEM - U o

GERENCIA DE EDUCAGAO ESPECIAL - GEE E‘L‘"Eﬂ?ﬂ Piaui
& Eoveagie YN BOVTANS B3 150A00 .

Termo de Autorizagdo

Autorizo a Mestranda, @na Cristina 3¢ @souncic Xasier

Ferreira, CPF n2 907.984.903-06, a ter acesso as Unidades Escolares da
rede estadual, onde se encontram |otados Tradutores e Intérpretes de
LIBRAS a fim de aplicar questionario e realizar entrevista com estes
profissionais.

O objetivo deste trabalho é coletar dados para aquisicao de
informacdes sobre a inclusdo do aluno surdo na rede estadual, assim
como, o trabalho desenvolvido pelos tradutores e intérpretes de LIBRAS.

As informagbes coletadas serao acrescidas ao seu projeto de
Mestrado.

Teresina, 18 de outubro de 2018.

Gerente de Educacdo Especial
GEE/UNEA/SEDUC
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ANEXO C

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd/ UFPI
CURSO DE MESTRADO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: A Politica de Inclusdo Escolar para o aluno surdo na perspectiva Tradutor e
Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa

Pesquisadora Responsavel: Dra. Ana Valéria Marques Fortes Lustosa

Professora Colaboradora: Ana Cristina de Assungdo Xavier Ferreira

Instituicdo: universidade Federal do Piaui — UFPI

Unidade: Programa de Pos-graduacdo em Educagéo - Mestrado

Linha de Pesquisa: Educacdo, Movimentos Sociais e Politicas Publicas.

Prezado (a) participante;

O Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui vem ampliando
as atividades de pesquisa com o intuito de contribuir com a melhoria das praticas pedagdgicas dos
professores e, consequentemente, com qualificagdo da educacdo no Estado. Nesse sentido,
convidamos vocé para participar da pesquisa intitulada “Politica de Inclusdo Escolar para o aluno
surdo na perspectiva do Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa”. Se for da sua vontade
participar, devera assinar este termo de Consentimento e devolver uma via ao responsavel pela
pesquisa. Em caso de desisténcia, vocé podera recolher o seu consentimento, em qualquer momento,
independente de justificativa e sem prejuizos a sua pessoa.

Esta pesquisa encontra sua justificativa baseada na temética da educacdo de surdos e no
crescimento consideravel de pesquisas, assim se tornou alvo de grandes discussdes por pesquisadores
da area e da comunidade surda, inclusive as politicas publicas que direciona o direito dos sujeitos
surdos e a atuagdo do Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais tem sido uma grande tematica de
pesquisa. Este trabalho de pesquisa tem por objetivo investigar, na perspectiva do Tradutor e
Intérprete de Lingua de Sinais (TILS), a implementacdo da politica de inclusdo escolar para o aluno
surdo. Os procedimentos metodoldgicos que serdo adotados neste estudo serdo o questionario de
avaliacdo da politica de inclusdo escolar: Tradutor e Intérprete de Libras (TURETTA; LACERDA;
MENDES, 2016) elaborado para o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP, no ambito do grupo de estudo do GP-FOREESP. Além deste, serdo utilizados
roteiros de entrevista semiestruturada a ser realizada com o Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais
com o intuito de aprofundar algumas questdes.

Os dados serdo analisados a partir das categorias do questionario, o periodo de coleta de dados
iniciara a partir de abril de 2019, as entrevistas serdo realizadas nas escolas estaduais da cidade de
Teresina- PI, durardo em média 1 (uma) hora.

A pesquisa apresenta riscos minimos para o participante, tanto no que diz respeito a aspectos
fisicos quanto psicoldgicos, nem situagcOes discriminatorias, constrangedoras ou que causem qualquer
tipo de desconforto, no entanto, 0 momento da realizacdo das entrevistas e de preenchimento de
guestionarios, bem como o tempo despendido podem ser apontados como eventuais desconfortos que
0 participante podera ter. Eventuais constrangimentos nas situacdes de obtencdo de dados podem ser
sentidos por alguns participantes. Os pesquisadores observardo estes aspectos e tomardo posturas
cabiveis a fim de fornecer um contexto propicio e favoravel para a realizacdo da pesquisa. Caso ocorra
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algum desses problemas, estes serdo solucionados de imediato, como orienta a Resolugdo 510/16,
Art.17, inciso 1l e a Resolucdo 466/12, item IV.3, alinea b. As informacGes obtidas, a partir dos
procedimentos da pesquisa, serdo mantidas em sigilo, a menos que requerido por lei ou por sua
autorizacdo. Os participantes terdo confidencialidade e privacidade preservadas, O acesso aos
dados para verificar informagGes somente sera permitido ao préprio pesquisador, a equipe de estudo e
ao Comité de Etica referenciado.

Como beneficios, espera-se contribuir para uma maior compreensao das discussdes, acerca da
inclusdo com vista a um melhor entendimento sobre a aplicabilidade das politicas publicas com base
nas diretrizes previstas nos documentos norteadores, observando, sobretudo, 0s aspectos inclusivos na
perspectiva do Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais.

Vocé terd garantia de acesso, em qualquer etapa de execucdo deste estudo, em caso de
necessidade, aos profissionais envolvidos para esclarecimentos de eventuais ddvidas, o que podera ser
feito através dos meios de contatos apresentados neste termo. Outra alternativa disponivel, o contato
junto ao Comité de Etica, podera ser consultado a qualquer etapa para esclarecimentos sobre aspectos
éticos da pesquisa.

Esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Piaui no Campus Universitario Ministro Petrénio Portella (CEP-UFPI/CMPP) que tem
por objetivo pronunciar-se sobre todos os trabalhos de pesquisa envolvendo seres humanos, visando
estar em contato com as investigacdes nas diversas areas do conhecimento, para que acontegam dentro
da correcgdo ética.

A pesquisa ndo implica em qualquer tipo de remuneracgéo ao participante, e nem custos, mas
caso vocé sofra qualquer tipo de dano decorrente da investigacdo, terd o direito a assisténcia e a
indenizacdo de qualquer prejuizo.

Declaro estar ciente e informado (a) sobre os procedimentos de realizagdo da pesquisa,
conforme explicado acima e declaro que irei participar voluntariamente. Ciente e de acordo com o que
foi exposto anteriormente neste documento eu estou
de acordo em participar desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com a
posse de uma delas.

Local e data: / /

Assinatura do participante do estudo, n° de Identidade

Dra. Ana Valéria Margues Fortes Lustosa
Pesquisa responsavel (Docente)
Telefone:
E-mail

Ana Cristina de Assuncdo Xavier Ferreira
Pesquisadora Colaboradora (Discente)
Telefone:

E-mail:

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de
Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petronio Portella - Bairro Ininga Centro de
Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina- PI. tel.: (86) 3215-5734 - e-mail:
cep.ufpi@ufpi.edu.br web: www.ufpi.br/cep
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APENDICE A
ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

TITULO: A POLITICA DE INCLUSAO ESCOLAR PARA ALUNOS SURDOS NA
PERSPECTIVA DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS.

Sobre as politicas de Inclusdo de aluno surdo no contexto educacional, como vocé Tradutor e
Intérprete de Lingua de Sinais avalia 0 acesso e a permanéncia deste publico na educacgéo
bésica?

Vocé conhece as politicas de inclusdo de alunos surdos, 0 que esta previsto nestes documentos
legais atende as necessidades deste publico? Especificamente de sua escola?

Como vocé avalia a relacdo dos professores da classe regular, que possui aluno Surdo no que
diz respeito a comunicacdo entre eles?

Sua comunicacdo com os professores das classes regulares é receptiva? Existe participacao
nos planejamentos das disciplinas?

Em sua atuacao, quais as principais barreiras encontradas junto aos alunos surdos?

No que diz respeito as responsabilidades da aprendizagem do aluno surdo, isto fica claro para
0 professor da classe regular?

Os surdos que sdo acompanhados por vocé dominam a Libras? E a Lingua Portuguesa?

Em sua percepcdo, os planejamentos dos professores sdo contemplados estratégias para
ensino do aluno surdo?

Na elaboracdo das avaliacdes para os alunos, existe diferenciacdo para os alunos surdos? Se
sim, vocé participa da elaboracdo?

Na escola que vocé atua, durante sua pratica existe pausas para descanso? Existe
revezamentos?

No que diz respeito a sua formagdo continuada, a escola que vocé atua Ihe incentiva? Dar
condigdes para isso?

Quais as estratégias vocé utiliza para a comunica¢do com surdos que ndo dominam a Libras?
Em sua pratica, vocé faz uso de recursos facilitadores na mediagcdo da comunicagdo?

Vocé realiza a Traducdo e Interpretacdo de Libras em todas as areas do conhecimento?

Vocé participa das reunides da escola em que vocé atua? Suas considera¢fes sdo atendidas?



