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MELO, Belisa Maria da Silva. Prevencdo ao uso de Drogas na Escola: da formacdo a
pratica pedagégica em espagos colaborativos, 2018. Tese de Doutorado em Educacdo —
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Centro de Ciéncias da Educacdo, Universidade
Federal do Piaui, 2018.

RESUMO

O presente estudo apresenta uma pesquisa sobre a formacao continuada de professores da
Educacao de Jovens e Adultos e sua articulacdo com a prevencao ao uso de drogas na escola e
as praticas pedagdgicas. Vincula-se a Linha de Pesquisa: Formacdo Docente e Prética
Educativa, do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo e ao Nucleo Interdisciplinar de
Pesquisa em Préaticas Curriculares e Formacdo de profissionais da Educacdo (NIPPC), da
Universidade Federal do Piaui. Analisa a contribuicdo da formacdo continuada dos
professores da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), face aos desafios da prevengdo ao uso de
drogas na escola. Para ser desenvolvida contou com a participacdo de professores e jovens e
adultos estudantes da rede municipal de ensino de Parnaiba, Piaui, Brasil. O referencial
tedrico metodoldgico configura-se como uma pesquisa-acdo colaborativa do tipo Quantitativa
e Qualitativa, segundo contribui¢des de Thiollent (2009;2011), Desgagné (1994; 2007). A
opcéo pela abordagem colaborativa justifica-se porque se aplica ao objeto de estudo, visto que
possibilita uma visdo sistémica, dos sujeitos implicados no processo. O interesse da
pesquisadora deriva do envolvimento com pesquisas que envolvem a tematica de drogas,
educacdo e salde, por ser enfermeira e, principalmente, professora, percebendo assim, a
escola como locus privilegiado para trabalhar a tematica, acentuando-se quando a equipe da
Secretaria de Educacao do Municipio de Parnaiba buscou apoio para trabalhar a problematica.
Essas inquietacbes deram origem a questdo norteadora do estudo: Como a formacgdo de
professores em espacos colaborativos, sobre a prevencao ao uso de drogas, ganha centralidade
nas acgles escolares e contribui para (re) construcdo da pratica pedagogica? Tendo como
objetivo geral analisar a influéncia da formagédo continuada, em espagos colaborativos, na
pratica pedagdgica do professor de Educacdo de Jovens e Adultos com vistas a prevencao ao
uso de drogas no espago escolar. Teoricamente fundamentam-se além de documentos
disponibilizados, em estudiosos como Pillon (2009), Sodelli (2010) e Laranjeira (2004; 2011),
Fonseca (2006), que debatem sobre o uso de drogas e sua prevencdo, incluindo o contexto
escolar; e estudiosos da Educacdo de Jovens e Adultos; Ensino e Aprendizagem; Formacao
Docente e Pratica Pedagogica, como: Moura (2007; 2012; 2015), Saviani (2009), Névoa
(2013); De Aquino (2007), Bellan (2005), entre outros. Para producdo das informacdes os
procedimentos metodoldgicos adotados foram o questionario e a entrevista e, a formacéo
continuada realizada na escola, l6cus do estudo. Para a organizagdo das informagdes e sua
analise, utilizou-se como orientacdo tedrica a Analise do Discurso, na perspectiva
foucaultiana. Os resultados apontam para a necessidade da formacéo continuada do professor
com vistas a (re) construcdo de préaticas pedagogicas que levem a prevencao ao uso de drogas
na escola. Conclui-se, diante do reconhecimento dos professores e feedback dos estudantes,
que é possivel a formacédo continuada, (re) construir a pratica pedagdgica do professor, em
espacos colaborativos, possibilitando movimento continuo de acéo-reflexdo-a¢ao no cotidiano
da sala de aula, modificando positivamente a realidade vivida, de forma a atuar como fator
protetivo frente a problemaética do uso de drogas na escola.

Palavras chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Prevencdo ao uso de drogas na escola.
Formagcé&o de Professores. Praticas Pedagogicas.



MELO, Belisa Maria da Silva. Prevention of Drug Use in School: from training to
pedagogical practice in collaborative spaces, 2018. Doctoral Thesis on Education - Post-
Graduation Program in Education, Science Education Center, Federal University of Piaui,
2018.

ABSTRACT

The present study presents a research on the continuing education of teachers of Youth and
Adult Education and their articulation with the prevention of drug use in school and
pedagogical practices. It is linked to the Research Line: Teacher Training and Educational
Practice, Graduate Program in Education and to the Interdisciplinary Center for Research in
Curricular Practices and Training of Education Professionals (NIPPC), Federal University of
Piaui. It analyzes the contribution of continuing education of teachers of Youth and Adult
Education (EJA), in face of the challenges of drug prevention in school. To be developed it
counted on the participation of teachers and young people and adults students of the
municipal network of education of Parnaiba, Piaui, Brazil. The theoretical methodological
framework is a collaborative action research of the Quantitative and Qualitative type,
according to Thiollent (2009; 2011), Desgagné (1994; 2007). The option for the collaborative
approach is justified because it applies to the object of study, since it allows a systemic view
of the subjects involved in the process. The interest of the researcher derives from the
involvement with research involving the use of drugs, education and health, for being a nurse
and, mainly, teacher, perceiving, thus, the school as privileged locus to work the thematic,
being accentuated when the staff of the Secretariat of Education in the Municipality of
Parnaiba sought support to work on the problem. These concerns gave rise to the guiding
question of the study: How does teacher education in collaborative spaces, on drug
prevention, gain centrality in school actions and contribute to (re) construction of pedagogical
practice? The objective of this study was to analyze the influence of continuing education in
collaborative spaces in the pedagogical practice of the teacher of Youth and Adult Education
with a view to preventing drug use in school. Theoretically, they are based on documents
available to scholars such as Pillon (2009), Sodelli (2010) and Laranjeira (2004; 2011),
Fonseca (2006), who discuss drug use and its prevention, including school context; and
scholars of Youth and Adult Education; Teaching and Learning; Peacher Training and
Pedagogical Practice, such as: Moura (2007; 2012; 2015), Saviani (2009), Névoa (2013); De
Aquino (2007), Bellan (2005), among others. For the production of the information the
methodological procedures adopted were the questionnaire and the interview, and the
continued formation in the school, the locus of the study. For the organization of the
information and its analysis, the Discourse Analysis was used as a theoretical orientation in
the Foucaultian perspective. The results point to the need for continuing teacher training in
order to (re) construct pedagogical practices that lead to the prevention of drug use in school.
It is concluded, in the face of teacher recognition and feedback from students, that it is
possible to continue training, (re) construct the pedagogical practice of the teacher, in
collaborative spaces, enabling continuous movement of action-reflection-action in the
everyday classroom, positively modifying the lived reality, in order to act as a protective
factor against the problem of drug use in school.

Keywords: Youth and Adult Education. Prevention of drug use at school. Teacher training.
Pedagogical practices.
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Federal de Piaui, 2018.

RESUMEN

El presente estudio presenta una investigacion sobre la formacion continuada de profesores de
la Educacion de Jovenes y Adultos y su articulacidn con la prevencién al uso de drogas en la
escuela y las practicas pedagdgicas. Se vincula a la Linea de Investigacion: Formacion
Docente y Practica Educativa, del Programa de Postgrado en Educacién y al Nucleo
Interdisciplinario de Investigacion en Précticas Curriculares y Formacion de profesionales de
la Educacion (NIPPC), de la Universidad Federal de Piaui. Se analiza la contribucion de la
formacion continuada de los profesores de Educacion de Jovenes y Adultos (EJA), frente a los
desafios de la prevencion del uso de drogas en la escuela. Para ser desarrollada contd con la
participacion de profesores y jovenes y adultos estudiantes de la red municipal de ensefianza
de Parnaiba, Piaui, Brasil. El referencial teérico metodolégico se configura como una
investigacion-accion colaborativa del tipo cuantitativa y cualitativa, segun contribuciones de
Thiollent (2009; 2011), Desgagné (1994; 2007). La opcion por el enfoque colaborativo se
justifica porque se aplica al objeto de estudio, ya que posibilita una vision sistémica, de los
sujetos implicados en el proceso. El interés de la investigadora deriva del involucramiento con
investigaciones que involucran el uso de drogas, educacion y salud, por ser enfermera v,
principalmente, profesora, percibiendo asi, la escuela como locus privilegiado para trabajar la
temaética, acentuandose cuando el equipo de la Secretaria de Educacion del Municipio de
Parnaiba buscO apoyo para trabajar la problematica. Estas inquietudes dieron origen a la
cuestion orientadora del estudio: ¢(Como la formacion de profesores en espacios
colaborativos, sobre la prevencion al uso de drogas, gana centralidad en las acciones escolares
y contribuye a (re) construccion de la practica pedagdgica? Con el objetivo general analizar la
influencia de la formacion continuada, en espacios colaborativos, en la practica pedagdgica
del profesor de Educacion de Jovenes y Adultos con miras a la prevencion del uso de drogas
en el espacio escolar. En los ultimos afios, la mayoria de los encuadramientos se han
convertido en una de las principales causas de la crisis econdmica mundial. y estudiosos de la
Educacidon de Jovenes y Adultos; Ensefianza y Aprendizaje; la Formacién Docente y la
Practica Pedagdgica, como: Moura (2007; 2012; 2015), Saviani (2009), N6voa (2013); De
Aquino (2007), Bellan (2005), entre otros. Para la produccién de las informaciones los
procedimientos metodolégicos adoptados fueron el cuestionario y la entrevista y la formacién
continuada realizada en la escuela, locus del estudio. Para la organizacién de las
informaciones y su analisis, se utiliz6 como orientacion tedrica el Analisis del Discurso, en la
perspectiva foucaultiana. Los resultados apuntan a la necesidad de la formacién continuada
del profesor con miras a la (re) construccion de préacticas pedagdgicas que lleven a la
prevencion al uso de drogas en la escuela. Se concluye, ante el reconocimiento de los
profesores y feedback de los estudiantes, que es posible la formacién continuada, (re)
construir la practica pedagogica del profesor, en espacios colaborativos, posibilitando
movimiento continuo de accion-reflexion-accion en el cotidiano del aula, modificando
positivamente la realidad vivida, de forma a actuar como factor protectivo frente a la
problematica del uso de drogas en la escuela.

Palabras clave: Educacion de Jovenes y Adultos. Prevencion del uso de drogas en la escuela.
Formacion de profesores. Practicas pedagogicas.
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PALAVRAS INICIAIS: visao contextualizada do objeto de estudo

Vi a escola pedir ajuda.. Todos da escola
pedimos auxilio porque a forma tradicional de
trabalharmos ndo vinha funcionando e a
tendéncia era piorar. [...] os proprios alunos
vieram pedir socorro perante a situacao.

(Tartaruga Marinha).

Vi a escola pedi ajuda... O fragmento da fala de Tartaruga Marinha, dentre tantos
outros a que tivemos acesso durante a pesquisa nos trés anos de convivio com a escola
desencadeou esse estudo por se tratar de um apelo forte que reflete a necessidade de
desvendar um mundo que ndo se reconhece como resultado das desigualdades sociais,
profundamente enraizadas, que estd a pedir socorro. Esse forte apelo de professores e
estudantes da escola basica, instiga a Academia, a novas descobertas e a mergulhar em uma
realidade gque esta presente no outro lado de seus muros.

Segundo a Organizacdo Mundial da Salde, drogas sdo todas as substancias que
introduzidas no organismo vivo modificam uma ou mais das suas funcdes. No caso das
drogas psicotropicas, estas promovem uma alteragdo no Sistema Nervoso Central,
modificando as atividades psiquicas e o comportamento. Para Silveira (2014) as drogas sdo
substancias psicoativas utilizadas para produzir alteracfes nas sensacdes, no grau de
consciéncia ou no estado emocional. Tais alteragdes variam de acordo com as caracteristicas
do individuo, a droga que faz uso, padrdo de consumo, o efeito que espera e das
circunstancias em que é consumida.

As drogas desde ha muito tempo conhecidas tem acompanhado o percurso da
humanidade, sendo consumidas em diversos contextos. O uso de substancias psicoativas
encontra-se inserido nas tradigcdes socioculturais de muitos grupos, nas relacdes interpessoais,
festividades ou rituais, sendo evidenciadas, principalmente nas Gltimas décadas, com o rapido
aumento de sua frequéncia, sejam elas em suas modalidades licitas (legalizadas), como o
tabaco, alguns farmacos e alcool ou ilicitas (ndo legalizadas), a maconha, heroina, cocaina,
crack e outros (NEVES; MIASSO, 2010).

Um dos maiores motivos para o uso descontrolado dessas substancias, deve-se ao fato

de serem consideradas “valvula de escape”, como meio de abstrair sofrimento e¢/ou atingir



19

felicidade. Apesar da polémica que gira em torno do assunto, ndo ha como deixar de enfatizar
os maleficios causados pelas drogas, ja que estes sdo visivelmente observados no cotidiano,
associando-se a criminalidade, violéncia, marginalidade, mortalidade e degradacéo da satde.

Diante do que é observado diariamente e com o exposto pela midia, fica evidente para
a comunidade cientifica e leiga, que mais que um dano especifico ao organismo, 0 aumento
do consumo e o uso abusivo de drogas gera modificagdes no estilo de vida de grande parte das
pessoas envolvidas na problematica, tendo em vista que ndo existe um perfil Unico de usuarios
de drogas e que 0 uso atinge direta ou indiretamente ndo s6 o individuo, mas toda sua
conjuntura familiar e social.

As caracteristicas pessoais e a historia de vida dos usuarios e/ou dependentes de
drogas podem ser muito semelhantes. Pessoas de diferentes faixas etarias, de qualquer nivel
de escolaridade, pertencente a qualquer classe social faz uso de drogas e as causas sdo as mais
diversas. Em cada uma destas situacdes de consumo, o individuo sofre os efeitos da droga
trazendo prejuizo a sua saude fisica, emocional, social, e desenvolve ou ndo, uma relacdo de
dependéncia com ela, destacando-se o adolescente/jovem dentre os perfis de usuarios mais
prevalentes, que apresentam fatores complicadores ao lidar com o enfrentamento.

Paini, Castelatto e Fonseca (2010) mostram que a idade que constitui o
adolescente/jovem, se aflora principalmente nas séries escolares que constituem o ensino
fundamental e médio escolar. Assim, podemos lembrar que € uma dada fase da idade humana,
em que o jovem esta em busca de uma identidade, que possa representa-lo como pessoa,
sendo alvo de varias influéncias e novas experiéncias que poderdo definir sua personalidade.
Diante disso, as drogas entram como fator preocupante nesta fase, frente sua atual
disponibilidade no que cerca o ambiente escolar.

No cenario brasileiro, o 1l Levantamento Nacional de Alcool e Drogas (LENAD,
2012) mostra que 92,2% dos adultos e 90,2% dos adolescentes entrevistados apontam a
necessidade de aumentar programas de preven¢do ao uso de drogas nas escolas, pois, € um
espaco de encontro de adolescentes/jovens e de adultos, notadamente em escolas de ensino
fundamental e médio. No espaco escolar, a problematica do consumo de drogas torna-se uma
das mais dificeis situacdes a serem enfrentadas na convivéncia diaria, principalmente nas
relacGes entre jovens estudantes e adultos, funcionarios, educadores, familia e comunidade.

Em sua pesquisa sobre a prevencgdo ao abuso de drogas nas atuais praticas pedagdgicas
de professores do ensino fundamental, Fonseca (2006) aponta que a escola se encontra diante

de um novo desafio e, nesta circunstancia, educar para prevencgdo apresenta-se como a melhor
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alternativa para o enfrentamento do uso de drogas entre estudantes. Na pesquisa, a autora traz
a prevencdo como uma antecipacdo, uma forma de impedir ou reduzir o consumo. Entdo, na
tentativa de prevenir 0 uso de drogas admite-se trés niveis de intervencdo: primaria,
secundaria e terciaria. No primeiro, o objetivo é intervir antes que o uso de drogas ocorra. O
segundo, destina-se aos estudantes que apresentam uso leve ou moderado de drogas, portanto,
ndo sdo dependentes, mas que se ndo forem aplicadas medidas de prevencéo, ocorre risco de
se tornarem. O terceiro nivel, dirige o foco para o usuario dependente, que ja se encontra
dominado pela droga, entretanto, é necessario esclarecer que ndo compete a escola o
tratamento, mas sim, encaminhar adequadamente o caso para as autoridades competentes.

Nesse sentido, as politicas publicas de educacdo tém sido pensadas no intuito de
trabalhar os problemas intra e extraescolares com articulacdo intersetorial, sendo o uso de
drogas uma desses fatores preocupantes. Para tal, parcerias entre o Ministério da Saude e
Ministério da Educagdo (MS/MEC) sdo realizadas a fim de efetivar as a¢fes em todas as
esferas da gestdo publica, como por exemplo, o Programa Saude na Escola (PSE), que faz a
interacdo das Equipes de Salde da Atencdo Béasica com as Equipes de Educacdo, no
planejamento, execucdo e monitoramento de acfes de prevencdo, promocédo e avaliacdo das
condigdes de saude dos educandos, incluindo as relacionadas a prevencdo ao uso de drogas
(GIACOMOZZI et al, 2012).

Ademais, mesmo seguindo protocolos, normas e diretrizes, as politicas pensadas para
enfrentamento as drogas ainda ndo surtiram os efeitos desejados, tendo em vista que as
escolas apresentam dificuldades ao lidar com a problematica, considerando que a populagéo
escolar mais vulneravel é exatamente o publico potencial que se enquadra a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA).

Embora nem sempre se disponha de estatisticas especificas sobre o perfil desse
usuario, os programas de EJA se constituem de um publico heterogéneo, cujo perfil vem
mudando em relacdo a idade, expectativas e comportamentos. Trata-se de um jovem e adulto
estudante que historicamente era classificado pela impossibilidade de acesso a escolarizagéo,
pela sua expulsdo da escola, necessidade de retornar aos estudos, ou ainda por problematicas
familiares, criminalidade, dependéncia quimica, dentre outros (BRASIL, 2007).

E primordial que ao se optar por um trabalho de prevencdo no contexto institucional
por meio de préaticas docente inovadoras, haja a participacdo de toda comunidade escolar na
definicdo dos principios comuns, dos objetivos a serem alcancados e das decisdes a serem

tomadas. A insercdo de uma cultura preventiva nas escolas deve ser entendida num sentido
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amplo, onde se incluam valores, atitudes, estilos de vida, maneiras de fazer, formas de
representar e tratar a realidade caracteristica da comunidade em questdo, de modo a permitir
que a escola avance na sua propria construgdo cultural.

Para tal, € necessario o envolvimento, em todas as etapas e aspectos, das pessoas
comprometidas no processo, pois, sé a participacdo coletiva abre espacos para transformar a
realidade existente naquela que se deseja. Fonseca (2006) destaca que € exatamente essa uma
das principais dificuldades que professores encontram no cotidiano de sua pratica, ou seja,
reconstrui-la a partir das reais necessidades dos estudantes.

No entanto, Oliveira et.al (2013), adverte que € preciso ter clareza da natureza de
conhecimento que a escola proporciona, ou deveria proporcionar, aos estudantes. Com efeito,
o foco ndo é somente definir sua qualidade, mas, sim, a sua finalidade e, para tanto, é
necessario reconhecer que o conhecimento cientifico se constitui condicdo de cidadania e
liberdade. Contudo, é preciso que ele seja mediado por uma série de outros elementos que
fazem parte do cotidiano do aprendiz, inclusive, na vivéncia diaria da, e na escola.

Os autores supramencionados complementam ainda que a fungdo da escola sofre
mudancas ao longo da histéria e, no tempo presente tem, face ao meio social e as suas
mazelas, a finalidade de preparar o homem para o convivio social. Assim, instituicbes
formadoras precisam prover a pessoa de conhecimentos intelectuais, morais e éticos, para que
possa ter responsabilidade consigo mesma e para com o outro. Ademais, 0 que se observa é
que aumentou a complexidade da escola enquanto instituicdo formadora, na qual as
transformaces sociais a ela atribuida nos Ultimos tempos, criaram maiores expectativas da
populacdo em relacdo ao seu papel, desviando-se de seu foco principal: educar, ensinar e a
formagé&o integral do individuo.

Barbosa (2004), em seu estudo sobre o papel da escola para uma educacdo
transformadora, aponta que € essencial visualizar outros cenarios da existéncia humana cuja
diversidade de historias de vida se constituem em espacos efervescentes que potencializam a
escola para nutrir-se da real passagem do ensino a educacdo integral do sujeito, bem como dos
programas rigidos ao plano de vida social. Afinal, a escola sozinha ndo modifica a sociedade,
mas uma educacao critica e libertadora € um dos instrumentos necessarios para a unido de
forcas transformadoras visto que se realiza através de mediacdes que estdo ao alcance real das
acles pedagdgicas inovadoras e vinculadas a estas, enfrenta os problemas existentes na

realidade escolar.
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Corrobora com o contexto apresentado, informagdo da Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) de Parnaiba, especificamente pela coordenacdo do Programa de Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), que relatou grave situagdo do consumo de drogas dentro de
escolas municipais. A coordenacao afirma que os gestores escolares e professores ndo sabem
mais como agir diante da problematica, apontando para uma situagdo emergencial, que fugiu
do controle. Desta forma, a proposta do estudo emergiu diante da procura da coordenagéo da
EJA juntamente com gestores de escolas municipais a Universidade Federal do Piaui, Campus
Parnaiba, para o desenvolvimento/parceria de agdes que pudessem trabalhar com o
enfrentamento ao uso de drogas dentro dessas escolas, principalmente com o grupo de jovens
e adultos estudantes, afinal, destacam que € exatamente as escolas nas quais ofertam EJA que
as ocorréncias de situacfes agravantes mais aparecem.

As motivacdes pessoais para realizacdo deste estudo fundamentam-se no desejo de
produzir conhecimento, refletindo concepcdes que foram surgindo durante a trajetéria da
pesquisadora em investigacOes que envolvem substancias psicoativa, durante a pesquisa de
mestrado, ao trabalhar com prevaléncia do consumo de crack e prostituicdo, na qual foi
constatado que a saude, seguranca e educacdo formam um tripé para a construcdo de acdes
que devem ser implementadas, por meio de abordagens a grupos especificos.

Fortaleceu-se ainda quando coordenei o curso de “Prevenc¢do do Uso de Drogas para
Educadores da Educagéo Basica”, durante o periodo de um ano de vigéncia do mesmo (2014-
2015), em 11 municipios da planicie litoranea no Estado, incluindo Parnaiba. O curso tratou
de acdo de educacdo continuada em oferta de curso EaD para educadores de escolas publicas,
com prioridade para 0os municipios que apresentam maior vulnerabilidade social, segundo
metas do governo, com objetivo de capacitar os profissionais das escolas publicas para
trabalharem coletivamente na prevencdo do uso de drogas nas escolas. Em todo o
acompanhamento EaD e presencial realizada nos municipios, pode-se constatar as fragilidades
na formacao do professor em desenvolver a prevengdo ao uso de drogas no contexto escolar.

Vale lembrar que o foco na pesquisa ganhou maior concretude & medida que como
profissional da saude fui me envolvendo na tematica, a partir dos relatos e percebendo a
escola como locus privilegiado para trabalhar prevencao ao uso de drogas, pela oportunidade
de possibilitar aos jovens e adultos estudantes, e profissionais da escola, 0 acesso a
informagOes que possam contribuir com acgdes preventivas, dado a natureza social e
educacional do trabalho, e principalmente com a (re) construgédo da pratica pedagdgica que a

problematica requer, dos professores. Ressalta-se também o papel que exer¢o como educadora
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na formacéo de cidaddos, muitos destes provenientes de escolas publicas e com faixas etéarias
que se encontram da adolescéncia a idade adulta, bem como a possibilidade de produzir
conhecimento, refletindo concepg¢des que foram surgindo durante a trajetoria da pesquisadora
com o0 objeto de estudo.

Assim, em reunido com a diretora de umas das escolas de maiores demandas do
Municipio de Parnaiba, foi informado que uma alta demanda de estudantes da EJA possui
comportamento indisciplinado, que ndo condiz com as normas e rotinas propostas no
ambiente escolar. Outras constatacfes pelos profissionais da escola é que muitos estudantes
andam armados, comprovada pela grande quantidade de armas brancas apreendidas pela
gestdo, 0 que € extremamente grave, e o fato de usuarios e os traficantes acessarem as
dependéncias da escola no intervalo das aulas, ja& que em sua maioria Se encontram
matriculados. Também sd@o suspeitos de realizarem acdes criminosas com farda da escola,
usarem droga durante as aulas, contribuindo para o aumento de furtos e prostituicdo dentro
das salas de aula desativadas no prédio, em troca de drogas e pagamento de dividas.

Destaca-se que um dos principais pontos identificados em relacdo a problematica foi a
dificuldade dos professores em abordar a situacdo em sala de aula, devido constantes ameacas
sofridas, impedindo-os até mesmo de ministrar as aulas. A situagdo que se apresenta a escola
é tdo grave a ponto de a policia ser acionada e inserida no ambiente escolar sem ser
identificada, a fim de evitar que jovens e adultos estudantes envolvidos com uso e venda de
drogas desrespeitem a figura dos policiais, fato ja ocorrido anteriormente quando se
encontravam fardados.

Frente a problemética evidenciada e principalmente diante da dificuldade de
abordagem da tematica pelos profissionais dificultando a¢cdes que provoquem mudangas no
processo educativo, objeto desse estudo, a fim de possibilitar o enfrentamento as drogas
dentro do ambiente escolar, definiu-se como questdo/problema norteadora da investigagéo:
Como a formacdo de professores em espacos colaborativos, sobre a prevencdo ao uso de
drogas, ganha centralidade nas acfes escolares e contribui para (re) construcdo da prética
pedagdgica?

Diante da complexidade da compreensdo dos profissionais da escola, sobre a
percepcao relacionados aos fatores de risco e protecdo e no intuito criar alternativas para a
problemética da droga no ambiente escolar, nos referimos a centralidade como uma pratica

pedagdgica a ser inserida no centro do processo educativo. Isso significa dizer que ndo sdo
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medidas repressivas, e sim ac¢0es pedagogicas articuladas aos componentes curriculares e nas
questdes que implicam toda a rede social que envolve a escola.

A proposta de tese apresentada pretende fomentar discussdes reflexivas acerca da
tematica, se tornando referéncia para a construgdo de politicas publicas que envolvam agdes
pedagogicas que contribuam para a prevencao no intuito de coibir o uso de drogas dentro do
ambiente escolar, bem como, a reducdo dos danos por elas causados. Além de possibilitar
melhorias na atuacao dos profissionais da educacdo via processo educativo, tendo como foco
a centralidade das acGes de enfrentamento, tornando-os capazes de criar estratégias
inovadoras para intervir na realidade, ao compreender as dificuldades a serem enfrentadas,
refletidas na (re) construgdo da pratica pedagdgica, reduzindo os danos biopsicossociais e
consequentemente a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Assim, foi realizada intervencao junto a instituicdo escolar, por meio da formacéo
continuada dos profissionais, no sentido de afasta-los de atitudes inflexiveis e passar a abordar
estas questOes a partir de como os estudantes as percebem, considerando as necessidades e as
demandas emergentes proprias do cotidiano escolar, concebendo as préaticas pedagogicas

como principio educativo.

Dialogo prévio com o campo da pesquisa: implicagdes pessoal e profissional

O dialogo interdisciplinar e intersetorial nas intervencdes de educacdo em salde tem
permitido atualmente a construcdo de novas perspectivas de atuacdo em diversas areas, entre
elas, a prevencdo ao uso de drogas. Dessa forma, destaca-se a importancia de se trabalhar
educacdo em salde na escola, sendo esta, local privilegiado para desenvolver acdes de
prevencdo as drogas pela possibilidade de acesso aos jovens e pela natureza educacional de
seu trabalho.

Nessa perspectiva, a escola € um ambiente social adequado e propicio para
desenvolver a problematizacdo do tema, discutindo e elaborando estratégias de intervencéo
para uma educacgéo preventiva, em que participem estudantes, pais, professores, a comunidade
escolar e social em geral. Ressalta-se, ainda, o despreparo dos profissionais tanto da salde,
guanto da educacdo, para trabalhar com as dificuldades sociais, tendo em vista a velocidade
das transformaces que a temética envolve.

Assim, existe uma necessidade real das instituicdes educacionais afastarem-se de uma

pratica padronizada e passar a assimilacdo critica de questdes polémicas relacionadas com o
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contexto em que vivem, aproveitando-se de como 0s estudantes as percebem, adicionando as
necessidades e as demandas que surgem no espaco do cotidiano escolar por meio de praticas
preventivas capazes de gerar mudancas que nao fiquem atreladas a simples expressdo da
modernidade pedagdgica, utilizando abordagens diferenciadas fundamentadas em concepcoes
de ensino e aprendizagem.

Ao falar em prevencdo ao uso indevido de drogas, levando-se em conta a
intersetorialidade entre educacao e saude, percebe-se que existe uma visdo distorcida dos fatos
que apontam somente para vicios e erros dos sistemas terminando por fortalecer o descrédito
e responsabilizar a familia e a escola, por ndo conseguirem resolver o problema. Nesse
contexto, a educacdo por meio das instituicbes formadoras, estdo sendo constantemente
pressionadas por mudancgas principalmente na formacdo e na (re) construcdo de praticas
pedagdgicas que atendam as necessidades dos estudantes e professores.

No entanto, € preciso compreender as vulnerabilidades e fragilidades para que se (re)
aprenda a conhecer, a se comunicar, a ensinar e a integrar o humano ao individual, ao grupal e
ao social. Estas nos ajudam a perceber que a prevencdo as drogas serd mais eficaz quanto
forem consideradas a diversidade de fatores, em especial a dimensdo sociocultural do
problema, superando assim um olhar estritamente médico-biologicista.

Nesse sentido, para pensarmos a preven¢do visando a promocéao da sadde no ambiente
escolar, é preciso perceber a educacdo para além de um processo de ensino e aprendizagem,
de socializacdo e integracdo, bem como um caminho a partir do qual se constroem sistemas
normativos e valores para a vida, marcando também sua dimens&o politica.

Por conseguinte, o ambiente escolar é caracterizado por relacbes de poder, ou seja,
um local onde se constrdi conhecimento, se cria novas formas de contato social, extrapolando,
assim, as barreiras naturais de espaco e tempo, tendo como caracteristica principal a
construcdo de processos coletivos pelo embate de ideias, e circulacdo de diversas concepcdes
de educagdo. Acredita-se que o0s principios educativos que mais convergem para uma
prevencdo qualificada sdo aqueles que se aproximam de uma abordagem libertadora de
educacdo. Tal abordagem caracteriza-se pela relacdo horizontal entre educador e educando,
sendo ambos considerados sujeitos do processo educativo.

Assim, fazendo uma incurséo pelo banco de teses e dissertacbes da CAPES, vemos a
educacdo entendida como grande &rea que concentra o interesse maior dos estudos que
envolvem a “prevencdo ao uso de drogas” e/ou “prevencdo ao abuso de drogas”. Vale

destacar que mesmo a tese abrangendo o descritor “prevencdo ao uso de drogas”, os dois



descritores foram utilizados para a pesquisa no banco de dissertagoes e teses da CAPES, a fim
de ampliar possiveis trabalhos encontrados, objetivando descobrir lacunas que possam
contribuir para o aprofundamento acerca do objeto de estudo.

No primeiro descritor, foram encontrados 56 titulos, nos quais 17 estdo inseridos em
Programas de Educacdo (PPGE), e os demais em programas de outras areas. No segundo, 11
titulos, onde 06 estdo inseridos em PPGE e 05 em outros programas. Lembrando que no
banco de teses e dissertacdes estdo disponiveis 0os documentos de origem que foram inseridos
na Plataforma Sucupira de 2013 a 2016 (QUADRO 01).

QUADRO 01 - Banco Capes. Programas de Pés-Graduacdo Mestrado e Doutorado. M=
Mestrado/D= Doutorado

Prevencéo ao 56 titulos 01 (M) 16 16 23
uso de drogas  (48- M/08-D) (14- M/02- D) (10-M/06-D) (23 - M)
Prevencéao ao 11 titulos 00 06 01 04
abuso de (07-M/4-D) (04-D/02-M) (M) (M)
drogas

FONTE: Banco de Teses/Dissertagdes da Capes.

Ao filtrar o interesse das pesquisas relacionadas a prevencdo ao uso/abuso de drogas
nos PPGEs, por meio do cruzamento dos descritores, percebemos que alguns recortes
comecaram a se firmar frente a busca para o campo de interesse do nosso objeto de estudo. Os
descritores utilizados foram: Prevencéo ao Uso de Drogas and Prevencdo ao Abuso de Drogas
and Prética Pedagdgica e Prevencdo ao Uso de Drogas and Prevencdo ao Abuso de Drogas
and Formacdo de Professores (QUADRO 02).

QUADRO 02 - Banco Capes/ PPGEs. M= Mestrado/D= Doutorado

Prevencgdo ao uso de

drogas/prevencéo ao abuso de 09 01 (M) 08
drogas/ Prética pedagdgica (07-M/02-D) (06-M/02-D)

Prevencéo ao uso de 08 00 08
drogas/Prevencao ao abuso de (02-M/06-D) (02-M/06-D)

drogas/Formacao de professores
FONTE: Banco de Teses/Dissertagdes da Capes de Programas em Educacéo.
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Dentre os trabalhos encontrados com os descritores “prevengdo ao uso de drogas,
prevencdo ao abuso de drogas e pratica pedagdgica” pode-se verificar que se concentra na
necessidade de conhecer o estudante, bem como seus fatores de risco e protecdo para
planejamento pedag6gico e formagdo de professores, revelam também que as posturas de
prevengdo as drogas adotadas na maioria das escolas ainda se encontram engessadas em
praticas e/ou acgdes proibicionistas, ou seja, que visam exclusivamente reprimir 0 uso sem
qualquer estratégia de promocdo e/ou prevencdo que leve a esse ponto de interesse. Esses
fatores vao de encontro com os aspectos ja mencionados e indaga¢des que contribuiram para a
construcdo/delimitacdo do problema da presente pesquisa.

A busca dos estudos com os descritores “prevengdo ao uso de drogas, prevengdo ao
abuso de drogas e formagao docente” levaram a pesquisas que apontam para a importancia da
educacdo continuada com base nas reais necessidades dos sujeitos participantes, sendo o
professor um importante agente preventivo dentro da escola, entretanto, estes necessitam de
capacitacdo que possibilite a (re)construcdo de sua préatica pedagdgica a fim de propiciar
melhores condicBes de aces/estratégias de prevencdo, frente a problematica de drogas no
espaco escola, despreparo e desmotivacdo dos docentes.

Desta forma, sera realizada uma rapida descri¢do dos trabalhos (dissertacdes e teses)
encontrados (QUADRO 02), onde alguns, em boa medida véo dialogar com 0 nosso, seja
apontando convergéncias ou divergéncias que auxiliam a complementar e ampliar a nossa
percepcao sobre a questao investigada.

A dissertagao “Preven¢dao ao Uso de Drogas: modelos utilizados na educacdo, suas
relacdes e possibilidades quanto a atitudes preventivas”, de 2003, do autor Fernando Fallabela
Tavares de Lima, PUC-SP, é um estudo onde foram descritas algumas das concepgdes e
possibilidades sobre atuacdes preventivas nas escolas, com especial destaque para a
utilizacdo, na educacdo, do modelo de reducdo de danos, por meio da modificacdo nas
condigbes de educacdo e recorrendo-se ao conceito de vulnerabilidade. Os resultados
apontaram para a necessidade de trabalhos preventivos continuados para a educacao,
envolvendo toda a comunidade escolar, por meio de modelos preventivos que possibilitem
modificacBes gerais nas condicdes de ensino, como o modelo de reducdo de danos aplicado as
praticas pedagdgicas. Percebe-se assim, 13 anos depois, a mesma necessidade dentro do
ambiente escolar, em uma outra realidade resultando na presente pesquisa acrescido de um

diferencial: abordar junto aos professores, as estratégias que busquem a prevencgéo de drogas
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na escola frente as suas demandas e pratica pedagdgica, identificadas na voz dos jovens e
adultos estudantes e dos profissionais da escola investigada.

Jaqueline Kalakun (2013) traz em sua tese “Preven¢do de drogas na escola:
identidades docentes e outras representacdes adolescentes”, um modelo de representacio
idealizado do professor/educador, que deve estar atento as diferencas, como ainda apresentar
um perfil profissional dindmico, criativo e flexivel, apesar da sua deficiéncia de informacdes
sobre a prevencdo de drogas. Fato que diverge com a problematica aqui apresentada, tendo
em vista que a necessidade de formacéo continuada do professor e demais profissionais da
escola, vem dentro outros motivos fomentar discussdes coletivas, apontando para atencéo e
sensibilidade no sentido de tornar dindmica sua pratica pedagogica principalmente frente a
abordagem sobre prevencdo as drogas na escola.

Porém, ressalta-se que a autora supracitada aponta que as formas como 0s
adolescentes sdo representados acabam reforcando algumas representagdes, ou seja, eles sdo
colocados como instaveis, vulneraveis, rebeldes, irreverentes e inconformados, o que pode
reforgar o fazer pedagdgico do educador vinculado a uma ideia de “prezas faceis” para o
consumo de drogas, fator este identificados também dentre as queixas informais dos
professores da escola onde a pesquisa esta sendo desenvolvida.

No que se refere a necessidade da escola em trabalhar com acBes/estratégias que
possam abranger a prevencdo as drogas, problematica abordada em nossa investigacao,
Murilo Oliveira Marques (2013) relata em sua pesquisa “Educacdo escolar sobre drogas: o
sujeito do inconsciente e o fendmeno da taxomania”, avangos na investigacdo de como as
escolas sdo convocadas a atuar de modo efetivo na elaboracdo de praticas pedagdgicas de
prevencdo ao uso de drogas para fazer frente a esse novo sintoma social. Observou-se que a
postura encontrada pelas instituicbes de educacgdo basica é geralmente engessada em atitudes
proibicionistas. Razdo pela qual este estudo, aponta a necessidade de repensar uma educacao
escolar sobre 0 uso drogas que aposte em conceitos, principios e possibilidades multiplas, de
(re) construcdo da préatica pedagogica dos profissionais, corroborando com a ideia central de
desenvolvimento da pesquisa aqui proposta. Isto significa dizer que todos os profissionais da
escola precisam adotar novas posturas ao se dirigirem aos jovens e adultos estudantes usuarios
(ou nédo) de drogas no espaco escolar.

Estudo realizado por Zaclis (2016) com estudantes de escolas de S&o Paulo, intitulado
“Comportamentos ¢éticos/morais: em foco a produgdo da analise do comportamento

compreendida entre os anos de 2002 a 2015, mostra que grande parte dos estudantes afirmam
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considerar importante a prevencdo ao uso de drogas. A maneira mais viavel de se prevenir,
segundo a maioria dos participantes, seria por meio da orientacdo familiar e da orientacdo dos
professores. Dessa forma, nos convencemos que estamos no caminho certo quando optamos
pela intervencdo coletiva visando a prevencdo na reconstrucdo da pratica pedagdgica dos
professores e as posturas dos demais profissionais, tornando-se uma necessidade para
convivéncia harmoniosa entre a comunidade escolar.

Percebe-se nas inquietacdes refletidas nas dissertacBes e teses revisadas, que existem
pontos comuns abordados do lugar que o pesquisador (a) se encontra. No entanto, existe um
ponto importante de intersecdo, que é a busca de estratégias de prevencdo as drogas no espago
escolar, constituindo-se nas fragilidades a serem investigadas neste trabalho, incluindo as
redes sociais do entorno da escola, somando-se ao desejo da gestdo escolar, bem como dos
professores com vistas a reduzir a problematica.

A tese intitulada: “Saberes construidos em projeto de prevengdo ao abuso de drogas:
subsidio para a formagdo do educador”, Robaina (2010), mostrou diferentes projetos de
prevencdo ao uso de drogas que desenvolvem acOes de qualificacdo dos professores, na
tentativa de auxilia-los na construcdo de saberes sobre prevencdo do abuso de drogas. Os
resultados apontam que segundo os professores, estudantes e comunidade, os projetos
contribuem no sentido de compreensdo do fendmeno na busca de alternativas para a sua
solugdo. A visdo interdisciplinar do projeto de prevencdo e a capacitagdo anual dos
professores, foram produtos que evidenciaram o sucesso dos projetos.

A contribuicdo da formacdo continuada dos professores na prevencdo aponta o papel
de educador diante da problemaética, e é 0 que aborda a tese “Educagdo, midia, violéncia e
drogas: a escola j& ndo cumpre o seu papel? ”, de Filho (2003). O autor traz na discussdo dos
resultados que os professores, apesar das suas fragilidades diante das forcas avassaladoras do
sistema, conseguem desenvolver suas atividades acerca da prevencdo as drogas, fazendo-se
notar que a escola ja cumpre o seu papel. Entretanto, a negacao desta possibilidade foi tomada
como produtora de um profundo mal-estar do educador, desqualificado pelas criticas
cotidianas e submetido ao esfacelamento de sua autoestima, objeto de critica deste trabalho e
que justifica com seguranca a necessidade de sua formacao continuada.

Corrobora com a percepgdo do autor da dissertacdo supracitada, a dissertacao
“Violéncia estrutural do trabalho docente”, de Xavier (2015) na qual propds investigar as
razOes do precoce abandono da profissdo pelo professor, readaptacdo, e/ou aposentadoria

motivada por problemas de salde, sem que o profissional tenha conquistado todos os avancos
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no plano de carreira previstos no Estado do Parana. O questionamento emergente e de
demanda continua versa sobre os impactos das violéncias, em especial a violéncia estrutural,
no desenvolvimento de certas patologias psiquicas do (a) professor (a) que atuam na educacéo
bésica, sendo a tematica de uso de drogas na escola, bem como todos os fatores associados a
ela, um dos fatores relevantes apontados.

Destaca ainda, a importancia de uma formacéo inicial e continuada realmente reflexiva
e voltada para atender as reais necessidades socioeducacionais vigentes, que oportunize aos
profissionais da educa¢do um conhecimento aprofundado sobre o desenvolvimento humano,
de forma a intensificar a resiliéncia sem perder de vista o papel transformador. Estes
resultados vdo de encontro com uma das vertentes propostas nesta presente tese, que diz
respeito a formacao dos professores acerca da prevencéo ao uso de drogas na escola, tendo em
vista que, assim como destacado no estudo aqui descrito, a dificuldade em lidar com a
tematica de drogas dentro do ambiente escolar, bem como os fatores relacionados a ao uso, €
uma situacdo que emerge dentre os profissionais da escola, pois, afeta seu bem estar
biopsicossocial, o que consequentemente reflete na qualidade do processo educativo.

Merece destaque a tese realizada hd mais de quinze anos, tendo como participantes
professores de escolas publicas de educacdo basica, de Luz (2000) intitulado: “Educagdo e
Prevencdo ao Abuso de Drogas: Limites e Possibilidades”, que relata a prevencdo centrada
nas pessoas e ndo as drogas. Dentre os pontos enfatizados na andlise, destaca o despreparo do
professor e 0 seu pedido de "socorro™ para realizar esse enfrentamento as drogas. Prop6e um
modelo de projeto didatico a ser experienciado pelos professores do ensino fundamental e
médio, objetivando auxilia-los na superagdo de suas dificuldades. Assim, percebemos que a
problematica em questdo e o fato sugerido pela pesquisa frente as andlises dos dados,
mostram-se conectados com as razdes que levaram ao desenvolvimento do presente estudo,
com um fator diferencial preponderante. Nesta investigacdo ndo pretende-se sugerir. A
proposta é fazer uma intervencdo que resulte na construcdo de propostas coletivas e
consequentemente da (re) construgdo da pratica pedagdgica desenvolvida no espago escolar.

Mesmo reconhecendo a urgéncia de abordar a prevencdo as drogas no cotidiano de sua
pratica pedagdgica, Lopes (2003) mostra em sua dissertacdo, intitulada “As representac¢des
sociais de prevencdo ao abuso de drogas dos professores do ensino fundamental: um estudo
de caso”, que a prevencdo ao abuso de drogas ndo se apresenta como foco principal de
intervencgédo das professoras investigadas, pois elas estdo bastante empenhadas em repassar o

contetdo do curriculo basico e ndo se consideram competentes para lidar com esta tematica,
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pois, ndo possuem formacdo necessaria para o enfrentamento. Aborda ainda que a
representacdo de prevencdo ao uso de drogas das participantes aponta para acGes voltadas
para 0 combate as drogas, € ndo para a prevencdo, considerando que as mesmas ndo sdo
estimuladas a ultrapassarem este tipo de abordagem, e ainda que a auséncia de um espaco
para interlocucdo a respeito da tematica em questdo na escola, inviabiliza uma superagédo
deste paradigma. Dai nosso estudo respaldar-se na necessidade de criar estratégias que
auxiliem na reconstrucédo da pratica do professor de forma colaborativa.

Em “Da Capacitacdo de Professores no Ensino de Toxicologia e Psicofarmacologia
em Biologia e Ciéncias para a Prevengdo Educacional ao uso Abusivo de Substancias
Psicoativas”, tese de Cardia (2009), estuda o papel desenhado para o sistema educacional no
que se refere as metas de prevencéo ao abuso de drogas pela nova estrutura legislativa e pelos
recentes posicionamentos dos tribunais nos casos que envolvem esta problemaética,
orientando-o fortemente a ser tratado sob a ética da educacdo, tendo como um dos atores
principais o professor. As questdes respondidas nesta tese fixaram-se na busca de alternativas
para elucidar as necessidades via formacao dos professores das disciplinas investigadas, para
atuarem dentro das escolas como profissionais da prevengdo ao uso abusivo de substancias
psicoativas demonstrando uma gama de conhecimentos interrelacionados, consubstanciados
por saberes cientificos, que envolve educacdo e a salde, cuidando para que os docentes
contemplem os aspectos emocionais e racionais que a abordagem do tema exige. Essa linha de
pensamento refor¢ca mais uma vez a necessidade de formacédo do professor frente a melhoria
de sua préatica pedagdgica na prevencédo ao uso de drogas, apontada em nossa tese.

E essencial que professores e os demais profissionais da escola recebam formagéo
nessa area para que possam promover a preven¢do as drogas nesses espacos de socializagao
de saberes. Na tese “Prevencdo ao abuso de drogas na pratica pedagdgica dos professores do
ensino fundamental”, Saldanha (2006) aponta para revisdes necessarias nas propostas de
formacdo de educadores, no que tange a praticas de acdo preventiva, especialmente, quanto ao
consumo de drogas. Assim, resolveu investigar se as atuais praticas docentes em educacdo
preventiva atendem as demandas atuais do abuso de drogas entre os estudantes, na tentativa
de buscar alternativas para novas praticas preventivas concebidas e organizadas coerentes
com as condi¢des do contexto existente atraveés de intervengdes.

Ao serem comparadas as praticas descritas inicialmente com as propostas de praticas
pedagdgicas, foi percebido um salto qualitativo, que se evidenciou em termos de

conhecimentos articulados sobre prevencdo. Embora a intervencdo realizada pela
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pesquisadora tenha sido de curta duragdo, os resultados alcangados foram encorajadores,
mostrando a possibilidade de sucesso por meio da formacéo e préatica pedagdgica do professor
no que se refere a prevencao, fato que apoia nosso propdsito de buscar junto aos professores,
estratégias que (re) construam sua pratica.

Ao realizar a busca no banco de dissertagfes e teses da UFPI, principal instituicdo
promotora de Pos-Graduagdo no Estado do Piaui, na qual a presente pesquisa esta inserida,
entendemos ser importante destacar os dados encontrados frente a tematica trabalhada em
nosso objeto de estudo no ambito local. Foi encontrado apenas 01 (um) trabalho relacionado a
“Prevencdo ao uso de drogas” no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGEd) desta
IES, considerando o universo de 478 defesas, sendo 451 de Mestrado e 27 de Doutorado,
registradas entre o ano de sua cria¢do, 1991, até a presente data (02/02/2017).

A dissertacdo “Préaticas Educativas para a Prevencdo Priméaria ao Uso de Drogas com
Criancas e Adolescentes do Parque Eliane em Teresina/PI”, de Sousa (2013), investigou a
prevencado as drogas junto a criangas e adolescentes do Parque Eliane, zona Sul de Teresina, e
apontou como objetivo contribuir para a reducdo dos fatores de risco, bem como o
fortalecimento das praticas de protecdo dos sujeitos pesquisados, no que tange a essa
problematica: o uso indevido de substancias psicotropicas.

No resultado, o autor destaca como relevante “a auscultacéo das vozes das criancgas e
adolescentes” e a “valorizagdo de sua capacidade de criagdo” como exercicio do direito a
participacdo citadina (costumes de cidade, urbana) e planetaria necessaria a uma vida digna,
direito ainda hoje bastante negligenciado, tanto nas politicas publicas como nas praticas
sociais, substanciado pela reflexdo. Dai, intensifica-se ainda mais a necessidade de levantar as
necessidades dos estudantes frente a problematica de uso da droga, para que possamos
abordar junto aos professores no momento da formagao, a realidade “do outro lado”, ou seja,
exposto na voz do jovem e adulto estudante, e assim eles possam refletir sobre como o
estudante pensa e vivencia o fendmeno do uso de drogas.

Diante do panorama das pesquisas encontradas que abordam a temaética e o objeto de
estudo da presente tese, vale destacar que dos estudos encontrados, apenas 02 (dois)
encontram-se na regido Nordeste (Piaui e Paraiba) sendo os demais distribuidos entre as
regides Centro-Oeste, Sudeste e Sul, principalmente entre Goiés, Sdo Paulo e Parana. Em
relacdo ao ano de publicacdo dos mesmos, apenas 09 (nove) foram publicados nos dltimos 05

(cinco) anos.
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Face ao exposto, a presente pesquisa apresenta-se como uma possibilidade de estudar
um campo nesse Estado que, pela propria natureza que a tematica requer, exige certa sutileza
metodoldgica e formacdo exigida do profissional envolvido, iniciando os primeiros passos em
direcdo a integracdo salde e educacdo no contexto pedagdgico escolar. Afinal, em sua
maioria, 0 que vem se fazendo acerca da prevengdo ao uso de drogas na escola, no campo da
educacdo e da saude, caminha no sentido contrario a realidade, negligenciando a¢fes que
envolvam as reais necessidades dos: estudantes, professores, gestores, familia, comunidade e
da propria escola, desconsiderando que o ponto de referéncia de cada sujeito e o contexto no
qual se encontra séo mutantes.

Nos ultimos anos, foi inaugurado um debate mais pragmatico sobre a tematica,
pautando-a como uma questdo social complexa que demanda intervencdes, ndo apenas de
seguranca publica, mas também preventivas e de cuidado com o usuario, a partir da
perspectiva da intersetorialidade. Passou-se de um modelo focado unicamente na repressao do
uso para um modelo que privilegia a¢des preventivas de salde e educagdo, em geral.

Assim, a escola passou a ser considerada um espaco fecundo para a realizacdo de
atividades de prevencdo ao uso de drogas e de promocdo a saude articuladas entre si por
estarem inseridas em contextos especificos, que possuem suas peculiaridades historicas,
culturais, municipais e regionais. Dessa forma, tem o dever de abrir um campo de
sensibilizagdo teorico e pratico a partir do dialogo para a construcdo de ambientes educativo,
ideologicamente férteis para o desenvolvimento de estratégias que permitam o fortalecimento
entre a educacéo e a saude, a fim de consolidar a prevencdo do uso drogas no espaco escolar.

Diante de uma questdo tdo complexa historicamente, se torna necessario a
compreensdo de que a meta ndo é atingirmos o ideal de uma sociedade totalmente livre de
drogas, mas é preciso valorizar o papel protagonista do educador para auxiliar 0s estudantes a
fazerem escolhas saudaveis e conscientes em suas vidas. Esse protagonismo é fundamental
para que se tenha sucesso nesse enfrentamento, ajudando a escola na articulagdo com as
diversas redes de apoio centrando esforgos na prevencédo as drogas no espago escolar. Agdes e
projetos preventivos na escola precisam agregar uma visao mais realista do contexto escolar
brasileiro, que leve em conta os fatores de riscos presentes em seu cotidiano, mas sem
descuidar da valorizacdo de fatores de protecdo envolvidos e do protagonismo dos proprios
jovens e adultos estudantes.

Pensar a educacdo e salde a partir dos contextos existentes é uma forma de atribuir

valor ao ato educativo, buscar formas que ajudem a pensar e criar possibilidades para
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produgdo e/ou construgdo de resolugdes de situagdes problematizadoras, afinal, “quando a
educacao ndo ¢é libertadora, o sonho do oprimido ¢ ser o opressor. ” (FREIRE, 1968, grifo do
autor).

Nesse sentido, este estudo ousa valorizar o campo tedrico-metodolégico em que se
insere tendo por objetivo geral: Analisar a influéncia da formagdo continuada, em espagos
colaborativos, na pratica pedagdgica do professor de Educagdo de Jovens e Adultos com
vistas a prevencao ao uso de drogas no espaco escolar.

A partir do objetivo geral, delineamos 0s seguintes objetivos especificos que
nortearam o desenvolvimento deste estudo:

e Descrever os fatores de risco e protecédo relacionados com a prevencdo do uso
de drogas no contexto escolar;

e Identificar as necessidades formativas dos professores e dos jovens e adultos
estudantes quanto a prevencao do uso de drogas no espaco escolar;

e Reconhecer a formagdo continuada em espacos colaborativos visando a
centralidade das aces pedagogicas na prevencgdo ao uso de drogas na escola;

e Compreender as estratégias de prevencdo ao uso de drogas no contexto escolar

na perspectiva de (re) construcdo da pratica pedagdgica.

Estrutura organizacional da Tese

Ao desenhar um modelo de pesquisa que desse conta de abarcar um objeto de estudo
multifacetado, foi preciso delinear alguns caminhos que nos levou a compreendé-lo em toda
sua complexidade. Nesse sentido, construimos a proposta de estruturacdo da tese de modo a
contemplar algumas relacdes que consideramos pertinentes estabelecer com o objeto de
estudo. Com vista a uma apresentacdo mais sistematizada dessas relacdes estabelecidas, elas
serdo organizadas da forma como segue:

“PALAVRAS INICIAIS: visdo contextualizada do objeto de estudo”, apresenta
premissas que serviram de ponto de partida para a presente investigacdo. No geral, traz a
delimitacdo do problema e construcdo do objeto de estudo, os elementos que justificam a
escolha da problematica evidenciada, relevancia do estudo, proposta de tese, o dialogo com o
campo de pesquisa, objetivos, e a proposta de como a tese esta sendo estruturada.

No primeiro capitulo, intitulado “CAMINHANDO PELA PRAIA, OBSERVANDO A

MARE VAZIA: visio situada da teoria”, a discussdo se volta a insercdo sobre as vertentes
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que envolvem a prevencdo ao uso de droga na escola, inter-relacionando a reflexdo com a
formacdo docente e pratica pedagdgica. Para isso, pretendemos fazer abordagens/teorizacédo
sobre: conhecimento e prevencdo as drogas, a prevencdo ao uso de drogas na escola, a
educacao em saude como estratégia de prevencdo, a juventude e o uso de drogas, bem como o
sujeito da EJA, e formacdo e pratica pedagogica na prevenc¢do ao uso de drogas.

Em “TRILHANDO POR UM UNIVERSO DESCONHECIDO EM BUSCA DO
METODO: remando entre marés”, segundo capitulo, os procedimentos metodoldgicos do
estudo sé@o delineados na busca pelo ponto de chegada do estudo. Ressaltamos a natureza da
pesquisa, com destaque para Pesquisa-acdo colaborativa na Metodologia da Problematizacao
com o Arco de Maguerez. Foi abordado o I6cus da pesquisa, a escolha dos participantes, 0s
passos de exploracdo do campo do estudo, instrumentos e procedimentos pedagdgicos de
coleta e producdo dos dados, 0s aspectos gerais sobre a organizacdo, analise dos dados e
Andlise do Discurso (AD) onde destacamos o discurso na perspectiva Foucault como
procedimento que orientou a analise qualitativa das informag6es produzidas, seus conceitos
gerais, aspectos histéricos relevantes, as principais linhas da analise do discurso, bem como a
relacdo do objeto de estudo com a AD.

O terceiro capitulo “FATORES DE RISCO E PROTECAO AO USO DE DROGAS:
ousando desafiar as marés em busca de novas praias”, apresenta os resultados quantitativos
obtidos na investigacdo, relacionados aos fatores de risco e protecdo do uso de drogas no
contexto escolar na percepcdo dos estudantes e professores. Ressaltamos que a parte
quantitativa foi apresentada por estatistica descritiva simples.

No quarto capitulo “MERGULHO ENTRE AS MARES: visio situada de
convivéncias permeadas por desafios e partilhas”, foi abordado a parte qualitativa,
interpretada a luz da AD, que gerou dois eixos, extraidas do nucleo do sentido dos discursos
dos colaboradores: Necessidades formativas sobre o uso de drogas no espaco escolar: entre a
realidade visivel e a outra que ndo se quer ver e Centralidade das ac¢Oes de prevengdo: (re)
construcdo da préatica pedagdgica frente as demandas sociais e escolares.

Em seguida, “LINHAS CONCLUSIVAS: terra a vista, outros horizontes, visdo de um
novo recomego”, reflete-se as conclusdes e considerac@es finais a que chegamos, momento
em que ficam evidenciados 0s objetivos atingidos. Apresenta-se o delineamento limitacdes,
perspectivas para estudos futuros e entendimentos sobre a problematica levantada, na visdo da
pesquisadora, 0 que pressupdem a existéncia e pertinéncia de outros pontos de vista que

fomentardo novos acordos e novas contribuicdes ao debate académico e a pesquisa.
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CAPITULO 1 - CAMINHANDO PELA PRAIA, OBSERVANDO A MARE

VAZIA: visdo situada da teoria

E algo que esta acabando com nossa sociedade.
Envolve varios problemas e, quando se trata da
escola, [...] cada caso € diferente. [...] Falta
algo.... Mais impactante, uma acéo que a escola

possa desenvolver e dar certo (Estrela do Mar).

Este capitulo contempla a teorizacdo da temaética, no didlogo com os autores que
discutem a problematica evidenciada, com foco em pontos essenciais para a construcdo do
corpus do trabalho e analise das informacdes produzidas no campo empirico. Os eixos
centrais a serem aprofundados foram divididos em itens, iniciando com “Drogas: conhecer
para prevenir”’, no qual se aborda os conceitos gerais de drogas, os principais tipos, suas
subdivisdes, consequéncias biopsicossociais, legislacdo e politicas publicas sobre drogas no
Brasil, aspectos epidemioldgicos e fatores de risco ¢ protecdo. Em “Preven¢do ao uso de
drogas na escola”, discute-se a necessidade de prevencgédo e o papel da escola, bem como os
aspectos epidemioldgicos do consumo, seus atores sociais e as dificuldades que encontram
para desenvolver acdes preventivas. Coloca-se no centro do dialogo a prevencdo dentro das
estratégias de educacdo em salde e conceitos educagdo/saude inseridos do contexto escolar
enfatizando as agdes de enfrentamento ao uso de drogas. “Juventude e drogas: conhecendo o
educando”, emergiu da necessidade de definir o jovem estudante no contexto da EJA, ao
discutir vulnerabilidade no consumo, comportamento frente a problematica do uso de drogas,
dentro do contexto escolar, especificamente no que diz respeito a educacdo de pessoas jovens
e adultas. Por ultimo, “Formacao docente e pratica pedagdgica na prevengdo ao uso de
drogas: (re) construcdo da pratica pedagogica” abordou o papel do professor no
enfrentamento ao uso de drogas na escola, aspectos potencializadores, desafios encontrados e

possibilidades de (re) construcdo da pratica pedagdgica.

1.1 Drogas: conhecer para prevenir

Incorporando o apelo de Estrela do Mar por meio da sua afirmagio: E algo que esta

acabando com nossa sociedade. Percorrendo a maré vazia na imensidao de uma praia deserta,
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nos permitimos experimentar uma sensacao de intranquilidade, aproximacao e distanciamento
da visdo situada do problema gue precisdvamos enfrentar. Entdo, finalmente, nos situamos no
posto de observacdo e nos debrucamos nas ideias dos estudiosos e nas documentacdes que
abordam a tematica, na busca de sustentacdo tedrica para a problematica evidenciada.

Segundo definicdo da Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 1993), droga vem a ser
“qualquer substancia ndo produzida pelo organismo que tem propriedade de atuar sobre um
ou mais de seus sistemas, causando alteragdes em seu funcionamento”. Para Nicasti (2012), a
droga ndo traz por si sO efeitos positivos ou negativos, ou seja, algumas substancias séo
usadas com a finalidade de promover efeitos benéficos, como o tratamento de doencas, e sdo
consideradas medicamentos. Entretanto, existem substancias que provocam maleficios a
salde, como os medicamentos usados de forma indiscriminada, os venenos e os toxicos. Vale
lembrar ainda que, as drogas podem vir a alterar o estado mental do individuo e seu
funcionamento cerebral, e por essa razdo, sdo conhecidas como drogas psicotropicas e/ou
substéncias psicoativas.

O sentido de usar drogas varia e, por tras de todas as nuances, o interesse do usuario é
sempre 0 mesmo, que gira em torno principalmente da capacidade que estas substancias tém
de produzirem prazer e reduzirem sensacfes desagradaveis. As drogas acionam o sistema de
recompensa do cérebro, uma area encarregada de receber estimulos de prazer e transmitir essa
sensacgdo para o corpo todo. Isso vale para todos os tipos de prazer — temperatura agradavel,
emocao gratificante, alimentacéo, relacdo sexual — e desempenha funcdo importante para a
preservacao da espécie. Evolutivamente 0 homem criou essa area de recompensa e é nela que
as drogas interferem, de modo que provocam uma ilusdo quimica de prazer que induz a
pessoa a repetir seu uso compulsivamente. (NAPPO, 2001; ROCHA et. al, 2006).

Na lista de substancias na Classificacdo Internacional de Doencas (CID-10, 1993), em
seu capitulo V (Transtornos Mentais e Comportamentais), estao presentes as principais drogas
psicotropicas: alcool, opioides (morfina, heroina, codeina, diversas substancias sintéticas),
canabinoides (maconha), sedativos ou hipndticos (barbituricos, benzodiazepinicos), cocaina (e
derivados), outros estimulantes (como anfetaminas e substancias relacionadas a cafeina),
alucindgenos, tabaco e solventes volateis.

Visto que existem varios tipos de drogas psicotropicas, para facilitar a compreensao,
elas foram classificadas a respeito das acGes aparentes sobre o Sistema Nervoso Central
(SNC), conforme as modificacdes observaveis na atividade mental ou no comportamento da

pessoa que utiliza a substancia, e estdo divididas em: drogas depressoras da atividade mental,
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drogas estimulantes da atividade mental e drogas perturbadoras. As drogas depressoras sao
aquelas que tornam mais lento o funcionamento do sistema nervoso central. Podem causar
sonoléncia e, por causa disto, algumas destas substancias sdo chamadas de sedativos ou
hipnéticos. Varias delas sdo usadas para fins médicos, como os benzodiazepinicos, os
opiaceos, os indutores de sono e anestesia. Também as bebidas alcodlicas sdo consideradas
drogas depressoras, assim como 0s solventes ou inalantes (BRASIL, 2013).

O autor supracitado, classifica ainda como drogas estimulantes, as capazes de
aumentar a atividade de determinados sistemas neuronais, 0 que traz como consequéncias
estados de agitacdo, excitacdo, insdnia, dentre outros efeitos. A cocaina (e derivados — crack),
as anfetaminas, a nicotina (tabaco) e a cafeina sdo algumas das drogas estimulantes mais
comumente usadas no Brasil. Quanto as drogas depressoras, estdo classificadas neste grupo
diversas substancias cujo efeito principal é provocar alteragcdes no funcionamento cerebral,
que resultam em varios fendbmenos psiquicos anormais, entre os quais se destacam: delirios,
alucinacles e alteracdo da capacidade de discriminar medidas de tempo e espaco. Por esses
motivos, essas drogas recebem a denominacdo de alucindgenas, e dentre elas estdo a
maconha, alucinégenos como a dietilamida do é&cido lisérgico (LSD) e o ecstasy,
anticolinérgicos e esteroides anabolizantes.

E relevante destacar que algumas pessoas pensam que sio drogas somente aquelas
substancias cujo consumo é proibido por lei, ou seja, as drogas ilicitas, como por exemplo, a
maconha, cocaina e crack. Entretanto, Orth (2008) mostra que existe muitas drogas que sao
comercializadas de forma legal, podendo ou nédo estar submetidas a algum tipo de restricéo,
como o alcool, cuja venda € proibida a menores de 18 anos, e alguns medicamentos que s6
podem ser adquiridos por meio de prescricdo médica especial.

Essa relacdo do individuo com uma substancia psicoativa pode, dependendo do
contexto, ser inofensiva e/ou apresentar poucos riscos, mas também pode assumir padrdes de
utilizacdo altamente disfuncionais, com prejuizos bioldgicos, psicoldgicos e sociais. Para
Marangoni e Oliveira (2013), isso justifica os esforcos para difundir informagdes bésicas e
confiaveis a respeito de um dos maiores problemas de salde publica, que afeta direta ou
indiretamente a qualidade de vida da pessoa. Assim, quando se fala em drogas, em geral,
imediatamente aparecem dois tipos de uso: 0 uso social, e aquele feito por pessoas que se
tornaram dependentes. Porém, entre 0 uso social e a dependéncia, hd uma grande variedade de

formas de consumir essas substancias, o que se chama de padrdes de uso.
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Nos padrdes de consumo de drogas, o uso vem a ser “ a autoadministragdo de qualquer
quantidade de substancia psicoativa” (BRASIL, 2012 p.31). Dentre os diferentes padrdes,
pode-se dividir em uso experimental, recreativo (ou social) e uso problematico, que abrange o
uso nocivo ou abuso e o dependente da droga. O uso experimental consiste nas pessoas que
experimentam uma ou mais drogas algumas vezes na vida, porém, ndo continuam a usar por
diversas razdes. Algumas pessoas usam alcool e/ou outras drogas somente em certas situacdes
como festas, reunides com amigos ou momentos de lazer. Neste caso, esse padrdo de uso
chama-se recreativo ou social, e em geral, ndo afeta a vida da pessoa, seja no trabalho, no
estudo, nos relacionamentos sociais ou familiares (CARLINI et, al, 2005).

Duarte e Morihisa (2009) abordam que quando a pessoa usa drogas de modo a causar
problemas para ela mesma ou para outras pessoas, pode-se dizer que ela tem um padréo de
uso problematico. Dependendo da intensidade/quantidade de problemas que este uso traz (seja
em casa, no trabalho e/ou financeiros, dentre outros), pode dividir esse padrdo de uso
problematico em abusivo (ou nocivo) e dependente. Estes tipos de uso sdo considerados
problemas de satde, encaixados como “transtornos devido uso de substancias”, no sistema
usado pela OMS e pelo Sistema Unico de Saude (SUS), bem como pela Classificacio
Internacional de Doencas — 10? edicdo (CID- 10, 1993).

Vale destacar que existe também um outro sistema de classificacdo de doengas
mentais, usados pela psiquiatria, chamado “Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais”, 5% revisdo da Associacdo Psiquidtrica Americana (DSM-V, 2013) que tem sido
utilizado em clinica e pesquisa. Assim, dependendo do sistema utilizado, diferentes nomes
sdo dados para esses padrdes de uso problematicos. Faz o uso nocivo (CID-10) da droga, a
pessoa que tem algum prejuizo fisico ou mental devido uso da droga. O uso abusivo (DSM-V)
inclui ndo s6 o prejuizo fisico ou mental provocados pelo uso da droga, mas também os
problemas sociais relacionados ao uso. Ja quando se fala em dependéncia da droga, esta traz
consequéncias graves a salde da pessoa, bem como as demais areas de sua vida, abrangendo
aspectos profissionais, familiares, sociais e psicoldgicos.

As consequéncias do uso de droga sdo imprevisiveis, pois estdo diretamente
associadas a relacdo com seu padrdo de uso, entretanto, Dalpiaz et. al (2014) aborda em seu
estudo que dentre os prejuizos citados pelos usuérios, destacaram-se os danos causados a
salde; aos relacionamentos interpessoais e laborais. Relatam que os danos causados a saude
correspondem as consequéncias clinicas ocasionadas pelo uso de drogas, que envolvem 0s

sintomas fisicos e psiquicos causados tanto pelo uso quanto pela abstinéncia das drogas. Ja o0s
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danos causados aos relacionamentos interpessoais dizem respeito aos problemas gerados nas
relacdes sociais e afetivas, em decorréncia da mudanca de comportamento do usuério.
Laranjeira (2010) aponta que, para grande parte dos especialistas, a dependéncia de drogas é
considerada uma doenca cerebral com persistentes mudancas na estrutura e fungéo do cérebro.

Desta forma, os transtornos por uso de substancias psicoativas, com todas as suas
caracteristicas e consequéncias biopsicossociais, apresentam-se, na atualidade, como um sério
problema de salde publica. A determinacdo dos diversos padrdes de uso das substancias
psicoativas é importante por permitir diagnostico e classificacdo do transtorno, além de
estabelecer o melhor programa terapéutico e estratégias de promogao e/ou prevencao a salde.

Até o ano de 1998, o Brasil ndo contava com uma politica nacional especifica sobre
reducdo de demanda e reducdo de oferta de drogas. Foi a partir da realizacdo da XX
Assembléia Geral especial das Nagdes Unidas, na qual foram discutidos principios diretivos
para reducdo da demanda das drogas, aderidos pelo Brasil, que as primeiras medidas foram
tomadas. O entdo Conselho Federal de Entorpecentes (CONFEN) foi transformado no
Conselho Nacional Antidrogas (CONAD) e foi criada a Secretaria Nacional Antidrogas
(SENAD), diretamente vinculada a, entdo, Casa Militar da Presidéncia da Republica
(BRASIL, 2006a).

Com a missao de “Coordenar a Politica Nacional Antidrogas, por meio da articulagdo
e integracdo entre governo e sociedade” e como a Secretaria Executiva do Conselho Nacional
Antidrogas, coube a SENAD mobilizar diversos atores envolvidos com o tema para criacdo da
politica Brasileira. Assim, em 2002, por meio de Decreto presidencial no. 4.345 de 26 de
agosto de 2002, foi instituida a primeira Politica Nacional Antidrogas —PNAD do pais
(BRASIL, 2002). Em 2003, foi apontada a necessidade de constru¢do de uma nova Agenda
Nacional para reducdo de demanda e da oferta de drogas no pais, que viesse contemplar a trés
pontos principais. O primeiro, a respeito da integracdo das politicas publicas setoriais com a
Politica Nacional Antidrogas, visando ampliar o alcance das a¢6es. O segundo ponto foca na
descentralizacdo das agdes em nivel municipal, permitindo a condugdo local de atividades de
reducdo de demanda e oferta, devidamente adaptadas a realidade de cada municipio. Por fim,
0 terceiro tinha interesse no estreitamente das relages com a sociedade e com a comunidade
cientifica (BRASIL, 2005).

Ao longo dos primeiros anos de existéncia da Politica Nacional Antidrogas, a tematica
de drogas manteve-se em pauta e a necessidade de aprofundamento do assunto também.

Dessa forma, foi necessario reavaliar e atualizar os fundamentos da PNAD, tendo em vista os
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avancos e proporgcdes que a droga vinham tomando na sociedade, bem como as
transformac6es politicas e sociais da mesma. Dai, foi efetuado em 2004 o processo de
realinhamento da politica, por meio da realizacdo de um seminario Internacional de Politica
sobre Drogas, seis foruns regionais e um Férum Nacional.

A politica realinhada com ampla participacdo popular, passou a chamar-se de Politica
Nacional sobre Drogas (PNAD). Como resultado o prefixo “anti” foi substituido por “sobre”
obedecendo o posicionamento do governo e da nova demanda popular. O documento foi
dividido em: prevencao; tratamento, recuperacao e reinsercdo social; redugdo de danos sociais
e a salde; reducdo de oferta e estudos, pesquisas e avaliagdes (BRASIL, 2005).

No ano de 2006, a SENAD coordenou um grupo de trabalho do governo que
assessorou o0s parlamentares no processo que culminou na aprovacao da lei 11.343/2006, que
instituiu o Sistema Nacional de Politicas Publicas sobre Drogas (SISNAD), suplantando uma
legislacdo na qual se encontrava obsoleta e em desacordo com os avangos cientificos na area e
com as transformacdes sociais. A lei colocou o Brasil em destaque no cenério internacional ao
instituir o SENAD e prescrever medidas para prevencdo de uso indevido, atencéo e reinsercao
social de usuarios dependentes de drogas, em consonancia com a atual politica sobre drogas
(BRASIL, 2006a).

Destaca-se que a referida lei nasceu da necessidade de compatibilizar dois
instrumentos normativos que existiam anteriormente, que era a lei 6.368/1976 e lei
10.409/2002 (BRASIL, 1976; 2002). A partir de sua edicdo, foram revogados os dispositivos
legais prévios, com o reconhecimento das diferencas entre a figura do traficante e a do
usuario/dependente, as quais passaram a ser tratados de forma diferenciada e ocupar capitulos
diferentes na lei. O Brasil, seguindo a tendéncia mundial, entendeu que usuérios ou
dependentes ndo devem ser penalizados pela justica com a privacado de liberdade, e que estes
deve ser voltava ao oferecimento de oportunidades de reflexdo sobre o proprio consumo, ao
invés de encarceramento. Assim, a justica retributiva, baseada no castigo, é substituida pela
justica restaurativa, cujo objetivo maior é a ressocializacdo por meio de penas alternativas
como adverténcia, prestacdo de servicos a comunidade e medidas educativas.

O SISNAD, regulamentado pelo decreto 5.912/2006 tem os objetivos de contribuir
para inclusdo social do cidadao, promover a construcao e socializagdo do conhecimento sobre
drogas, promover a integracdo entre as politicas de prevencdo, reprimir a producdo nédo
autorizada e o trafico de drogas, bem como promover as politicas publicas setoriais. Este

sistema esta organizado de modo a assegurar a orientacdo central e a execucao descentralizada
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das atividades realizadas em seu ambito. Com sua regulamentagéo, houve a reestruturacdo do
Conselho Nacional Antidrogas (CONAD, garantindo a participacdo paritaria entre governo e
sociedade (BRASIL, 2006b).

O CONAD passou a se chamar Conselho Nacional de Politicas sobre Drogas em
2008, intuido pela Lei 11.754 (BRASIL, 2008), que também alterou o nome da Secretaria
Nacional Antidrogas para Secretaria Nacional de Politicas sobre Drogas (SENAD). Essa
modificacdo histdrica era aguardada desde 2004, torna-se um marco nas politicas publicas no
Brasil. Dentre as atribuicdes do CONAD estdo o acompanhamento e atualizacdo da politica
sobre drogas, orientacdo normativa sobre a reducdo de oferta e demanda de drogas,
acompanhamento e avaliacdo da gestdo dos recursos do Fundo Nacional Antidrogas e o
desemprenho dos programas da Politica Nacional sobre drogas, bem como promover ao
SISNAD a integracdo dos Orgaos e entidades dos estados, municipios e distrito federal. Por
sua vez, a SENAD vem no sentido de articular a coordenar atividades de prevencéo ao uso de
drogas, atencdo e reinsercdo do usuario, consolidar a proposta de atualizacdo da PNAD, gerir
o Fundo Nacional Antidrogas e o Observatério Brasileiro de Informacdes sobre Drogas
(OBID), dentre outros. Seu trabalho esta divido em trés eixos principais: diagndstico
situacional, capacitacdo de agentes do SISNAD e projetos estratégicos.

Ao se falar sobre politica e legislacao brasileira sobre drogas, outra medida relevante €
a construgdo de uma politica especifica sobre o alcool. Esta reflete a preocupacdo da
sociedade em relacdo ao uso cada vez mais precoce da substancia, assim como seu impacto
negativo na saude e seguranca. Em julho de 2005, o entdo CONAD, ciente dos graves
problemas inerentes ao consumo prejudicial do alcool, e com o objetivo de ampliar o espaco
de participagdo social para discussdo, instaurou a CAmara Especial de Politicas Publicas sobre
o Alcool.

Diante das discussdes realizadas e com base em dados epidemiologicos, em 2007, por
meio do Decreto 6.117/2007, foi apresentada a sociedade a Politica Nacional sobre o Alcool,
no qual, o objetivo geral é estabelecer principios que orientam a elaboracgdo de estratégias para
o enfrentamento coletivo dos problemas relacionados ao consumo de alcool, comtemplando a
intersetorialidade e integralidade das acGes para reducdo de danos sociais, a salde e a vida,
bem como as situagdes de violéncia e criminalidade ligadas ao consumo (BRASIL, 2007).

Ao passo que o tempo foi passando, o fendmeno das drogas foi se tornado mais
complexo e além dos fatores relevantes envolvidos no consumo do alcool, foi percebido o

destaque de outras substancias que se tornaram prioritarias frente aos usuarios, sendo o crack
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uma delas. O uso de alcool, crack e outras drogas é complexo, multifatorial e esta associado a
diferentes significados historicos e culturais. Assim, no intuito de articular e coordenar
diversos setores para acdes integradas de prevencdo, tratamento e reinsercdo social de
usuarios e dependentes, bem como enfrentar o trafico em parceria com os estados, municipios
e sociedade civil, o Governo Federal lancou em dezembro de 2011 (BRASIL, 2011) o
programa “Crack, ¢ Possivel Vencer” alterando o antigo “Plano Nacional de Enfrentamento
ao Crack e outras Drogas”. A perspectiva ¢ que somente uma organiza¢do em rede € capaz de
fazer face a complexidade das demandas sociais e fortalecer a rede comunitaria. Nesse
sentido, o programa encontra-se estruturados em trés eixos que compdem acdes especificas e
complementares: prevencéo, cuidado e autoridade.

A observancia a legislacdo vigente, aliada as orientacdes da Politica Nacional sobre
Drogas e demais politicas, contribui para o fortalecimento deu uma rede de atencdo as
questdes relativas ao uso de substancias psicoativas numa perspectiva inclusiva, de respeito as
diferencas, humanista, de acolhimento e ndo estigmatizante do usuario e sua conjuntura
social. Entretanto, para o adequado planejamento de politicas publicas sobre os problemas
individuais e sociais relacionados ao uso de drogas, estudos cientificos sdo necessarios. As
informacdes podem ser obtidas por meio de diferentes abordagens complementares, as quais
possibilitam uma viséo global do assunto (DUARTE; DALBOSCO, 2013).

O | Levantamento Domiciliar sobre Uso de Droga Psicotrépicas no Brasil, realizado
nas 107 maiores cidades do pais, com pessoas entre idades de 12 a 65 anos de ambos 0s sexos
apontou que 68,7% delas ja haviam feito uso de alcool alguma vez na vida. Além disso,
estimou-se que 11,2% da populagéo brasileira apresentavam dependéncia desta substancia, o
que correspondia a 5.283.000 pessoas.

Os dados do Il Levantamento (2005), apontaram que 12,3% das pessoas com idade
entre 12 e 65 anos eram dependentes do alcool, prevaléncia superior a encontrada no |
Levantamento (2001), que foi de 11,2%. Além disso, no Il Levantamento, 74,6% dos
entrevistados relataram terem ingerido bebida alcodlica alguma vez na vida, 49,8% no ultimo
ano e 38,3% nos ultimos 30 dias. Os dados também indicaram o consumo de alcool em faixas
etarias cada vez mais precoces, sugerindo a necessidade de revisdo de medidas de controle,
prevencdo e tratamento.

E importante ressaltar que, embora as porcentagens estejam, geralmente maiores na
comparacgéo entre os levantamentos de 2001 e 2005, isso néo reflete cientificamente aumento

real significativo, segundo andlise estatisticas aplicadas. Da populacdo pesquisada em 2005,
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22,8% ja fizeram uso na vida de drogas, exceto tabaco e alcool, correspondendo 10.746.991
pessoas. Em 2001, os achados foram, respectivamente 19,4% e 9.109.000 pessoas. Ja a
estimativa de dependentes de alcool em 2005 foi de 12,3% e de tabaco 10,1%, o que
corresponde a populagdes de 5.799.005 e 4.760.635 pessoas, respectivamente, havendo um
aumento de 1,1% quando as porcentagens de 2001 3 2005 sdo comparadas, tanto para alcool
guanto para tabaco. O uso na vida de maconha em 2005 apareceu em primeiro lugar entre as
drogas ilicitas, com 8,8% dos entrevistados, aumento de 1,9% em relacdo a 2001 (LENAD,
2001;2005).

Pesquisa de Castro e Abromovay (2002) mostrou ser no inicio da adolescéncia e
consequentemente na fase escolar, que os jovens brasileiros usam drogas pela primeira vez.
Embora igualmente precoce, o consumo de drogas ilicitas sé costuma ocorrer em média um
ano e meio depois da primeira tragada ou do primeiro copo, aos 14,9 anos. Assim, constata-se
que o consumo de alcool e tabaco precede o de drogas ilicitas tais como maconha, cocaina e
crack, heroina, solventes e outros.

Em 2010, dando continuidade a uma série historica de pesquisas, foi realizado estudo
entre a populacdo de Estudantes de Ensino Fundamental e Médio, realizado também pela
SENAD em parceria com 0 CEBRID e a UNIFESP, o VI Levantamento Nacional sobre o0 uso
de Drogas Psicotropicas entre estudantes do Ensino Fundamental e Médio da Rede Publica e
Privada das 27 Capitais Brasileiras (BRASIL, 2010). Dentre os achados, chamou atengéo
relatos de consumo de drogas em geral, na faixa etaria entre 10 e 12 anos, sendo 10, 4% uso
na vida, 5,4% uso no ano e 2,7 % uso no més. Outro fator relevante encontrado foi, que entre
0s anos de 2004 e 2010, de modo geral, ocorreu uma diminui¢do do consumo de &lcool e
tabaco. Em 2004, 65,2% dos jovens ja haviam feito uso de alcool alguma vez na vida, 63,3%
haviam feito uso no Gltimo ano. Ja para o tabaco, era de 24,9% e 15,7% respectivamente. Os
resultados em 2010 para o alcool foram de 60,5% para uso na vida e 42,4% para uso no ano,
enguanto para o tabaco foram de 16,9% e 9,6%.

Também tém sido observadas algumas diferencas de género nos levantamentos
brasileiros. Os meninos tém apresentado maior chance de uso de drogas ilegais, enquanto
entre as meninas tem sido mais frequente o uso de medicamentos controlados sem receita
médica. Por outro lado, independente do género, os jovens de faixas etarias mais avangadas
apresentam maior probabilidade de uso arriscado de substancias (GALDUROZ et. al, 2004;
ANDRADE et. al; 2010).
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Apesar do consideravel volume de informagGes acumuladas nos altimos anos, segundo
Brasil (2010), os mais abrangentes estudos realizados nas escolas brasileiras foram feitos
apenas na rede publica de ensino, devido algumas lacunas ainda existentes na rede privada,
principalmente no que diz respeito a informacdo sobre os jovens, dificultando agdes
preventivas para esse segmento social.

Pesquisa publicada por Figueiredo e Freitas (2013) realizada com 2.400 estudantes, a
maioria do sexo feminino, com a faixa etaria predominante entre 14 e 18 anos de idade de
escolas publicas no Piaui, aponta que dentre os estudantes do ensino fundamental e médio
dessas escolas foi visto que entre os fatores que induzem a utilizacdo de drogas licitas e
ilicitas, 41,5% faz uso dessas substancias principalmente pela diversdo, seguida pela
influéncia dos amigos (38,5%). Quanto aos tipos de drogas, a mais consumida entre 0s
estudantes das escolas publicas foi tranquilizante (3,8%), maconha (3,8%), seguido da cocaina
(2,5%), quando comparado as drogas consumidas por estudantes do ensino médio de escolas
particulares. J& nas escolas publicas, 0 uso do crack foi maior entre o0s estudantes do ensino
médio, uma vez que nas escolas particulares nao foi verificado o consumo dessa substancia.

Amaro (2010) e Sanchez et. al (2004) apontam que os estudos epidemioldgicos
também buscam levantar fatores de riscos e protecdo, 0s quais sd@o assim denominados por
envolverem caracteristicas bioldgicas, psicologicas e/ou sociais, mais (risco) ou menos
(protecdo) associadas ao uso indevido de substancias. Fatores psicossociais mais estudados
sdo relacionados ao ambiente familiar, autoestima, religiosidade, percepcdo de risco,
facilidade de acesso e informacéo sobre drogas, perspectiva de futuro, dentre outros.

Nesse contexto, mais alguns conceitos sdo relevantes para orientar as acOes
preventivas. O uso de alcool e outras drogas depende de fatores que vao além da vontade do
individuo, que convergem para a construcdo das circunstancias do uso, ou seja, que tornam a
pessoa mais vulneravel a ter comportamentos que podem levar ao uso da droga, os chamados
fatores de risco. Entretanto, existem fatores que colaboram para que o individuo mesmo tendo
contato com a droga, tenha condigdo de se proteger, que contrabalancam as vulnerabilidades
para comportamentos que levam ao uso ou abuso de drogas, chamados fatores de protecéo.

Em seu estudo sobre abordagem de acGes redutoras de vulnerabilidades na prevencéo,
Sodelli (2011) mostra a evidente interrelacdo e interdependéncia existentes entre 0 usuario e o
contexto que o circunda. Pensar nessa teia de vulnerabilidades e nos determinantes
socioculturais em relacdo ao uso de drogas em uma sociedade ou grupo especifico, certamente

amplia e torna mais complexa a abordagem desse fenémeno.



46

Brasil (2009) traz em sua abordagem conceitual que os fatores de risco e protecdo
podem estar nos aspectos bioldgicos, na cadeia genética, nas peculiaridades das relacdes
interpessoais, nas interaces familiares, nas oportunidades de contato ou convivéncia com a
droga, nas sensacOes ou efeitos provocados por ela e na cultura que cada um vive, ou seja, na
especificidade de cada pessoa. Aponta a subdivisdo dos fatores de risco e protecdo como
utilidade didatica no planejamento das ac¢Ges preventivas, destacando: fatores do proprio
individuo, fatores familiares, fatores sociais, fatores relacionado a droga e fatores escolares.
Este ultimo, ao se tratar de um grupo especifico vulneravel como o de jovens estudantes de
escolas publicas, torna-se especialmente importante devido o fato da escola ser um ambiente
privilegiado para reflexdo, j& que € um espago onde criangas, adolescentes/jovens e adultos
vivem muito tempo de seu tempo diario.

Frente ao exposto, conhecer o contexto do uso de drogas, bem como seus fatores de
risco e protecdo, mostram a necessidade de planejamento de acOes preventivas adequadas ao
grupo que se deseja atingir. Prevenir ndo é banir a possibilidade do uso de drogas, mas, sim,
considerar uma série de fatores para favorecer que o individuo tenha condicdes de fazer
escolhas saudaveis. O contexto que envolve a prevengdo ao uso de drogas e sua conjuntura

dentro do ambiente escolar, sera abordado no topico a seguir.

1.2 Prevencéo ao uso de drogas nas escolas

Além dos ja citados, existem alguns fatores de risco e protecdo que sdo especificos de
alguns grupos, dentre eles, destaca-se as populacdes indigenas, mulheres, idosos e
principalmente os adolescentes e/ou jovens. E relevante apontar o cuidado especial com esse
altimo, pois, esta é uma fase do desenvolvimento humano em que ocorrem muitas mudangas,
tanto emocionais quanto no convivio com as pessoas (familia, amigos, comunidade, escola),
sendo marcada, muitas vezes, por comportamento de experimentacdo. A faixa etéria dos
jovens propicia periodo de risco para envolvimento com drogas, tendo em vista as
caracteristicas que podem ser atribuidas, tais como: necessidade de aceitacdo pelo grupo de
amigos, desejo de experimentar comportamentos vistos como de “adultos”, sensagdo de
onipoténcia, grandes mudangas corporais que geram inseguranca e aumento da impulsividade
(AMARAL; DE MICHELLI; PECHANSKY, 2006).

O estudo sobre o consumo de drogas por estudantes jovens e adultos tem se

aprofundado cada vez mais em virtude da preocupacdo que estes suscitam as autoridades
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governamentais, principalmente nas &reas da salde e da educacdo. O uso de drogas € um
fendmeno que constitui um grave problema publico, com sérias consequéncias pessoais e
sociais. Uma das caracteristicas do consumo é a sua faixa etaria que atinge muitos jovens, em
sua maioria em idade escolar.

As especificidades dos fatores de risco para uso de drogas nas escolas no Brasil
mostram que além de fatores sdciodemograficos (sexo, idade, classe social), indicam
associacdo do uso de drogas com envolvimento parental e/ou familiar no consumo de alcool e
outras drogas, ndo criacdo por ambos 0s pais, baixa percepcdo de apoio paterno e materno,
amigos que usam drogas, auséncia de pratica religiosa, bem como menor frequéncia a préatica
de esportes (TAVARES; BERIA; LIMA, 2004).

O periodo escolar, principalmente na faixa etaria adolescente/jovem € um momento
critico na vida do individuo, pois, nessa fase este vivencia descobertas significativas e afirma
a personalidade e a individualidade. Caracteriza-lo somente como faixa etaria seria uma
maneira superficial de observa-lo, uma vez que compreende a transformacdo até a idade
adulta, ndo apenas sob o ponto de vista bioldgico, mas também social e, principalmente,
psicologico. Cabe ressaltar que a geracdo atual é considerada a mais urbana da historia,
entretanto, & medida que a urbanizacdo possibilita cada vez mais o acesso a educagdo e aos
servicos de saude, por outro lado os adolescentes/jovens também sdo mais expostos aos riscos
como uso de drogas licitas e ilicitas (CAVALCANTE; ALVES; BARROSO, 2008).

Conforme informacGes apresentadas, fica evidente que as drogas prejudicam o
desempenho social, profissional e afetivo. O uso dessas substancias pode gerar varias
consequéncias como menor participacdo nas atividades académicas e menor desempenho
escolar. Além disso, pode ser verificado, entre 0s usuarios estudantes, maior numero de
reprovacGes, bem como comportamento inadequado perante a familia e a sociedade
(CORRADI-WEBSTER; ESPER; PILLON, 2009).

Diante disso, Zemel (2010) relata ser necessaria uma educacdo preventiva, que é a
iniciativa coletiva de educadores e familiares em investirem na promocdo da saide. Com
acdes que levam em conta uma série de fatores que venham proporcionar ao individuo
condicdes de fazer escolhas. A escola é vista como local principal para este processo, por ser
uma instituicdo, pela qual, criancas e adolescentes passam a maior parte de suas vidas, e esse
contexto favorece a informacédo e o intercdmbio de conhecimentos entre familia e sociedade
(MULLER; PAUL; SANTOS, 2008).
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BRASIL (2009 p. 169) traz preven¢do como “uUma acdo antecipada, com base no
conhecimento que se adquire face ao problema a ser enfrentado, com o objetivo de diminuir a
chance deste aparecer ou nao, ou, se ele ja existe, evitar que se potencialize”. Aborda ainda
que pode-se falar em prevencdo para diferentes situacdes e niveis de problemas, por isso,
existem varios modelos. Quanto aos tipos, a prevencdo pode ser universal, seletiva e indicada.

Ao se tratar do uso e drogas, a prevengdo universal é dirigida & populacdo geral,
supostamente sem qualquer fator associado ao risco, quem faz esse tipo de prevencdo nao
precisa ser especializado, basta treinamento adequado, o objetivo é reforcar os fatores de
protecdo identificados. Pode ser aplicada na comunidade, em ambiente escolar e nos meios de
comunicagdo. A prevencéo realizada de forma seletiva sdo ac¢des voltadas para populagoes
com um ou mais fatores associados ao risco de uso de substancias. Os participantes sdo
escolhidos entre os mais vulneraveis, o objetivo é diminuir os fatores de risco identificados.
J& a prevencdo indicada, é dirigida a pessoas que ja apresentam comportamentos de risco
relacionados direta ou indiretamente ao uso e/ou abuso de substéncias. Para esta, a equipe
precisa ser altamente qualificada, tendo em vista a necessidade de uma avaliacédo individual
frente aos fatores de risco especificos de cada pessoa.

Na instituicdo escolar podemos delinear a prevencdo em trés diferenciados niveis, a
saber: priméria, secundéria e terciaria. A prevengdo priméaria tem o objetivo de intervir antes
que o consumo de drogas ocorra, promovendo um estilo de vida saudavel nos alunos
envolvendo desde criangas bem novas até o jovem adulto. Seu fundamento é educar para a
salde. Tem como foco a formacéo do carater, a tomada de decisao, a adesao aos principios da
vida, o conhecimento da natureza e do efeito de certas substancias psicoativas (BUCHER,
1998; SANTOQOS, 2004).

Segundo Santos (2004), a prevencdo secundaria deve ser vista como uma extensdo da
primaria, uma vez que essa pode ndo ter alcancado os objetivos. E destina aos estudantes que
apresentam consumo leve ou moderado de drogas e, que ndo sdo dependentes, mas que
correm o risco de tornar-se. O autor aponta que escola precisa entender as dificuldades e
conflitos do usuario, procurando intervir no nivel das motivacfes associadas ao uso e que,
também, deve conhecer e divulgar fontes confiaveis de informacéo e de ajuda existentes na
comunidade, sempre que houver solicitacdo, advertindo que ndo compete a escola o
tratamento uso de drogas, mas sim, encaminhar adequadamente o caso.

A prevencdo tercidria confunde-se com tratamento, dirige-se ao usuario dependente e

tem como objetivo evitar a recaida, apoia-lo na recuperacéo e reintegra-lo na escola, no grupo



49

de amigos, na familia. A funcdo da escola é prestar auxilio ao aluno, encorajando a
formulacdo do pedido de ajuda, incentivando a procura de terapia e indicando alternativas de
tratamento. Neste caso, € importante favorecer as relacdes especiais, ou seja, buscar e
identificar pessoas de confianca do estudante que possam ser elementos motivadores para que
ele procure uma ajuda especializada (SODELLI, 2010).

Apesar do importante papel da escola e dos educadores na prevencdo ao uso de
drogas, contudo, deve-se ter cuidado ao culpabilizar e/ou transferir para a escola a
responsabilidade integral diante problemaética de drogas, afinal, esse direcionamento faz com
que o problema, que a principio seria de ordem publica, mais ampla, seja voltado para uma
esfera especifica, negando o peso das relacBes sociais que o constituem, fato que aparece
como forma de protecdo diante da insuficiéncia de formacdo, motivacdo e impoténcia da
familia, sociedade, gestores e as instituices, de modo geral, em lidar com o tema
(CORDEIRO; SILVA; VECCHIA, 2016).

Assim, diante das necessidades da sociedade, ou seja, dos problemas apresentados, o
conceito de prevencao se ampliou a ponto de ser incluido no conceito de Promocéo da Salde.
Czeresnia e Freitas (2003 p. 113) conceituam “como a¢des que ndo se dirigem a uma
determinada doenca e/ou problematica, mas que servem para aumentar a salde e o bem-estar
do individuo e da comunidade, e para isto, devem ser considerados fatores individuais e
coletivos, como: habitacdo, alimentacdo, renda, meio ambiente, justica social, igualdade de
direitos e educagao”.

Sobre os conceitos e tendéncias da promocao da saude, Buss (2003) e Lefevre (2004)
refletem que esta é associada a um conjunto de valores tais como solidariedade, vida,
equidade, democracia, cidadania, desenvolvimento, participacdo, parceria, dentre outros.
Refere-se também a uma combinacdo de estratégias, que englobam o Estado, buscando
politicas publicas saudaveis, da comunidade nas acGes comunitarias, dos individuos na busca
de suas habilidades, do sistema de salde reorientando-0, bem como parceiras intersetoriais,
com responsabilidade multipla. Em vista disso, é entendida como um modelo de se
compreender a salde e suas problematicas, e também uma maneira de os individuos e
coletividades obterem satde. E fundamental, portanto, que o agente de prevencio conheca os
diferentes aspectos que sdo abordados, e principalmente as convergéncias entre 0s conceitos
dos termos prevencao e promocao para o desenvolvimento da educacdo preventiva.

Abramovay e Castro (2005), afirmam que a escola se tornou um local privilegiado

frente a prevencdo ao uso de drogas e o desenvolvimento de estratégias. As autoras
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acrescentam que essa instituicdo propicia a formacdo do sujeito sendo instrumento para o
exercicio da cidadania, indo além dos conhecimentos escolares, transpassando as relacdes
pedagdgicas.

O caminho para a prevencdo do consumo de drogas passa pela exploragdo das
questBes emocionais das crian¢as, adolescentes e/ou jovens, e isso se da por meio da abertura
de canais de comunicacdo e participacdo, com atividades alternativas e ndo avaliativas pela
escola, tais como as artisticas e esportivas. Considera-se que, muito mais importante do que
alardear sobre proibigdes, ou seja, utilizar o discurso “Nédo as Drogas” ¢ importante criar
espacos em que 0s jovens possam vivenciar experiéncias significativas e compartilha-las em
grupo. Além disso, mostra-se imprescindivel a organizacdo de atividades que envolvam o
jovem na comunidade, assim como abrir espagos para orientacdo aos pais, para que estes nao
se sintam tdo0 despreparados para lidar com os desafios da adolescéncia (MULLER; PAUL;
SANTOS, 2008).

Diante das consideracOes apresentadas, Silva et al (2007) mostra em seu estudo de
educacdo em salde como uma estratégia na prevencdo, que o processo educativo €
fundamental para que uma populacédo tenha suas metas atingidas, dentre estas as de saude.
Percebem que, para obtencdo de uma saude comum a todos, torna-se necessario que a propria
comunidade busque pelo seu bem-estar, ou seja, faz-se necessario empregar a estratégia do
ato de educar para se ter satde, a educa¢do em salde. Sendo esta uma estratégia que visa a
elaboracdo de praticas educativas que possam ser empregadas com a intengdo ndo somente de
ensinar a populacdo a prevenir as doengas, mas também de promover a sadde a partir da
conversdo de determinantes sociais que favorecem o adoecimento em geradores de salde. A
seguir, mostra-se o dialogo da prevencdo no contexto escolar perpassando pela saude e

educagdo como campo que se conectam.

1.2.1 Educacdo em satude como uma das estratégias de prevencdo ao uso de drogas

A educacdo em satde forma um campo multifacetado, para o qual convergem diversas
concepcdes, das areas tanto da educacdo, quanto da saude, as quais espelham diferentes
compreensGes do mundo, demarcadas por distintas posicdes politico-filoséficas sobre o
homem e a sociedade. No Brasil, a educacdo em saude instituiu-se no d&mbito da salde

publica, orientando novas praticas, e s6 mais tarde constituiu-se em area de estudo e pesquisa.
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Verifica-se que, dentre varias, duas dimensfes dessa articulacdo educacdo/salde se
destacam e persistem atualmente. Uma primeira envolve a aprendizagem sobre as doencas,
como evita-las, seus efeitos sobre a saiude e como restabelecé-la. A outra tendéncia,
caracterizada como promocdao da salde pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS), inclui os
fatores sociais que afetam a satde, abordando os caminhos pelos quais diferentes estados de
salide e bem-estar sdo construidos socialmente (OMS, 1998; COLOME; OLIVEIRA, 2012).

Dessa forma, o conceito de educacdo e/em saude se sobrepde o conceito de promocao
da satde, como uma definicdo mais ampla de um processo que abrange a participacdo de toda
a populacdo no contexto de sua vida cotidiana e ndo apenas das pessoas sob risco de adoecer.
Essa nocdo esta baseada em um conceito de saude ampliado, considerado como um estado
positivo e dinamico de busca de bem-estar, que integra os aspectos fisico e mental (auséncia
de doenca), ambiental (ajustamento ao ambiente), pessoal/emocional (auto realizacdo pessoal
e afetiva) e o comprometimento com a igualdade social e com a preservagdo da natureza
(MARINHO; SILVA, 2013).

Entretanto, a par dessa nocdo ampliada de saude, observando-se a pratica, verifica-se
que atualmente ainda persistem diversos modelos ou diferentes paradigmas de educacdo em
saude, que foram apontados por Schall e Struchiner (1999), ha quase duas décadas, os quais
condicionam diferentes préticas, muitas das quais reducionistas, 0 que requer
guestionamentos e o alcance de perspectivas mais integradas e participativas.

O Mistério da Saude (2006c¢ p.19) traz a definicdo de educacdo em saude como:

Processo educativo de construgdo de conhecimentos em saude que visa a
apropriacdo temaética pela populagdo [...]. Conjunto de préticas do setor que
contribui para aumentar a autonomia das pessoas no seu cuidado e no debate
com os profissionais e o0s gestores a fim de alcancar uma atencédo de salde de
acordo com suas necessidades.

A educacdo em saude como processo politico pedagdgico requer o desenvolvimento
de um pensar critico e reflexivo, permitindo desvelar a realidade e propor acles
transformadoras que levem o individuo a sua autonomia e emancipa¢do como sujeito histérico
e social, capaz de propor e opinar nas decisfes de saude para cuidar de si, de sua familia e de
sua coletividade. A temética deve envolver a compreensédo de projetos de sociedades e visdes
de mundo que se atualizam nas formas de conceber e organizar os discursos e as praticas
educativas no campo da salude (MACHADO et. al, 2007, MOROSINI; FONSECA,;
PEREIRA, 2008).

Em seu artigo sobre os primdérdios da participacdo popular em saude, Vasconcelos
(2001) mostra que o termo educacdo em salde vem sendo utilizado desde as primeiras
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décadas do século XX e para sua melhor compreensdo faz-se necessario o entendimento da
Histdria da Saude Pablica no Brasil. A expansao da medicina preventiva para algumas regides
do pais, a partir da década de 1940, com o Servico Especial de Saude Publica (SESP),
apresentava estratégias de educacdo em saude autoritaria, tecnicista e biologistas, em que as
classes populares eram vistas e tratadas como passivas e incapazes de iniciativas proprias, e as
acOes do Estado se davam por meio das chamadas campanhas sanitarias.

O termo educacdo e saude, utilizado ainda hoje como sindnimo de educagdo em saude,
pode ter se originado dessa pratica, indicando um paralelismo entre as duas areas, com
separacdo explicita dos seus instrumentos de trabalho: a educacdo ocupando-se dos métodos
pedagdgicos para transformar comportamentos e a salde dos conhecimentos cientificos
capazes de intervir sobre as doencas (FALKENBERG et. al, 2014).

Levando em consideracdo teoria e pratica no contexto de educacdo em salde, é
possivel perceber, no cenario contemporaneo, que ha necessidade de complementacdo do
atual modelo de atengéo assistencialista, centrado na doenca, excessivamente especializado e
ainda prioritariamente hospitalar, por um modelo integral, que priorize a promocéo da salde e
a prevencdo de agravos, e que utilize a educacdo em saude de forma participativa e dialdgica.
Contudo, alteracbes no processo de formacdo profissional e reflexdo sobre suas praticas
podem auxiliar nessa mudanca de paradigma (BONFADA et.al, 2012).

Diante dessa afirmativa, Falkenberg et. al (2014) apontam em sua pesquisa conceitual
de educacdo em salde que € importante, entdo, a utilizacdo de metodologias de ensino-
aprendizagem participativas e dialdgicas, tais como as utilizadas nas acfes de uma educacéo
voltada para saude de forma ampliada inclui politicas publicas, ambientes apropriados e
reorientacdo dos servigos de salde para além dos tratamentos clinicos e curativos, assim como
propostas pedagogicas libertadoras, comprometidas com o desenvolvimento da solidariedade
e da cidadania, orientando-se para a¢des cuja esséncia esta na melhoria da qualidade de vida e
na promocao a satde do individuo.

Dentro deste contexto, articulando-se a educacdo escolar a educagdo em saude,
percebe-se certo mecanismo de fortalecimento e implantacdo de politica mais transversal,
integrada e intersetorial, que propde a articulacéo entre os servi¢os de satde, a comunidade, as
iniciativas publica e privada, além do proprio cidaddo na proposicdo de a¢cdes que busquem
bem-estar e qualidade de vida (BRASIL, 2006). Uma das formas de se promover salde e

incentivar préaticas de vida saudaveis é utilizar-se do processo de educagdo em saude, onde se
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oportuniza o compartilhamento de saberes dos mais variados possiveis na busca de solugdes
das mais diversas problematicas.

Acdes educativas podem visar a sensibilizacdo e\ou a conscientizagdo sobre algum
problema de salde, ou iniciativas que possam evitar o surgimento de males ao individuo, e
nesse sentido, ndo se pode deixar de lembrar o quanto as ac@es preventivas sdo mais
vantajosas que as acOes curativistas, e nesta Otica, a escola é espaco essencial para o
desenvolvimento do conhecimento partilhado e para a integragdo com a comunidade. Nela
encontra-se grande parte da populacdo que demonstra interesse em aprender, e onde reside
grande potencial disseminador de informacGes que ultrapassam, por inimeras vezes, seus
limites fisicos (PEREIRA, 2003).

A escola é um dos alicerces da educacdo, da cidadania e da formacéo de uma nacdo. E
por meio dela que o individuo, desde crianga, inicia sua educacdo, sua integracdo e incluséo
social, seus relacionamentos e seus potenciais, ou seja, relagdes complexas que se estendem
por toda a vida (LIBERAL, 2005). Este fato se reafirma na proposi¢cdo de Souza e Lopez
(2002), onde expdem que a escola € um espago propicio para educacdo em saude, pois
colabora na melhoria da qualidade de vida da comunidade escolar e contribui, direta e
indiretamente para o futuro do pais. A populacdo ndo deve ser negligenciada no espaco em
questdo, pois abrange grande fatia dos habitantes das comunidades nas quais os profissionais
de salde e educacdo, atuam.

O espaco escolar deve ser entendido como um ambiente de relagdes, um espaco
privilegiado para o desenvolvimento critico e politico, contribuindo na construcdo de valores
pessoais, crencas, conceitos e maneiras de conhecer o mundo e interfere diretamente na
producdo social da satde. No contexto situacional do espago escolar, encontram-se diferentes
sujeitos, com historias e papéis sociais distintos, como professores, alunos, merendeiras,
porteiros, pais, mées, avos, avos e voluntarios, que produzem modos de refletir e agir sobre si
e sobre 0 mundo, e que devem ser compreendidos pelas nas estratégias de cuidado (BRASIL,
2009).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a educacdo deve
ser inspirada nos principios de liberdade, nos ideais de solidariedade humana e o ensino
publico deve centrar-se na gestdo democratica, cujos principios sdo a participacdo de
profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto politico-pedagdgico da escola e a
participacdo da comunidade escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes (BRASIL,
1996).
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Para Rocha (2008), a partir da compreensdo de que uma acdo intersetorial, uma
parceria, existe na medida em que ambas as partes envolvidas trabalham juntas para atingir
um objetivo comum, resultando em beneficios para todos, assim, parece entdo, que 0S
sistemas de salde e de educacdo no Brasil venceram o primeiro passo para um trabalho
conjunto. Ao mesmo tempo, parece que a promocao da saude se apresenta como uma forma
de pensar e agir em sintonia com este agir educativo, cuja finalidade é a formacéo de sujeitos
e projetos pedagogicos voltados para o direito a vida.

A fim de materializar a parceria entre 0 setor de Educacdo e o setor de Saude,
destacando que pode se ampliar para envolver outros parceiros na construcao de um territorio,
comunidade e uma escola mais saudavel, ratificam-se os principios estabelecidos pela Politica
Nacional de Atencdo Basica, na qual as equipes de Saude da Familia (ha atencdo primaria a
salde) assumem o protagonismo e a responsabilidade pela coordenacdo do cuidado dos
escolares, além do desafio de um processo de trabalho que considere a integralidade das
acles, o cuidado longitudinal e o acesso dos escolares as acbes especificas do Programa
Saude na Escola, considerando suas diretrizes e prioridades em coopera¢do com 0S
profissionais da educacdo (FIGUEREDO; MACHADO; ABREU, 2010).

O Programa Saude na Escola (PSE), instituido por Decreto Presidencial n° 6.286, de 5
de dezembro de 2007, resulta do trabalho integrado entre o Ministério da Salde e o Ministério
da Educacdo, na perspectiva de ampliar as a¢Oes especificas de salde aos alunos da rede
publica de ensino: Ensino Fundamental, Ensino Médio, Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, e Educacdo de Jovens e Adultos. As acles previstas como
essenciais no PSE variam de acordo com o nivel de ensino e estdo compreendidas em trés
componentes: componente, avaliacdo das condi¢fes de salde; componente Il, consiste na
promocdo da salde e prevencdo das doencas e agravos (dentre as quais esta prevencao ao uso
de drogas); e componente 111, a capacitacdo permanente dos profissionais de salde e educacao
(BRASIL, 2008).

Afirma em seu artigo 1° que fica instituido, no &mbito dos Ministérios da Educacéo e
da Saude, com finalidade de contribuir para a formacdo integral dos estudantes da rede
publica de educacdo basica por meio de acGes de prevencdo, promocdo e atencdo a saude.
Notadamente, o Projeto Saude e Prevencdo nas Escolas (SPE), também instituido entre os
Ministérios da Educacdo e da Saude e contando com o apoio da Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nag6es Unidas para a
Infancia (UNICEF) e Fundo de Populacdo das Nagbes Unidas (UNFPA), desde o ano de
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2003, representa um marco na integracdo salde-educacdo e destaca a escola como 0 espago
ideal para a articulacdo das politicas voltadas para adolescentes e jovens.

O PSE e SPE, respeitadas suas légicas de gestdo e estratégias de trabalho, unem-se em
prol da melhoria da qualidade de vida do educando. O SPE passa a integrar o componente Il
do PSE: Promocdo da Salude e Prevencdo de danos que, conforme suas diretrizes, assume,
além da pauta do SPE, outras areas tematicas indicativas de risco e vulnerabilidades das
criancas, adolescentes e jovens, como € o caso de prevencao ao consumo de drogas.

A escola, que tem como missdo primordial desenvolver processos de ensino-
aprendizagem, desempenha papel fundamental na formacéo e atuagdo das pessoas em todas as
arenas da vida social. Juntamente com outros espagos sociais, ela cumpre papel decisivo na
formacdo dos estudantes, na percepc¢do e construcdo da cidadania e no acesso as politicas
publicas. Desse modo, pode tornar-se locus para acfes de promocao da saude para criangas,
adolescentes, jovens e adultos (DEMARZO; AQUILANTE, 2008).

Nas ultimas décadas, a percepcdo dos paises sobre o conceito e a pratica de salde
escolar e de promocédo da satde tem mudado. Na década de 80, a critica do setor de Educacéo
em relacdo ao setor de Saude de que este ndo utilizava a escola como uma aliada e parceira
tornou-se mais contundente. No inicio dos anos 90, diante das propostas do setor de
Educacdo, da crescente critica de pouca efetividade da educacdo em saude nas escolas e do
fortalecimento das politicas de promog¢do da salde, o Ministério da Salde recomendou a
criacdo de espacos e ambientes saudaveis nas escolas, com o objetivo de integrar as acOes de
salide na comunidade educativa (BRASIL, 2006a).

Nas escolas, o trabalho de promocdo da saude com os estudantes, e também com
professores e funcionarios, precisa ter como ponto de partida “o que eles sabem” e “o que eles
podem fazer”, desenvolvendo em cada um a capacidade de interpretar o cotidiano e atuar de
modo a incorporar atitudes e/ou comportamentos adequados para a melhoria da qualidade de
vida. Nesse processo, as bases constituem a forga de cada um, no desenvolvimento da
autonomia e de competéncias para o exercicio pleno da cidadania. Assim, dos profissionais de
salde e de educacdo espera-se que, no desempenho das suas funcdes, assumam uma atitude
permanente de empoderamento dos estudantes, professores e funcionarios das escolas, que
caracteriza um dos requisitos basicos para promoc¢do e prevencdo da saide (PORTUGAL,
2006; DEMARZO; AQUILANTE, 2008).

Emerge assim, a necessidade de apontar para possiveis mudangas na cultura escolar

sobre a prevencdo ao consumo de drogas, principalmente em relacdo a formacdo docente, a
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gestdo escolar, orientacdo ao desenvolvimento social, ao acolhimento da familia pela escola e
ao incentivo a construcdo da resiliéncia. A modificacdo das praticas pedagogicas dos
professores propde varias iniciativas e dentre elas a principal e se trabalhar as necessidades na
formagdo docente. Ser atualizado em novas metodologias de aprendizagem / ensino e
desenvolver préaticas pedagogicas mais eficientes sdo alguns dos principais desafios
profissionais de um educador. A implementacdo do modelo requer a formagao de docentes em
educacdo preventiva, para que possam ocorrer transformacdes nas praticas pedagogicas em
sala de aula (MOREIRA; VOVIO, MICHELI, 2015).

O espaco escolar surge em papel fundamental na prevengdo do consumo de drogas e
na promocao da saude integral de criangas, adolescentes/jovens e adultos, gragas as suas agdes
de educacdo em saude. Faz parte de uma rede mais ampla que participa da prevencado, deve
acionar as parcerias necessarias para colocar em pratica seu projeto preventivo em uma
complementaridade de competéncias interdisciplinares e de intersaberes. Entdo, entende-se
que ndo é possivel trabalhar a questdo na escola como se ela fosse uma “ilha”, pois, €
necessario considerar o reconhecimento de fatos e mitos a respeito do assunto, a situacéo real
de uso e/ou abuso de drogas em diferentes realidades, assim como as ideias e 0s sentimentos
dos alunos, da comunidade e dos pais a respeito do assunto (BRASIL 2014).

O trabalho de prevengéo na escola ndo surge, portanto, de uma necessidade localizada,
e ndo pretende reprimir os adolescentes e/ou jovens, nem ensinar mecanicamente a negagao as
drogas, ou fazer terrorismo sobre uma tragédia iminente. Também néo se trata de acumular
mais uma tarefa no sobrecarregado cotidiano do docente. A prevencao as drogas € uma tarefa
que integra a sua funcdo educacional e deve fazer parte do seu projeto pedagdgico, que,
quando compartilhada pelos educadores, pode ser percebida em um contexto de construcdo da
responsabilidade social do grupo de alunos (ALBERTANI, 2003; CZERESNIA, 2009).

Apesar da relevancia do papel do docente na educacdo preventiva ao consumo de
drogas na escola, ha mais de duas décadas os programas de prevengdo que envolvem o0s
profissionais da educagdo ndo vém obtendo a eficicia esperada, devido suas necessidades de
formacdo (FAGGIANO et al., 2005; CARLINI-MARLATTI, 2001). Nicastri e Ramos (2001)
enfatizaram em sua reflexdo o papel crucial da informacdo como medida preventiva no
enfrentamento ao uso de drogas no espaco escolar. Estes destacaram que a informacao deve
ser veiculada com cautela e de uma forma que, ao invés de prevenir o consumo de drogas, ndo

desperte a curiosidade desses jovens pelo referido consumo.
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Tendo em vista a importancia da preven¢do as drogas como um eixo necessario a se
desenvolver dentro da escola, compreende-se que os docentes tém a predisposi¢cdo a nado
assumir esta tarefa, delegando-a a outros profissionais ditos mais especializados, pois se
sentem em situacdo de risco e despreparados ao lidarem com a temética.

Assim, ao refletir sobre a educacdo preventiva no contexto escolar, o olhar do
professor, como ator social que emerge nesse processo, precisa ser fortalecido, afinal, educar
para a prevencdo no contexto do consumo de drogas, é necessario rever todo o processo
pedagogico que envolve a formacdo do docente, seus dilemas, e principalmente conhecer 0s
educandos e suas necessidades de aprendizagem, deslocando assim, a discussao/dialogo para

0 aprofundamento do campo educacional.

1.3 Juventude e drogas: conhecendo o educando

A adolescéncia é a etapa da vida compreendida entre a infancia e a fase adulta,
marcada por um complexo processo de crescimento e desenvolvimento biopsicossocial. A
Organizacdo Mundial da Saude (1985) a circunscreve como a segunda década da vida (de 10
a 19 anos) e considera que a juventude se estende dos 15 aos 24 anos. Esses conceitos
comportam desdobramentos, identificando-se adolescentes jovens (de 15 a 19 anos) e adultos
jovens, de 20 a 24 anos (BRASIL, 2007).

A adocdo do critério cronoldgico objetiva a identificacdo de requisitos que orientem a
investigacdo epidemioldgica, as estratégias de elaboracdo de politicas de desenvolvimento
coletivo e as programacdes de servicos sociais e de saude publica, porém, ignora as
caracteristicas individuais. Portanto, € importante ressaltar que os critérios bioldgicos,
psicologicos e sociais também devem ser considerados na abordagem conceitual da
adolescéncia e da juventude. Segundo os indicadores sociais do IBGE e do Relatério Mundial
sobre a Juventude (2005), na faixa etaria de jovens (15 a 24 anos) que se encontra 0s piores
indices de desemprego, evasao escolar, falta de formacgdo profissional, mortes por causas
externas, criminalidade e envolvimento com drogas.

O conceito de juventude deve ser compreendido em conexdo com o universo cultural,
politico, social e econdbmico no qual este se insere (HOBSBAWM,1995). A juventude pode
ser concebida, portanto, como uma relacdo social e condicdo transitdria da vida; aspectos que
devem ser ressaltados como elementos de analise dos comportamentos juvenis, sem que se

Ihes atribua a condicdo de conteudos inatos.
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A complexidade da sociedade moderna torna peculiar a passagem do jovem para
condicdo de adulto, devido a variedade de alternativas de vida e a consequente incerteza
quanto ao proprio destino pessoal. Assim, a juventude, por sua ambivaléncia que alterna
duvida e construcdo de certezas, manifesta momentos de desequilibrio e descontentamento e
acaba servindo para simbolizar os dilemas contemporéneos. Nos jovens, o desejo de
experimentar 0 novo estd acompanhado por incertezas, pela avidez de conhecimentos, pelo
espanto e indefini¢des cotidianas de uma realidade que, simultaneamente, atrai e atemoriza. A
juventude termina por catalisar as tensdes sociais, a0 mesmo tempo em que as exterioriza,
onde os conflitos sociais sdo visualizados e também de expansao do afeto e de predominio de
necessidades de auto referéncia que as vivéncias emotivas permitem, mas que o aqui-agora da
modernidade arrisca-se a afunda-los no imediatismo e na superficialidade. O jovem tem
aparecido como retrato projetivo da sociedade, condensando angustias, medos e, a0 mesmo
tempo, esperancas em relacdo as tendéncias sociais percebidas no presente, e aos rumos que
essas tendéncias imprimem para a conformacao social futura (FEFFERMANN, 2004).

Feffermann e Figueredo (2006) em sua discussao sobre juventude e drogas refletem
que este grupo vivencia e representa o ‘ser jovem’ de formas distintas, influenciado pelas
diferentes insercdes sociais que possuem e que conduzem a diferenciadas e seletivas
oportunidades de acesso a bens materiais e culturais. No Brasil, essa caracteristica é
exacerbada por sua reduzida distribuicdo de renda, produzindo profundas desigualdades
socioecondmicas das quais as criancas, os adolescentes e 0s jovens sdo as maiores vitimas:
problemas educacionais, desigualdades nas formas de adoecimento e morte, entraves nas
questdes de moradia, oportunidades de trabalho e lazer etc. Os jovens buscam lidar com o as
problematicas que permeiam seu cotidiano por meio de estratégias que envolvem, inclusive, o
consumo de drogas. Se uso traz embutida a marca de diferentes tradi¢fes sociais e culturais,
por isso, compreender e analisar esse comportamento, a partir da internalizacdo dos direitos e
da identidade dos jovens enquanto cidaddos é uma proposta para a acdo no campo da
construcdo de uma cidadania extensiva.

O comportamento dos jovens, faixa que o consumo de drogas é mais comum, recebe
atencdo especial das autoridades publicas no Brasil e no mundo. Estudo feito sobre uso de
alcool em jovens adolescentes demonstra ainda que, quanto mais cedo o individuo comeca a
usar drogas, maior a tendéncia para desenvolver dependéncia e piores as consequéncias para
sua saude fisica e mental. A adolescéncia e juventude sdo caracterizadas por mudancas

bioldgicas, cognitivas, emocionais e sociais importantes para a afirmacdo e consolidacdo de
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habitos na vida adulta. Nesta fase, geralmente ocorre a experimentacdo de substancias
psicoativas como alcool e drogas ilicitas. O uso do alcool na adolescéncia e juventude é um
fator de exposicdo para problemas de salde na idade adulta, além de aumentar
significativamente o risco de o individuo se tornar um consumidor em excesso ao longo da
vida (STRAUCH, 2009).

Assim, o uso do alcool por jovens demonstra ser um fator de risco para o consumo de
outras drogas como tabaco, drogas ilicitas e a manifestacdo de condicBes como desordens
depressivas, ansiedade, brigas na escola, danos a propriedade e problemas com a policia.
Adicionados a esses fatores, pesquisa relata que o alcool consumido na juventude esta
associado com a auséncia do convivio parental, com o fato do individuo estudar em escola
publica e a reprovacdo escolar (VIEIRA, et. al, 2008).

Destaca-se também a associacdo da constante exposicdo dos adolescentes e jovens a
midia direcionada a propagandas de bebidas e a baixa condi¢do socioecondémica. Além do
alcool, outras drogas constituem um importante risco nesta fase da vida, por se tratar de um
periodo de vulnerabilidade para aquisi¢cdo do habito de consumir substancias psicoativas,
sejam elas em suas modalidades licitas ou ilicitas (LARANJEIRA; ROMANO, 2004;
BRASIL, 2004).

O Il Levantamento Nacional de Alcool e drogas (LENAD), realizado em 2012, traz
dados alarmantes relacionados ao consumo de drogas ilicitas como cocaina e crack. Quase 6
milhdes de brasileiros (4% da populacdo adulta) ja experimentaram alguma apresentacéo de
cocaina na vida. Este indice foi de 3% entre adolescentes/jovens, representando 442 mil
jovens. No ultimo ano da pesquisa, a prevaléncia de uso dessa droga atingiu 2,6 milhdes de
adultos (2%) e 244 mil adolescentes (2%). A cocaina usada pela via intranasal € a mais
comum, ja tendo sido experimentada por 4% dos adultos, pouco mais de 5 milhGes de
pessoas, enquanto 2% a usou desta forma no dltimo ano, representando 2,3 milhdes de
pessoas. J& entre adolescentes o uso € menor, sendo de menos de 2% tanto no uso na vida
quanto nos ultimos 12 meses representando 316 e 226 mil jovens respectivamente.

As estatisticas do LENAD mostram que aproximadamente 2 milhdes de brasileiros ja
usou cocaina fumada (crack/merla e oxi) pelo menos uma vez na vida — 1.4% dos adultos e
1% dos jovens. Um em cada cem adultos usou crack no ultimo ano, representando 1 milhdo
de pessoas. O uso de cocaina fumada na adolescéncia foi mais baixo, 1% para o0 uso na vida
(150 mil jovens) e 0,2% de uso no ultimo ano, cerca de 18 mil pessoas. Aponta ainda que a

idade de experimentacdo € um indicador importante, uma vez que estudos mostram que ha
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uma relacdo entre a precocidade do uso e o aumento do risco de desenvolvimento de
dependéncia e de outras doencas psiquiatricas. Foi constatado que quase metade dos usuarios
(45%), experimentou cocaina pela primeira vez antes dos 18 anos de idade. Vale destacar que,
36% dos usuérios do Nordeste iniciaram 0 uso antes dos 18 anos em relacéo a 45% no Brasil
como um todo.

Em estudo realizado por Malta et. al (2011) sobre a prevaléncia do uso de alcool e
drogas por adolescentes, mostra que 0s jovens estudantes entrevistados relataram consumo em
niveis altos. Cerca de 22% dos adolescentes e jovens entrevistados relataram ter-se
embriagado pelo menos uma vez na vida. Tal constatacdo pode ser considerada grave,
considerando que, neste caso, aumentam as chances dos jovens se envolverem em episédios
de risco, como problemas com familia, escola e amigos, situacdes referidas por 9% dos alunos
incluidos na pesquisa.

Nesse contexto, o uso e/ou abuso de alcool, crack e outras drogas tém sido uma das
principais causas desencadeadoras de situacOes de vulnerabilidade na adolescéncia e
juventude a exemplo dos acidentes, suicidios, violéncia, gravidez ndo planejada e a
transmissdo de doencas por via sexual e endovenosa, nos casos das drogas injetaveis. N&o
fosse o consumo de drogas um problema suficientemente grave, temos ainda a problematica
do trafico, o qual representa, no Brasil e em outros paises, uma séria ameaca a estabilidade
social.

A o fazer um balanco do reflexo do uso de drogas na sociedade, foi possivel perceber
que esta apresenta-se como um desafio para pais, profissionais da salde e da educacéo,
gerenciadores de politicas publicas, legisladores e para toda a comunidade. O impacto para 0s
diversos setores com impacto maior na salde, seguranca, educacdo, decorrente desse
transtorno s6 vem aumentando, tendo em vista que nas ultimas décadas, a experimentacao de
drogas tem sido cada vez mais precoce, com quadros de abuso e dependéncia, apesar dos
esforgos preventivos estarem aumentando (DIEHL; CORDEIRO; LARANJEIRA, 2011).

Entdo, trabalhar questdes relacionadas a temética na atencao a satde dos adolescentes
e jovens difere da assisténcia clinica individual e da simples informagdo ou repressdo. O
modelo a ser desenvolvido deve permitir uma discussao sobre as razdes da adocdo de um
comportamento preventivo e o desenvolvimento de habilidades que permitam a resisténcia as
pressdes externas, a expressdo de sentimentos, opinibes, duvidas, insegurangas, medos e
preconceitos, de forma a dar condicGes para o enfrentamento, resolu¢do de problemas e
dificuldades cotidianas (BRASIL, 2007).
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Complementando cenario abordado, as constatagdes do VI Levantamento Nacional
Sobre 0 Uso de Drogas Psicotropicas entre os Estudantes do Ensino Fundamental e Médio
(SENAD, 2010), ja abordado anteriormente, segundo o qual 42,4% dos estudantes brasileiros
declararam ter consumido &lcool no ultimo ano e 9,9% terem feito uso de alguma droga
(exceto alcool e tabaco). Especificamente em Teresina, a amostra total foi constituida de
1.936 estudantes, sendo 1.378 da rede publica de ensino e 558 da rede privada. Apesar de
26,8% dos estudantes terem referido uso na vida de alguma droga (exceto alcool e tabaco),
apenas 10,3 referiu uso no altimo ano e 5,3% referiu uso nomes, sem diferencas de géneros.
Entre os que relataram algum consumo, embora a maioria tivesse idade de 16 anos, também
foram observados relatos na faixa entre 10 e 12 anos.

Estabelecendo uma relacdo entre 0 nosso objeto de estudo e o que 0s autores
discutiram até o momento pode-se afirmar que a prevencdo voltada para o0s
adolescentes/jovens na escola, é importante ser desenvolvida, por esse ser o local que mantém
0 jovem em sua maior parte do tempo diério, ligagdo com sua conjuntura familiar e social e
principalmente, idealmente por ser um local de ensino aprendizagem, que propicia reflexdo e
formacéo de opinides. O ambiente escolar possibilita o trabalho de prevencao de forma mais
ampla no sentido que mantem relacdo com a familia e o contexto social do individuo.
Entretanto, o que se vé& é a dificuldade de implementacdo das agles preventivas,
principalmente com jovens que estdo vulneraveis a fatores de risco, e que apresentam
problemas de conduta, ndo envolvimento nas atividades escolares regulares e chegando até a
abandona-las (ALBERTANI; SCIVOLETTO; ZEMEL, 2014).

Assim, entende-se que ao lidar com o jovem em vulnerabilidade ou j& em uso de
drogas dentro na escola, € preciso identificar os recursos humanos e fisicos da propria
comunidade a qual esta inserida, e este processo acarreta tarefas que integram a funcéo
educacional da escola, bem como a necessidade de fazer parte de seu projeto pedagdgico.
Dentro desse processo de identificacdo dos potenciais recursos que a escola pode utilizar,
destaca-se a familia e comunidade como parte da rede social e como fator importante nas
acdes prevencdo, além da identificacdo do perfil dos jovens estudantes que se apresenta cada
vez mais heterogéneo (CARLINI, 2001; ALBERTANI, 2003).

Em estudo para realizacdo de projeto interventivo de prevencdo as drogas, realizado
em escolas publicas de Brasilia, Maia et. al (2015) diagnosticaram o sério problema do uso e a
venda de drogas no contexto escolar. Com esse fator foi também observado o indice elevado

de evasdo dos alunos jovens e estudantes da EJA, a violéncia e também a depredacdo do
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patriménio publico escolar. Nesse sentido, escolheram a modalidade EJA para resgatar estes
educandos para um melhor éxito no processo de ensino aprendizagem, tendo a intervencéo
como ferramenta pedagdgica para subsidiar e solucionar esta problematica.

Segundo a observacao da situacdo presente na escola, é possivel afirmar que os jovens
e adultos estudantes encontram no uso de drogas uma forma de fugir da propria realidade
social, afetiva e psicoldgica, quando estas os afeta negativamente. Na maioria das vezes sao
seduzidos pelos amigos, acesso ao dinheiro facil, pelo fato de a cidade e/ou bairro que vivem
ndo oferecerem meios e praticas de cultura que os motiva, esporte e lazer, ou até pelo fato da
escola, de alguma forma, ndo despertar interesse na aprendizagem, deixando-os vulneraveis
a0 uso, situacéo facilmente encontrada dentro de sua realidade local (PICONEZ, 2014).

Assim, é relevante destacar que a identidade do estudante vem sofrendo modificacdes
dentro da proposta apresentada nos estudos da contextualizacéo histdrica da EJA. Encontram-
se estudantes adolescentes de 15 anos com defasagem série-idade e regularizacdo do fluxo
escolar nas dependéncias desta modalidade de ensino. Diante disso, o perfil do estudante
apresenta diversidades inerentes ao seu publico, por se tratar de jovens e adultos estudantes
trabalhadores, em sua maioria, sem tempo para estudar e com baixa autoestima. Ao chegar a
escola, se deparam com diferentes culturas, etnias, religides, crencas e vulnerabilidades
sociais, que se constituem obstaculos para socializar-se. A diferenca no que se refere ao ciclo
de vida faz com que ocorram desvios dos seus objetivos, impedindo-os de continuar os
estudos (GADOTTI, 2002).

Nesse sentido, para mediar os conflitos existentes entre os estudantes/estudantes e os
demais profissionais da escola de EJA, privilegiamos a¢des pedagdgicas que proporcione um
leque maior de oportunidades para o crescimento intelectual e profissional dos sujeitos

envolvidos, abordados no topico a seguir.

1.3.1 Educacéo de jovens e adultos: conhecendo os sujeitos

Inicialmente, para se refletir um pouco da trajetéria de EJA, vemos como necessario
partir sobre a abordagem do conceito de Educacdo com o intuito de possibilitar a
compreensdo no que tange essa modalidade de ensino, suas peculiaridades, vulnerabilidades e
processo de ensino aprendizagem para o trabalho que envolve nosso objeto de estudo.

Destaca-se pontos vigorosos para o debate sobre a educacdo, onde, partindo dos

pressupostos que tangem seu conceito, Branddo (2013) afirma em sua obra “O que ¢
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educacgdo? 7, que ndo ha uma forma Unica nem um modelo de educacdo, ndo ¢ somente na
escola que ela acontece, 0 ensino escolar ndo é exclusivo e nem o professor profissional seu
Unico representante. A educacdo existe no imaginario das pessoas e na ideologia dos grupos
sociais e 0 que se espera é a transformacdo de sujeitos e mundos em algo melhor.

Por suas definicbes de educacdo, Branddo se tornou uma referéncia e é
fundamentando-se em suas teorias, que ele afirma que a educagéo aparece sempre que surgem
formas sociais de conducdo e controle do ensinar-e-aprender. O ensino formal se da no
momento em que a educacdo se sujeita a pedagogia (teoria da educacdo) e cria situacdes
proprias para seu exercicio, produz os seus métodos, estabelece suas regras, tempos e
constitui executores especializados. Reportando-se na historia, o autor afirma que a educacao
do homem existe por toda parte e, muito mais do que a escola, resulta da acdo de todo o meio
sociocultural sobre os seus participantes, e 0 exercicio de viver e conviver com 0 que educa
(BRANDAO, 1985).

Em seu artigo sobre a trajetdria do conceito de educacdo, Viana (2008) reflete que a
educacdo esta presente onde ndo ha a escola e por toda parte pode haver transferéncias de
saberes de uma geracgéo a outra, onde ainda nédo foi sequer criado um modelo de ensino formal
e centralizado. Na espécie humana, a educacao ndo continua apenas o trabalho da vida, ela se
instala dentro de um dominio de trocas de simbolos, intencdes, padrdes de cultura e de
relacGes de poder. Ndo ha apenas ideias opostas ou diferentes a respeito da educagdo e seus
fins, ha sim interesses econdémicos, politicos que se projetam sobre a educacéo, pois, esta é a
atividade criadora que visa levar o ser humano a realizar as suas potencialidades fisicas,
morais, espirituais e intelectuais, bem como um processo continuo que comega nas origens do
ser humano e se estende até a morte.

Nesse sentido de que a educacdo vai até o final o ciclo de vida, trazemos que a ideia de
uma aprendizagem ao longo da vida é muito antiga. Seiscentos anos antes de Cristo, Lao-Tsé
sustentava que “todo estudo ¢ interminavel” (LAO-TSEU, 1967, p. 84). A educagéo, diz o
filésofo, é o primeiro dos mais belos privilégios. Assim, a Educagdo ao Longo da Vida é a
expressao recente de uma preocupacdo antiga. O que € novo € tudo o que vem por tras desse
principio antropoldgico e como ele é instrumentalizado (GADOTTI, 2016).

Se a expressao “aprendizagem ao longo da vida” ¢ antiga, 0 mesmo ndo se pode dizer
da expressdo “educacdo ao longo da vida”. No processo de pesquisa que Gadotti (2016) fez
para seu doutorado, constatou que o conceito de “educag@o ao longo da vida” apareceu pela

primeira vez, num documento oficial, na Inglaterra, em 1919 (Lifelong Education, Education
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for Life), associado a formacgdo profissional (vocacional) dos trabalhadores. A expressao
Lifelong Education foi traduzida, na Franga, por “Education permanente”. E assim que ela
aparece nos anos 1950 e 1960 na literatura pedagdgica e foi consagrada no Relatério Edgar
Faure, da UNESCO, Aprender a ser, em 1972, como “pedra angular” da “cidade educadora” e
“ideia mestra” das futuras politicas educativas. A matriz fundadora da Educacdo ao Longo da
Vida é a Educagdo Permanente, onde até entdo, ha total coeréncia entre essas duas expressoes.

Uma das potencialidades do principio da “aprendizagem ao longo da vida” é que ela
quebra uma visdo estanque da educacdo, dividida por modalidades, ciclos, niveis etc. Ela
articula a educagdo como um todo, independentemente da idade ou de ser formal ou ndo
formal. Se a educacdo e a aprendizagem se estendem por toda a vida, desde o nascimento até
a morte, significa que a educacdo e a aprendizagem ndo se dao somente na escola nem no
ensino formal. Elas se confundem com a prépria vida, que vai muito além dos espagos
formais de aprendizagem. Assim, podemos dizer que tanto a educacdo quanto a aprendizagem
ndo podem ser controlados pelos sistemas formais de ensino, e, esse principio nos obriga a ter
uma visdo mais holistica da educacdo (BARRQOS, 2011).

A nocéo de Educacédo ao Longo da Vida, tal como foi proposta, posteriormente, pelo
Relatério Jacques Delors (1996), publicado no Brasil em 2010 (DELORS et al., 2010) com
seus quatro pilares (aprender a aprender, aprender a conviver, aprender a fazer e aprender a
ser) ndo segue, propriamente, a matriz original do Relatorio Edgar Faure (1972). Esta perdeu
sua caracteristica de ser uma educacao voltada para a participacdo e para a cidadania como, de
alguma forma, encontrava-se no referido relatorio. Aos poucos, a referéncia deixou de ser a
cidadania para se focar nas exigéncias do mercado. Com amparo na teoria do capital humano,
a aprendizagem passa a ser uma responsabilidade individual e a educacéo, um servigo, e ndo
um direito. A visdo humanista, inicial, foi substituida, nas politicas sociais e educativas, por
uma visdo instrumental e mercantilista, apesar de declarac@es contrarias (D"AVILLA, 2012).

Para Freire, era preciso resgatar o carater permanente da educacgdo, pois, 0 conceito de
Educacdo/Aprendizagem ao Longo da Vida apresentava, no minimo, certas ambiguidades e
ndo poderia ser considerado um conceito neutro. Era preciso saber de que educacdo e de que
aprendizagem ao longo da vida se tratava. A educacdo sempre foi entendida como um
processo que se da ao longo de toda a vida, como a aprendizagem, e N80 um processo que se
reduz a populagdo jovem. O que é novo hoje é que o conceito de aprendizagem ao longo da

vida esta se tornando uma ideia-for¢a em torno da qual se estruturam as politicas publicas de
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educacdo, condicionando os curriculos, a avaliagdo e o préprio sentido da educacdo em geral,
reduzindo toda a educacdo a esse principio estruturante (FREIRE, 2000; LIMA 2016).

Gadotti (2016, p.50) traz em seu artigo, que ndo podemos confundir Educacdo de
Adultos com Educacdo ao Longo da Vida. Se as duas expressdes se identificassem ndo seria
uma educacgéo ao longo da vida, mas apenas ao longo da vida dos adultos. Seria ao longo da
vida, menos a vida da crianca e do adolescente. Entretanto, dispara a pergunta que nos faz
refletir a ligacdo entre alguns conceitos e sua trajetoria, onde questiona O que tem a ver a
Educacdo ao Longo da Vida com a nossa trajetéria da Educacéo Popular e da EJA?

Falar em Educacdo Popular é falar impreterivelmente do legado do educador Paulo
Freire (1921-1997) que trouxe importantes reflexdes sobre 0s sujeitos postos a margem da
sociedade do capital. Por entender as classes populares como detentoras de um saber nédo
valorizado e excluidas do conhecimento historicamente acumulado pela sociedade, nos mostra
a relevancia de se construir uma educagéo a partir do conhecimento do povo e com 0 povo
provocando uma leitura da realidade na Otica do oprimido, que ultrapasse as fronteiras das
letras e se constitui nas relacdes historicas e sociais. Assim, o oprimido deve sair desta
condigio de opressdo a partir da fomentacdo da consciéncia de classe oprimida (BRANDAO,
2006; FREIRE 2001).

Ao abordar o pensamento de Paulo Freire na trajetoria da educacdo popular, Maciel
(2011, grifos do autor) relata que existe uma tradi¢do cultural propria da educacao explicitada
por meio da trajetoria de ideias e projetos que se seguem na area da educacdo, ou seja, nos
mostra diversas experiéncias que aconteceram no passado e que estdo abertas hoje as
complexas e multiplas experiéncias do futuro, ndo sendo uma experiéncia restrita a um
projeto exclusivo de educacdo, nem atrelada a uma Unica instituicdo. Poderiamos inferir,
neste sentido, que ha trés concepgdes mais comuns de educacdo popular: a primeira
concepcao esta ligada a educacdo direcionada a alfabetizacdo de jovens e adultos no espago
escolar; a segunda concepcdo reserva a educacdo popular o caréter transformador,
acontecendo fora do espaco escolar; e a terceira concepgdo e mais recente, € compreendida
como uma educacéo politica da classe trabalhadora, numa perspectiva tanto de emancipacéo
como de conformacdo do status quo, sendo a escola e a sociedade espacos legitimos de
educacéo popular.

Para Branddo (2002), a Educacdo popular surge nos paises da América Latina,
principalmente em periodos de industrializacdo, com a funcdo de alfabetizar em massa, sendo

uma emergéncia social notificada por meio das campanhas, dos movimentos e bandeiras de
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lutas existentes no periodo. E importante ressaltar que, ha neste momento a
institucionalizacdo da educacdo de adultos, através da articulacdo entre diversos 6rgdos a
exemplo da UNESCO, o6rgao vinculado a ONU.

Diante do exposto, pode-se observar que a educacdo popular e a educacgédo ao longo da
vida, apesar das diferencas, dialogam, especialmente na atualidade brasileira. Isso se da pela
aproximacdo entre as demandas que emergem das classes populares, notadamente aquelas
ligadas as restri¢cGes de acesso aos direitos sociais, e 0s interesses relativos ao setor privado de
base empresarial que estdo assentados no ambito do Estado brasileiro, através de seus
organismos na sociedade civil. O que podemos observar é que esses organismos incorporam
aos seus discursos conceitos tipicos da educacdo popular, quando interferem na
implementacdo das politicas educacionais que sdo voltadas para os niveis e as modalidades do
ensino basico (STRECK; ESTEBAN, 2013).

Na América Latina, a educacdo ao longo da vida, ao ser considerada desde o legado
historico das experiéncias da Educacdo Popular, tal como a caracterizamos nesse texto,
salienta a importancia estratégica da concep¢do mais ampla de educacdo. Nesse sentido a
preocupacao constante com o direito a educacao das classes populares é parte de um projeto
de sociedade socialista. A abordagem da educacéo de adultos desde esse ponto de vista adota
a totalidade das praticas politico-educacional-cultural, porque vé& na educacdo oficial a
continuidade do processo colonizador que oprime a maioria dos brasileiros. A educacdo ao
longo da vida ao sofrer uma redefinicdo a partir dos principios da Educacdo Popular é
estrategicamente concebida como saida necessaria a plena realizacdo social e pessoal, por isso
politica e classista. Logo, a permanéncia do processo educativo relaciona educacdo como a
nossa propria vida e por isso com aspira¢es emancipadoras (PAIVA, 1997).

Observa-se o contexto nas partes da Declaracdo de Hamburgo (1999, p. 33) que pode
ser lida desde a concepc¢édo de Educacédo Popular:

A alfabetizacdo, concebida como o conhecimento basico, necessario a todos
num mundo em transformacdo em sentido amplo, é um direito humano
fundamental. (...) O desafio é oferecer-lhes este direito. Isso implica criar
pré-condicBes para a efetiva educacdo, por meio de conscientizacdo e do
fortalecimento do individuo. A alfabetizacdo tem também o papel de
promover a participacdo em atividades sociais, econémicas, politicas e
culturais, além de ser requisito bésico para a educagdo continuada durante a
vida. (...)

Vista desde a concepcdo da Educacdo Popular, a Educacgdo ao longo da vida busca
inevitavelmente uma transformacao da ordem social capitalista que pela sua natureza é hostil

aos interesses humanos. Assim é uma educacao que tem como orientacdo de suas praticas 0s
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seres humanos histéricos, que se movem em uma realidade igualmente inacabada,
contraditéria e dindmica. E na contradicdo permanéncia—mudanca que o processo educativo
permanece num movimento de conscientizacdo possibilitando uma atitude critica dos homens
frente a historia e transforma as praticas educativas em lugar de possibilidades. A
conscientizagdo existe na préxis, no ato de acdo-reflexdo, num movimento permanente de
superacdo da desumanizacdo, da reificacdo do real, fazendo com que uma nova realidade
mude a maneira de ser dos seres humanos, ou seja, 0 processo de conscientizacdo se da na
dialetizacdo do ato de denunciar e anunciar em que a insercdo critica na histéria é a sua
substancia (FREIRE, 1980; GADOTTI, 1992).

Assim, a educacdo ao longo da vida passa a ser concebida como compromisso historico,
como superacdo radical das condicBes de existéncia estabelecida por uma ordem social
autoritaria, que por sua vez exige uma mudanca em toda a nossa maneira de ser. Nesse
sentido exige a superacdo da compreensdao de adulto como alguém que terminou seu
crescimento, como um ser humano completo, acabado, que atingiu seu desenvolvimento
integral. Essa concepc¢do de adulto ganha espaco desde os anos 40, ap6s o fim da Segunda
Guerra Mundial, quando a educacdo de adultos se estendeu como preocupacdo mundial. E a
mesma concep¢do que fundamentou propostas de educacdo compensatoria, supletiva e de
aceleragdo de aprendizagem, cuja preocupagao € compensar ou corrigir o atraso no processo
de desenvolvimento do adulto, tornando a educa¢do um instrumento casual, utilitario e
passageiro na vida das pessoas (OLIVEIRA, 2010).

Dessa forma, ao final dos anos 40 do século passado foram implementadas as
primeiras politicas publicas nacionais de educagdo escolar para adultos, que disseminaram
pelo territorio brasileiro campanhas de alfabetizagdo. No inicio da década de 1960,
movimentos de educacdo e cultura popular ligados a organizacdes sociais, a Igreja Catdlica e
a governos desenvolveram experiéncias de alfabetizacdo de adultos orientadas a conscientizar
0s participantes de seus direitos, analisar criticamente a realidade e nela intervir para
transformar as estruturas sociais injustas. Diretriz totalmente contréria teve o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) da década de 1970, conduzido pelo regime militar no
sentido de sua legitimacédo (BEISIEGEL, 2003).

Aprovada em plena ditadura militar, a “doutrina do ensino supletivo” (como a
denominaram seus formuladores) ndo incorporou as ricas contribuigdes que os movimentos de
educacdo e cultura popular do inicio da década de 1960 legaram a educacdo de adultos

(difundidas em todo o mundo pela obra de Paulo Freire). Ao contrario, atendeu ao apelo
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modernizador da educacéo a distancia e aderiu aos preceitos tecnicistas da individualiza¢do da
aprendizagem e instrucdo programada, que fundamentaram a difusdo das modalidades de
educacdo ndo-presencial em centros de estudos supletivos e telecursos, que se somaram aos
cursos presenciais na configuracdo de um subsistema de ensino supletivo em expansdo. A
ampliacdo da escolaridade obrigatdria de quatro para oito anos de estudos, por sua vez, teve
reflexos nas exigéncias de certificagio do mercado de trabalho, o que ampliou
substancialmente a procura pelos exames supletivos (PIERRO, 2005; ARROYO, 2005).

Nesse mesmo periodo, em que o sistema educacional foi direcionado a atender as
necessidades de recursos humanos demandados do modelo econémico concentrador de
riqueza, a escolarizacdo basica para jovens e adultos adquiriu institucionalidade nas redes de
ensino: a Lei 5.692 de 1971 reformou o ensino de 1° e 2° graus e regulamentou o ensino
supletivo, conferindo a supléncia a funcéo de repor escolaridade ndo realizada na infancia e
adolescéncia, entdo consideradas os ciclos da vida mais adequados a aprendizagem (BRASIL,
1971).

Em 1996, com a aprovacado da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a EJA
passa a ser considerada uma modalidade da Educacdo Basica, tendo como premissa maior a
eliminagdo do analfabetismo, por meio da oferta de cursos e de exames destinados a
populacdo de jovens e adultos que, na faixa etaria apropriada, ndo tiveram acesso ou nao
obtiveram sucesso no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio Regular. A idade minima
para ingresso na EJA, de 15 anos para Ensino Fundamental e 18 no Ensino Médio, deu vazao
a um crescente deslocamento de alunos matriculados no ensino fundamental para esta
modalidade. Essa alteracdo da idade para ingresso e certificacdo na EJA, dentre outros fatores,
ocasionou uma mudanca significativa na composicdo da demanda por essa modalidade de
ensino, sobretudo pelo aumento da presenca de jovens (BRASIL, 1996; 2007).

Destaca-se ainda que em 2014, o Congresso Federal sancionou o Plano Nacional de
Educagédo (PNE) com a finalidade de direcionar esforgos e investimentos para a melhoria da
qualidade da educacdo no pais. Com forca de lei, 0 PNE estabelece 20 metas a serem
atingidas nos proximos 10 anos. Os principais desafios do plano estdo relacionados a
evolucdo dos indicadores de alfabetizacdo e inclusdo, a formacdo continuada dos professores
e a expansdo do ensino profissionalizante para adolescentes, jovens e adultos (DOURADO,
2017).

Em sua reflexdo sobre identidade e as politicas publicas de EJA, Pierro (2005) afirma

gue mesmo ap6s a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a cultura
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escolar brasileira ainda se encontra impregnada pela concepg¢do compensatoria de educagdo de
jovens e adultos que inspirou o ensino supletivo, visto como instrumento de reposicao de
estudos néo realizados na infancia ou adolescéncia. Ao focar na escolaridade ndo realizada ou
interrompida no passado, o paradigma compensatorio acabou por enclausurar a escola para
jovens e adultos nas rigidas referéncias curriculares, metodoldgicas, de tempo e espaco da
escola de criangas e adolescentes, interpondo obstaculos a flexibilizagdo da organizacao
escolar necessaria ao atendimento das especificidades desse grupo sociocultural. Ao dirigir o
olhar para a falta de experiéncia e conhecimento escolar dos jovens e adultos, a concepg¢ao
compensatoria nutre visdes preconceituosas que subestimam os estudantes, dificulta que os
professores valorizem a cultura popular e reconhecam os conhecimentos adquiridos pelos
educandos no convivio social e no trabalho.

As instituicdes que oferecem turmas de EJA tem sido crescentemente procuradas por
um publico heterogéneo, cujo perfil vem mudando, a cada ano, em relacéo a idade, género,
expectativas e comportamentos. E preciso, portanto, conhecer os sujeitos, suas trajetorias,
identificando seu perfil, sua vivencias, para que eles possam ser considerados na construcao
de propostas e projetos que venham atender-lhes de maneira mais proxima e especifica
(JARDILINO; ARAUJO, 2014). A educacéo de jovens e adultos nio se refere apenas a uma
questdo etéria, mas, principalmente ao atendimento a uma comunidade com especificidades
sociais e culturais, segundo Oliveira (1999, p.1):

O adulto, para EJA, ndo é estudante universitario, o profissional
qualificado que frequenta cursos de formacdo continuada ou de
especializagcdo, ou pessoa adulta interessada em aperfeicoar seus
conhecimentos em &rea como artes, linguas estrangeiras ou mdasica,
por exemplo [...] E o jovem, recentemente incorporado ao territério da
antiga educacdo de adultos, ndo é aquele com uma histéria de
escolaridade regular, o wvestibulando ou o aluno de cursos
extracurriculares em busca de enriquecimento profissional. Ndo é
também o adolescente no sentido naturalizado de pertinéncia a uma
etapa biopsicoldgica da vida [...]

A heterogeneidade do publico da EJA, frente sua diversidade, tem se revelado, muitas
vezes, como um problema nas relagfes entre os estudantes e entre os estudantes e professores.
Em pesquisa realizada por Martins e Lisboa (2007), sobre a contribuicdo da escola na
trajetdria de escolarizacdo da EJA, confirmou entre os educandos, a dificuldade na relacédo

entre jovens e adultos em sala de aula, mas por outro lado, apontou a possibilidade de
superacdo. Na perspectiva no professor, estes, fazem referéncias negativas a presenca de
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pessoas muito jovens nas turmas de EJA, pois, veem como grande desafio encontrar formas
de trabalhar que aliem a presenca de educando jovens e adultos dentro de um mesmo espaco.

Dolla e Conssetin (2014) ressaltam que principalmente os jovens matriculados na EJA
e que ingressam nas salas de aula, geralmente, ndo raramente estdo desmotivados,
desencantados com a escola, apresentando com frequéncia comportamentos indisciplinados,
portanto, vistos como problematicos. Estes jovens, supostamente ocupam o espaco destinado
ao estudante adulto trabalhador que demonstra interesse pelo estudo, como também dificultam
a dindmica em sala de aula, ao passo que muitas vezes atrapalham, com sua conduta, 0
processo de ensino-aprendizagem.

Arroyo (2007), em seu artigo sobre as mudangas nos modos de vida dos jovens-
adultos populares, ressalta que ao longo desses ultimos anos, cada vez a juventude, 0s jovens
e 0s adultos populares estdo mais demarcados, segregados e estigmatizados. Nao esta
acontecendo o que se esperava, ou seja, que esses jovens fossem se integrando, cada vez mais,
na juventude brasileira. Ao contrario, observa-se que o que esta acontecendo é que as velhas
dicotomias, as velhas polaridades da nossa sociedade (e um dos pdlos é o setor popular, 0s
trabalhadores, e agora nem sequer trabalhadores) ndo estdo se aproximando de uma
configuragcdo mais igualitaria, ao contrario, vivemos em tempos em que as velhas polaridades
se distanciam e se configuram, cada vez mais, com marcas e tracos mais especificos, mais
diferentes, mais proprios, ou seja, mais distantes. A juventude popular estd cada vez mais
vulneravel, sem horizontes, em limitadas alternativas de liberdade.

Carrano (2007) diz que tais aspectos relativos a presenca do jovem, sdo incipientes no
campo da EJA e para enfrentar esse desafio de juvenilizacdo, deve-se buscar alternativas para
a producdo de espacos culturalmente significativos para atendimento dessa diversidade de
sujeitos jovens — ndo apenas estudantes. O que propicia a reflexdo sobrea indagacdo de quem
€ esse sujeito, porque ingressou numa na sala de EJA e como desenvolver um trabalho que
atenda de forma mais adequada suas especificidades, principalmente aquelas ligadas as
vulnerabilidades as quais se encontra.

Muitos professores da EJA tém uma visdo rotulada do jovem estudante, ao observar
que boa parte destes tendem a ver o jovem estudante a partir de um conjunto de modelos e
estere6tipos socialmente construidos e, com esse olhar, correm o risco de analisa-los de forma
negativa, o que os impede de conhecer o perfil real do jovem que ali frequenta, refletindo na
deficiéncia de identificagdo de fatores de risco que influenciam negativamente no processo de
educativo (DAYRELL, 2003).



71

De acordo com Brunel (2004) e Dayrell (2005), ao tratar o jovem estudante, sem situa-
lo historicamente, os professores criam uma imagem geral, abstrata, valida para todos os
jovens independente de sua posi¢do social, cultural, geografica ou de género. Os educadores
tém cristalizado esteredtipos que prejudicam conhecer o jovem estudante da EJA. Os autores
indicam a escuta desses jovens, o acolhimento a eles, dar-lhes voz no processo educativo
como passos fundamentais para estabelecer com eles uma relacdo verdadeiramente produtiva,
capaz de contribuir para sua formacdo, de maneira geral.

Configura-se o professor e 0 estudante como sujeitos que apontam para possibilidade
de préticas educativas que rompem com a cultura do siléncio. Essas préaticas sdo fundadas no
didlogo que busca compreender a realidade de seus educandos que, como sujeitos “em
situagdes de criagdo cultural” participam como seres culturais e histérico, inseridos em uma
comunidade concreta. Nesse sentido, as praticas educativas constituem um processo em que
o0s “espagos opacos” transformam-se em “espagos luminosos”, porque traduzem novas leituras
e interpretagdes mais proximas do real, as quais trazem possibilidades de futuro diferente
(BRANDAO, 1996; SANTOS, 1997).

Dessa forma, o professor de jovens e adultos estudantes deve estar sempre em busca
de trabalhar com as histérias de vida inseridas na sala de aula, de forma que possibilite
integrar e contribuir no processo pedagogico, ao auxiliar o amadurecimento do educando e do
educador em proporcionar meios que venham ajudar no desenvolvimento do estudante no
meio escolar, bem como na resolucdo dos fatores e vulnerabilidades que influenciam
negativamente seu desempenho. Traremos a seguir um dialogo sobre a formacéo continuada
como enfrentamento as dificuldades encontradas com vistas na (re) construcdo da pratica

pedagdgica.

1.4 Formacgao continuada na prevengao ao uso de drogas na escola: (re) construcédo da

pratica pedagdgica

As transformacgdes nas diversas vertentes, sejam econdmicas, politicas e culturais
oriundas das sociedades contemporaneas, repercutem diretamente nas demandas sociais e
politicas exigindo que se reexaminem constantemente as questdes educacionais no sentido de
garantir uma formagéo que possibilite a0 homem desenvolver todas as suas potencialidades.
Nesse processo, a escola enfrenta como instituicdo formadora desafios que se fazem sentir em

todos os setores da sociedade, assumindo importancia a medida que permite a interacdo
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sistematizada e organizada dos sujeitos com os conhecimentos acumulados pela humanidade
(FEITOSA, MOURA, 2017).

Desta forma, a funcdo educativa da escola contemporanea vai além da ideia de
transmitir informacdes, deve orientar para que haja a formulagdo de novas estratégias que
transformem o cotidiano escolar de modo que os educandos possam vivenciar praticas sociais
“que induzam a solidariedade, a colaboragéo, a experimentacdo compartilhada, assim como a
outro tipo de relagbes com o conhecimento e com a cultura que estimulem a busca, a
comparagdo, a critica, a iniciativa e a criagdo” (GOMES PEREZ, 1998, p. 26).

Sabe-se que os professores da Educacdo Basica sdo considerados agentes da
prevencdo por serem, potencialmente, importantes veiculos de formacdo e de informacao
sobre prevenc¢do ao uso drogas, principalmente quando se trata da importancia dos discursos,
das atitudes e dos comportamentos frente aos estudantes, visto que estes constituem uma
populacdo que possuem muitos fatores vulneraveis agregados a sua vida, onde gestos
aparentemente insignificantes dos professores podem valer como forca formadora do
educando (FREIRE 1996; SODELLI, 2010).

Os Ensino Fundamental e Médio englobam a fase da adolescéncia e juventude, etapa
de transicdo entre a infancia e a idade adulta, na qual os individuos incorporam padrdes de
referéncia aos seus comportamentos, que servirdo de base para a definicdo da sua
personalidade. Nesta fase, o estudante exple-se mais, entretanto, responde bem as
intervencgdes contextualizadas, especialmente nos seus contextos dominantes, como a escola e
0S seus pares, 0 que leva a valorizar as possiveis intervencfes que partam dos professores
(SANCHEZ; OLIVEIRA; NAPO, 2005).

Segundo Fonseca (2006), a escola tem sido vista, tradicionalmente, como a institui¢éo
social que tem a funcdo primordial da transmissdo, de forma sistematica, do conhecimento
acumulado pela humanidade. Essa transmissao tem sido feita pelo docente, que tem como
objetivo cumprir um conteddo programéatico elaborado com base em um curriculo
preestabelecido.

A dimensdo educativa e pedagogica da escola, abrange os aspectos afetivos e sociais
que agregam a personalidade do individuo, desenvolvendo a motivacao e 0 senso critico para
que possam tomar decisdes conscientes, e para tal, € imprescindivel a aproximacéo da relacao
do jovem, familia, educador, escola e demais redes sociais, visto que o ambiente escolar
possui influéncia fundamental no desenvolvimento da crianca, adolescente/jovem como seres

em busca do conhecimento e da insercao social. (FIGUEIREDO, 2012).



73

As limitacOes e o insucesso das abordagens proibicionistas voltadas para o controle e a
prevencdo do uso de drogas tém sido atestados por diversos estudos e pelo crescimento
regular dentre jovens nas Ultimas décadas. Tais evidéncias tém motivado a revisdo de politicas
publicas descontinuas e descontextualizadas, historicamente orientadas por perspectivas
tedrico-metodolégicas de carater repressivo e informativo, visando unicamente ao ndo
consumo (BASTOS et al., 2008; GALDUROZ et al., 2010).

Embora no contexto formal o ensino escolar seja reconhecido como um local
privilegiado para as a¢cGes educativas sobre drogas, estudos sobre a educacdo na prevencao
apontam um descompasso entre as diretrizes académicas e o despreparo (tedrico e afetivo) do
professor para assumir essa tarefa, o que se expressa nas omissoes e/ou negacOes para abordar
0 assunto. Diante do fato, os educadores recebem a demanda para incluir o tema nas
atividades curriculares, mas ndo sdo fornecidos subsidios para tal implementacao. A literatura
constata que a resisténcia destes em desenvolver tal conteido em sua pratica, esta vinculada a
falta de formacdo apropriada e as ideias preconcebidas acerca das relagGes entre droga,
violéncia e criminalidade (CARLINI-MARLATT, 2001; MARTINI; FUREGATO, 2008).

Apesar da relevancia do papel do professor, hd mais de duas décadas os programas de
prevencdo que envolvem os profissionais citados ndo vém obtendo a eficacia esperada. O
papel crucial da informagdo como medida preventiva para enfrentamento as drogas entre 0s
adolescentes e 0s jovens, destacam que a informagéo deve ser veiculada com cautela, e de
uma forma que, ao invés de prevenir o consumo de drogas, ndo desperte a curiosidade desses
jovens pelo referido consumo (FERREIRA, 2010).

Sodelli (2007) reflete que o compromisso profissional do docente ultrapassa, portanto,
os limites fisicos da escola no enfrentamento aos desafios que a sociedade Ihe impde, sendo
gue muitas vezes, ele se vé impotente e despreparado. Aponta que os cursos de formacao dos
professores ndo estdo sendo capazes de promover alteracbes comportamentais e de valores,
como também ndo conseguem fazer com que eles se sintam mais preparados para assumir a
tarefa preventiva da escola frente ao uso de drogas.

Pesquisa realizada com dez professores de um curso universitario, em Teresina,
mostra que quando indagados sobre o problema da prevencdo ao uso de drogas ser de
responsabilidade das autoridades, instituicbes de ensino, familias, empresas, clinicas ou de
todos, oito responderam que todos sdo responsaveis e dois preferiram nao responder.
Questionados sobre se sentirem preparados para lidar pedagogicamente com o problema das

drogas em sala, sete responderam que ndo; dois que sim, e um ndo respondeu. Percebe-se que,
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mesmo com a importante contribuicdo no processo educacional, fazendo elo entre os
problemas enfrentados e as solucdes pertinentes, a maioria dos professores ndo dispde, no
decorrer da sua formacdo profissional, de alguma formacdo direcionada a lidar
pedagogicamente com o uso de drogas na escola, logo, é esperado que nao se sintam
capacitados a abordar a probleméatica no consumo de droga em sua atuacdo pedagdgica
(OLIVEIRA; FERNANDES; SILVA, 2012).

Adade e Monteiro (2013) relatam em seu estudo de educacdo sobre drogas, que as
praticas pedagogicas relacionadas a prevencdo precisam ser construidas frente o
conhecimento da realidade dos sujeitos e orientadas por abordagens pedagdgicas
participativas e dialégicas. Conhecer a realidade ¢ uma tarefa ampla e complexa, pois,
significa investigar as condi¢Ges materiais de existéncia e os aspectos culturais e simbdlicos
que permeiam e constituem os sujeitos da acéo educativa.

Quando se trata do desenvolvimento de praticas pedagdgicas aos jovens estudantes e
adultos, Moura (2007) reflete ser necessario que o educador tenha a sensibilidade de
compreender as caracteristicas que permeiam esses individuos para poder planejar como
realizar a pratica pedagogica utilizando o tempo e espaco, afinal, a maioria desses alunos
estdo encontrados fora da faixa etaria escolar, gerando uma demanda de caracteristicas
diferentes dentro do ambiente. Assim, faz-se necessario entender a histdria desses alunos e
tentar descontruir 0s obstaculos construidos durante a trajetoria educacional no sentido de
superar as diversidades que venham a surgir.

Ademais, o que normalmente acontece na escola é uma valorizagdo dos aspectos
cognitivos em detrimento dos afetivos. Isso faz com que o docente privilegie o
desenvolvimento da inteligéncia e negligencie os afetos e as suas necessidades e as do
educando de ser amado, de sentir-se seguro, de descobrir e explorar o mundo, de manifestar
seus desejos e de encontrar prazer naquilo que faz. No entanto, a instituicdo escolar ndo se
restringe a essa fungdo, mas deve voltar-se também para o desenvolvimento pessoal do
estudante e do professor. Ao transmitir o conhecimento, este desempenha a funcdo de
formador de valores morais e de modelo de identificacdo para seus alunos no processo ensino-
aprendizagem (MOREIRA; VOVIO; MICHELLI, 2015).

Para desenvolver bem o seu papel na prevencdo ao consumo de drogas no espaco
escolar, o docente necessita de uma formacdo que lhe permita ser um mediador entre o
conhecimento e o estudante, bem como ser um organizador da sala de aula, além de enfrentar

o desafio de assumir as contradi¢des buscando a (re) construcéo do novo. E preciso, pois, uma
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formagdo que proporcione o desenvolvimento pessoal que o habilite a formar estudantes
dentro dessa concepc¢do de educacdo nao restrita apenas a transmissdo de contetudo (BRASIL,
2014).

Diante dessa afirmativa, reflete-se que é necessario, portanto, desenvolver acfes que
sensibilizem e permitam maior conhecimento do estudante, das suas necessidades e
possibilidades. E importante que o professor esteja sequro da sua pratica e de si mesmo, como
educador e adulto, para que, ao se sentir ameacado, ndo ameace, ao se sentir agredido, nao
agrida, e possa ocupar o lugar de autoridade, de detentor do conhecimento e, nessa condicao,
ser reconhecido pelo estudante, principalmente no que diz respeito as situacdes de
vulnerabilidades destes em relagdo as drogas (ARALDI et. al, 2012).

Brillinger (2009) mostra que na construcdo desse didlogo proximo e proveitoso, a
formacdo do docente requer tempo para o investimento na sua dimensdo pessoal e para a
articulacdo entre o saber pedagdgico e o saber ser. Essa formacdo se d& em processo continuo
de desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e espiritual e deve ser articulada, privilegiando a
experiéncia em sala de aula. Isso ndo significa uma desvalorizacdo da formacao tedrica, mas a
necessidade de criar momentos indissociaveis entre a teoria e a pratica que atendam as
demandas da realidade, pois, os professores vivem num ambiente complexo interagindo com
as varias facetas da sua préatica na escola e sdo produto desta realidade, incapazes, as vezes de
promover o desenvolvimento da capacidade de critica dos alunos, porque eles mesmos nao
conseguem enxergar 0s acontecimentos do cotidiano com criticidade.

Estudo realizado com 20 professores das redes municipal, estadual, federal e privada,
no Rio Grande do Sul sobre a prevencdo as drogas na escola, apontou que entre 0s
entrevistados, varios fatores que dificultam a acdo preventiva foram citados, como: medo,
quando os familiares ou mesmo estudantes que sdo usuarios ou traficantes de drogas,
sentimento de impoténcia, preconceitos, deboche dos colegas, influéncia negativa de
professores usuarios de drogas, receio de que os pais julguem que estdo alertando para o
problema, falta de pessoas comprometidas, dificuldades inerentes a prépria personalidade,
inseguranca, falta de tempo, em funcdo da obrigacdo em desenvolver o conteudo e receio de
gue 0s pais ndo aceitem que o0 assunto drogas seja abordado em sala de aula (FERIS, 2007).

Considerando essa linha de pensamento, 0os programas de formagdo inicial e
continuada em educacdo preventiva devem se constituir como possibilidade constante de
inovacdo e melhoria da situacdo pessoal e coletiva dos docentes ao lidar com temaéticas de

vulnerabilidades e situagcfes sociais, como é o caso do uso de drogas. A formacao profissional
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constitui-se em uma experiéncia permanente e deve contribuir para o crescimento das pessoas
em ambientes favoraveis, nos quais o conflito possa ser revertido para esse crescimento
(GARCIA, 1992; PEDROZA, 2003).

Saviani (2009) discute que a formagdo do docente ndo deve se focar apenas na
perspectiva pedagdgica, mas também psicoldgica, a fim de que possa melhor compreender a
natureza e o desenvolvimento do estudante, com vista a se basear na propria experiéncia
pedagdgica e ndo apenas nos livros que o professor pode chegar aos preceitos da educacao, ou
seja, € no desenvolvimento de recursos de sua personalidade que o professor pode agir na sua
pratica com autonomia, seguranca e criatividade.

A reflexdo é, na atualidade, o conceito mais utilizado por investigadores e formadores,
para se referirem as novas tendéncias de projetos de formacgdo. Os docentes devem refletir
sobre sua pratica, na expectativa de que a reflexdo seja um instrumento de desenvolvimento
do pensamento e da acdo. Dessa forma, algumas atitudes sdo necessarias ao pensamento
reflexivo, entre elas, a atitude de uma mente aberta que obriga a escuta, 0 respeito as
diferentes perspectivas e a disponibilidade para aceitar as alternativas existentes. Também é
esperado do professor entusiasmo com predisposicdo a curiosidade, capacidade de renovacédo
e de luta contra a rotina (ZEICHNE, 2008; SAVIANI 2009).

O docente prético-reflexivo desenvolve uma consciéncia critica que fundamenta suas
acOes, auxiliando a reflexdo sobre sua atividade profissional, a organizacdo de suas proprias
teorias e a compreensao das bases de suas crencgas. Este deve se reconhecer como capaz de
teorizar sobre sua pratica, pois, é portador de uma teoria adquirida em seu percurso de
formag&o profissional e pessoal. A escola é um espago de teoria em movimento permanente
de construcdo, desconstrucdo e (re) construcdo, entretanto, vale lembrar que mesmo com a
mudanca de postura em relacéo a formacédo docente, 0 mesmo nao conseguira refletir nas suas
acdes o que foi introduzido no processo de formacgdo, se concomitantemente a seguranca, a
remuneracao e a estrutura escolar ndo acompanharem a melhoria desse processo. Lidar com o
contexto de drogas no espaco escolar, leva em consideracao toda rede disponivel ao apoio no
que se refere a salide, seguranca e educacdo (BRASIL, 2014).

Ferris (2007) conclui que a importancia da pratica reflexiva na escola esta ligada a
necessidade da criacdo de um espaco no qual o professor possa ser ouvido e encontre um
apoio para realizar essa reflexdo, importante para sua formagéo. Estes ndo sao conscientes de
todos 0s seus atos e precisam, muitas vezes, de outra pessoa que os faga enxergar suas acgoes.

N&o se trata apenas de agir de modo diferente, mas de mudar, de tornar-se alguém diferente.



77

Destaca a necessidade de acGes organizadas e conjuntas para que os resultados da prevencao
sejam otimizados, pois, para aliciar para o uso de drogas existe uma organizacdo espontanea e
irresistivel, no entanto, para prevenir o consumo indevido de psicotrdpicos as pessoas ndo se
organizam.

Ferreira et.al (2010) mostraram em sua pesquisa sobre percepcdes e atitudes sobre
drogas, com professores de escolas publicas e privadas, que os entrevistados relataram existir
dificuldades para que a escola conseguisse cumprir um papel preventivo em relacdo ao uso de
drogas, pois, 0s professores, 0s pais e a comunidade deveriam se integrarem na formacao das
criancas e dos adolescentes e jovens. Em contrapartida, os professores demonstraram ter
consciéncia de que a escola teria condigdes de desenvolver um trabalho que se destinasse a
prevencdo do uso de drogas, especialmente por possuir um espaco para isso, por ter contato
direto com os adolescentes e por dispor de profissionais que poderiam ser preparados para
executar esse tipo de acéo.

A maioria dos entrevistados da pesquisa citada relatou que eram desenvolvidas
atividades preventivas em relacdo ao uso de drogas nas escolas em que eles trabalhavam,
embora alguns deles ndo soubessem caracterizar como ocorriam essas atividades, e
considerassem que o fato de falarem sobre o tema em sala de aula era uma forma de
prevencdo. Tal abordagem do tema, foi relatada por menos de uma quarta parte dos
professores entrevistados. Segundo estes, 0 receio de possiveis represalias por parte do trafico
ou dos proprios alunos consumidores os assustava, e também o fato que droga poderia fazer
parte do ambiente no qual o aluno vivia e ser um meio pelo qual ele sobreviveria
financeiramente ou, ainda, ser a causa da sua dependéncia quimica (FERREIRA, 2010).

Os fatores citados apontam que os docentes que tém relacdo profissional direta com
criancas, adolescentes, jovens e adultos, no contexto escolar, devem estimular medidas
favoraveis ao enfrentamento as drogas. Acredita-se no importante papel dos profissionais da
educacao ao fortalecerem os fatores de protecdo, capazes de ndo s6 reduzir 0s riscos, Como
também a reacdo em cadeia resultante do processo de consumo. Para isso, € preciso trabalhar
no desenvolvimento de acbes preventivas de forma a proporcionar aos alunos qualidade de
vida, bem como a autoestima e a consciéncia frente as acbes de autocuidado, a serem
construidas através da transformacéo da pratica pedagogica (CANOLETT]I, 2005).

Ha quase duas décadas, Novoa afirmou que os professores eram paradoxais, ou seja,
possuiam um discurso retérico complexo no que diz respeito ao que faltava nas escolas, mas,

ao mesmo tempo, ndo se colocavam a disposi¢do para mudar o quadro. Em suas reflexdes, o
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autor relata que a agdo e o saber dos professores possuem o que chama de “efeito de rigidez”,
que os torna indisponiveis para mudanca. Assim, segundo ele, os profissionais do ensino sao
por vezes muito rigidos, manifestando uma grande dificuldade em abandonar certas préaticas
(NOVOA, 1999; 2013).

Sobre os aspectos que envolvem a formacéo de professores, especificamente da EJA,
Alves e Moura (2012) afirmam que que por meio da educagdo podemos transformar a
sociedade, a escola, 0 aluno e o professor. Essa educacdo pode ser formal e informal. Se é
formal, a escola é o principal mecanismo por onde esta acontece. Assim, chamamos a atengao
para a execugdo de uma educagdo solidaria na escola. Um processo educativo solidario,
cooperativo, de cunho critico-reflexivo que prepare a comunidade educacional para o
exercicio consciente da cidadania. Contraditoriamente Liberali (2008) critica a organizacéo
dessa escola que, na prética, se apresenta como um espaco de individualismo entre alunos e
profissionais do ensino.

Também nesse cenario de individualismos, a escola se isenta da responsabilidade de
ser 0 ambiente onde a formacdo do educador acontece. Nesse sentido, € preciso repensar as
discussbes acerca do lugar de formacdo de professores que deveria acontecer na propria
instituicdo em que este trabalha, a fim de que os processos formativos ndo acontecam de
maneira segregados e isolados (ARROYO, 2006; MOURA, 2007). Pois, é importante que 0s
educadores compartilhnem experiéncias do e no seu contexto de trabalho, possibilitando, além
da formacéo, a transformacéo do agir docente fazendo superar a rede de individualismos que
caracteriza a escola. A esse respeito, Liberali (2008, p.74) afirma que:

Como espelho maior de nossa sociedade, a escola se apresenta como um
espaco supremo de individualismos. Desde o espaco fisico j& se percebe o
isolamento: as salas de aulas separadas umas das outras por paredes, alunos
em carteiras separadas. Essa distancia espacial também se realiza nas
mentes: professor que fala sozinho na frente, alunos ficam apenas olhando
para a aula e pensando sozinhos em suas vidas, alunos conversam entre si,
pensando em suas historias particulares e isolam o professor, professores
preocupados com suas aulas e em como tornad-las menos dificeis, sem
considerar o todo da escola.

Uma formagdo docente que leve em conta a diversidade ndo deve considerar apenas 0s
aspectos didaticos da relacdo professor-aluno, ou adotar o “modelo da racionalidade técnica”
(FIORENTINI; NACARATO, 2005, p. 8), pois o reconhecimento da identidade cultural dos
educandos ¢é fundamental ao seu desenvolvimento educacional. Por conseguinte, de acordo
com essa perspectiva, a formacgédo de professores estimula a emerséo de modos de raciocinar

dos educandos, legitimando saberes construidos em diferentes contextos e favorecendo a
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construcdo de estratégias pedagogicas que lidem com as aprendizagens de fora da escola e da
escola (DOMITE, 2004).

Na busca constante pela melhoria da qualidade da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), a formacdo continuada de professores tem se constituido uma das importantes frentes
de atuacdo de entidades publicas e privadas que vém trabalhando com essa modalidade de
ensino, visando oferecer oportunidades educacionais comprometidas com a efetiva construcéo
da cidadania (DE VARGAS; FANTINATO; MONTEIRO, 2005).

Nessa perspectiva, Fonseca (2002) aborda em seu artigo sobre a formacéo do professor
na EJA que a compreensdo ampla da diversidade cultural dos sujeitos da EJA integra-se a
acdo dialdgica no centro das atengdes das praticas pedagogicas. Apesar da dimensdo do
diadlogo integrar as reflexdes e propostas de acGes conscientizadoras na educacdo popular
desde os anos 1960, consideramos importante reafirmar a necessidade de procurarmos
estabelecer na EJA um efetivo didlogo entre os atores nela presentes, gestores, alunos e
professores, na perspectiva de desenvolvermos uma educagédo basica de qualidade.

Vargas e Fantinato (2011), refletirem sobre a importancia de uma formacdo docente
para EJA, mostram que a auséncia de reflexdo, nas licenciaturas, sobre as caracteristicas de
uma educacdo que privilegie a diversidade, a autonomia e o didlogo foi sinalizada pelos
professores como um entrave para a adog¢do de uma postura que leve em conta os saberes e 0s
processos de construcdo de conhecimento proprios dos educandos, compativel com uma
pratica docente critica e transformadora na EJA. Entretanto, as acdes de formacao continuada
tém permitido uma reflexdo sobre os processos de ensino-aprendizagem dos adultos,
possibilitando a construgdo da autonomia profissional do professor e apontando para sua
estreita relacdo com o estimulo a autonomia intelectual de seu estudante.

Nos processos de formacdo continuada de professores na EJA colaboradores neste
estudo, foi percebido no vigor das discussdes que contemplam os principios de diversidade,
didlogo e autonomia, perpassados pela dimensdo do direito a uma educacdo de qualidade
destinada as camadas populares. Nesse sentido, os professores foram enfaticos ao afirmarem a
importancia desses espacos e tempos de formacdo, onde possa efetivamente se reunir com
seus pares para estudar, trocar experiéncias, questionar o proposto, discutir com o0s
especialistas/formadores, (re) inventar a formacéo.

Assim, ao longo do processo de ensino e aprendizagem, educandos e educadores vao se
transformando em reais sujeitos da construcdo e da (re) construcdo dos conhecimentos

curriculares em interacdo com os saberes ndo formais dos alunos. Elaboram-se, assim, novos
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saberes significativos, tanto para 0s alunos quanto para os professores. “O trabalho de
construcdo de autonomia é o trabalho do professor com os alunos, e ndo do professor consigo
mesmo” (FREIRE, 1997, p. 71), em um processo de tomada de decisdo e de humanizacao que
vamos construindo historicamente.

Nesse sentido, para o processo que se dispde a se aproximar e atuar com estudantes
que estdo em vulnerabilidade, como é o caso daqueles envolvidos em um contexto que
permeia o uso de drogas, é necessario a reflexao critica de sua pratica a fim de (re) construir a
mesma. Como foi visto até aqui, a presenca da droga em nossa sociedade é um fendmeno
complexo, que requer a necessidade de integracao entre varios saberes que representam varios
profissionais e diferentes redes interligadas. Esse reconhecimento significa também que a
formacdo continuada dos professores e as acdes planejadas na escola devem ter uma dimenséo
integrada estudantes, gestdo e rede social que permeia a instituicdo escolar, fato que sera

buscado através do percurso metodoldgico neste estudo no capitulo a seguir.
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CAPITULO 2 - TRILHANDO POR UM UNIVERSO DESCONHECIDO EM BUSCA
DO METODO: remando entre as marés

[...] O que eu como educador tenho feito para
melhorar minha pratica referente ao que nosso
aluno esta passando? [..] mudanga de dentro
para fora. Preciso enquanto educador mudar
minha pratica, para ver resultados. [...] Nosso
alunado é diferenciado, mas a nossa pratica é a

mesma (Cavalo Marinho).

Situando a problematica, por meio da visdo e do dialogo com os autores, coube a este
capitulo explicitar as estratégias utilizadas para o desvelamento desse universo até entdo
envolto na penumbra, por falta de reconhecimento da sua existéncia, do advem a necessidade
de clarificar a op¢cdo metodoldgica que orientou a trilha entre as marés permitindo a
construcdo do presente texto que viabilizou essa pesquisa. Entdo, no primeiro momento o
texto traz a discussdo sobre as opgdes metodoldgicas definida para trilhar o caminho da
pesquisa, iniciando com discussao sobre o tipo de pesquisa, pesquisa-agdo colaborativa, tendo
como estratégia de formacdo dos colaboradores o Arco de Maguerez, apoiado na Metodologia
da Problematizacdo. Em seguida é delineado o contexto empirico, l6cus da investigacao, bem
como, caracteriza-se 0s colaboradores da pesquisa que deram origem as informacoes
produzidas, no campo empirico. Apresentam-se, também os instrumentos e procedimentos
detalhados para a coleta das informagfes no intuito de oferecer ao leitor ferramentas
necessarias para compreensdo dos métodos e as técnicas utilizadas na investigacdo, bem como
a descricdo de como foi a organizacgéo e analisados os dados, na perspectiva foucaultiana, na
busca de respostas para a questdo/problema, norte da pesquisa e o alcance dos resultados
esperados, atingindo aos objetivos propostos.

2.1 Opcdes metodoldgicas - Tipo de pesquisa
Considerando as tensdes entre a ldgica pessoal do pesquisador, a ldgica da instituicéo,

a logica dos grupos envolvidos, estudantes e professores colaboradores, procura-se fazer de

inicio uma reflexdo sobre uma questdo constante na epigrafe escolhida para iniciar esse
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capitulo, que revela no relato de Cavalo Marinho, o conflito permanente vivenciado na escola,
I6cus dessa investigacdo: O que eu como educador tenho feito para melhorar minha pratica
referente ao que nosso aluno esta passando? Este fragmento abre espaco para a subjetividade
e para compreensao da desconstrucdo de posturas metodoldgicas adotadas comumente pela
Academia em suas pesquisas e a desocultagédo da opcdo que escolhemos para desenvolver o
presente trabalho. Questionam-se como os professores organizam, constroem e reconstroem
suas praticas, ao mesmo tempo, em um processo de formacao continuada, juntos oferecemos a
oportunidade de reinventa-la com vista a sua (re) construgéo.

Enquanto participante do processo de constru¢cdo de conhecimento, o pesquisador
podera utilizar as varias abordagens, quantitativas e qualitativas desde que se adequem a seu
objeto de estudo e viabilize a coleta de informacbes para responder a questdo norte da
pesquisa que o motivou. Assim, o estudo é de natureza quantitativa/qualitativa, se apoiando
na pesquisa-acdo colaborativa como opcdo metodoldgica. Vale destacar que a proposta de
intervencdo da formagdo continuada dos professores da escola fundamenta-se na
Teoria/Metodologia da Problematizagdo com o Arco de Maguerez (BERBEL, 2012).

A abordagem quantitativa vem no sentido de ser mais adequada para apurar opinides e
atitudes explicitas e conscientes dos entrevistados, pois, utilizam instrumentos padronizados
(questionarios) e permitem que se realizem projecdes para a populagdo representada. Esse tipo
de abordagem testa, de forma precisa, as hipdteses levantadas para a pesquisa e fornecem
indices que podem ser comparados com outros. Considera que dados coletados podem ser
quantificaveis, o que significa traduzir em nimeros opinides e informacdes para classifica-las
e analisa-las (GUNTHER, 2006).

Quanto a abordagem qualitativa, Segundo Silvestre (2008), a metodologia da
pesquisa-acdo pode ser entendida como o estudo de um determinado contexto social,
realizado pelos préprios atuantes desse contexto, com vistas a promover mudancas por meio
da aplicacdo de planos de acdo. No que diz respeito a proposta deste estudo, a necessidade
em pesquisar a formacdo e pratica pedagdgica docente precisa estar inerente ao cotidiano de
um (a) professor (a), pois, a partir de suas observacoes, reflexdes e acdes durante as aulas,
possibilitard promover mudancas favoraveis ao ensino-aprendizagem, sendo tanto o sujeito
qual investiga o seu contexto quanto o objeto dessa investigacéo.

Vale lembrar que Bauer, Gaskell e Allum (2002) mostram que a polémica de
competitividade entre pesquisa quantitativa e qualitativa vem sendo superada na pesquisa

social, apoiado em alguns pressupostos. Dentre eles, apontam que a mensuracdo dos fatos
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sociais depende da categorizacdo do mundo social. As atividades sociais devem ser
distinguidas antes que qualquer frequéncia ou percentual possa ser atribuido a qualquer
distingdo, assim, € necessario ter uma nocdo das distingBes qualitativas entre categorias
sociais, antes que se possa medir quantas pessoas pertencem a uma ou outra categoria,
portanto, ndo ha quantificacdo sem qualificacéo.

Nessa linha de pensamento, os referidos autores destacam que é incorreto assumir que
a pesquisa qualitativa possui monopolio da interpretacdo, com o pressuposto paralelo que a
pesquisa quantitativa chega a suas conclusfes quase que automaticamente. Afirmam (p.24)
que “[...] nd6s mesmos nunca realizamos nenhuma pesquisa numérica sem enfrentar problemas
de interpretacdo. Os dados ndo falam por si mesmos, mesmo que sejam processados
cuidadosamente, com modelos estatisticos sofisticados”. Dessa forma, a pesquisa qualitativa
tem conseguido desmistificar a sofisticacdo estatistica como unico caminho para conseguir
resultados significativos, e observa-se entdo que ndo ha analise estatistica sem interpretagao.

O que é necessario é uma visdo holistica do processo de pesquisa social, para que ele
possa incluir a definicdo e a revisdo de um problema, sua teorizacdo, a coleta de dados, a
analise de dados e a apresentacdo dos resultados. Dentro desse processo, diferentes
metodologias tém contribuicdes diversas a oferecer e muitas vezes, se complementar. Dai a
escolha pelo tipo de pesquisa quantitativo qualitativo para nosso estudo (BAUER;
GASKELL; ALLUM, 2002).

2.2 Opcdes metodoldgicas - Pesquisa-acdo colaborativa: demarcacdo do método

A pesquisa-acdo € um tipo de metodologia aplicada em pesquisa educacional, muito
usada por pesquisadores desta area por estabelecer relagdo de proximidade com a producéo
das informacdes e o conhecimento no ambito pedagogico, provocando transformacfes no
espaco escolar. Assim, favorece as discussdes e a producdo coletiva de conhecimentos sobre a
realidade vivida, a partir da interrelacdo entre as estruturas hierarquicas e as divisdes
existentes dentro da escola que fragmentam as acdes realizadas terminando por serem
abordados de forma pontuais alcancando em sua maioria resultados desejados.

Dessa forma, como o préprio nome ja diz, a pesquisa-a¢do procura unir a pesquisa a
ac&o ou prética, isto €, desenvolver o conhecimento e a compreensdo como parte da prética. E,

portanto, uma maneira de se fazer pesquisa em situagdes em que também o pesquisador se
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reconhece como uma pessoa da pratica, integrante daquele grupo, e deseja melhorar a
compreensdo e a (re) construcdo desta (FRANCO, 2005).

Foi considerado um dos pioneiros da pesquisa-acdo, o psicologo alemdo Kurt Lewin
(1890-1947). Suas pesquisas caminhavam paralelamente a seus estudos sobre a dindmica e o
funcionamento dos grupos e a forma como abordava a pesquisa-a¢do encontrou espaco nas
empresas em atividades ligadas ao desenvolvimento organizacional. Na década de 1960,
especialmente na area de Sociologia, rapidamente ganhou terreno a ideia de que o cientista
social deveria sair de seu isolamento, assumindo as consequéncias dos resultados de suas
pesquisas e coloca-los em prética, para interferir no curso dos acontecimentos.

No entanto, além de sua aplicacdo em ciéncias sociais e psicologia, a pesquisa-acao &,
amplamente aplicada também na area do ensino. Nela, desenvolveu-se como resposta as
necessidades de implementacdo da teoria educacional na pratica da sala de aula. Este fato
gerou conflitos entre especialistas e professores. Os primeiros na tentativa de preservar seu
dominio referente as préaticas curriculares, e 0s segundos, ansiosos para validar duas acdes
perante a Academia (ENGEL, 2000).

Pode parecer 6bvio, mas, este tipo de pesquisa surgiu da necessidade de superar a
lacuna entre teoria e pratica. Nesse ponto, as distin¢cdes que na maioria dos casos as pessoas
fazem, sdo tdo comuns que ndo se da a devida atencdo a elas, e por esta razdo perde-se a
compreensdo analitica que se deveria ter tido daquela problematica, deixando-se perder o
carater inovador da pesquisa-acdo colaborativa: carater participativo, um pulso democratico, e
0 que € fundamental, a contribuicdo com a transformacéo pessoal.

Essa perspectiva nos conduz a perceber que a centralidade esta na acdo de intervir na
pratica de modo inovador, ja no decorrer do proprio processo de pesquisa € ndo apenas como
possivel consequéncia de uma recomendacéo na etapa final da pesquisa. Koerich et. al (2009)
complementa argumentando que a pesquisa-acdo abarca um processo empirico que
compreende a identificacdo do problema dentro de um contexto social e/ou institucional, a
partir do levantamento de informagdes relativas ao problema e da andlise e significacdo
destes, pelos colaboradores. Além da identificacdo da necessidade de mudanca e o
levantamento de possiveis solugdes, a pesquisa-acdo intervém na pratica no sentido de
provocar a transformacdo, a (re) construcdo. Coloca-se entdo, nossa investigagdo como uma
importante ferramenta metodoldgica capaz de aliar teoria e pratica por meio de uma agédo que

visa a transformacdo e/ou (re) construgcdo de uma determinada realidade.
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Nesse sentido, a pesquisa-acdo ¢ compreendida como “[...] pesquisa social com base
empirica que € concebida e realizada em estreita associacdo com uma a¢do ou resolucdo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo ou do problema estdao envolvidos de modo cooperativo ou participativo”
(THIOLLENT, 2011, p.20).

Destaca-se ainda, a necessidade de se compreender que toda pesquisa-a¢do tem um
carater participativo, pelo fato de promover ampla integracdo entre o pesquisador, 0s
participantes e 0s membros representativos da situacdo investigada. Nela existe a vontade de
acdo planejada conjuntamente sobre os problemas detectados na fase investigativa, que
elencamos, como as dificuldades e necessidades de formacgéo que os participantes da pesquisa
se encontram para abordar a situacdo em que vivenciam, que se constitui nosso objeto de
estudo (THIOLLENT, 2009).

Franco (2005), nos diz que € importante considerar na pesquisa-acao, trés dimensdes:
a ontoldgica, a epistemologica e a metodoldgica. A ontoldgica, refere-se a natureza do objeto
a ser conhecido, e permite aos sujeitos produzirem conhecimentos para uma melhor
compreensdo dos condicionantes da praxis, a fim de estabelecerem mudancas em suas praticas
na perspectiva de alcance de fins coletivamente desejados.

A dimenséo epistemoldgica requer um mergulho na intersubjetividade da dialética do
coletivo. E preciso que o pesquisador assuma uma postura diferenciada diante do
conhecimento, uma vez que este busca, a0 mesmo tempo, conhecer e intervir na realidade que
pesquisa. Essa imbricacéo entre pesquisa e acdo faz com que o pesquisador, inevitavelmente,
faca parte do universo pesquisado o que, de alguma forma, anula a possibilidade de uma
postura de neutralidade e de controle das circunstancias de pesquisa (FRANCO, 2005;
KOERICH et. al, 2009).

A dimensdo metodologica exige procedimentos articuladores da ontologia com a
epistemologia da pesquisa-acdo que instaurem, no grupo, uma dindmica de principios e
praticas dialogicas, participativas e transformadoras. Nessa dimensdo, devem ser observados
aspectos como: a praxis social, o ponto de partida e de chegada na construcdo/ressignificacdo
do conhecimento. Considerando que o processo de conhecimento se constroi nas multiplas
articulagGes com a intersubjetividade, devendo, portanto, realizar-se no ambiente natural da
realidade a ser pesquisada.

Sendo assim, a flexibilidade de procedimentos e a metodologia proposta devem

permitir ajustes e caminhar de acordo com as sinteses provisérias que vao se estabelecendo no
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grupo, motivo pelo qual, o0 método deve contemplar o exercicio continuo de espirais ciclicas
que compreendem: planejamento, acdo, reflexdo, pesquisa, ressignificacdo e replanejamento,
quando necessario.

Em suas discussdes, Tripp (2005, p. 454) afirma que: “a pesquisa-a¢do funciona
melhor com cooperacao e colaboracdo, porque os efeitos da pratica de individuo isolado sobre
uma organiza¢ao, jamais se limita aquele individuo”, assim, a a¢do colaborativa se torna mais
poderosa que a pesquisa-acdo feita individualmente, por proporcionar uma forte mudanca
estrutural em toda a escola.

Thiollent (2009), aponta que no decorrer da pesquisa-a¢cdo, ocorre um efeito de
aprendizagem, concebido como conscientizagdo. Os participantes e pesquisadores aprendem
conjuntamente a identificar e resolver problemas dentro da situacdo em questdo, ou seja, nas

relacdes que estabelecem no processo de pesquisa-acdo colaborativa (FIGURA 01).

FIGURA 01- Relagdes entre pesquisa, acdo, aprendizagem e avaliacao.
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Parece-nos importante salientar que um estudo na perspectiva da pesquisa-agao
envolve uma investigacdo-acao, na qual se emprega técnicas de pesquisa visando informar
desde o planejamento das atividades para coleta de dados das informagdes, formacéo
continuada dos participantes envolvidos até os resultados consubstanciados pela producao dos
produtos esperados: a tese e o produto dos participantes. Entdo, pesquisa ndo se limita a acao,
elas se retroalimentam, ou seja, dialogam entre si. Pressupde-se um incremento elevado do
nivel de conhecimento e de intervencdo dos participantes e do proprio pesquisador, tendo

como consequéncia imediata uma contribuicdo enorme no campo tedrico e pratico. Sendo
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assim, ndo se faz por meio de etapas rigorosas de um método, mas se organiza pelas situaces
relevantes que emergem do processo (THIOLLENT, 2009).

Dentre as caracteristicas essenciais da pesquisa-acao, Engel (2000) traz que no ensino,
esta tem por objeto de pesquisa as a¢Oes humanas em situagdes que sdo percebidas pelo
professor como sendo inaceitaveis sob certos aspectos, que sdo suscetiveis de mudanca e que,
portanto, exigem uma resposta préatica cujos resultados ao ampliar a maneira dos profissionais
compreenderem a sua acdo favorece as mudancas que estas necessitam para o alcance
desejado. Nesse sentido, a situacdo problematica é interpretada a partir do ponto de vista das
pessoas envolvidas, tendo como referéncia basica as representacGes que os diversos atores
(professores, estudantes, gestores, outros) tém da situacao.

Entdo, trata-se de um tipo de pesquisa que se fundamenta na autorreflexdo coletiva de
demandas sociais e educacionais internalizadas por participantes preocupados e com objetivos
comuns dispostos a enfrenta-los se permitindo expor e refletir suas préprias a¢des, bem como
as raz0es destas acontecerem frente a uma situagdo provocada no contexto escolar. A escolha
da pesquisa-acdo pela sua representatividade, s6 se tornara viavel quando ela é colaborativa,
razao pela qual escolhemos essa abordagem.

Assim configurou-se a presente investigagdo como uma pesquisa—acgado colaborativa
por se tratar de um processo que se modifica em espirais de agao -reflexdo - acéo, pois inicia-
se com o problema/diagnostico (ponto de partida) da situacdo a ser pesquisada para subsidiar
a formacéo continuada dos profissionais no momento em serdo construidas estratégias de acao
seguidas da aplicacdo e avaliacdo de sua eficiéncia e eficacia. Nesse processo amplia-se 0
entendimento da situacdo retornando as mesmas etapas, para se necessario a execucdo de

nova acao até o alcance dos objetivos propostos (FIGURA 02).
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FIGURA 02 - Espiral da Pesquisa-acéo

Desenvolvimento e Avaliagio
( Intervengio)

Fonte. Adaptado pela pesquisadora através dos principios da Pesquisa-agdo (THIOLLENT, 2009).

Esse processo que integra a investigacdo, por meio de movimentos coletivos e atitudes
propositivas diante do vivido, nutrida pela acdo-reflexdo-acdo, faz da pesquisa-agdo uma
possibilidade de o pesquisador compreender a realidade social e, simultaneamente, produzir
novos conhecimentos, bem como construir espacos de formagdo com o0s sujeitos envolvidos
no estudo, na busca de novas linhas de pensamento e acdo. Afinal, adentrar o cotidiano de um
espaco escolar, e construir relacbes é uma tarefa gradual e lenta, exigindo do pesquisador
paciéncia, cautela e ética nas relagGes, alem de lembrar que as mudancas na pratica também
sdo gradativas, permeadas por movimentos de idas e vindas, o que se constituem como
elementos desafiadores do fazer (JESUS, VIEIRA, EFFGEN, 2014; JESUS, 2008).

E nesse contexto que a pesquisa acdo com abordagem colaborativa se torna
significativa, pois, permite identificar e reconhecer os desafios da pesquisa, analisa-los
criticamente no interior de um grupo, e instigar o pesquisador e 0s pesquisados a (re)

construirem suas praticas. Nesse sentido, tem a vantagem de incentivar os professores a
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compartilhar problemas comuns, dividindo as inquietagdes e resolvé-los no coletivo,
respeitando as culturas sociopoliticas das instituicdes em que trabalham, favorecendo assim
intervencdes para (re) construcdo conjunta da pratica (BURNS, 1999; TRIPP, 2005).

Defende-se a ideia nesse estudo, de uma pesquisa-agdo colaborativa, visto que
possibilita a interpretacdo de leituras dos fendbmenos para além de suas aparéncias, 0 que
permite compreender e explicar as contradigdes e conflitos presentes nas relagdes humanas
em sociedade. Encontra respaldo em Desgagné (2007) que defende como ponto de vista
central a necessidade do professor pesquisado que intervém diretamente no processo e o
conhecimento de saberes a serem construidos e colocados ao seu alcance a servi¢o de sua
pratica docente visando a aprendizagem dos estudantes. Trata-se de uma abordagem
colaborativa analisada pelo viés do exercicio consciente do saber fazer docente,
desenvolvendo-se em co-construgédo do objeto entre pesquisador e pesquisados. Isso significa
dizer que essa construcdo ndo sera possivel sem a compreensao que o professor tem de seu
fazer pedagdgico em sala de aula.

Epistemologicamente, neste tipo de pesquisa, a constru¢do de conhecimentos ligados
a uma determinada pratica profissional deve considerar o seu contexto real de atuacdo, e 0S
seus componentes em termos de limites e recursos existentes nas situacdes reais, observando
em que contribuem para sua reestruturacdo. Deste modo, significa que tal construcdo nédo se
faz sem considerar a compreensdo que o professor tem das situagdes praticas, no interior das
quais ele se desenvolve, e que a ideia do docente-pratico, em seu contexto de acdo e no seu
processo de construcdo de conhecimentos ligados ao exercicio profissional, € parte que se
constitui os postulados sobre os quais repousam 0 conceito de pesquisa colaborativa
(DESGAGNE, 2007).

Independente da vertente adotada, 0 uso da pesquisa-acao colaborativa traz beneficios
a formacdo continuada de professores, na medida em que contribui para a aquisicdo de
conhecimentos de diferentes naturezas, isto €, tanto no &mbito pessoal, profissional, como no
politico e social, visando a aprendizagem prética e a (re) construcdo da prética. Tais
conhecimentos devem ser pautados em saberes cientificos adquiridos na academia, saberes a
ensinar que se encontram nas propostas pedagogicas da escola e os saberes didaticos que ao
serem pensados e postos em pratica leva ao saber ensinado, ou seja, a aprendizagem. Assim,
antes de ser considerada pelos formadores como uma metodologia de pesquisa, é preciso

compreender seu enfoque como uma estratégia de formacdo que, em eventuais condicdes,
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gera conhecimentos cientificos e (re) construcdo da pratica docente (PEREIRA, 2001;
SANTOS, 2004; FAGUNDES 2016).

Segundo Jesus, Vieira e Effgen (2014), é nesse contexto social até entdo
problematizado que se constituem o0s pressupostos da pesquisa-acdo colaborativa, pois, ao
mesmo tempo em que ela reconhece a existéncia de situacdes desafiadoras que demandam
pesquisas, reflexdes, interpretacfes e analises, ndo se contenta em finalizar a investigagédo
nesses movimentos. Instiga o pesquisador a constituir, também coletivamente, com o grupo
envolvido no estudo, linhas de pensamento e de acdo que buscam novos encaminhamentos
para a realidade investigada.

De acordo com Monceau (2005, p.469), a pesquisa-agéo:

[...] se constitui e se pGe em movimento o dispositivo de trabalho por meio
do qual colaboram o (s) pesquisador (es) e os demais que, conforme 0 caso e
0 quadro teorico, chamamos de préaticos, parceiros, atores sujeitos [...]. De
parte da pesquisa-acdo, a colaboracéo se colada de saida em torno de um
problema para cujo “tratamento” se convoca um pesquisador interessado. O
fim comum ¢ a producdo de conhecimentos novos e [...] instrumentos Uteis
para 0s préaticos.

Uma das questbes diretamente relacionadas com a colaboracdo é a implicacdo do
pesquisador externo e dos demais participantes do contexto onde se realiza o trabalho de
pesquisa. A colaboracdo que fundamenta o processo de pesquisa-agéo colaborativa se sustenta
em um projeto de modificacdo das relagdes hierarquicas nos contextos de formacéo,
assumindo os profissionais da educacdo como intelectuais autbnomos em seus saberes,
capazes de reinventar suas praticas a partir da pesquisa, entendendo-a como processos de
mudanca e de elaboracdo de novas praticas coletivas (PIMENTA, 2005; MONCEAU, 2005).

Franco e Lisita (2004), afirmam que em qualquer forma de pesquisa-agéo, incluindo a
colaborativa, um dos pressupostos fundamentais é de que a pesquisa e a acdo podem caminhar
juntas, e essa simultaneidade ndo significa apenas quando se fala em tempo, mas,
especialmente em uma articulacdo dialética entre esses dois espagos, que se resume “o fazer e
o pesquisar” e “o fazer pesquisando e pesquisar fazendo”.

Dessa forma, ha de se considerar a definicdo de pesquisa-acdo por meio de quatro
bases de sustentacdo: a primeira, o fundamento de qualquer pesquisa cientifica, que consiste
na compreensao critica da realidade social. A segunda, a ideia de que essa realidade, além de
ser compreendida, pode ser alterada, e para isso, é necessario apostar em agdes coletivas que
promovam rupturas e novas possibilidades de acdo. Por falar em ruptura, os autores apontam

a terceira base, que é trabalhar de forma colaborativa e por ultimo, que esse processo demanda
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constante reflexdo sobre o vivido, elemento considerado importante para a produgdo de novos
conhecimentos e (re) construcdo da pratica (JESUS; VIEIRA; EFFEGEN, 2014).

Para Burns (1999, p.13), “processos de pesquisa-acdo colaborativa fortalecem as
oportunidades para os resultados da investigacdo sobre a pratica voltarem para os sistemas
educacionais de maneira mais substancial e critica”. Estes tém a vantagem de incentivar os
professores a compartilhar problemas comuns e trabalhar cooperativamente como uma
comunidade de investigadores para examinar 0S pressupostos existentes, valores e crencas
dentro das culturas sociopoliticas das instituicdes em que trabalham.

Horikawa (2008) defende a pesquisa na abordagem colaborativa como uma escolha
metodoldgica que pode propiciar, no contexto escolar, um espago permanente de reflexao, no
sentido de se analisarem as praticas discursivas da sala de aula e investigar suas relagfes com
as teorias de ensino-aprendizagem e 0s objetivos tracados pelos agentes do trabalho
pedagogico, encontrando-se ai os descompassos entre as metas pretendidas e o trabalho
efetivamente realizado. Prevé ainda (p.25) “ [...] na interlocugdo pesquisador-professor, a
minimizacdo desses descompassos, mediante negociacBes que se voltam a reconstrucdo da
pratica do professor na direcdo de uma maior compatibilizacdo entre o objetivo e a realizacéo
[...]”, tendo em vista um paradigma de ensino-aprendizagem que considera a construcéo
compartilhada de conhecimentos.

Esses motivos explicam a opgédo pela pesquisa-agéo colaborativa neste estudo, pois,
entre as metodologias participativas, a colaborativa trabalha com um diagnostico/problema
levantado frente a uma realidade concreta, de forma coletiva, e em uma perspectiva de
mudancas qualitativas por meio de intervengdes, no coletivo, envolvendo o pesquisador e 0s
pesquisados, como uma “via de mao dupla”. Portanto, firma-se como um dos métodos mais
apropriados, na nossa percepcao, para compreensao e explicacdo das praticas pedagdgicas em
prevencdo ao uso de drogas na escola, fornecendo pistas para (re) construcdo das praticas
definindo procedimentos para a¢des inovadoras no campo da educacédo preventiva.

Colombo e Berbel (2007) apontam em seu estudo que, com as atividades realizadas
em espacos colaborativos, acredita-se que a Teoria/Metodologia da Problematizacdo com o
Arco de Maguerez constitui um importante caminho para estimular o desenvolvimento de
saberes diversos pelos seus participantes, de modo que a riqueza dessa metodologia estd em
suas caracteristicas e etapas, mobilizadora de diferentes competéncias e habilidades

intelectuais dos participantes, demandando, no entanto, disposicdo e esforcos pelos que a
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desenvolvem no sentido de seguir de forma sistematizada, a sua orientacdo bésica, para
alcancar os resultados educativos pretendidos.

Neste sentido, apresenta-se no proximo item a articulacio da Metodologia da
Problematizacdo com as etapas do Arco de Maguerez, ambas fundamentais para a intervengéo
realizada neste estudo. A intervencdo por meio da formacdo continuada permite que oS
participantes, no caso, os professores colaboradores, se posicionem enquanto formadores em
formacdo, ao mesmo tempo, permite verificar como a pesquisadora se percebe enquanto
professora/pesquisadora/formadora frente a probleméatica do uso de drogas na escola na
perspectiva de (re) construcdo da pratica pedagogica intencionalidade desse estudo.

2.3 OpcBes metodologicas - Metodologia da Problematizacéo: Arco de Maguerez

A educacgdo problematizadora tem seus fundamentos nas teorias historico-criticas da
educacao, exploradas no Brasil por Demerval Saviani, José Carlos Lib&neo e principalmente
por Paulo Freire, dentre outros. Ela é também chamada de educacdo libertadora e de acordo
com Vasconcelos (1995), parte da ideia de que uma pessoa sO pode conhecer bem algo
quando o transforma e transforma-se a si proprio no processo de conhecimento.

A relacéo de Paulo Freire com uma educacdo/pedagogia problematizadora vem no
sentido de possibilitar ao homem a se libertar de suas amarras e atingir a ampliacao,
amadurecimento e humanizacdo de um conhecimento que se propds a estudar. A acdo de
problematizar acontece a partir da realidade que cerca o sujeito, a busca de explicacdo e
solucdo que visa transformar aquela realidade, pela acdo do proprio sujeito (sua praxis), e
este, por sua vez, também se transforma na acdo de problematizar e passa a detectar novos
problemas na sua realidade, e assim, sucessivamente (ZANOTTO; ROSE, 2003).

Segundo Berbel (1999), o pensamento freiriano, lancou a base de uma nova
abordagem ao processo ensino e aprendizagem, onde a a¢do de problematizar esta diretamente
ligada a transformacdo do sujeito que dela participa, pelas inimeras elaboracGes intelectuais
que realiza, associando-se as percep¢des da realidade frente ao objeto de estudo abordado,
sugerindo que o educador deve desenvolver sua acdo educativa a partir das razbes do
estudante, e que aprender é aprender a razdo de ser do proprio objeto que se quer estudar.
Justificando o fato do presente estudo levantar as necessidades dos estudantes e professores
em uma situacdo dialdgica, refletindo conjuntamente, se percebem nas situacées, frente aos

diversos aspectos que abrangem a prevencdo ao uso de drogas na escola.
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A Metodologia da problematizacdo se fundamenta em principios filoséficos de Paulo
Freire e nas proposicdes de Bordenave e Pereira (1989), sendo que estes Gltimos, sem o
intuito de teorizar inicialmente, operacionalizaram-na como uma pratica de ensino
problematizadora, utilizando na sua aplicagdo o esquema proposto por Charles Maguerez,
denominado “M¢étodo do Arco”. O esquema do Arco, aplicado pela primeira vez em livro no
Brasil, por Bordenave e Pereira, apresenta-se como um método de ensino voltado para a
solucdo de problemas. Possui cinco etapas que se desenvolvem com base na realidade:
Observacdo da Realidade e Definicdo do Problema a estudar; Pontos-chave; Teorizagéo;
Hipoteses de Solucéo; e Aplicacdo a Realidade (BORDENAVE; PEREIRA, 1989).

A solucdo de problemas implica a participacdo ativa e o didlogo constante entre
estudantes e professores. A aprendizagem é concebida como uma resposta natural do
estudante e do professor ao desafio de uma situacdo problema, onde os atores envolvidos
passam de uma visdo sincrética ou global do problema, a uma visdo analitica deste, chegando
a uma sintese proviséria que equivale a compreensao. Esta sintese se estende a praxis, ou seja,
a pratica refletida culminada em uma acéo transformadora da realidade.

Dessa forma, buscamos um referencial tedérico-metodologico que pudesse contribuir
com o professor no seu trabalho com o conhecimento tedrico e préatico, pretendendo levantar
as possibilidades e os limites que a Metodologia da Problematizacdo traz para a (re)
construcdo da pratica pedagogica, sendo esta fundamentada nas etapas do Arco de Maguerez.

O ponto de partida do processo € a descricdo da realidade pratica vivenciada pelos
estudantes e professores no contexto empirico, locus da investigacdo, constituidas por
experiéncias acumuladas, advindas do ambiente intra e extra escolar. A explicacdo da préatica
decorre da andlise critica dos problemas enfrentados - a problematizacdo. Esta, torna-se
necessaria para compreensdo dos problemas em suas raizes histéricas. A partir dai, para
sistematiza-la, foi utilizada o Arco de Maguerez, que consiste em uma estratégia para
aplicacéo da Metodologia da Problematizagédo (BERBEL, 2012).

O Arco de Maguerez foi tornado publico por Bordenave e Pereira (1989; 1992), porém,
foi pouco utilizado, até entdo, pela area de educacéo, sendo por muito tempo, o Unico material
disponivel no meio académico, como um caminho de Educacdo Problematizadora. Assim, na
busca de uma explicacdo tedrica para fundamentar o esquema do Arco, sobre o qual ndo se
tinha noticia da parte de seu idealizador, passou-se a se fazer associa¢@es de suas etapas com

0 conceito de praxis, relacionando com os ensinamentos de Paulo Freire.
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No entanto, o esquema do Arco de Maguerez ja vinha sendo utilizado pela area da
Enfermagem no ambito da formacdo inicial e continuada de profissionais em varias partes do
pais. Entdo, orientando-se pelas experiéncias realizadas na satde, o arco passou a ser utilizado
em outras areas, inclusive na educacdo para enfrentar problemas educacionais e no direito.

Um fator motivador para o interesse mais recente na &rea académica surge
recentemente com a valoriza¢do/recomendacdo do uso da Metodologia da Problematizagdo e
metodologias ativas nos documentos orientadores dos cursos da area de saude, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais. A partir de entdo, o arco vem sendo utilizado e se
fortalecendo como caminho de ensino com pesquisa, e de descobertas de nuances da proposta
do arco e seus usos, Berbel (2012) relata um ponto comum que permeia as versdes
explicativas: o seu uso como caminho metodologico voltado para a formacdo profissional,
inicial e/ou continuada.

Quando os professores problematizam a realidade observada, eles identificam
situagOes-problemas concretas, os quais possibilitam a construcdo de novos sentidos,
traduzindo-se em compromissos com o problema evidenciado ao apropriar-se do objeto que
Ihe oferece condicdes de atender as necessidades sentidas. Esse encontro com 0 objeto de
estudo em sua realidade encontra as respostas para as dificuldades que orientam a reflexdo da
acdo, aplicando conhecimentos na solucdo dos problemas, (re) construindo a agéo, ou seja, a
propria pratica (BERBEL, 1996).

2.4 Lbcus da investigacdo: demarcando a realidade estudada

O contexto da realidade do problema da pesquisa situa-se em uma escola da rede
municipal de Parnaiba/PI que oferta a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), atuando como um
Centro de Referéncia de EJA. Foi transferida de escola no inicio letivo de 2017, anteriormente
situava-se onde atualmente se encontra a Biblioteca Municipal.

A referida escola esté situada na zona urbana de Parnaiba, fica localizada no Bairro
Sdo Benedito. Sua construcdo data de meados de 1986 e apresenta uma quantidade salas que
atende as necessidades diarias de todos que por ali circulam, pois ela contém dez salas de
aula, sala de professores, diretoria, secretaria, sala de multiuso, biblioteca, sala de informatica,
quatro banheiros, uma cantina, e um péatio espagoso. As dependéncias possuem acessibilidade
para pessoas com limitacBes fisicas e motoras como: rampas de acesso e corrimdo em

algumas areas da escola.
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A organizacdo pedagdgica se da por etapas, totalizando vinte e sete turmas. Dentre
estas, os turnos manhd e tarde, igualmente contam com oito e sete turmas respectivamente,
dos anos finais do Ensino Fundamental, nas quais, oito funcionam com a quarta etapa (72 e 82
série) e sete com a quinta etapa (8% e 9? série). O noturno funciona com onze turmas da
alfabetizacdo a 5% etapa. Destas, uma turma de alfabetizacdo, uma de 12 etapa, uma de 22
etapa, quatro de 3% etapa (5% e 62 série), quatro de 42 etapa.

Entretanto, vale destacar que apesar do seu amplo espaco fisico e recursos,
infelizmente, se tratando das condi¢Bes materiais e pedagdgicas, estas vem sendo danificadas
por muitos estudantes da escola e pessoas externas, principalmente os envolvidos com uso de
drogas que usam do lugar como meio de pratica de atos ilicitos. Fator este que interfere
negativamente nas necessidades do corpo administrativo, docente e discente que fazem uso do
local, principalmente no que diz respeito ao ensino e aprendizagem.

A problematica de drogas dentro da escola vem inquietando a comunidade escolar no
sentido que concentra pessoas de diversas faixas etérias, caracteristicas heterogéneas e
individuos com envolvimento direto e/ou indireto com o uso e/ou venda de substancias
psicoativas. No funcionamento dos trés turnos ofertados pela escola, matutino, vespertino e
noturno, emerge a necessidade de acdes estrateégicas para enfrentamento e prevengdo ao uso
de drogas, e segundo relato da gestéo e professores, principalmente nas duas etapas finais (42
e 5% etapas), razdo pela qual a escola foi escolhida.

Dentre as diversas ocorréncias relacionadas ao consumo de drogas que a escola
registrou, recentemente a dificuldade desta em lidar com o uso de drogas se agravou a ponto
de a Delegacia de Policia Federal em Parnaiba (PI), em parceria com a 12 Delegacia Regional
de Policia Civil em Parnaiba (PI) deflagrou em Maio/2017 a Operacédo Discente, cujo objetivo
foi repressdo e conscientizacdo sobre a ilegalidade do uso de substancias entorpecentes entre
adolescentes estudantes da referida escola e suas imediagdes, situada no Bairro S&o Benedito.

Na agdo foram abordados oito estudantes da escola que se encontravam no canteiro
central da avenida que fica em frente a escola, consumindo cigarro da substancia vulgarmente
conhecida como maconha ou portando partes da planta para iminente uso. Foram realizados
exames preliminares de constatacdo de presenca de substancia entorpecente ainda no local da
abordagem, razdo pela qual os estudantes foram encaminhados até a Central de Flagrantes
para formalizagdo dos procedimentos criminais e, por serem menores de idade, foram

liberados em seguida na presenca dos pais ou responsaveis.
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Dessa forma, diante da situacdo que circunda o ambito escolar do Centro de
Referéncia de EJA, lécus do estudo, emerge a necessidade de transformar essa realidade, a
fim de que a escola se torne um local saudavel e pacifico, para construcdo de cidaddos de
bem, dando retorno a sociedade de forma que esta possa cumprir seu papel de instituicdo
educadora, na qual possa fazer com que o educando participe do seu grupo efetivamente,
apropriando-se de valores, crengas, conhecimentos académicos e do processo de ensino e
aprendizagem. Uma apropriacdo significativa tanto para si como para o outro, tornando-se

uma pessoa consciente e responsavel pela transformacao da realidade na qual esta inserido.

2.5 Colaboradores do estudo: constituicdo dos grupos

Para a constituicdo do corpus da pesquisa utilizamos o questionario (APENDICE A e
B) dividido em trés partes. A primeira voltada para o perfil dos professores/colaboradores e
dos estudantes. A segunda e terceira parte volta-se para o levantamento dos fatores de risco e
protecao sobre o uso de drogas na escola, respectivamente. Este instrumento foi aplicado com
0s 24 professores da escola investigada, que atuam junto a essa modalidade de ensino da
educacéo bésica, e 243 jovens e adultos estudantes, distribuidos nos trés turnos: manhg, tarde
e noite, que se encontravam frequentando as aulas, no momento em que a pesquisa foi
realizada, e voluntariamente aceitaram participar. Vale pontuar que a matricula inicial do ano
letivo de 2017, segundo informacao da escola foi de 657 jovens e adultos estudantes.

Assim, tomando como um erro toleravel de amostragem de 5% e um nivel de
confianca de 95%, calculada pela férmulan = Z%p.q. N / e* (N-1) + Z%.p.q, onde n = tamanho
da amostra, Z = nivel de confianca, p = prevaléncia presumida e q = p-1, e = erro toleravel,
N= tamanho da populacdo (GIL, 2008), tem-se uma amostra de 243 estudantes que
participardo da pesquisa, na parte quantitativa.

A fim de consolidar as informag6es coletadas do questionério, foi realizada entrevista
(APENDICE C), com estudantes representantes eleitos de cada turma, contendo perguntas
relacionadas a prevencdo ao uso de drogas, por ser considerada uma técnica de coleta de
dados, na qual o pesquisador obtém informacdes a respeito do seu objeto e permite aprofundar
conhecimentos sobre atitudes, sentimentos e valores subjacentes ao comportamento dos
pesquisados, o que significa que se pode ir além das descri¢Bes das a¢des, incorporando novas

fontes para a interpretacdo dos resultados (RIBEIRO, 2008).
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Para o levantamento das necessidades de formacdo, foi realizada uma entrevista,
também, com os professores colaboradores representantes de cada Componente Curricular
(APENDICE D). Os professores/colaboradores deram respostas individuais sobre a realidade
concreta e imediata em relacdo as praticas pedagdgicas comumente usuais na prevengdo ao
uso de drogas na escola. Por meio destas informacdes, os fatores de riscos
(necessidades/dificuldades) da escola foram trabalhados com os professores e 0s de protecéo
(potencializadores) otimizados, aumentando seu espaco protetivo junto aos jovens e adultos
estudantes e todos os profissionais da escola, colocando dessa forma, a probleméatica na
centralidade das acdes desencadeadas no ambito escolar.

Contudo, ressalta-se que o cerne da pesquisa gira em torno da formagéo continuada e
pratica pedagogica dos professores. A participacdo do estudantes jovens e adultos se fez
necessaria, tendo em vista que, para desenvolver o trabalho formativo com os professores, foi
preciso levantar informagdes junto a comunidade discente com a finalidade de compreender
as necessidades destes frente a problemética.

Ressalta-se, ainda que, para entrevista, pré-intervencdo, foram selecionados 10 jovens
e adultos estudantes, representantes de turma, escolhido pelos colegas, da 42 e 52 etapas (7° e
9° ano), e nove professores representantes de cada Componente Curricular, que aceitaram
participar da pesquisa, totalizando dezenove participantes, lembrando que destes professores,
um foi sugerido pelos demais colegas para participar do encontro de formagdo do formador e
posteriormente conduzir a formacéo dos professores/colaboradores como professor/formador.

Quanto aos relatos, pos-intervencdo, foram utilizados para andlise, dentre os 14
professores/colaboradores da escola, nove (um de cada Componente Curricular), que
participaram do curso de formacdo, incluindo-se o Professor/colaborador/formador e os
relatos dos 10 estudantes representantes da 42 e 52 etapas (7° e 9° ano), das turmas em que 0S

professores desenvolveram a intervencdo (QUADRO 03).

QUADRO 03 — Colaboradores: etapa quantitativa e qualitativa

Participantes Questionario “n” Entrevistas Relatos
Quantitativo Pré-intervengao Pos-intervengdo
Estudantes 243 10 (representantes) 10 (representantes)
Professores 24 09 (cada disciplina) 10 (01 professor
formador e 09 cursistas)

FONTE: Organizado pela autora tendo como referéncia os dados coletados

Considerando a necessidade do sigilo da identidade dos participantes, a partir desse

momento foram identificados por pseuddnimos relacionados a nomes de praias do litoral
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piauiense para 0 grupo de estudantes, e nomes de animais marinhos para o0 grupo de
professores colaboradores. Vale destacar que esta pesquisa foi autorizada/aprovada pelo
Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal do Piaui - CAAE 61695316.0.0000.5214,
numero do parecer 1.827.624.

A Metodologia da Problematizagéo foi delineada nas etapas do Arco de Maguerez se
fazendo presente na coleta de dados, intensificando-se nos trés momentos de intervencao:
Formacdo do Professor/Formador; Formacao do Professor/Colaborador e a aplicacdo do que
foi vivenciado na sala de aula junto aos jovens e adultos estudantes se constituindo o apice da
pesquisa, Vvisto que, dar visibilidade ao processo de transformacdo continua, que ocorre em
espiral, da acéo, reflexdo da acdo e acdo compreendida, na qual, evidencia o que se busca com

essa tese, a (re) construcdo da pratica pedagdgica.

2.6 Instrumentos de coleta dos dados: se distanciando da praia para capturar a

informacéo entre a turbuléncia das marés

Os procedimentos previstos para coleta dados e producdo de informacdes, foram
delineados, articulando-se com as linhas de acdo: Observacdo da Realidade, Pontos-Chave,
Teorizacdo, Hipotese/Planejamento e Aplicacdo/Implementacdo que constituem as etapas do
Arco de Maguerez (FIGURA 03).

FIGURA 03- Arco de Maguerez: um mergulho na turbuléncia das marés
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Observacao da Aplicacéo a
Huali:llan:ln (Problema) Realidade (Pratica)
! REALIDADE *+

FONTE: Berbel (1995), adaptado de Bordenave e Pereira (1982, p.10)
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A primeira etapa da Metodologia da Problematizacdo aqui representado pelo Arco de
Maguerez (FIGURA 03) é a Observacdo da Realidade Social a partir de uma tematica de
estudo, no caso especifico, o objeto de estudo da professora/pesquisadora: “(Re) construgdo
da prética pedagdgica do professor, e do ponto de vista da escola, a prevengdo ao uso de
drogas no espago escolar”, momento em que tem inicio o processo de compreensdo dos
saberes articulados, pelos professores/colaboradores e professora/pesquisadora, permitindo
gue observem a realidade em si no I6cus de atuacdo, decifrando-a com sua propria concepgao
do lugar em que cada uma das partes interessada se encontra no processo de aprendizagem.

Os professores/colaboradores, apoiados pela professora/pesquisadora, problematizam
a inquietacdo da realidade a ser investigada (questdo/problema), e uma vez definido o
problema, estuda/investiga, iniciando uma reflexdo acerca dos possiveis fatores e
determinantes, relacionados as inquietacdes, possibilitando uma melhor compreensdo da
complexidade e da sua multideterminag@o no contexto investigado.

Durante o processo de coleta das informacdes, os professores/colaboradores tem a
oportunidade de refletir a respeito das possiveis causas da existéncia do problema em estudo,
levando em consideracao as necessidades ja percebidas por eles e pelos estudantes. Visto que
para 0 éxito da pesquisa, € necessario que percebam que os problemas de ordem social sdo
complexos e, geralmente, multideterminados.

Entdo, a partir desse momento, a professora/pesquisadora assume a funcdo de
formadora, em conjunto com os professores/colaboradores observam a existéncia das
variaveis diretas que interferem no cerne do problema em estudo, pela sua natureza critica e
reflexiva. S6 entdo, definem os Pontos-Chave essenciais para serem discutidos nos cursos de
formacéo, no intuito de compreender o problema de maneira profunda, e encontrar formas de
interferir na realidade em busca de soluciona-la. E em sendo assim, o papel da escola é
identifica-los, elaborar estratégias de acdo para combaté-los, proceder ao seu
desenvolvimento, avaliando os resultados e ampliando no coletivo da escola a compreenséo
do problema, (re) construindo a pratica permanentemente. Esses fatos estdo presentes em
todas as etapas do Arco de Maguerez.

Contudo, a segunda etapa consiste no levantamento dos fatores de riscos e protecéo
dos estudantes e professores, dentro do ambiente escolar, com o intuito de conhecer as
necessidades e/ou dificuldades relacionadas a prevencdo do uso de drogas na escola, criando
estratégias de acao para subsidiar a formagao continuada, apoiando-se nas necessidades e/ou

dificuldades mais relevantes, os chamados Pontos-Chave (FIGURA 04).
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FIGURA 04 - Pontos-Chave: consolidando o dialogo

Fatores Socioculturais

Vulnerabilidades

Reflexiio da Pratica
Acdes Pedagogicas

FONTE: Organizados dos dados coletados pela pesquisadora.

A terceira etapa € a da Teorizagdo, momento da formacgdo continuada, quando 0s
professores colaboradores buscam informagfes sobre o problema, partindo do estudo de cada
ponto-chave ja definido na segunda etapa. Essa discussdo reflexiva possibilita a construcéo de
respostas mais elaboradas para o problema, realizada através de discussdes pontuais, estudo
de textos sobre o assunto, observagdo do problema em campo e o desenvolvimento de
situacdes de aprendizagem pelos professores junto aos estudantes.

Todo o material de pesquisa foi registrado, para ser analisado e avaliado quanto as
suas contribuicdes para resolver o problema e assim, passar para etapa seguinte do Arco.
Destaca-se, que a partir desta etapa, a pesquisa dar continuidade as a¢Ges de formacao e
intervencgédo por meio do Curso de formacédo continuada, em espago colaborativo, realizada em

trés momentos distintos.
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Dado o carater coletivo e interventivo da pesquisa, todos os momentos foram
planejados conjuntamente com a Secretaria Municipal de Educacdo de Parnaiba. Aceita a
proposta, foram definidos os procedimentos gerais como: divisdo dos grupos de participantes,
periodo e horério de realizacdo da formacéo, carga horaria global e diaria, local, dentre outros
que foram necessarios.

A quarta etapa é a das Hipoteses/Planejamento de Solucdo. Apds confrontar a
intervencdo realizada com a préatica desenvolvida anteriormente pelos professores e o contexto
social e cultural em que esta inserida, os professores colaboradores elaboram de maneira
reflexiva, critica e criativa, suas possiveis solu¢des para o problema tendo como referéncia
basilar os pontos relevantes levantados. Berbel (1996) entende que as hipOteses sdo
construidas ap6s o estudo (etapa da Teorizacdo), como fruto da compreensdo profunda que se
obteve sobre o problema, investigando-o de todos os angulos possiveis, para que possa
realmente promover formagdes significativas no ensino e na aprendizagem, e principalmente
na compreensdo do objeto investigado.

A quinta etapa é a da Aplicacdo/Implementacdo das acGes planejadas no projeto de
intervencdo (agcOes de intervencdo) a ser desenvolvido pelos professores colaboradores e que
ultrapassa o exercicio intelectual, visto que necessita dos saberes cientificos, dos saberes
praticos e dos saberes didaticos. E na aplicacido que as solucdes encontradas (agBes
planejadas), reflete o comprometimento dos participantes quando volta em forma de agéo
refletida para a mesma realidade que a motivou, transformando-a e/ou reconstruindo-a. Nesse
sentido, Colombo e Berbel (2007) afirmam que a Metodologia da Problematizacdo se
diferencia de outras metodologias em virtude de problematizar a realidade, priorizando no
percurso seus pontos de partida e de chegada, com novas informagdes e conhecimentos.
Portanto, com a pratica (re) construida consciente de que a educacdo é uma pratica social e
coletiva, e ndo individual ou individualizante.

Para melhor compreensdo no que consiste o percurso das etapas do arco, este foi adaptado
demonstrando como foi desenvolvido nesse estudo, uma Espiral da Pesquisa-Acdo

Colaborativa, como a denominamos (FIGURA 05).
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FIGURA 05 - Espiral da Pesquisa-acéo colaborativa: Arco de Maguerez

| Realidade Observada
(Descrigdo da A¢d0)

- 3.Teorizagio
(Didlogo com os pontos-chave)

(Re) Construgdo da pratica
(Realidade modificada)

FONTE: Adaptado pela pesquisadora em Colombo e Berbel (2007)

Destaca-se que a espiral desenvolvida sobre o percurso da pesquisa, interrelacionadas
com 0s pressupostos da pesquisa acdo, com as formas de acdo do processo reflexivo da
pesquisa colaborativa e com as etapas do Arco de Maguerez, consolidou a intervencdo da
proposta de formacdo realizada em trés momentos distintos: a) formacdo do professor
formador, b) formacgéo dos professores colaboradores, c¢) legitimagédo da intervencdo na sala
de aula pelos professores colaboradores. Este movimento em espiral, A¢do/Reflexdo/Acao,
reflete o carater inovador deste estudo. Ressalte-se que a riqueza do trabalho reside nos
momentos vivenciados nos cursos de formacgédo continuada, em espacos colaborativos, tendo
como ponto de partida as necessidades de formacao e de chegada, a (re) construgdo da pratica,
objeto desta investigagéo.

Fundamentados nos pressupostos da pesquisa-acdo colaborativa e na metodologia da

problematizacdo com o arco de Maguerez, apresenta-se a seguir a sintese dos procedimentos
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pedagogicos delineados para a producdo dos dados colhidos nos cursos de formacdo

continuada.

2.7 Conducéo do dialogo: lugares da pesquisadora e dos colaboradores no processo de

formacéo e (re) construcgédo da pratica pedagogica

O planejamento de uma acdo de intervencdo ultrapassa os limites da descri¢do das
etapas em si. Entdo, atendendo a convocacdo do Ministério da Educacdo, por meio da
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (MEC/SECADI),
Oficio n® 19/2017/CGEJA/DPAEJA/SECADI/SECADI- MEC, o Comité Gestor Institucional
de Formacdo Inicial e Continuada de Profissionais da Educacdo Basica (COMFOR), da
Universidade Federal do Piaui (UFPI), elaborou um Projeto de Curso de Extensdo no formato
aperfeicoamento, aprovado e financiado pela SECADI/MEC, articulando teoria e pratica,
intitulado: Curso de Formagdo Continuada - Educacdo de Jovens e Adultos Privados de
Liberdade, vinculado ao Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Praticas Curriculares e
Formacao de Profissionais da Educacgdo (NIPPC).

As acdes do Projeto foram organizadas em modulos distribuidos em encontros com
duracdo de 30 horas mensais, totalizando 180 horas. Ressalte-se que para efeito deste estudo
s foram utilizadas um Modulo de 30 horas. Apo6s aprovacao, do referido Projeto, pelas
instancias internas da UFPI - Resolucao 150/17 (ANEXO A) - foi cadastrado na Pré-Reitoria
de Extensdo (PREX/UFPI), responsavel pela certificacdo dos participantes. Sua execucao se
encontra em processo, sob a responsabilidade COMFOR/NIPPC/UFPI, em parceria com
Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdao (UNDIME/PI). A professora/pesquisadora, foi responsavel pelo acompanhamento
de todo o processo de formacgdo na escola fornecendo as dificuldades e necessidades de
formacéo, levantadas previamente junto aos professores/colaboradores o que possibilitou a
viabilidade das a¢6es do Projeto.

O desafio do planejamento e execucdo das acbes de formacdo estdo estritamente
relacionadas a dinamica da espiral (FIGURA 05), considerando que se respalda nas interagdes
relacionais entre os objetivos pretendidos, a acdo/reflexdo/acdo, as teorias que lhes dé&o
sustentacdo, e principalmente na interacdo dialdgica professora/pesquisadora/formadora e
professores/colaboradores. Ao primeiro, cabe além de apresentar e mediar todas as agdes da

proposta, provocar o segundo a descrever, informar, confrontar e (re) construir suas praticas.
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Os procedimentos metodologicos para os momentos de formacdo j& mencionados,
seguem as etapas do Arco de Maguerez, representados pela FIGURA 03 (p.97),
interrelacionados com os principios da pesquisa-acdo colaborativa, FIGURA 05 (p. 101),
delineados a seguir.

A descricdo da ac¢do aconteceu no momento que a professora/pesquisadora/formadora
fez o primeiro contato com a realidade observada. Os professores colaboradores relataram a
real situacdo vivenciada no contexto escolar, tornando-se o ponto de partida para a definicdo
do problema a ser investigado (12 etapa). O sentido da acéo foi criando significado quando os
participantes conseguiram expor suas dificuldades e necessidades de formag&o relacionadas a
prevencdo ao uso de drogas na escola. Essa interagdo dialogica e reflexiva permitiu a
professora/pesquisadora/formadora definir Pontos-Chave (22 etapa), fundamentais para iniciar
o planejamento da intervencgéo pretendida.

De posse destas informacdes passamos para 32 etapa da espiral, teorizando a pratica,
por meio da reflexdo das teorias que fundamentam a esséncia dos Pontos-Chave. No espaco
colaborativo de formacéo, a professora/pesquisadora/formadora dialoga com os professores
colaboradores na busca da compreensdo das ideias que sustentam suas praticas construidas
durante o percurso pessoal e profissional.

A Acédo de Informar, presente na 32 e 42 etapas, contribui para a recuperacdo dos
fundamentos teoricos préticos do grupo, subsidiando a elaboracdo de Hipdteses de Solucéo
critico reflexiva a serem implementadas pelos professores/colaboradores como parte do
enfrentamento consciente das dificuldades, criando estratégias de intervencdo capazes de
dirigir o foco da atencdo dos jovens e adultos estudantes, para a aprendizagem como agéo
preventiva do uso de drogas na escola.

Na 5% e Ultima etapa, chega-se a culminancia da trajetéria metodol6gica, ou seja, ao
ponto de chegada. Esta caminhada reflexiva possibilita a criacdo de condigdes favoraveis para
intervengdo dos professores/colaboradores. Estes adentram o espago da sala de aula para
aplicacdo/execucdo de estratégias planejadas na formacgdo continuada. Trata-se do retorno a
realidade pautado na Acdo/Reflexdo/Acdo, de sua atuacdo como docente.

No entanto, a finalidade da pesquisa-acdo colaborativa ndo é somente a interacdo com
0s participantes e a intervencdo da professora/pesquisadora/formadora, junto aos
colaboradores. Na abordagem colaborativa, embora as convicgfes do professor pesquisador
perpassem todas as etapas da pesquisa, este, ndo desconsidera o ponto de vista dos professores

colaboradores sobre o contexto real da investigacao e de sua pratica. Entdo, diferencia-se por
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“[...] combinar numa mesma atividade, o ensino e a pesquisa por meio de uma co-Construgéo
gue serve ao mesmo tempo para fins de aperfeicoamento dos professores e de investigacdo
dos pesquisados. ” (DESGAGNE, 2007, p. 20).

Obedecendo a essa logica, reconstréi-se a préatica, a realidade é transformada e
atingem-se 0s objetivos da presente pesquisa, chegando ao apice da espiral (FIGURA 05,
p.101), associando os postulados da pesquisa-agdo colaborativa, das etapas do Arco de
Maguerez, fundamentado na Metodologia da Problematizacdo. Essa triade tem em comum
com a professora/pesquisadora/formadora e os professores/colaboradores, uma dinamica
ciclica mediadora de conflitos e desafios entre o planejamento e a execucdo da acdo e a
reflexdo sobre a agdo, contribuindo para o éxito da pesquisa.

Contudo, a fim de verificar se 0s conhecimentos construidos na formacgéo continuada
geraram praticas inovadoras e se houve mudancas qualitativas acerca da pratica pedagogica,
0s momentos de formagdo foram alternados com registros nos quais os participantes tinham a
oportunidade de se auto avaliarem expressando como se deu a retengdo da aprendizagem e
como se sentiram apreendendo o conhecimento, durante o processo de aprendizagem. Além
de motivar os colaboradores a relatarem a forma que eles conceberam essa metodologia de
trabalho, revelaram insegurancas e o nivel de satisfacdo, expondo suas convicgdes e
consolidando a (re) construcdo de sua pratica, interpretadas no Capitulo dos resultados. A
seguir apresenta-se de forma sintetizada (ANEXO B), a planificagdo dos cursos: Formacéo do

formador, Formacao dos professores/colaboradores (QUADRO 04).

QUADRO 04 - Planificagdo dos Cursos

Formacéao do professor/formador e dos professores/colaboradores

Curso: Educacdo de Jovens e Adultos Privados de Liberdade

- Mdédulo 01: Ensino e aprendizagem de jovens e ser adultos

- Carga horaria: 30 horas

- Objetivos: Promover a aprendizagem e a melhoria do desempenho escolar, pessoal e profissional
a partir de estratégias de ensino que possibilite a reconstrucdo da pratica pedagdgica.

- Conteudo: Bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento escolar: visdo social da EJA,
Andragogia; Dominios e estilos cognitivos de aprendizagem.

- Atividades/ Procedimentos didaticos:

1) Intervencdo do Professor/Formador —Diagnostico da realidade;

2) Primeiro momento de alternancia - Vivenciando o processo de Aprendizagem;

3)Intervencdo do Professor/Formador — Descoberta das marcas com a participacdo da
professora/formadora;

4) Segundo momento de alternéncia - Operando com o conhecimento apreendido;

5) Intervengdo Professor/Pesquisador/formador — Orientacdo da leitura do texto explicativo pelos
participantes;

6) Terceiro momento de alternancia - Operando com o conhecimento apreendido;

7) Registro/Auto avaliacdo - Retencdo da aprendizagem.
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8) Intervencédo do Professor/Formador — Apresentacdo: resultado de diagnostico;
9) Quarto momento de alternancia — Operando com o conhecimento apreendido;
10) Intervencdo do Professor/Formador - Passos da aula andragdgica;
11) Quinto momento de alternancia - Operando com o conhecimento apreendido: elaboracéo e
apresentacdo da aula andragdgica para posterior socializa¢ao;
12) Registro/Auto avaliacdo - Retencéo da aprendizagem - como se percebem aprendendo;
13) Retomando a reflexdo sobre o processo de aprendizagem — questdes introdutdrias;
14) Sexto momento de alternancia - diagnostico da realidade: como se percebem aprendendo;
15) Intervencdo/ Professor/formador - Dominios de Aprendizagem x Objetivos Educacionais;
16) Sétimo momento de alternancia — Operando com o conhecimento apreendido;
17) Intervencdo/ Professor/formador — Continuacéo da discussdo dos Dominios de Aprendizagem
x Objetivos Educacionais;
18) Oitavo momento de alternancia — Operando com o conhecimento apreendido;
19) Intervencdo/ Professor/formador — Continuagdo da discussdo dos Dominios de Aprendizagem
X Objetivos Educacionais: leitura de texto;
20) Nono momento de alternancia — Operando com o conhecimento apreendido: uso do Vetitek;
21) Registro/Auto avaliacéo - Quando percebeu que estava aprendendo.
- Atividades/ Procedimentos didaticos:
22) Intervencédo/ Professor/formador — Discussdo sobre a construgdo de objetivos relacionados
com os niveis do dominio cognitivo;
23) Décimo momento de alternancia — Atividade extra classe: Aflorando os conteudos atitudinais.
Pense em um contetdo que trabalha em sala de aula e elabore seis objetivos, um para cada nivel
do dominio cognitivo aplicados ao contetido escolhido.
24) Registro/Auto avaliacdo — Satisfacdo e/ou inseguranca no processo de aprendizagem. —
Recursos: Baralho - Segredo dos nimeros; Cartela; Veritek; Textos; Papel A4; Papel peso 40;
Caneta; Lapis grafite; Lapis de cor; Borracha; Régua; Pincel hidrocor; Data show e Notebook.
- Avaliacdo: Auto avaliagdo em forma de registro
FONTE: Planificacdo construida Projeto do Curso de Formacdo Continuada — Educacdo de Jovens e adultos
Privados de Liberdade (Médulo 01).

Dentre os 14 (Catorze) professores que participaram da formagéo continuada na escola
foram escolhidos quatro que trabalham com os seguintes componentes curriculares: Artes
(Baleia), Matematica (Golfinho), Ciéncias (Peixe Boi) e Lingua Portuguesa (Estrela do Mar),
apontados pelos jovens e adultos estudantes como 0s componentes que despertam 0S seus
interesses. A fim de acompanhar a intervencdo do professor colaborador, em sala de aula,

apos a formacdo. Planificacdo da aula interventiva (QUADRO 05).

QUADRO 05 - Planificacdo da aula interventiva

Componente Curricular: Artes

42 Etapa: sétimo ano

Professor/colaborador: Cavalo Marinho

01. Tema: Empreendedorismo

02. Objetivo: Despertar atitudes empreendedoras por meio de criac@es artisticas;

03. Contetdo: Liberdade para criar/Empreendedorismo

04. Atividades/ Procedimentos didaticos:

4.1 - Intervencdo do professor: Apresentagdo e explicagédo do texto — Atitudes Empreendedoras;
4.2 - Primeiro momento de alternancia: operando com o conhecimento apreendido;

4.2.1 - Realizagdo de atividade em grupo com uso do Veritek e cartela.
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4.3 - Intervencdo do professor: discusséo sobre atitudes empreendedoras;

4.4 - Segundo momento de alternancia: leitura individual do texto - Atitudes empreendedoras;

4.4.1 - Retomada da atividade em grupo com uso do Veritek e cartela.

4.5 - Intervencéo do professor: retomada da discusséo sobre atitudes empreendedoras a fim de tirar
possiveis duvidas;

4.6 - Terceiro momento de alternancia: operando com o conhecimento apreendido;

4.6.1 - Retomada da atividade em grupo com uso do Veritek e cartela.

05. Avaliacao: Registro pelos estudantes sobre o grau de satisfacdo, interesse e/ou inseguranca com
novos métodos de aprendizagem levados para sala de aula.

06. Recursos: Texto impresso; Cartelas; Veritek; Papel; Caneta; Lapis grafite.

Componente Curricular: Matematica

42 Etapa: sétimo ano

Professor/colaborador: Golfinho

01. Tema: Calculo

02. Objetivos: Levar os alunos a perceberem a importancia de aprender célculo de porcentagem e
juros simples e sua idealizacdo no dia-a-dia e aprender a calcular para economizar.

03. Conteldo: Porcentagem e Juros Simples

04. Atividades/ Procedimentos didaticos:

4.1 - Intervengdo do professor: Apresentacdo conteldo falando sobre o consumismo/consumistas
(atitudes do dia-a-dia) e refletir sobre a importancia de se comparar prego;

4.2 - Primeiro momento de alternancia: operando com o conhecimento apreendido;

4.2.1 - Realizacdo de atividade em grupo com uso do Veritek e cartela.

4.3 - Intervencgéo do professor: Discussdo sobre como comparar pregos;

4.4 - Segundo momento de alternancia: Utilizar a calculadora (celular), para aprender a fazer os
célculos;

4.4.1 - Retomada da atividade em grupo com uso do Veritek e cartela.

4.5 - Intervencdo do professor: utilizando o livro didatico para a leitura do texto sobre juros e
porcentagem;

4.6 - Terceiro momento de alternancia: operando com o conhecimento apreendido;

4.6.1 - Retomada da atividade em grupo com uso do Veritek e cartela.

05. Avaliacao: Utilizacdo de panfletos para a comparagéo de precos; Registro pelos estudantes
sobre o grau de satisfacdo, interesse e/ou inseguranca com novos métodos de aprendizagem levados
para sala de aula.

06. Recursos: Texto impresso; Cartelas; Veritek; Papel; Caneta; Lapis grafite.

Componente Curricular: Ciéncias

42 Etapa: sétimo ano

Professor/colaborador: Peixe-Boi

01. Tema: Animais

02. Objetivos: Caracterizar mamiferos; relacionar os nomes dos mamiferos a seus grupos; ressaltar
a importancia dos mamiferos para os seres humanos e a biosfera

03. Contetdo: Mamiferos

04. Atividades/ Procedimentos didaticos:

4.1 - Intervencdo do professor: Conhecimento prévio e explicagdo sobre mamiferos;

4.2 - Primeiro momento de alternancia: operando com o conhecimento apreendido;

4.2.1 - Realizacdo de atividade em grupo com uso do Veritek e cartela.

4.3 - Intervencdo do professor: Discussao sobre mamiferos

4.4 - Segundo momento de alternancia: Entrega do texto para a leitura e tirar algumas davidas, se
necessario;

4.4.1 - Retomada da atividade em grupo com uso do Veritek e cartela.

05. Avaliacao: Registro pelos estudantes sobre o grau de satisfacdo, interesse e/ou inseguranga com
novos métodos de aprendizagem levados para sala de aula.

06. Recursos: Texto impresso; Cartelas; Veritek; Papel; Caneta; Lapis grafite.
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Componente Curricular: Portugués

42 Etapa: sétimo ano

Professor/colaborador: Estrela do Mar

01. Tema: ConjuncGes

02. Objetivos: Perceber o papel dos elementos gramaticais na construcdo da coesdo textual;
conhecer as conjuncBes coordenativas: aditivas, adversativas, alternativas, conclusivas e
explicativas; aplicar adequadamente as conjuncdes para produzir textos mais coesos.

03. Contetdo: Conjuncdes Coordenativas

04. Atividades/ Procedimentos didaticos:

4.1 - Intervencdo do professor: Apresentacdo do conteudo através da aula expositiva sobre as
conjungdes coordenativas;

4.2 - Primeiro momento de alternancia: operando com o conhecimento apreendido;

4.2.1 - Realizacdo de atividade em grupo com uso do Veritek e cartela.

4.3 - Intervencdo do professor: Discusséo sobre Conjungdes Coordenativas

4.4 - Segundo momento de alternancia: Utilizando o livro didatico, leitura do texto

4.4.1 - Retomada da atividade em grupo com uso do Veritek e cartela.

4.5 - Intervencdo do professor: Reflexdo do texto

4.6 - Terceiro momento de alternancia: operando com o conhecimento apreendido;

4.6.1 - Retomada da atividade em grupo com uso do Veritek e cartela.

05. Avaliagdo: Atividades no caderno e Registro pelos estudantes sobre o grau de satisfacdo,
interesse e/ou inseguranca com novos métodos de aprendizagem levados para sala de aula.

06. Recursos: Texto impresso; Cartelas; Veritek; Papel; Caneta; Lapis grafite.

FONTE: Construido e organizado pelos professores/colaboradores

2.8 Quantificar, qualificar, fidelidade, contexto e sensibilizacédo: analise das informacdes

produzidas

Os dados quantitativos foram tabulados e organizados em planilha (codebooks) do
Microsoft Excel e em seguida, utilizou-se o aplicativo SPSS®, versdo 21.0. Para andlise da
parte quantitativa do estudo, os dados foram digitados em dupla planilha do Microsoft
Excel®, para validacédo e verificacdo de possiveis erros. Foram transportados para o software
IBM® SPSS®, versdo 21.0, para processamento estatistico. Os escores para as dimensfes do
instrumento de medida dos fatores de risco e de protecdo foram gerados a partir da média das
respostas afirmativas para os itens (i = {3; 4; 5}) de um mesmo dominio (Ed), na perspectiva

dos estudantes e dos professores, representada pela formula:

B
T

Ed

Para o calculo do escore global para representacdo do nivel de fatores de risco e de
protecdo na perspectiva de cada grupo, procedeu-se com a media aritmética das medidas dos
indices obtidos nas sete dimensdes (escola; familia; amigos; comunidade; construcdo de
identidade; socioculturais; e escola e salde). Todos os itens foram aplicaveis e ndo foram

registrados missings. A pontuacéo final pode variar de 0 a 1 (0% a 100%).
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Foram calculadas estatisticas descritivas, como média, desvio padrdo, minimos e
mAaximos, para as variaveis quantitativas; e frequéncias, para as qualitativas. Para a analise
inferencial, a normalidade dos dados foi verificada por meio do teste de Kolmogorov-
Smirnov, para os dados referentes aos estudantes; e o teste de Shapiro-Wilk, para os dados
relacionados aos professores. Foi aplicado o teste t dependente de Student para comparagéo
entre as dimensdes das avaliagdes de um mesmo grupo de participantes (estudantes ou
professores). Todas as analises foram realizadas ao nivel de significancia de 5%.

Quanto aos dados qualitativos, as informagdes produzidas oriundas das entrevistas
foram transcritas e agrupadas para posterior analise, por nucleo de sentidos e as provenientes
dos registros no percurso da formacéo do Professor/formador e dos professores/colaboradores,
foram organizados em arquivos separados relacionados a cada parte do processo formativo.

A técnica escolhida para andlise interpretativa das informacdes produzidas foi a
Anélise de Discurso na perspectiva foucaultiana. Contudo, apresenta-se no item a seguir, além
da abordagem foucaultiana a contextualizagdo histérica da Andlise do Discurso e suas

vertentes tedricas.

2.9 Analise de discurso: (re) leitura e producao do sentido

A conjuntura intelectual da Analise de Discurso (AD) a luz dos dispositivos tedricos
que discorrem sobre seus conceitos gerais, aspectos histéricos e linhas de pensamento, tem
sua origem na AD francesa. Contudo, nesta pesquisa a énfase recai na perspectiva
foucaultiana pela sua relagdo com o0 nosso objeto de estudo. Além de seus aspectos tedricos, a
analise ndo se restringe a interpretacdo em si, tampouco procura uma chave para isso, Vvisto
que do ponto de vista tedrico, ndo existe verdade oculta em quaisquer textos, pois, 0 que ha,
sdo gestos de interpretacdo que o analista de discurso devera buscar compreender.

A AD partilha de uma rejeicdo da nocao realista de que a linguagem é simplesmente
um meio neutro de refletir, ou descrever o mundo, e uma convicg¢ao da importancia central do
discurso na construcdo da vida social. E nessa linha que o processo de analise discursiva tem a
pretensdo de interrogar os sentidos e significados estabelecidos em diversas formas de
producdo, verbais e ndo verbais, desde que sua materialidade produza sentidos para
interpretacdo. Estas podem ser entrecruzadas com series textuais, orais ou escritas, imagens,
fotografias, ou linguagem corporal, gestos e posturas. (ORLANDI, 2001; MUTT], 2003).

A palavra discurso emerge da tentativa de se estabelecer a clara distingdo entre

significado e sentido. O significado sustenta-se na crencga de que as palavras sdo convengoes
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tacitas firmadas entre os falantes de uma lingua, enquanto o sentido apoia-se na crenga de que
a convencdo linguistica, que pretende dar um carater universal ao significado, pode assumir
matizes. Em outras palavras, um mesmo significado se manifesta em sentidos circunscritos a
producgdes discursivas oriundas de insercdes no mundo social (SAUSSURE, 1991;
SARGENTINI, 2009).

E fato, contudo, que ndo se pode prescindir do significado, a favor dos sentidos,
porque é o significado que torna inteligivel o que o sentido diz. Se ndo fosse possivel partilhar
dos mesmos codigos verbais e ndo verbais, ndo haveria comunicagdo, ou seja, acdo
intencional de fazer-se entender pelo interlocutor. Ao admitir esta premissa, o discurso pode
ser definido em principio como um encadeamento de palavras e de frases que obedecem a
regras gramaticais e l6gicas de coeréncia, para comunicar-se com 0s demais. Esta definicao,
mais proxima da perspectiva do significado, distingue-se da definicdo de discurso como
construcdo de sentido. Neste Gltimo caso, o discurso ndo obedece somente a regras de
estruturacdo do pensamento e da linguagem individual, mas expressa também um pensamento
coletivo construido do lugar que se ocupa no mundo social (GONDIM; FISCHER, 2009).

Nessa perspectiva, Fernandes (2008) aponta que o discurso Se encontra na
exterioridade da lingua, ou seja, no social. Todavia, o discurso ndo pode prescindir da
linguagem, visto ser ela que lhe da materialidade. E nesta interseccio que as relagdes
imbricadas entre significado e sentido se fazem notar. Deste modo, o discurso e sua
consequente analise s6 se tornam possiveis pela ruptura no ambito da tradicdo dos estudos
sobre a linguagem cujo objetivo € o de buscar a invariancia das linguas.

A emergéncia da anélise de discurso se faz notar, portanto, quando se abandona a
concepgdo de discurso como categoria pré- estabelecida, a favor do pragmatismo. Por
pragmatismo entende- se que o discurso se define pelo uso que se faz dele em dado contexto.
Mas, a rigor, 0os contextos sdo multiplos e 0 uso passa a estar relacionado a intencdo dos
agentes que dele se valem para dar sentido a alguma coisa e comunicar isto a outrem. O
discurso, por conseguinte, se afirma no dialogismo, ou seja, no encontro da producdo
discursiva de alguém para outro alguém portador de discurso convergente ou divergente.
Deste modo, um discurso pode tangenciar o outro, assumindo novas configuracdes,
expressando um coletivo, que é ideoldgica e politicamente implicado (WITTGENSTEIN,
1994; BAKHTIN, 1992).

Segundo Maingueneau (1997), durante muito tempo a AD tomou como objeto o

corpus por ela apreendidos independentemente dos atos de enunciacdo que os haviam tornado
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2 ¢

possiveis. Ao proceder assim, (p. 29) “ndo tinha intuito de negligenciar as “circunstancias”, “o
quadro” de enunciagdo, mas por entender tais fatos mais como um conjunto de elementos
moduladores do que como dimensdo constitutiva do discurso”. Atesta esta situa¢do a maneira
como era utilizada a no¢do de instituicdo, onde, se a lingua era reconhecida como instituicéo,
0 mesmo n&o ocorria com o discurso. E sobretudo através das questdes do ato da fala que uma
concepgdo diferente emergiu. Na perspectiva da pragmaética, a linguagem é considerada como
uma forma de acdo; cada ato de fala (batizar, permitir, mas também prometer, afirmar,
interrogar, etc) é inseparavel de uma instituicdao, aquela que este ato pressupde pelo simples
fato de ser realizado.

A andlise do discurso é uma teoria que tem como objeto o préprio discurso e
apresenta-se como um entrecruzamento de diversos campos disciplinares, com destaque para
a linguistica, o materialismo historico (por situar a linguagem na histéria) e a psicanalise (que
introduz a nocdo de sujeito discursivo), tendo como ponto de articulagdo o discurso. Sendo
assim, torna-se por si s6 de natureza tridimensional, abarcando a linguagem, a histéria e a
ideologia. Parece, pois, refletir que a AD é a andlise da fala em contexto, a linguagem que
ajuda a compreender como as pessoas pensam e agem no mundo concreto, onde a historia, o
contexto e a posicao social concorrem para as produgdes discursivas. Na visao do enunciador
do discurso, portanto, ndo é somente um sujeito empirico, um sujeito da experiéncia e da
existéncia individualizada no mundo, mas sim um sujeito discursivo, cuja historia pessoal se
insere na historia social, ideologicamente marcada (FERNANDES, 2008; ORLANDI, 2001,
2012).

Para melhor entendimento, é de suma importancia compreender o surgimento do
movimento intelectual francés ocorrido na segunda metade da década de 1960. Este
movimento surgiu na conjuntura politica, marcada pela conjuncdo entre filosofia e pratica
politica, e, jA como um campo transdisciplinar, atravessou fronteiras movimentando o campo
das ciéncias humanas, constituindo-se hoje em disciplina transversal caracterizando em
movimento estrutural francés, que retne pensadores de diversas areas das ciéncias humanas,
tendo este estruturalismo como método de anélise dos acontecimentos, esse método consiste
em construir modelos explicativos de realidade. Foucault foi um dos mais influentes
pensadores franceses contemporaneos, identificado inicialmente com o estruturalismo do qual
sofreu a influéncia, marcada naquela época.

Tratando-se de alguns aspectos historicos importantes sobre a AD, Maingueneau

(1997) inicia dizendo que o termo andlise de discurso foi introduzido pelo linguista
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distribucionalista Zelling S. Harris (1909-1992), em um artigo em 1952 com titulo “Discourse
Analysis”, no qual “discurso” designava-se uma unidade linguistica constituida de frases, de
um texto. Como se trabalhava em uma perspectiva estruturalista, o autor mencionado
empregava o termo “analise” em seu sentido etimoldgico, o de uma decomposi¢do, na qual
vislumbrava a possibilidade de relacionar as regularidades textuais identificadas a fendmenos
de ordem social e nesse ponto, se aproximou do estruturalismo francés em 1960, porém, seu
procedimento estava longe das problemaéticas atuais do discurso, que recusam a prépria
oposicao de entre um interior e um exterior de textos.

O estruturalismo é uma construcdo tedrica que fundamentou uma das correntes
filos6ficas que animaram a segunda metade do século XX, compreendida como estudos
organizacionais e decisivos este estruturalismo ndo nega as condicionantes historicas. Ha
métodos estruturados na forma de linguagem, estruturas discursivas, mitos modernos e
literatura. Estrutura fundamental como conceito e metodoldgico. O ponto de partida da
linguistica de carater estruturalista é a ideia de que a linguagem ndo pode ser limitada as
relacdes entre as palavras e as coisas, 0 estruturalismo como método de conhecimento
cientifico permanece limitado em suas aplicacdes e parcial a um tratamento do homem como
ser social. Este movimento permitiu pensar e expor reflexdes sobre a linguagem. Essa relacao
se d4 no campo da linguistica, “estudo das estruturas da linguagem como sistema dotado de
principios internos e transformacédo, das relacfes entre a linguagem e 0s outros sistemas de
signos e simbolos ou outros sistemas de comunicacao” (AZEVEDO, 2013, p. 151).

Assim, na década de 1960 emergiram as primeiras abordagens, de fato, da AD, nos
Estados Unidos, Inglaterra e Franca, sendo a Ultima, um dos principais paises de seu
desenvolvimento se tornando o lugar que pela primeira vez, a mesma foi definida, sob este
nome, como um empreendimento ao mesmo tempo tedrico e metodoldgico especifico que se
apoiava no estruturalismo, entdo no auge, e com tendéncias pds-estruturalistas. Destaca-se
que em 1969 foi o grande ano da AD, onde a revista Languages, de prestigio consideravel,
dedicou um de seus nimeros especiais a esta tematica. Neste mesmo ano, foram publicados,
Analise automética do discurso e Argueologia do saber, obras que trazem a nocdo do
discurso como centro da reflexdo da tematica, de dois autores consagrados: Michel Pécheux,
considerado o pai da AD, e Michel Foucault (MAINGUENEAU, 2015, grifos do autor).

Percebe-se que AD francesa ndo se consolidou como um campo homogéneo, pois,
identifica no periodo de sua constitui¢cdo (década de 60-70), a existéncia de pelo menos trés

vertentes relacionadas, por sua vez, a trés projetos teoricos distintos: a de Michel Pécheux; a
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linha sociolinguistica (desenvolvida por Marcellesi, Gardin e Guespin, dentre outros, na
Franca); e, finalmente, a de Michel Foucault. Pode-se dizer que a AD francesa causou efeito
geral aos confrontos e aliancas taticas ocorridos entre essas trés grandes vertentes, que
possuem pontos convergentes e pontos se divergem radicalmente.

As perspectivas de Pécheux e da sociolinguistica se aproximam, em primeiro lugar,
pela incorporacdo por ambas do referencial marxista, 0 que leva a tematizar o discurso pelo
viés das classes sociais e da ideologia; em segundo lugar, pela importancia atribuida a
linguistica para dar conta dos discursos. Essa convergéncia ndo significa identidade total de
posicOes, estabelece uma enorme distancia em relacdo a linha de Foucault representada pela
Arqueologia (ORLANDI, 2012).

Narzetti (2010) considera em sua analise reflexiva que as linhas de pensamento de
Pécheux e de Foucault se aproximam, quanto a pontos como a posi¢do de que para dar conta
da especificidade dos discursos era necessario efetuar uma “mudanca de terreno” em relagdo a
linguistica; na negacdo da concepcdo hermenéutica do sentido; na aversdo comum ao
humanismo tedrico vigente nas ciéncias humanas (o psicologismo, o sociologismo e o
antropologismo); na ruptura com as filosofias que tomam o sujeito como ponto de partida e na
opcao por uma abordagem em que 0 sujeito aparece como resultado de diferentes processos
historicos de subjetivacdo; e na aposta de que a analise do discurso poderia servir como um
instrumento de histdria das ciéncias e/ou dos saberes em geral. A alianga nesses pontos
situava os projetos de ambos filésofos a enorme distancia do projeto da sociolinguistica.

Como € possivel perceber, Pécheux ndo era linguista, mas um filsofo marxista
especialista em histéria das ciéncias, contestando os pressupostos idealistas das ciéncias
humanas. Pesquisador em um laboratério de psicologia social, com ele, a AD se segura, ao
mesmo tempo, no marxismo, na psicanalise e na linguistica estrutural, eixos que dominam,
neste momento, a cena intelectual da época (ORLANDI, 2012).

Coregnato e Mutti (2006) destacam que Michel Pécheux, estabelece a relacdo
existente no discurso entre lingua/sujeito/historia ou lingua/ideologia, portanto, quem segue
este principio pode afirmar uma filiagdo com AD da linha francesa. Assim, o suporte tedrico
gue embasa a andlise de discurso que sera utilizada neste estudo sera o da linha francesa, que
articula a linguagem ao social e ao histdrico, na qual a linguagem é estudada ndao apenas
enquanto forma linguistica como também enquanto forma material da ideologia. Além de que

é no contato do histérico com o linguistico, que se constitui a materialidade do discurso.
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Diante desse contexto, Orlandi (2003) defende que a ciéncia se produz em diferentes
lugares com a forca e a especificidade de sua tradicdo. O Brasil é, sem duvida, um desses
lugares em que a ciéncia da linguagem tem sido produzida com grande capacidade de
descoberta e de elaboragédo. Finalmente, reconhecemos em estudos e pesquisas sobre AD a
contribuicdo de Michel Pécheux que desenvolveu uma teoria consistente apoiada na relagéo
lingua/sujeito/historia e, mais especificamente, sobre a relagdo lingua/ideologia, tendo o
discurso como lugar de observacdo dessa relagdo. Assim, pode-se afirmar que os estudos e
pesquisas da AD, dessa filiacdo, tem sua origem constituida no Brasil, na Franca, no México,
e em outros paises, tendo no Brasil uma representac&o.

O que legitima a AD ¢ o trabalho com o sentido e ndo com o contetdo do texto, um
sentido que ndo é traduzido, mas produzido. Nesse contexto, o corpus da AD é constituido
pela seguinte soma do significado de: ideologia, historia e linguagem. A primeira é entendida
como o posicionamento do sujeito quando se filia a um discurso, sendo o processo de
constituicdo do imaginario que estd no inconsciente, ou seja, o sistema de ideias que constitui
a representacdo. A segunda representa 0 contexto socio historico tendo na linguagem a
materialidade do texto gerando “pistas” do sentido que o sujeito pretende dar. Portanto,
quanto a terceira, na analise de discurso a linguagem vai além do texto, trazendo sentidos pré-
construidos que sdo ecos da memoria do dizer (GILL, 2002; PECHEUX, 2009).

Antes de comecar a exposi¢do mais especifica sobre a perspectiva foucaultiana, faz-se
necessaria uma breve retomada sobre o0 uso do termo discurso. A nocdo de discurso usada
aqui ndo € a da linguistica, na qual a preocupacdo principal é com a estrutura da linguagem.
Em vez disso, o termo discurso € usado aqui tal como é por Foucault e pelo poés-
estruturalismo: o foco estd muito mais no contetdo e no contexto da linguagem. Os discursos,
no contexto de relacGes de poder especificas, historicamente constituidas, e invocando nocdes
particulares de verdade, definem as acOes e 0s eventos que sdo plausiveis, racionalizados ou
justificados num dado campo. Portanto, ao fazer referéncia a discursos, nossa intencéo é
assinalar uma preocupacgédo ndo tanto com o que as palavras significam quanto com a forma
como as palavras, conjuntos de sentencas e praticas relacionadas funcionam (BOVE, 1990).

Azevedo (2013) aborda a caracterizacdo da filosofia de Foucault por trés fases:
arqueoldgica, genealdgica e ética. A fase arqueoldgica do saber inaugura sua ruptura com a
tradicdo filosofica, uma tradicdo de dualidade entre linguagem e discurso. O saber

representado pelas ciéncias do homem, e o poder pelas relagBes histdricas. E a ética
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caracteriza-se por um sujeito que é produzido por diferentes tipos de saberes, por relagdes de
poder e por relagBes do sujeito consigo mesmo.

Na sua obra sobre a AD, Foucault contrapunha a proposta francesa, porém, foi
bastante expressiva. Se por um lado a linha francesa pretendia apoiar-se na linguistica, por
outro lado, a linha foucaultiana recusava esta proposta, afinal, apesar de reconhecer a
importancia da lingua, o vocabulério, a organizacdo textual e as estratégias interacionais, ndo
sao o foco central da AD. Para ele, o que se descreve como ‘“sistema de formagdo” nao
constitui a etapa final dos discursos, se por estes termos se compreender 0s textos tais como
se apresentam com seu vocabulario, sintaxe, estrutura légica ou organizacdo retorica
(MAINGUENEAU, 2015).

Em Foucault a linguagem torna-se um conceito filoséfico importante na medida em
que, a partir do pensamento moderno, passa a considera-la como elemento estruturador da
relagdo do homem com o real, radicaliza o estruturalismo ao historicizar a iluséo contida na
ideia de que o homem é o sujeito de sua propria historia, o autor se desloca dos espacos,
enunciados, para as praticas discursivas. A analise historica esta acompanhada de um método
que podemos chamar de estrutural. Ou seja, 0s registros, documentos sdo trabalhados dentro
de uma perspectiva que concebe a historia como uma colecdo de fatos que vao constituindo a
"identidade" das sociedades e seus individuos (FISCHER, 2001; AZEVEDO,2013).

Em outros termos, ndo se trata apenas de uma historia, mas de certa interpretagdo dos
registros e fatos histéricos para constituir um esboco de nossas instituicdes e, por
consequéncia, de nés mesmos. Supde-se que a historia que Foucault faz € na intencéo de dar
condicéo de possibilidades de conhecimento. Discorre pormenorizadamente sobre as nogoes
de histdria continua e descontinua e ao ler sobre a historia necessitamos de uma interpretacao,
pois o filésofo faz filosofia investigando a historia, considerando seu duplo papel:
indispensavel para a analise (a priori historico) dos discursos e como material produzido pelas
relagBes entre saber e poder (GUIMARAES, 2012).

N&o se pode falar de qualquer coisa em qualquer época, sem preciso considerar as
condigdes historicas para o aparecimento de um objeto discursivo que o garantem “dizer
alguma coisa” e se relacionar com outros objetos; o discurso, enquanto um conjunto de
enunciados que se apoiam em uma mesma formacéo discursiva, ndo possui apenas um sentido
ou uma verdade, ele possui, acima de tudo, uma historia. Esse aparecimento dos periodos da

histéria de hoje ndo é um retorno as filosofias da histéria, as grandes eras do mundo, sendo
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interpretada por uma elaboragcdo metodologicamente organizada (PIOVEZANI; CURCINO;
SARGENTINI, 2014).

Em sua obra, Foucault (1969) concebe os discursos como uma disperséo, isto €, como
sendo formados por elementos que ndo estdo ligados por nenhum principio de unidade. Dessa
forma, cabe a AD descrever essa disperséo, buscando o estabelecimento de regras capazes de
reger a formacao dos discursos. Brandao (2004, p.32) aponta que “ [...] tais regras, chamadas
por Foucault de “regras de formacdo”, possibilitariam a determinacdo dos elementos que
compdem o discurso”, a saber:

[...] os objetos, que aparecem coexistirem e transformam-se em um “espago
comum” discursivo; os diferentes tipos de enunciagdo que podem permear o
discurso; os conceitos em suas formas de aparecimento e transformacdo em
um campo discursivo, relacionados em um sistema comum; 0s temas e
teorias, isto é, o sistema de relagOes entre diversas estratégias capazes de dar
conta de uma formacgéo discursiva, permitindo ou excluindo certo temas ou
teorias”

A nocdo de formacdo discursiva € estabelecida, segundo Foucault, a partir das
seguintes regularidades presentes na obra arqueologia: ordem, correlacdo, funcionamento e
transformacéo, regida por um conjunto de regularidades que determinam sua homogeneidade
e seu fechamento. A formacéo discursiva apresenta-se como um conjunto de enunciados que
ndo se reduzem a objetos linguisticos, tal como as proposicdes, atos de fala ou frases, mais
submetidos a uma mesma regularidade e dispersdo na forma de uma ideologia, ciéncia, teoria,
etc. Essa nocdo, presente na obra de Foucault, é derivada do paradigma marxista formacéo
social, formacdo ideologica, e a partir dai formacdo discursiva. Haja vista, que o definido
como formacdo discursiva esconde o plano geral das coisas ditas no nivel especifico dos
enunciados (FOUCAULT, 1969; AZEVEDO, 2013).

A anélise das formacdes discursivas e de seu sistema de positividade em relacdo ao
elemento do saber concerne somente a certas determinagdes dos acontecimentos discursivos.
Segundo Foucault (1969, p.135) “um enunciado pertence a uma formacao discursiva, como
uma frase pertence a um texto, ¢ uma proposi¢ao a um conjunto dedutivo”. Pode-se entdo
agora, dar sentido a defini¢dao do “discurso”.

Na perspectiva foucaultiana o sistema de formacéo dar origem ao processo discursivo,
ou seja, a producao de sentido. Entdo, partindo desse principio “[...] discurso passa a ser o
espago em que emergem significagdes” (BRANDAO, 2004, p. 42). Na AD é importante
lembrar que o analista compreenda que a relacdo dialogica se dar em dois contextos: o

imediato e o mediato. O primeiro observa-se o que o interlocutor disse e 0 que nao disse, e
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ainda se o que foi dito tem representatividade como informacdo capaz de viabilizar uma
relacdo dialégica. O segundo se volta para o conceito mais amplo possibilitando descrever
como o participante reage as manifestacdes sociais. O que interessa ao analista de discurso,
incialmente séo os ditos, seguidos dos ndo ditos, os chamados silenciamentos.

Para Foucault (1969), a historia é essencialmente descontinua. De fato, foi a nocao de
descontinuidade que mudou o estatuto. A descontinuidade era o estigma da dispersao
temporal que o historiador se encarregava de suprimir da historia “a historia das relagdes que
0 pensamento mantém com a verdade”. Uma importante dimensdo do pensamento do filésofo
é a reflexd@o sobre a representagdo, o discurso e o conhecimento estdo envolvidos com praticas
sociais. A descontinuidade era esse estigma da dispersdo temporal que o historiador tinha o
encargo de suprir da histéria. Assim cabe a explicacdo da historia descontinua e da historia
continua:

[...] O primeiro motivo condena a analise histdrica do discurso a ser busca e
repeticdo de uma origem que escapa a toda determinacao historica; o outro a
destina ser interpretacdo ou escuta de um ja dito que seria, a0 mesmo tempo
um ndo-dito. (FOUCAULT, 1969, p. 28)

Assim, a AD prop6e buscar a descricdo do dito e do ndo dito, a fim de construir
relacdes entre o que foi dito e a forma como dito foi dito, observando também o que foi
silenciado. Nessa linha de raciocinio, compreendera “[...] o lugar social e as determinagdes
historicas que constituem o contexto mediato” (VOESE, 2004, p. 114). E conveniente,
contudo, considerar que o analista, também é um intérprete, que faz uma leitura também
discursiva influenciada pela sua posicdo, crencas, experiéncias e vivéncias. Portanto, a
interpretacdo nunca sera absoluta e U(nica, pois também produzird seu sentido
(COREGNATO; MUTTI, 2006).

Segundo Orlandi (2001), ao falar em AD, parte dos seguintes pressupostos: ndo ha
sentido sem interpretacdo, visto que a interpretacdo esta presente em dois niveis (0 de quem
fala e o de quem analisa) e que a finalidade do analista de discurso ndo é interpretar, mas
compreender como um texto funciona, ou seja, como um texto produz sentidos. E preciso
lembrar que nesta filiagdo tedrica ndo ha sentido em si, sentido sendo definido como “relagao
a”. Como a interpretagdo tem uma relacao fundamental com a materialidade da linguagem, as
diferentes linguagens séo consideradas como: tonalidade de voz, gestos, inquietacdes, enfim,
tudo o que € silenciado, o ndo dito, constituem a relagdo com o sentido, nas diferentes

linguagens é analisado.



118

Seguindo esta linha de pensamento, a Andlise de Discurso nesse estudo serd realizada
na perspectiva de Foucault, pois, apresenta uma série de estudos que tém por objetivo
estabelecer um método de investigacdo que nos proporciona construcdo para um novo
pensamento, o que aplica-se ao nosso objeto de estudo. Todo o seu trabalho se apoia na
arqueologia do saber filos6fico, experiéncia literaria e na analise de discurso defendida por
Pécheux (1975); Maingueneau (1997, 2015); Ifiguez (2004); Orlandi (2001, 2009), dentre
outros.

Para Machado (1988;1995), na analise Foucaultiana, ha enunciados e relagBes, que o
proprio discurso pde em funcionamento. Analisar o discurso seria dar conta exatamente disso:
de relacdes historicas, de praticas muito concretas, que estdo vivas nos discursos. Exemplifica
relatando que analisar textos oficiais sobre educacao de jovens e adultos, nessa perspectiva,
significard antes de tudo tentar escapar da facil interpretacdo daquilo que estaria por tras dos
documentos, procurando explorar a0 maximo os materiais, na medida em que eles sdo uma
producdo historica, politica; na medida em que as palavras sdo também construcdes; na
medida em que a linguagem também é constitutiva de préaticas.

Na reflexdo de Fischer (2001), na verdade, tudo € pratica em Foucault. E tudo esta
imerso em relacBGes de poder e saber, que se implicam mutuamente, ou seja, enunciados e
visibilidades, textos e institui¢cbes, falar e ver constituem praticas sociais por definicdo
permanentemente presas, amarradas as relacGes de poder, que as supdem e as atualizam.
Nesse sentido, o discurso ultrapassa a simples referéncia das coisas, existe para além da mera
utilizacdo de letras, palavras e frases, ndo pode ser entendido como um fendmeno de mera
expressdo de algo e apresenta regularidades intrinsecas a si mesmo, através das quais é
possivel definir uma rede conceitual que lhe é propria. E a esse “mais” que o autor se refere,
sugerindo que seja descrito e apanhado a partir do proprio discurso, até porque as regras de
formacéo dos conceitos, segundo Foucault, ndo residem na mentalidade nem na consciéncia
dos individuos; pelo contrario, elas estdo no proprio discurso e se impdem a todos aqueles que
falam ou tentam falar dentro de um determinado campo discursivo.

Vale destacar que, para Foucault, interessa a sua condicdo mesma de enunciado, em
seus elementos basicos: a referéncia a algo que identificamos (o referente, no caso, a figura de
mestre associada a doacdo e amor); o fato de ter um sujeito, alguém que pode efetivamente
afirmar aquilo o fato de o enunciado ndo existir isolado, mas sempre em associagdo e
correlacdo com outros enunciados, do mesmo discurso (no caso, o discurso pedagogico) ou de

outros discursos (por exemplo, o discurso religioso, missionario, ou mesmo o discurso sobre a
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mulher, a maternidade, e assim por diante); e, finalmente, a materialidade do enunciado, as
formas muito concretas com que ele aparece, nas enuncia¢bes que aparecem em textos
pedagdgicos, em falas de professores (por exemplo), nas mais diferentes situacdes, em
diferentes épocas (FISCHER, 2006; P1ZZlI, 2006).

Descrever um enunciado, portanto, é dar conta dessas especificidades, € apreendé-lo
como acontecimento, como algo que irrompe num certo tempo, num certo lugar. O que
permitird situar um emaranhado de enunciados numa certa organizacao é justamente o fato de
eles pertencerem a uma certa formagéo discursiva.

Para Ifiiguez (2004), a obra de Foucault é, sem dlvida uma das mais influentes do
passado século XX. Qualquer um dos temas que foram objeto de seu interesse tiveram como
consequéncia uma mudanca radical, mudanca tanto na prépria definicdo de campo, como na
abordagem, nas estratégias e formas de conceitualizacdo. Tudo isso pode ser dito de pelo
menos trés de seus interesses: o discurso, o poder e as relagcdes poder/saber e a producédo de
subjetividade. Ao se tratar especificamente do discurso, para Foucault, este é algo mais que a
fala, algo mais que o conjunto de enunciados. O discurso € uma pratica social e possivel de
definir as condicdes de sua producao.

Vale destacar o empenho metodologico e investigador de Foucault, ja que ele elaborou
ferramentas conceituais e metodoldgicas extremamente Uteis para contemplar o panorama da
AD. Nesse sentido, ressalta-se a problematizacdo, uma das mais importantes caracteristicas
que, segundo Foucault, deve acompanhar as ferramentas da AD, embora ela ndo se restrinja
ao discurso e a AD, fazendo parte de qualquer outra tarefa que leve a producdo do
conhecimento (MAINGUENEAU, 1997).

Para Foucault, a problematizacdo refere-se a totalidade de préticas discursivas e ndo
discursivas que introduz alguma coisa no jogo de verdadeiro e falso, e constitui como um
objeto de pensamento. Esta pde em divida tudo aquilo que se presume ser evidente ou bom,
questiona o que estd configurado como inquestionédvel, duvida daquilo que é indubitavel. O
filosofo, levou esse método ao extremo ao problematizar o conceito e o exercicio do poder, a
sexualidade e a libertacéo sexual (INIGUEZ, 2004; POSSENTI, 2009).

Na perspectiva foucaultiana, a experiéncia de si se constitui quando um determinado
dominio material é focalizado como objeto de atencdo. Ou, dito de outro modo, quando
determinados estados ou atos do sujeito sdo tomados como objetos de alguma consideracdo
pratica ou cognoscitiva. Foucault chama esse fato de “problematizacdo”, entretanto, um

dominio material pode ser objeto de diferentes formas de problematizacéo. E, historicamente



120

considerado, um dominio material é tomado como objeto de atengdo apenas no interior de
alguma modalidade de problematizacéo especifica (DELEUZE, 1991).

Desse ponto de vista, Larrosa (2011) reflete em seu texto “Tecnologias do Eu ¢
Educagao”, que as formas de problematizacdo sdo as que estabelecem como um dominio
material esta cognoscitivamente e praticamente considerado e, portanto, as que estabelecem as
especificidades da experiéncia em si. Em uma perspectiva histdrica, a historia da experiéncia
em si com respeito a um dominio material (a sexualidade, por exemplo) é a historia das
problematizacGes que constituem condi¢cdes de possibilidade, a histéria dos discursos
orientados a articula-la teoricamente e a historia das praticas orientadas para fazer coisas com
ela. E como essas problematizagdes sdo histéricas, particulares e contingentes, a experiéncia
em si é também historia, particular e contingente.

A aplicacdo pratica da problematizacdo mostra em que sentido é possivel orientar e
influenciar uma prética de produgdo de conhecimento social, incluindo, especificamente a
AD. Em primeiro lugar, ela deve ser levada em conta na abordagem e no planejamento da
pratica investigadora, sobretudo o convite a problematizacdo. E, em segundo lugar, ela
constitui uma forma alternativa do estudo das praticas sociais através de uma AD, no sentido
de expandir seu campo de acdo para mais além de um conhecimento dagquele mundo ou
daqueles mundos que a linguagem constrdi, e dos efeitos provocados por qualquer prética
discursiva. Um campo no qual o relevante é a direcdo que se quer induzir na transformacéo
que toda a acdo discursiva e toda acdo de analise discursiva terdo que provocar
necessariamente (INIGUEZ, 2004).

Para compreensdo da pratica pedagégica do professor frente a prevencdo ao uso de
drogas dentro da instituicdo escolar, antes de tudo, é necessario entender o pensar de Foucault
sobre educacao. Apesar da multiplicidade de campos de trabalho abordados por Foucault, a
educacdo, poréem, ndo foi uma das areas as quais ele tenha dedicado seu tempo e seu
pensamento. Nao tendo sido, certamente, o foco de suas investigacdes, ele dedicou-se a
educacdo de uma forma um tanto marginal, transversal. Pode-se dizer que em toda a producéo
foucaultiana jamais vai se encontrar qualquer recomendacdo sobre como deve funcionar a
educacdo, sobre como deve ser conduzida a pesquisa e a pratica pedagogicas. Em nenhum
lugar da sua obra se encontrardo adverténcias éticas e técnicas sobre o papel do professor,
sugestdes sobre a educacdo no seio familia ou na escola, exortagdes a essa ou aquela politica
educacional (GALLO; VEIGA-NETO, 2007).
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Entretanto, podemos dizer que a articulacdo de todo o pensamento de Foucault com a
educacdo pode ser feita tomando o sujeito como uma dobradica, isso €, como o elemento que,
por exceléncia, é capaz de fazer a conexdo entre ambos. De um lado, como vimos, 0 sujeito
foi o tema geral da pesquisa do filésofo; de outro lado, o sujeito é o elemento central para
qualquer pedagogia, isso é, por estranho que possa parecer, o sujeito é o objeto-objetivo de
qualquer teorizacdo ou pratica educacional. Dessa maneira, é justamente o sujeito que acaba
funcionando como um, digamos, denominador comum a perspectiva foucaultiana e ao
pensamento pedagdgico. Enquanto Foucault entende o sujeito como uma invengdo moderna, a
imensa maioria das correntes pedagogicas, sendo sua totalidade, entende como uma entidade
pré-existente, como um a priori, a ser “trabalhado”, isso ¢, a ser educado (FISCHER, 2001).

Ao refletir sobre o sujeito submergido, Fernandes (2014), desenvolve que
compreendendo com Foucault, o discurso como préatica, uma préatica que, inclusive, promove
e indica deslocamento do sujeito, entende-se a pratica discursiva como um dispositivo de
poder voltado para a construcdo de lugares de verdade, os quais teriam efeito sobre os
sujeitos. Nas praticas discursivas, em sua relacdo com o sujeito, o discurso incita, provoca, faz
deslocar. Estas, devem ser observadas a partir de dispositivos de poder, no sentido de procurar
explicitar a maneira como os arranjos de poder, compreendido como formas de relacGes
dispersas no cotidiano, possibilitam afirmacdes, negacgdes, teorias e todo um jogo de verdade.

A rigor, cada um ndo V€ o sujeito da mesma maneira que o outro esta vendo; no limite
e por mais paradoxal que pareca, ndo se trata de um mesmo sujeito aquilo que cada um chama
de sujeito. Mas, seja como for, para cada um a educacdo tem a maior importancia. Para
Foucault, ela funciona como um conjunto de dispositivos e estratégias capazes de subjetivar,
ou seja, constituir/fabricar os sujeitos. Alves e Pizzi (2014) ao desenvolverem discussao sobre
pesquisar subjetividade na escola, segundo Foucault, mostram que para a pedagogia, a
educacéo funciona para transformar algo que estava desde sempre ai, isso €, dar o acabamento
em algo que ja existia como poténcia e que estava a espera de ser realizada. Neste contexto, o
porqué da filosofia de Foucault e as pesquisas histéricas por ele empreendidas interessam
tanto para a educacdo. Nao se trata tdo somente de que, com o fildsofo, podemos compreender
de outras maneiras a educacdo e o sujeito modernos, mas também se trata de nos valermos
dele para analisarmos e problematizarmos o que se diz sobre teorizacdo e a pratica
educacionais modernas.

Costuma-se dizer que 0s usos que se pode fazer do pensamento foucaultiano para a

educacdo sdo de dois tipos. Tanto se pode trazer para as nossas pesquisas e praticas
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educacionais os conceitos que o filésofo construiu, a seu modo e para dar conta de suas
investigacOes, tais como poder, disciplina, governamentalidade, discurso, dispositivo, quanto
se pode assumir a perspectiva foucaultiana como um fundo sobre o qual pensamos nossas
investigagdes e desenvolvemos nossas praticas educativas. No primeiro caso, costuma-se falar
em aplicacdo da analitica foucaultiana sobre temas educacionais; isso significa tomar aqueles
conceitos desenvolvidos por Foucault como ferramentas para o trabalho investigativo. No
segundo, fala-se em repensar a educacdo; isso significa tornar uma vez mais o pensamento
possivel em educagio, mas agora a partir de outra perspectiva (DIAZ; RAMIREZ, 2014).

No Brasil, a educacgdo, desde os seus primordios, tem como base a historia, a filosofia,
a psicologia e a sociologia. E dentro dessas areas que a pedagogia compreende seus saberes,
suas verdades, e se onde a filosofia, como ja disse Foucault, € o exercicio de suspeitar,
investigar, interrogar sobre as usuais formas de conduta, entdo a filosofia da educacao seria
uma maneira de questionar sobre as verdades do universo educacional. Assim, a filosofia é
para a educacdo uma maneira de balangar suas bases, de sacudi-la, de lancar por terra bem
como fazer vir a tona, para que uma vez mais se possa ver 0 pensamento acontecer. Essa é a
maior licdo que noés, educadoras e educadores, podemos aprender com a obra de Foucault
(VEYNE, 1982; FISCHER, 2002).

Sua obra pode ser dividida por em trés eixos e/ou dimensdes: “Ser-saber, Ser-poder e
Ser-consigo”, de acordo com termos empregados por Deleuze (1988, p. 122). Cada uma
dessas dimensdes pode ter implicacbes interessantes no pensamento educacional
contemporaneo, se quisermos investir num pensamento aberto, produtivo, criativo, ndo feito
de verdades prontas e definitivas. Na perspectiva da educacdo e o saber-ser, Gallo e Veiga-
Neto (2007) afirmam que para que a pedagogia pudesse ousar reivindicar um estatuto
cientifico, foi necessario que os saberes se constituissem enquanto representacdo do real e que
0 proprio homem se fizesse alvo de representacdo, atraves das ciéncias humanas. SO quando
ele proprio torna-se objeto cientifico é que se pode arriscar fazer ciéncia sobre sua formacao.

Assim, 0 que estd em pauta na analise foucaultiana dos discursos € a articulagdo acerca
do que se pensa, diz e ndo diz, ou seja, de formacao discursiva, caracterizando determinado
periodo, uma vez em que o acontecimento discursivo sdo acontecimentos histéricos. O
procedimento arqueologico caracteriza o dominio do “ser-saber”. Saber € tudo o que se pode
falar em uma pratica discursiva que se encontra assim especificada, é o espaco em que 0
sujeito pode tomar posicdo para falar dos objetos de que se ocupam seus discursos. E também

0 campo dos enunciados em que 0s conceitos aparecem, se aplicam e se transformam. Sendo
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assim, esse dominio se define por possibilidades de utilizacdo e de apropriacdo oferecidas
pelo discurso do autor (AZEVEDO, 2013).

Na segunda dimensdo, ao abordarem a Educacdo e o ser-poder, os autores refletem
analisando a conformacédo histérica dos poderes, na qual Foucault mostrou que vivemos,
naquilo que se convencionou chamar de modernidade, trés modelos de exercicio de poder: o
de soberania, o disciplinar e o biopoder. Eles ndo se excluem, mas se complementam. As
tecnologias disciplinares sdo construidas no ambito mesmo da soberania, como uma forma de
domar os corpos dos individuos, como uma forma de introjetar a dominacdo (GALLO,
VEIGA-NETO, 2007)

Podemos dizer entdo que a propria nocdo moderna de individuo é um efeito de
exercicios de poder, pois é o disciplinamento que faz com que o individuo emerja. As
instituicbes disciplinares comecaram a tomar forma a partir do século dezessete e se
consolidaram durante o dezoito. E no final deste século que comegou a se delinear a
tecnologia do biopoder, quando a disciplina j& cumpriu seu papel de individuagdo. E o
biopoder permitira o exercicio sobre um novo corpo politico: a populacdo. E o biopoder que
possibilita a governabilidade dos povos.

Essa analise genealdgica do poder nos permite compreender as diferentes
conformacdes historicas das praticas educativas e de suas instituicdes. Desvendando as
relacGes de poder no &mbito das praticas educativas, podemos investir na criacdo de novas
relacdes, de novas possibilidade de ser e de construcdo subjetiva, ndo necessariamente
moldadas pelos canones instituidos. Quanto a terceira dimensdo, Foucault nos permite a nos,
educadores, pensarmos em torno daquilo que estamos fazendo de n6s mesmos. A investigacdo
em torno das relagdes de poder levou-0 a encontrar os mecanismos de relacdo do individuo
consigo, a nocdo da antiguidade classica da ética como uma construcdo de si, como uma
forma de cuidar de si, onde a a¢do do educador, ao cuidar dos outros (os educandos) e, assim,
cuidar de si mesmo, favorece a constituir-se como sujeito do ato educativo (FOUCAULT,
2000; GALLO; VEIGA-NETO, 2007).

Diante do contexto apresentado, ao trazer a analise de discurso foucaultiana para o
objeto deste estudo, encontra-se no texto de Reed (2013) que usa o tema das “drogas” a partir
de uma analogia, de Foucault sobre a sexualidade (1988), que a hip6tese subjacente é de que
assim como com relagdo ao sexo, houve uma multiplicacdo de discursos e saberes sobre as
“drogas”, em regides estabelecidas do poder, e um incitamento a sua formulagdo nas

subjetividades individuais. Assim, a sociedade moderna tratou de organizar e multiplicar
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sexualidades diversas nos individuos, assim como diferentes usos de drogas, por via de uma
busca de prazeres — no duplo sentido de desejados e perseguidos (FOUCAULT, 1988).

Embora Foucault ndo faca uma analise detalhada das instituicfes escolares, é ele via as
escolas e a educagdo formal como exercendo um papel no crescimento do poder disciplinar.
Em Vigiar e Punir, num capitulo intitulado "Corpos doceis”, Foucault descreve inovacoes
pedagdgicas iniciais € 0 modelo que elas forneceram para a economia, a medicina e a teoria
militar do século XVIII. Para o filésofo, o processo pedagogico corporifica relacdes de poder
entre professores e aprendizes (definidos, seja de forma estreita, para se referir aos atores na
educacdo institucionalizada, seja de forma ampla, para se referir a outras relagdes
pedagdgicas, tais como as que se ddo entre pais e filhos, escritores e leitores e assim por
diante) com respeito a questdes de saber: qual saber é valido, qual saber é produzido, o saber
de quem (FOUCAULT, 1977; GORE, 1994).

Ao se tratar da instituicdo escolar especificamente a respeito da educagéo de jovens e
adultos, Larrosa (2011) traz uma discussdo na perspectiva foucaultiana onde explorou, em um
trabalho de pesquisa, a mediacdo pedagdgica das histdrias de vida na educacdo de adultos.
Aborda dois aspectos: em primeiro lugar, de relacionar a aprendizagem com a propria
experiéncia do aluno; em segundo lugar, de estimular algum tipo de reflexdo critica que
modifique a imagem que os participantes tém de si mesmos e de suas relagdes com o mundo,
0 que, segundo autor, no vocabuldrio da educacdo de adultos se chama de “tomada de
consciéncia”.

Em sua reflexdo, o autor supracitado aponta que Foucault, tenta uma analise
meticulosa das préaticas orientadas & manipulacdo da existéncia pessoal. O sujeito pedagdgico,
ou se quisermos, a producdo pedagdgica do sujeito, j& ndo € analisada apenas sobre o ponto de
vista da objetivacdo, mas também, e fundamentalmente do ponto de vista da subjetivacao, ou
seja, do ponto de como as praticas pedagogicas constituem e medeiam certas relacfes

determinadas da pessoa consigo mesma:

[...JAqui os sujeitos ndo sdo posicionados como objetos examinados, mas
como sujeitos confessantes; ndo em relacdo a uma verdade sobre si mesmos
que lhes importa de fora, mas em relacdo a uma verdade sobre si mesmos
gue devem contribuir ativamente para produzir (Larrosa, 2011, p. 54)

Uma das modalidades de construcdo e de mediacdo pedagogica da experiéncia da
pessoa consigo mesma € aquela que se produz naquelas praticas para a formac&o inicial e
permanente do professor, nas quais o que se pretende € que os participantes problematizem,

explicitem e, eventualmente, modifiguem a forma pela qual construiram sua identidade
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pessoal em relagéo ao seu trabalho profissional, no intuito de definir, formar e transformar um
professor reflexivo (LARROSA, 2011; GORE, 1994).

Considerando o exposto, no pensamento de Foucault, de maneira geral, o estudo do
sujeito ndo se dissocia do estudo do discurso. Em sua obra, o sujeito € constituido por
discursos historicamente produzidos e modificados, portanto, sempre se movendo, em
constante produgéo. Para expor a maneira em que concebe o sujeito, em 1966, em As palavras
e as coisas, Foucault anuncia a morte do homem. Uma década mais tarde, em o Sujeito e 0
poder, afirma que o sujeito ocupa, e sempre ocupou, interesse central em suas pesquisas. Em
A histdria da loucura, ele percorre a formagdo e transformacdes do sujeito do objeto loucura
e, consequentemente, do sujeito louco, por meio de discursos seculares, historicamente
produzidos. Na obra Arqueologia do saber, o discurso possibilita a objetivacdo dos sujeitos
pelos saberes cientificos. Em arqueologia, na Genealogia, o estudo de Foucault desloca-se da
nocao de episteme para a de dispositivo, desloca do saber como centro para o poder, tendo
como interesse o sujeito e como fundante o discurso (FERNANDES, 2014, grifos do autor).

Assim, a leitura da obra de Foucault amplia a abrangéncia da AD, uma vez que, em
seu pensamento, o discurso é uma categoria fundante do sujeito, do saber, do poder, da
verdade, da subjetividade. Percebe-se que o exercicio de entender a fala, o lugar que se fala e
a estrutura que se tem sdo alguns dos propdsitos desenvolvidos no pensamento foucaultiano,
pois, em uma determinada época ndo havia conhecimento de modernidade sujeito — objeto o
gue existia e 0 que era praticado era a repeticdo das coisas entre si sem ordem e sentido de
tudo que se repetiam. Durante a AD neste estudo, utilizou-se alguns aspectos abordados por
Foucault em suas obras, como: A ordem do discurso (2012); Arqueologia do Saber (2014); A
Histdria as Sexualidade: a vontade de saber (1988); A Histéria da Sexualidade: o cuidado em
si (1985); Vigiar e Punir: nascimento da prisdo (1987) e Em defesa da Sociedade (1999).

Esse impacto do pensamento de Foucault gerou a fundamentacdo do sujeito de
mudancas e diferenca dos objetos. Quando falamos de mudancas, englobamos todos os
aspectos que foram possiveis mudar, tais como, método de acesso ao conhecimento,
possibilitando uma nova forma de pensar, utilizando a producéo foucaultiana para o territorio
da educacdo. No Capitulo seguinte, iniciamos a ousadia de “Desafiar as marés em busca de
novas praias”, na tentativa de desocultar, o reconhecimento da exceléncia dos resultados desta
pesquisa para os colaboradores, as instituigdes formadoras, os 6rgdos publicos e a sociedade

em geral.
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CAPITULO 3 - FATORES DE RISCO E PROTECAO AO USO DE DROGAS:

ousando desafiar as marés em busca de novas praias

A gente limita muito a pessoa a uma atitude, um
comportamento, acdo. Ele ndo é sé isso. Vinte
quatro horas do dia ele ndo é isso... Ele é algo
mais. E um filho, um pai, irm&o... Amigo. Dentro
da propria sala pode ser explorado isso [...].
Nossas aulas sdo cem por cento? N&o séo. Tem

dia que eles ndo estédo a fim (Coral).

O modelo sistémico de educacdo em saude propde a reducdo dos fatores de risco e a
otimizacdo dos fatores de protecdo como estratégia de prevencdo ao uso de drogas no
contexto escolar. Diante do fato de que os fatores de risco envolvem circunstancias
psicossociais que tornam o individuo mais vulneravel ao envolvimento com as drogas e que
os fatores de protecdo contrabalanceiam essas vulnerabilidades, reduzindo as chances dos
estudantes assumirem comportamentos de risco, adotamos neste capitulo, uma dimensao mais
critica na perspectiva dos jovens estudantes e professores para procedermos a uma reflexdo
sobre os valores subjacentes ao lugar em que cada grupo se encontra frente ao problema, no
qual iremos destacar os pontos mais relevantes de cada conjunto de informac@es apresentado.
Estruturamos a discursdo em dois itens: “Fatores de risco e protecdo relacionados ao uso de
drogas no contexto escolar: (pré)conceito dos jovens estudantes” ¢ “Fatores de risco e
prote¢do relacionados ao uso de drogas no contexto escolar: (pré)conceito dos professores”, a
fim de compreendermos a realidade da referida escola para suporte de identificacdo das
necessidades formativas que possam contribuir para que o ambiente escolar possa se
constituir em um espaco de inibicdo do uso de drogas, ndo pela repressio mas pelo
desenvolvimento de praticas que motive o estudante na escola pelo prazer de aprender.

3.1 Fatores de risco e protecdo relacionados ao uso de drogas no contexto escolar: (preé)

conceito dos jovens estudantes

A Epigrafe destaca na fala de Coral que: A gente limita muito a pessoa a uma atitude,

um comportamento, acdo. Ele ndo é sé isso. Vinte quatro horas do dia ele ndo € isso... Ele é
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algo mais. E um filho, um pai, irm&o... Amigo. Esse texto nos motivou a abragar essa causa
com prazer, ou seja, assumir essa escola como espaco de construcdo coletiva na luta pela
conquista de um ideéario de libertacdo. A pessoa, que Coral esta se referindo é o estudante,
esse filho, pai e irm&o que na maioria das vezes a escola desconsidera, assumindo o papel de
dominacdo, por traz de um discurso de poder que faz com que ignore seus principios
fundantes. O papel da Academia por meio de suas pesquisas, além da formacdo inicial é
possibilitar a formacédo continuada a partir da identificacdo das necessidades demandadas da
escola, no qual as relagdes estabelecidas servirdo de exemplo para a aprendizagem de si e dos
outros, tornando-a um lugar reconhecido como construtor de novos saberes.

Ao realizar um trabalho de prevencdo com um grupo, é necessario conhecer a
realidade daquele grupo especifico, identificando o que significa, para aqueles individuos, o
que é fator de risco e 0 que poderia ser fator de protecdo, a fim de atuar minimizando os
primeiros e fortalecendo os segundos. Neste sentido, é que se considera o estudo sobre fatores
de risco e protecdo. Sudbrack (2003) apresenta que fatores de risco sdo aquelas circunstancias
sociais e/ou pessoais que a tornam vulneraveis a assumir comportamentos arriscados, como
usar drogas. Fatores de protecdo sdo aqueles que contrabalancam as vulnerabilidades,
tomando a pessoa com menos chances de assumir esses comportamentos.

Neste item, iniciaremos demonstrando por meio de TABELAS (01 e 02) e os
GRAFICOS (01 e 02) a caracterizacdo socioeducacional dos estudantes da EJA, os dados
relacionados as drogas na escola e a experiéncia pessoal frente a problematica. Todos 0s
resultados apresentados foram elaborados a partir da contribuicdo dos participantes ao

responderem o questionario que foi aplicado (APENDICE A e B).

TABELA 01 - Caracterizagdo socioeducacional dos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos (n=243). Parnaiba, PI, Brasil, 2017

Caracteristica M DP N %
Idade 19,6 6,9
Sexo
Masculino 130 53,5
Feminino 113 46,5
Religido
Catolico 118 48,6
Evangélico 52 21,4
Sem religido 68 28,0
Espirita 4 1,6
Umbanda 1 0,4
Moradia

Familiares/conhecidos 236 97,1
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Sozinho 7 2,9
Trabalha

Sim 79 32,5
Né&o 164 67,5
Ano que cursa na EJA

42 etapa 111 45,7
5% etapa 132 54,3
Total 243 100,0

FONTE: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

A média de idade dos estudantes foi 19,6 (x6,9) anos, com minima de 15 e méaxima de
63 anos. A maioria era do sexo masculino 130 (53,5%) e com religido catélica 118 (48,6%).
Dentre os estudantes que moram acompanhados 236 (97,1%), destaca-se como familiares ou
conhecidos: mée 163 (69,1%), pai 101 (42,8%), esposo 28 (11,9%) ou companheiro 09
(3,7%), filho 25 (10,6%), irmdos 46 (19,5%), avo 19 (8,1%), tios 8 (3,4%) e amigos 04
(1,7%). Foram 79 (32,5%) os que afirmaram trabalhar. Predominaram estudantes que
cursavam a 52 etapa 132 (54,3%) (TABELA 01). O GRAFICO 01 apresenta 0s motivos para
ndo conclusdo dos estudos no periodo regular.

Problemas Problemas com drogas
Problemas de saude familiares 1.2%
3.7% 3.7%
Gestacio
4.1%
Nio informou
38,7%
Trabalho =
9.5%

Falta de interesse
11,5%

Reprovagio
18.1%

GRAFICO 01 - Distribuicdo de frequéncias dos motivos para nio conclusio do curso no
periodo regular (n=243). Parnaiba, PI, Brasil, 2017

Dentre os motivos apontados para nao finalizacdo dos estudos no periodo regular,
destacaram-se: reprovagéo 44 (18,1%), falta de interesse 28 (11,5%) e trabalho 23 (9,5%).
Foram 03 (1,2%) os que afirmaram problemas com drogas. A maioria dos estudantes nédo
confirmou a conclusdo no periodo regular ou ndo informou o0 motivo para ndo conclusdo 94
(38,7%) (GRAFICO 01).
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Frente as informacdes identificadas na TABELA 01 e GRAFICO 01, encontra-se no
estudo sobre o perfil dos estudantes de EJA, realizado por Lima e Silva (2013), que fez um
recorte temporal da caracterizacdo dos estudantes no periodo de 2011-2013, a constatacao
que, na Educacdo de Jovens e Adultos, a predominancia é de estudantes género feminino,
visto que, em todos 0s anos pesquisados 0 nimero de mulheres matriculadas é sempre
superior ao numero de homens. Esses resultados contrapdem o que achamos em nosso estudo,
onde ocorreu a predominancia do género masculino dos participantes regularmente
matriculados na escola.

Os achados também nos levam a compreender a predominancia de populacdo jovem
dentro das turmas de EJA. Compartilham dos resultados Jardilino e Aradjo (2014) quando
abordam em sua reflexdo sobre juvenilizacdo da EJA no Brasil, que, nos Gltimos anos,
ocorreu uma nova composicao das turmas: antes formadas exclusivamente por adultos que se
afastaram da escola, hoje, se configuram como espagos prioritariamente ocupados por jovens.
Acrescentam que, neste momento em que a educagdo se torna universal, acessivel a todos,
depara-se com a presenca majoritaria de jovens excluidos da sala de aula regular, que buscam
a EJA para continuar os estudos ou, sdo encaminhados pelo proprio sistema de ensino.

Compreende-se que esse rejuvenescimento da populacdo que frequenta a EJA, ou seja,
a presenca significativa de jovens, inclusive adolescentes, é o resultado de uma migracéo do
ensino regular para o ensino da EJA e, essa realidade vem modicando o cotidiano escolar e as
relacbes que estabelecem entre 0s sujeitos que ocupam este espaco. Conforme explica
Carrano (2007 p .1):

E notavel o crescente interesse que o tema da juventude vem despertando na
Educacdo de Jovens e Adultos. A preocupacdo com 0s jovens da EJA estd,
em grande medida, relacionada com a evidencia empirica de que eles e elas
ja constituem do fendmeno estatistico significativo nas diversas classes de
EJA e, em muitas circunstancias, representam a maioria ou quase totalidade
dos alunos em sala de aula.

Martins (2005) em seu estudo de construcdo do perfil do aluno da EJA, encontrou essa
mudanca percebida na formacdo das turmas, nas quais, ha 12 anos atras, ja se observava uma
grande diferenca de faixa etéria, que variou entre 12 e 71 anos, fato que coincide com as
margens de idade achadas neste estudo, no qual a diferenca variou de 15 a 63 anos.
Entretanto, o autor relata que foi percebido que a maioria dos estudantes matriculados na EJA
possuem idades entre 15 e 17 anos, ou seja, jovens estudantes.

Ao indagarmos sobre o fato de como a juventude chega na EJA, diante dos resultados

levantados e do contexto do ambiente da escolar, l6cus deste estudo, entende-se que 0s



130

jovens, nesta modalidade, em geral, estdo desmotivados, desencantados com a escola regular
e ainda, com historico de repeténcia de um ano ou mais. Muitos deles sentem-se perdidos em
relacdo a suas perspectivas de futuro, as vulnerabilidades que passam, como também, em
relagdo ao emprego, & importancia do estudo em vida e a insercdo ao mercado de trabalho.

Percebemos nos dados coletados, que mais da metade dos estudantes informam nao
trabalhar. Porém, deve-se levar em consideracdo que, a pesquisa apontou ser constituida, em
sua maioria por jovens estudantes, e dentre eles, muitos que ndo estdo na faixa etaria para o
trabalho. Estudo de Dayrell, Nogueira e Miranda (2011) sobre juventude, resultou que do total
de jovens do Ensino Fundamental da EJA, apenas 29% estdo no mercado de trabalho.

Outro fato que deve ser considerado é que, 0 emprego aumentou, mas aumentou,
sobretudo, na area informal. O trabalho informal triplicou enquanto que o trabalho formal
pouco aumentou. Arroyo (2007) explica essa compreensdo, ao dizer que os jovens e adultos
da EJA, certamente, estdo entre esses que ajudaram a triplicar o trabalho informal. Esses
jovens e adultos ndo estdo se incorporando no trabalho formal, por que ndo ha oferta deste.
Ao contrario, eles tém que sobreviver do trabalho informal. O horizonte para eles, inclusive
ao terminarem alguma fase da educacdo bésica, talvez seja o trabalho informal, o
subemprego, a sobrevivéncia mais imediata.

Destaca-se a pesquisa “Juventude na escola — por que frequentam? ” (BRASIL, 2015),
aponta que apenas 41,3% dos jovens brasileiros se dedicam exclusivamente aos estudos e que
o trabalho afeta fortemente a permanéncia da juventude na escola. Esse indice é ainda maior
entre os estudantes de EJA, onde 55% dos estudantes declararam que estudam e trabalham,
outros 19,1% ja estiveram nessa situacdo e 12,5% vivem entre a escola e bicos para
complementar a renda familiar. Somente 12,1% disseram que nunca precisaram fazer as duas
atividades ao mesmo tempo. Isso significa dizer que o trabalho, além de uma questdo presente
e importante na vida jovem, é também um dos motivos para abandono escolar.

Assim, de maneira geral, dentre 0os motivos que levaram os estudantes deste estudo a
interromperem a trajetoria escolar regular e buscarem a EJA, esta necessidade de trabalhar e
sua incompatibilidade de horarios e estudo. Na pesquisa de Martins (2005), este motivo
aparece também como citado, 0 que nesse ponto, juntamente com 0s autores supracitados,
encontra-se com nossos achados.

Nessa linha de pensamento, percebe-se que essas fracdes de jovens que entram mais
cedo no mercado de trabalho e abandonam mais cedo a escola, antes do tempo minimo

obrigatdrio de escolarizacdo e de protecdo ao trabalho, sdo 0s que mais evadem e/ou repetem
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de ano. Entretanto, ressalta-se que nem sempre as reprovacoes estdo ligadas a esse fator,
sendo a falta de interesse nos estudos e/ou na escola, apontada pelos estudantes como ponto
que também colabora para ndo conclusao dos estudos.

Assim, esses jovens que ndao foram acolhidos pelo sistema educacional regular, que
ndo conseguiram concluir com sucesso sua trajetéria escolar, também enfrentam desafios na
EJA. O retorno a escola geralmente ndo é acompanhado de condigdes adequadas as suas
necessidades de aprendizagem, se considerarmos que esses sdo jovens adultos que enfrentam
realidades de trabalho, familia, maternidade ou paternidade, desemprego, violéncia, drogas,
dentre outros.

Andrade (2004) visualiza essa realidade nas classes de EJA. Jovens de diferentes
condicgdes sociais e culturais, de género, religides distintas, buscam na educacdo estabelecer
um didlogo com a sociedade, que pode ser possibilitado pelos demais sujeitos que compdem o
espaco escolar, em especial, o professor.

Entretanto, o que se observa é que boa parte dos professores da EJA tendem a ver o
jovem estudante como um conjunto de modelos estereotipados socialmente construidos e,
com esse olhar, correm o risco de analisa-lo de forma negativa, dificultando assim, processo
de ensino e aprendizagem, bem como ac¢des que reflitam na prevencao as vulnerabilidades,
como o uso de drogas na escola. A seguir, serd apresentado os dados relacionados as drogas
informados pelos jovens e adultos estudantes de EJA (TABELA 2).

TABELA 02 - Dados relacionados as drogas informados pelos estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos (n=243). Parnaiba, PI, Brasil, 2017

Variavel N %
Vivenciou ou viu uma situacéo de uso de drogas dentro da escola
Sim 165 67,9
Né&o 78 32,1
Acesso a drogas dentro da escola
Sim 89 36,6
Né&o 154 63,4
Facilidade de aquisicdo dentro da escola
Sim 132 54,3
Né&o 111 45,7
Oferecimento de drogas dentro da escola
Sim 114 46,9
Né&o 129 53,1
Ac0es de educacdo em salude na escola
Desenvolve com frequéncia 43 17,7
Raramente desenvolve 99 40,7

Nunca desenvolve 101 41,6



Discussdo do professor sobre prevencao do uso de drogas
Fala sobre o assunto

Raramente fala sobre o0 assunto

Nunca fala sobre o assunto

Importancia da escola abordar a prevencao do uso de drogas
Sim

Né&o

Indiferente

Total
Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

81
101
61

186
15
42

243

132

33,3
41,6
25,1

76,5
6,2
17,3
100,0

A maioria dos estudantes confirmou que ja vivenciou ou viu uma situacdo de uso de

drogas dentro da escola, 165 (67,9%). Dos estudantes participantes, 154 (63,4%) negam terem

tido acesso as drogas dentro da escola, entretanto, 132 (54,3%) afirmam que é facil

possibilitar o acesso a estas. Quando indagados sobre o fato de alguém ja ter oferecido drogas

dentro da escola, 129 (53,1%) responderam positivamente e 114 (46,9%), negativamente. Ao

serem questionados sobre as acdes de educacdo em salde na prevencdo ao uso de drogas, 200

(82,3%) informaram que a escola nunca ou raramente realiza agOes desta natureza e 162

(66,7%) que o professor nunca ou raramente fala sobre o assunto em sala de aula. Destaca-se

que 186 (76,5%) apontaram como importante a escola abordar a prevencéo.

O GRAFICO 02 apresenta informacbes sobre a experiéncia pessoal com drogas

informada pelos estudantes:

Solventes
) 2.0% Crack
Cocaina 0.4%
2.8% i

Maconha ‘ Bebida alcéolica
28,0% 34.6%

GRAFICO 02 - Experiéncia pessoal dos estudantes da Educacio de Jovens e Adultos com

drogas (n=243). Parnaiba, PI, Brasil, 2017
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No que se refere a experiéncia pessoal com drogas, a maioria apresentou algum
contato 132 (54,3%), distribuidos entre os que experimentaram 55 (22,6%), 0s que usam 52
(21,4%), e os que usaram e pararam 25 (10,3%). Dentre estes estudantes, as principais drogas
relatadas foram: bebidas alc6olicas 85 (34,6%), cigarro 79 (32,1%) e maconha 69 (28,0%).
Foram 111 (45,7%) os estudantes que informaram n&do apresentar experiéncia pessoal com
drogas (GRAFICO 02).

Diante do contexto apresentado, reflete-se que a relacdo entre juventude e drogas se
entrelaca de tal modo em nossos dias que se torna quase impossivel ndo pensar a
problemdtica. O que se percebe é que a escola vem ampliando seu papel enquanto mecanismo
de incluséo social, ja que promove desde a infancia a insercdo dos individuos em grupos, e
ocupa cada vez mais o tempo de vida das criancas, adolescente, jovens e adultos, assumindo,
além da tradicional funcdo de instrucdo, um papel de relevo como agente socializador dos
individuos, tornando-se importante meio ndao s6 na formacgdo pessoal e profissional, mas
também na construgdo das relagdes sociais, inclusive, suplantando o papel da familia. Esse
acumulo de funcdes que a escola vem carregando, também a deixa vulneravel aos problemas
que antes eram considerados externos a ela, a exemplo do uso de drogas, estando explicito nos
dados encontrados.

Silva et. al (2005) reflete sobre a relagcdo de escola e drogas, ao apontar o ambito
escolar como local vulnerdvel para contato com estas substancias, o que tem ocorrido
precocemente, e na maioria das vezes através dos proprios colegas. Segundo o autor, essa
experiéncia ocorre em uma fase da vida permeada de questionamentos, inquietacdes e
inseguranga, pois entre a puberdade e a idade jovem o ser humano vive vulnerdvel a
momentos de crise, quebra na relacdo familiar, autoafirmacdo, o que favorece o uso de
substancias psicoativas, por acharem que traz seguranca, coragem e tranquilidade. Assim, essa
situacdo, torna a escola uma porta de entrada para o uso, tendo em vista toda conjuntura social
que a permeia.

O fato de a escola aparecer como um espaco vulnerdvel de uso, converge com 0sS
dados expostos nos resultados desta pesquisa (TABELA 02 e GRAFICO 02), na qual a
maioria dos estudantes informou ter vivido situacdes de drogas na escola, ser facil o acesso de
drogas no ambiente escolar e que ja foi abordado por alguém oferecendo drogas. E importante
considerar que quase a totalidade respondeu que a escola raramente ou nunca realiza acGes de
prevencdo e apontaram para o fato que assim como a escola, os professores raramente ou

nunca abordam o assunto de prevencao.
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Frente esses dados e no que diz respeito as informacOes dos estudantes sobre a
experiéncia pessoal com a droga, emerge para a necessidade de estratégias diante da demanda
dos jovens e adultos, quanto ao uso drogas na escola e o reconhecimento da importancia de
acOes de prevencdo, que, diante do exposto, se torna ponto positivo na aceitacdo pelos
estudantes, com vistas a reduzir a problematica no contexto escolar.

No que se refere a escola, é importante ressaltar que se o ambiente educativo for de
intolerdncia e autoritarismo e/ou adepto aos principios e ideario repressivos, criando tabus e
silenciando em torno desse assunto, é provavel que ndo se favorecga a construcao do vinculo
acima mencionado. Esse vinculo é fundamental na constru¢cdo de uma atencdo singular
aqueles que fazem uso prejudicial de substancias psicoativas.

Em contrapartida, deve-se lembrar que, a escola e o0s professores apesar de
apresentarem papel importante na prevencéo, estes se sentem sobrecarregados e, sozinhos é
muito mais dificil conquistar avancos diante desse problema que engloba muito mais fatores,
de risco e protecdo, do que aqueles que existem dentro dos muros da instituicdo escolar, que
precisam ser (re) conhecidos e compreendidos.

O VI Levantamento Nacional sobre o Consumo de Drogas Psicotrépicas por
Estudantes (2010), em 27 capitais do pais, onde, da amostra total (50.890 estudantes) 25,5%
referiu uso na vida, de alguma droga, 10,6% referiu no ultimo ano e 5,5% no ultimo més. As
drogas mais citadas pelos estudantes foram bebidas alcoolicas e tabaco, respectivamente
42,4% e 9,6% para uso no ano. Em relacdo as demais, para uso no ano, foram: inalantes
(5,2%), maconha (3,7%), ansioliticos (2,6%), cocaina (1,8%) e anfetaminicos (1,7%).

No estudo mencionado, especificamente em Teresina, a amostra total foi constituida
de 1.936 estudantes, sendo 1. 378 da rede publica e 558 da escola particular. 26,8% referiram
uso na vida de alguma droga, apenas 10,3% referiu uso no ultimo ano e 5,3% no ultimo més.
As drogas mais citadas pelos estudantes foram bebidas alcéolicas e tabaco, seguidas de:
inalantes, ansioliticos, maconha, cocaina e anfetaminicos (BRASIL, 2010).

Diante do exposto, compreende-se que os dados da escola do presente estudo, ndo
divergem do cenario nacional e estadual, proporcionalmente falando. Considera-se esses
resultados como esperados, uma vez, que as bebidas alcodlicas e o tabaco, pelo seu carater
licito, fazem parte do cotidiano de muitas familias, ciclo social e, portanto, fazem parte da
convivéncia e integracéo social dos jovens e adultos.

No que concerne as drogas ilicitas, estas alcangaram menores valores percentuais de

uso pelos jovens e adultos estudantes, contudo, ndo relevantemente menores, diante do
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resultado significativo de consumo de maconha. Apesar dos dados terem apontado para uma
menor prevaléncia de experimentacdo/uso de drogas ilicitas na populacdo estudada, importa
salientar que, segundo estudo de Almeida Filho et al (2007) a maior prevaléncia de
experimentacao/uso de maconha, dentre as drogas ilicitas, se deve ao fato desta droga possuir,
menor custo comercial, tornando-a mais acessivel aos jovens oriundos de familias de niveis
sociais mais baixo, fato observado no perfil dos estudantes desta pesquisa.

Dessa forma, reafirma-se a necessidade de buscar mais informagdes que possam
ajudar a construir o panorama da escola frente ao uso de drogas a fim de buscar estratégias de
prevencdo. A seguir, 0 GRAFICO 03 e a TABELA 03, apresentam os fatores de risco

relacionados ao uso de drogas no contexto escolar para os estudantes:
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GRAFICO 03 - Distribuicdo de médias dos escores dos dominios de fatores de risco
relacionados ao uso de drogas no contexto escolar na avaliacdo dos estudantes da Educacdo
de Jovens e Adultos com drogas (n=243). Parnaiba, PI, Brasil, 2017

A dimenséo expressa pelos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos como maior
representante dos fatores de risco foi a comunidade 56,8% (+31,2), variando de 0% a 100%
nas avaliagdes. Em seguida, foram mais expressivas as dimensfes: escola 48,4% (+£24,4),
escola e salde 44,9% (+26,8) e familia 40,4% (+30,2) (GRAFICO 03). Considerando-se a
avaliacdo global, gerada a partir da média dos escores das dimensdes, a avaliagao resultou em
41,8% (+18,5) de fatores de risco relacionados ao uso de drogas no contexto escolar na

avaliacdo dos estudantes, variando de 4,0% a 97,0%.
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TABELA 03 - Frequéncias de resposta para os fatores de risco relacionados ao uso de drogas
no contexto escolar na avaliacdo dos estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos com drogas

(n=243). Parnaiba, PI, Brasil, 2017

Fator de risco

Escola

Escola néo permite o desenvolvimento de atividades
criativas

Escola ndo estabelece dialogo com os familiares
Desmotivacdo dos alunos com a escola.

Alunos desvalorizados pela escola.

Questdes sobre drogas, familia e escola estdo distantes.
Familia

Familia que ndo permite negociar regras

Familia que ndo estabelece regras claras

Pais e/ou responsaveis afetivamente afastados

Familia distante da escola.

Amigos

Desvalorizado perante o grupo.

N&o se sente pertencente ao grupo.

Amizades impositivas que o obrigam a fazer coisas
Comunidade

Vizinhanga é violenta.

Poucos espacos saudaveis de lazer.

Comunidade oferece facil acesso as drogas.

Construcdo de identidade

Baixa autoestima

Alteracdo psiquica.

Falta de perspectiva para o futuro.

Socioculturais

Ambiente com cultura e valorizacdo de bens materiais aos
quais ndo tem acesso.

Ambiente social que se sente muito pressionado a realizar
tarefa que ndo consegue

Ambiente com cultura e valorizagédo de atitudes agressivas e
de risco ao bem-estar

Escola e satde

InstituicOes de satde ndo tém acles na escola.

Escola ndo aciona as instituicbes de salde

Escola ndo mantem parceria com alguma instituicdo que
auxilie na prevencéo.

N&o vejo necessidade de a escola melhorar em relacdo a sua

ligacdo com o setor salde.
FONTE Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Avaliacéo
Sim Nao
N % N %
124 51,0 119 49,0
124 51,0 119 49,0
111 45,7 132 54,3
89 36,6 154 634
140 57,6 103 424
100 41,2 143 58,8
102 42,0 141 58,0
84 346 159 654
107 44,0 136 56,0
75 309 168 69,1
92 379 151 621
60 24,7 183 75,3
86 354 157 64,6
170 70,0 73 30,0
158 650 85 350
90 37,0 153 63,0
61 251 182 749
111 45,7 132 54,3
89 36,6 154 634
98 40,3 145 59,7
70 288 173 71,2
115 47,3 128 52,7
103 424 140 57,6
88 36,2 155 63,8
130 535 113 46,5
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Dentro de sua comunidade, dimensdo que representou O maior risco para 0S
estudantes, verifica-se que 170 (70%) responderam que ha poucos espacos saudaveis de lazer
e 158 (65%) que a comunidade oferece facil acesso as drogas. Em relacdo a escola, 124
(51%) dos estudantes, responderam que esta ndo permite o desenvolvimento de atividades
criativas e nem estabelece diadlogo com os familiares. Na alternativa referente a questdo sobre
drogas, familia e escola estarem distantes, 140 (57,6%) responderam de forma afirmativa. No
que diz respeito escola e saude, 115 (47,3%) afirmam que as instituicfes de salde nao tém
acoes na escola e 113 (46,5%) Vvé a necessidade de a escola melhorar em relacéo a sua ligagédo
com o setor saude. Em relacdo ao fator familia, é relevante apontar que 107 (44,0%) afirmam
perceber a familia e escola distantes e 102 (42,0%) diz que a familia que ndo estabelece regras
claras (TABELA 03).

No GRAFICO 04 e TABELA 04, tratamos dos fatores de protecdo e das frequéncias
de respostas para os fatores de protecédo relacionados ao uso de drogas no contexto escolar.
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GRAFICO 04 - Distribuicdo de médias dos escores dos dominios de fatores de protecéo
relacionados ao uso de drogas no contexto escolar na avaliagcdo dos estudantes da Educacao
de Jovens e Adultos com drogas (n=243). Parnaiba, PI, Brasil, 2017

A dimenséo expressa pelos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos como maior
representante dos fatores de protecéo foi a identidade 66,8% (+£32,6), variando de 0% a 100%
nas avaliacbes. Em seguida, foram mais expressivas as dimensdes: amigos 64,5% (£32,5),
familia 57,9%% (+28,9) e socioculturais 55,9% (+38,9) (GRAFICO 04). Na avaliacéo global,
obteve-se o percentual de 56,4% (+20,3) para os fatores de protecédo relacionados ao uso de

drogas no contexto escolar na avaliacdo dos estudantes, variando de 0,0% a 96,0%.



138

TABELA 04 - Frequéncias de resposta para os fatores de protecdo relacionados ao uso de
drogas no contexto escolar na avaliacdo dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos com

drogas (n=243). Parnaiba, Pl, Brasil, 2017

Fator de protecao

Escola

Escola busca valorizar as ideias e iniciativas dos estudantes.
Escola busca a familia para estabelecer formas coerentes de
lidar com jovens estudantes.

Motivagéo dos alunos a estudar e frequentar a escola.

Os alunos se sentem valorizados pela escola

Questdes sobre drogas, familia e escola estdo distantes.
Familia

Familia flexiva, que estabelece regras, mas tem um espaco
para negociagao.

Relacdo de confianca e prote¢do com a familia.

Ambiente familiar que permite conversas abertas e francas.
Familia se sente proxima da escola.

Amigos

Amizades que oferecem apoio emocional.

Amizades com atividade de lazer e habitos saudaveis.
Amizades gque sente confianca e protecéo.

Comunidade

Vizinhanga afetiva

Espagos saudaveis de lazer.

Comunidade que 0 acesso as drogas € restrito

Construcao de identidade

Autoestima alta

Possui habitos saudaveis

Possui planos e perspectivas de futuro.

Socioculturais

Ambiente social onde ha cultura e valorizacao pessoal.
Ambiente social que valoriza suas conquistas e apoia em
suas dificuldades.

Ambiente social onde ha cultura e valorizagdo de atitudes
positivas e saudaveis.

Escola e satde

Instituicbes de salde tém programas em comum com a
escola.

Unidades de saude acionadas pela escola quanto aos
problemas relacionados

Parceria com alguma instituicdo que auxilie na prevencao ao
uso de drogas.

Melhorias da escola em relacdo ao setor publico
FONTE: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Avaliacéo
Sim Nao
N % n %
144 59,3 99 40,7
115 47,3 128 52,7
128 52,7 115 473
134 551 109 44,9
99 40,7 144 59,3
124 51,0 119 49,0
167 68,7 76 31,3
146 60,1 97 39,9
126 51,9 117 48,1
153 630 90 37,0
167 68,7 76 31,3
150 61,7 93 38,3
159 654 84 34,6
122 50,2 121 49,8
99 40,7 144 59,3
147 605 96 395
163 67,1 80 32,9
177 728 66 27,2
139 57,2 104 428
127 52,3 116 47,7
142 58,4 101 41,6
94 38,7 149 61,3
81 333 162 66,7
86 354 157 64,6
193 79,4 50 20,6
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Na dimensdo que representou maior protecdo para os estudantes, a identidade, 147
(60,5%), 163 (67,1%) e 177 (72,8%) responderam que autoestima alta, habitos saudaveis e
planos e perspectivas de futuro estdo presentes em sua identidade e tornam-se protetivos,
respectivamente. Os amigos apareceram como potenciais fatores de protecdo, no qual 167
(68,7%) afirmam ter amizades com atividade de lazer e habitos saudaveis, 153 (63%), amigos
que oferecem apoio emocional e 150 (61,7%) tem amizades que sentem confianca e protegéo.

Em relacdo a dimensdo familia, destaca-se que 124 (51%) afirmaram ter uma familia
flexiva, que estabelece regras, mas tem um espago para negociacdo; 167 (68,7%) possui
relagdo de confianca e protecdo com a familia e, 146 (60,1%) diz ter ambiente familiar que
permite conversas abertas e francas. Quanto aos aspectos socioculturais, 139 (57,2%)
responderam de forma afirmativa viver em ambiente social onde ha cultura e valorizacédo
pessoal, 127 (52,3%) ter ambiente social que valoriza suas conquistas e apoia em suas
dificuldades e, 142 (58,4%), estar inserido em ambiente social onde ha cultura e valorizacéo
de atitudes positivas e saudaveis.

Assim, diante do levantamento das informacbes dos jovens e adultos estudantes
quanto aos fatores de risco e protecdo ao uso de drogas, chega-se a compreensdo que, um
mesmo fator pode ser atribuido ao risco ou a protecdo, dependendo do ponto de vista a ser
considerado, como é o caso do fator familia, apontada nos dois contextos pelos estudantes.

Frente os dados apresentados, encontra-se no estudo de Castro e Rosa (2006) quanto
os fatores de risco e protecdo ao uso de drogas, a familia, escola, os pares e a comunidade
onde o jovem vive, em destaque, assim como os identificados pelos estudantes deste estudo.
A autoras ressaltam que estes fatores, possuem um papel fundamental como protecédo, embora
também se desenvolvam como fatores de risco, ao exercerem influéncias que levem o jovem
ao uso de drogas.

Um aspecto importante a ser considerado € o que se refere ao risco que constitui a
familia, no sentido de exercer algum tipo de influéncia na iniciacdo dos jovens nas drogas.
Sabe-se que as relagbes familiares constituem um dos fatores mais relevantes a ser
considerado, mas, de forma combinada com outros fatores. Aponta-se que ndo ha uma relagéo
puramente linear no que se refere a familia fazer uso e assim o estudante também. Os padrbes
de comportamento dos pais e as interacdes familiares influenciam, ou seja, ndo s6 o fato do
uso da droga em si, mas, as relagfes que estabelecem dentro da unidade familiar (SCHOR,
1996; MINAYO; SCHENKER, 2005).
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Freires e Gomes (2012) em estudo sobre o papel da familia na prevencdo as drogas,
mostra que os fatores parentais de risco para o uso entre jovens incluem, de forma combinada:
a auséncia de investimento nos vinculos que unem pais e filhos; envolvimento materno
insuficiente; préticas disciplinares inconsistentes ou coercitivas; excessiva permissividade;
dificuldades de estabelecer limites; educacdo autoritaria associada a pouco zelo e pouca
afetividade nas relagOes; monitoramento parental deficiente e aprovagéo do uso de drogas
pelos pais.

Esses aspectos entram em consonancia com os indicados pelos jovens e adultos
estudantes desta pesquisa, como o fato de perceberem que a familia se encontra afetivamente
afastada e que esta ndo possui regras claras em suas relagdes. Compreende-se entdo o papel
fundamental da familia na formacdo do individuo, pois, no espaco familiar que o individuo
deveria aprende a lidar com limites e frustracdes, afinal, pessoas que crescem em um
ambiente com regras claras, geralmente, sdo mais seguras e sabem o que devem ou néo fazer.

De acordo com Albertina, Scivoletto e Zemel (2004) os individuos que vivem em
ambientes familiares permeados de clareza nas ag0es, escuta e reflexdo, quando se defrontam
com um limite fora de seu local protetivo, sabem lidar com a frustracdo, por terem
desenvolvido recursos proprios para supera-la. Assim, sem regras claras, é natural que o
jovem sinta- se inseguro e, na tentativa de descobrir as regras do mundo, também testara os
seus limites, deparando-se com frustragGes, abrindo margem para vulnerabilidade a consumir
a droga.

E possivel perceber que na faixa da adolescéncia e juventude, a presenca da familia é
latente como fator protetivo, uma vez que seu papel é estar atenta, presente, apoiar nas
fragilidades, incentivar no éxito e, respeitar a individualidade de cada um. Os conflitos no
ambiente familiar expdem os jovens a hostilidade, a critica destrutiva e raiva. O que
frequentemente se observa € que esses conflitos estdo relacionados a alteragbes no
comportamento, tais como agressdo, sentimento de bem-estar prejudicado e funcionamento
social inadequado, podendo acarretar problematicas como: precipitar sintomas depressivos,
revoltas, isolamento, inclusive, os problemas com drogas.

A respeito do envolvimento com o grupo de amigos, este tem sido visto pela sociedade
e especificamente pela escola, como um dos maiores prenincios do uso de substancias. No
entanto, essa relagdo interpares também precisa ser qualificada. Ela se configura como fator
de risco quando os amigos considerados modelo de comportamento demonstram tolerancia,

aprovacdo ou fazem uso de drogas. Observa-se que hd uma sintonia, no caso dos pares: 0S
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adolescentes que querem comegar ou aumentar o uso de drogas procuram colegas com valores
e habitos semelhantes (TUTTLE et al., 2002).

Contudo, vale lembrar que os jovens e adultos estudantes deste estudo apontaram os
amigos como um fator protetivo, o que nos faz questionar o sentido atribuido a esta
“prote¢do”, afinal, 0 que supervaloriza a influéncia protetiva dos amigos para os estudantes,
por sua vez, pode estar relacionado exatamente ao fato destes compartilharem e acobertarem
certos comportamentos que ndo sdo permitidos dentro da escola. Portanto, torna-se dificil,
tomando por base outros fatores, separar e isolar os efeitos que o grupo de pares tem sobre 0s
jovens e adultos, embora se saiba que sua influéncia é relevante, seja protetiva ou de risco,
frente ao uso de drogas.

Quanto a escola, indicada de forma relevante como fator de risco pelos jovens e
adultos estudantes, muito se tem falado em seu papel como agente transformador ou como
local favoravel ao uso de drogas. Observa-se que na realidade da instituicdo escolar, locus
desta pesquisa, ha algum tempo tem sido alvo do assédio usuarios e de traficantes, prevendo-
se 0 aliciamento por pares, tendo em vista que para estes, o espaco escolar é privilegiado por
estabelecer encontros e interacGes, principalmente de adolescentes e jovens, pablico em
potencial para consumo devido as fragilidades as quais estdo expostos e as caracteristicas
inerentes a faixa etaria.

No ambito escolar, encontra-se nos jovens estudantes, principalmente de EJA, fatores
que podem propiciar ao uso de drogas, como: imaturidade, a falta de motivacdo; baixo
desempenho escolar; a insuficiéncia no aproveitamento; a falta de compromisso com a
educacdo; autoafirmacdo, desinteresse de investir na realizacdo pessoal; curiosidade, a
rebeldia (SWADI, 1999; AMARAL; MICHELI; PECHANSKY, 2006).

Nesse sentido, para atuar como agente protetivo, frente as informacGes fornecidas
pelos estudantes, compreende-se que a escola deve adotar atitude realista e de prevencao,
assumindo o problema como também seu, contribuindo, para o enfrentamento e, quem sabe, a
reducdo do uso de substancias e, por conseguinte mitigar problemas psicolégicos e sociais.

Para tanto, o espaco escolar aléem de ser um local, onde as informacdes sobre drogas
circulam livremente entre os alunos, professores, familiares, para todos, também precisa
promover um maior envolvimento com profissionais de outras areas, inclusive de seguranca e
salde, afinal, sozinha, ndo conseguird erradicar de seus portdes os obstaculos das drogas,
necessitando, pois, um somatorio de forgas e o entendimento otimista das partes envolvidas

no contexto escolar.
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Diante dos dados levantados encontra-se ainda interagdo escola e satide como fator de
risco, de forma que, as instituices de saude, principalmente a nivel de atencdo primaria, ter
dentre as suas atribuicGes as diretrizes do Programa Saude na Escola (PSE), estas ndo
realizam acdes de prevencdo na escola e, a falta de apoio vulnerabiliza ainda mais a
problemdtica, destacando-se para a necessidade de estreitar os lagos da escola com demais
redes protetoras.

Barros (2008) segue essa linha de pensamento ao discutir que as barreiras de acesso
dos usuarios as instituicdes de saude existem e que estas podem ser pouco acolhedoras, onde
na realidade, deveriam garantir e desenvolver constantemente acdes preventivas no espaco de
seu territorio, sendo a escola um desses locais. O autor ressalta a necessidade de politicas
publicas mais direcionadas ao campo das drogas, destacando as mudancas de paradigmas, e
pontua a presencga de um consenso na necessidade de se por em pratica uma rede assistencial
integrada e articulada, constituida pelos servigos existentes na area, realidade emergida diante
dos fatores apontados pelos estudantes deste estudo.

Ainda sobre os fatores de risco e protecdo, a comunidade também é indicada pelos
estudantes como potencial risco para uso das drogas. Esse fato, vai de encontro com estudo de
Minayo e Schenker (2005), sobre a disponibilidade das drogas, no qual mostram que as
comunidades de convivéncia e seus ambientes socioculturais tém sido vistas como
facilitadoras do uso de drogas por jovens, uma vez que o0 excesso de oferta naturaliza o
acesso. Quando a facilidade da oferta se junta a desorganizacao social e aos outros elementos
predisponentes no ambito familiar e institucional, produz-se uma sintonia de fatores de risco.

Cabe ressaltar que diante da analise dos fatores de risco e prote¢do quanto ao uso de
drogas pelos estudantes jovens e adultos, a identificacdo destes serve como base para o
didlogo com os diferentes contextos sociais que 0s estudantes estdo envolvidos e que
indicaram relevantes, como a familia, os pares, a comunidade e a escola, entre outros.

Dentro dessa premissa, chega-se ao entendimento que um individuo ndo comega 0 Uso
de substancias por apenas um fator isolado, mas sim, um conjunto de fatores que interligados
o influenciam, assim, o reconhecimento dos fatores de risco e a identificacdo dos fatores
protetivos, sdo necessarios ao desenvolvimento de um processo participativo que identifique e
multiplique as ac¢Oes protetoras dentro da escola, ao promover o bem estar, atuando no
fortalecimento e no desenvolvimento de habilidades pessoais e sociais.

Para tanto, é preciso sensibilidade na forma como o0s sujeitos escolares enxergam o

outro, desse modo, no intuito de compreender melhor o contexto do uso de drogas na escola
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na busca de novos pontos que venham a surgir, no item a seguir, abordamos os fatores de

risco e protecdo quanto ao uso de drogas pelos estudantes, sob a ética dos professores.

3.2 Fatores de risco e protecdo relacionados ao uso de drogas no contexto escolar: (pré)
conceito dos professores

Uma vez que levantamos o (pré) conceito dos estudantes, vimos a necessidade de
identificar os fatores de risco e protecdo destes, do lugar professor, afinal, o que se percebe é
gue muitas vezes, professores e estudantes enxergam determinadas situacdes de formas
diferentes. Trabalhar a problemética da prevencdo no contexto escolar é complexo: exige
apoio, conhecimento, criatividade e, uma equipe motivada e persistente, que reconheca suas
necessidades e a do outro, dentro do contexto em que vive. Primeiramente, nas TABELAS 05
e 06 trouxemos a caracterizacdo socioeducacional e de trabalho dos professores e dados

relacionados as drogas informados por estes, respectivamente:

TABELA 05 - Caracterizacdo socioeducacional e de trabalho dos professores da Educacao de
Jovens e Adultos (n=24). Parnaiba, PI, Brasil, 2017

Caracteristica M DP N %
Idade 449 8,1
Sexo
Masculino 7 29,2
Feminino 17 70,8
Religido
Catolico 18 75,0
Evangélico 2 8,3
Sem religido 4 16,7
Escolaridade
Graduagao 4 16,7
Especializagéo 20 83,3
Formacéo
Pedagogia 4 16,7
Matemaética 5 20,8
Letras Portugués 4 16,7
Biologia 3 12,5
Educacdo Fisica 1 4,2
Geografia 1 4,2
Pedagogia e Ciéncias bioldgicas 1 4,2
Pedagogia e Historia 1 4,2
Ciéncias Bioldgicas e Direito 1 4,2
Letras Inglés 1 4,2
Pedagogia e Filosofia 1 4,2
Nao informou 1 4,2
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Tempo de trabalho como professor 19,9 6,9

Tempo de trabalho na escola 8,0 7,2

Tempo de trabalho na EJA 9,0 4,6

Ocupacao de cargo de gestao

Sim 16 66,7
Né&o 8 33,3
Total 24 100,0

FONTE: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

A média de idade dos professores foi 44, 9 (£8,1) anos, com minima de 33 e maxima
de 63 anos. A maioria do sexo feminino 17 (70,8%) e com religido catdlica 18 (75,0%).
Quanto a escolaridade, 20 (83,3%) informou ter curso de especializacdo, e as formacdes que
predominaram foram Matematica 05 (20,8%), Pedagogia e Letras Portugués com 04 (16,7%)
professores cada e Biologia 03 (12,5%), respectivamente. Dentre as disciplinas ministradas na
Educacao de Jovens e Adultos, destacaram-se: matematica 05 (20,8%), ciéncias 05 (20,8%),
artes 05 (20,8%), religido 04 (16,7%), portugués 03 (12,5%), histdria 02 (8,3%), inglés 02
(8,3%), geografia 02 (8,3%), fisica 01 (4,2%), letras 01 (4,2%) e educacao fisica 01 (4,2%).

O tempo de trabalho como professor teve média 19,9 (£6,9) anos, com minimo de 08 e
méaximo de 35 anos; na escola, trabalhavam ha 8,0 (£7,2) anos, em média, com minimo de
dois meses e méximo de 18 anos; na EJA, o tempo médio foi de 9,0 (+4,6) anos, variando de
dois meses a 17 anos. Foram 16 (66,7%) os professores que ocuparam cargo de gestdo
anteriormente. Dentre estes, 06 (25,0%) detalharam o cargo e foram citados: diretoria 04
(16,6%), geréncia 01 (4,2%) e coordenacéo 01 (4,2%) (TABELA 05).

Diante dos resultados, observa-se uma expressiva presenca feminina na escola. Em
comparagdo com pesquisa realizada por Vianna e Ferreira (2015) sobre o perfil dos
professores de EJA e com Estudo exploratério sobre o professor brasileiro com base nos
resultados do Censo Escolar da Educacao Basica 2007 (BRASIL, 2009) — consideradas todas
as etapas e modalidades da educacdo basica, também se observa a predominancia feminina:
63% e 81,6% dos professores, respectivamente, em regéncia de classe eram mulheres. Esse
percentual pode ser explicado historicamente, devido o fato, de a sociedade brasileira associar
a funcdo do professor a caracteristicas geralmente consideradas femininas, como delicadeza,
gentileza e cuidado.

Vianna (2001) explica essa linha de pensamento, no sentido que as mulheres seriam
levadas a profissdo docente por conta da sua natureza, propensa & manutencdo das relagdes
humanas e as praticas do cuidado, sendo explanagdes naturalistas, fundamentadas no

determinismo bidlogo. Acrescenta outro foco da feminizacdo do magistério, pautado no fato
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que, desde o século XIX, pouco a pouco os homens foram abandonando as salas de aula nos
cursos primarios, e as escolas normais foram formando cada vez mais mulheres. Vale
lembrar, que essa caracteristica feminina no magistério se mantém também, estimulada,
sobretudo, pelas intensas transformacgdes econémicas, demograficas, sociais, culturais e
politicas, de anos, determinando uma grande participagcdo feminina no mercado de trabalho.

Outro fator importante a ser observado dentre as caracteristicas dos professores é a
formacdo destes. Observa-se a variedade de graduacGes, que apresentam coeréncia com a
disciplina que ministram e o fato que, quase a totalidade de professores possui curso de pds-
graduacdo. Os achados apontam ainda para professores que possuem mais de uma graduacéo.

Os percentuais encontrados na pesquisa podem ser explicados pela exigéncia quanto
ao grau de educacdo académica para a formacdo dos professores. Este tema € tratado no
Artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, que
determina que a formacgdo para atuar na educacdo bésica se dard em nivel superior,
licenciatura de graduacdo plena.

Ressalta-se que entre as metas do Plano Nacional de Educacdo esta a de garantir, em
regime de colaboracdo entre as esferas governamentais, que todos os professores da educacao
basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area
de conhecimento em que atuam. Compreende-se ainda que outro fator que contribui € que
atualmente, nas redes municipal e estadual, ha avaliagdo de titulos nos concursos; os planos
de cargos, carreira e remuneracdo preveem gratificagfes por titulacdo, mesmo que pouco
vantajosas do ponto de vista financeiro, contudo eles se apegam nesse “incentivo” para
crescer na carreira e obter maior remuneragéo.

Quanto ao fato de se observar mais de uma formacao entre os professores, presume-se
que para estes, uma segunda formacdo abre maiores possibilidades profissionais, incluindo
atuacdo em outras areas que ndo a do magistério, vendo a possibilidade de galgar outras
desafios e/ou conquistas. Uma vez identificadas as principais caracteristicas do professor de
EJA da escola, a TABELA 06, a seguir, aponta para os dados relacionados as drogas na escola

informado por estes.
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TABELA 06- Dados relacionados as drogas na escola na 6tica dos professores da Educagédo
de Jovens e Adultos (n=24). Parnaiba, PI, Brasil, 2017

Variavel n %
Vivenciou ou viu uma situacéo de uso de drogas dentro da
escola
Sim 22 91,7
Né&o 1 4,2
Né&o soube informar 1 4,2
Acdes de educacdo em saude na escola
Desenvolve com frequéncia 8 33,3
Raramente desenvolve 13 54,2
Nunca desenvolve 3 12,5

Apoio a escola para as atividades voltadas para a prevencao do
uso de drogas

Sim 5 20,8
Nao 13 54,2
Nao sei 6 25,0

A escola conhece e compartilha das formas de abordagem dos
outros componentes da sua rede sobre o uso de drogas

Sim 4 16,7
Né&o 12 50,0
N&o sei 8 33,3
Discussao do professor sobre prevencéo do uso de drogas

Fala sobre o assunto 18 75,0
Raramente fala sobre o assunto 6 25,0
Importancia de a escola abordar a prevencgao do uso de drogas

Sim 24 100,0
Total 24 100,0

FONTE: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Dos professores participantes, a maioria 22 (91,7%) referiu ter vivenciado situacdes de
uso de drogas na escola, 16 (66,7%) apontaram que a escola raramente ou nunca desenvolve
acOes de educacdo em salde na prevencdo e 13 (54,2%) que esta ndo recebe apoio para
atividades voltadas a prevencdo ao uso de drogas. Verificou-se que metade dos professores 12
(50,0%) afirmou que a escola nao conhece e/ou compartilha das formas de abordagem da rede
social relacionadas ao uso de drogas. Entretanto, 18 (75,0%) informaram, que como
educadores, costumam falar sobre o assunto da prevencdo ao uso de drogas. Apenas 03
(12,5%) afirmaram ter experiéncia pessoal com alguma droga. Foram referidos: bebida
alcdolica 03 (100,0%), cigarro 01 (33,3%) e maconha 01 (33,3%). Ao serem indagados sobre
a importancia de a escola trabalhar a prevencéo, todos os 24 (100%) responderam de forma
afirmativa (TABELA 06).

Diante dos dados, evidencia-se que, na perspectiva dos professores, quase a totalidade

ja vivenciou situacdes relacionadas as drogas na escola, a maioria concorda com o fato da
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inercia da escola em relacdo as acOes educativas de prevencdo e afirma que esta ndo recebe
apoio e nem conhece as redes de atencdo/apoio para prevencdo, entretanto, divergem dos
estudantes quando informam que falam sobre o assunto em sala de aula, o que reflete na falta
de sintonia entre o educando e o educador e nos leva pontuar alguns gquestionamentos: se
realmente os professores abordam a temética ou se estes estdo fazendo de forma incipiente, de
modo que néo atinge o conscientemente o estudante.

Dentre os professores, a minoria relatou algum contato com substancias psicoativas,
ao contrario dos dados levantados em relacdo ao consumo dos estudantes. Vale destacar que,
ambos sujeitos da escola, em quase sua totalidade, concordam sobre importancia de a escola
trabalhar a prevencdo, sendo esse reconhecimento fator preponderante para a aceitacdo das
acdes estratégicas preventivas.

Cabe lembrar que para muitos estudantes, os professores representam modelos de
autoridade e respeito, alternativos aos da familia e, o processo de transformacdo vivido
principalmente pelo jovem, na sua relagdo com as figuras parentais, muitas vezes é transferido
para 0 educador. Para Sudbrack e Dalbosco (2005), estes passam a exercer influéncia
importante enquanto modelos alternativos de identificacdo de fatores de risco e protecdo, no
sentido de proporcionar aos estudantes um ambiente no qual permita que (re) construa suas
préprias referencias e relagfes de forma clara e segura, tornando, assim, um importante agente
protetivo dentro da problematica de uso de drogas na escola.

A seguir iniciaremos a exposicao dos fatores de risco e as frequéncias de resposta para
estes, relacionados ao uso de drogas no contexto escolar na avaliacdo dos professores
(GRAFICO 05 e TABELA 07).
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GRAFICO 05 - Distribuicdo de médias dos escores dos dominios de fatores de risco
relacionados ao uso de drogas no contexto escolar na avaliagdo dos professores da Educacao
de Jovens e Adultos com drogas (n=24). Parnaiba, PI, Brasil, 2017

A dimensao expressa pelos professores da Educacao de Jovens e Adultos como maior
representante dos fatores de risco para os estudantes foi a identidade 84,7% (£22,0), variando
de 0% a 100% nas avaliagbes. Em seguida, foram mais expressivas as dimensoes:
comunidade 83,3% (+26,0), familia 78,1% (+24,8) e socioculturais 72,2% (£29,0)
(GRAFICO 03). Considerando-se a avaliagio global, gerada a partir da média dos escores das
dimens0es, a avaliacdo resultou em 63,4% (+14,2) de fatores de risco relacionados ao uso de
drogas no contexto escolar na avaliagdo dos professores, variando de 24,0% e 85,0%
(GRAFICO 05).

TABELA 07 - Frequéncias de resposta para os fatores de risco relacionados ao uso de drogas
no contexto escolar na avaliacdo dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos com
drogas (n=24). Parnaiba, PI, Brasil, 2017

Avaliacéo
Fator de risco Sim N&o
N % n %

Escola

Escola ndo permite o desenvolvimento de atividades 3 125 21 875
criativas

Escola ndo estabelece dialogo com os familiares 4 16,7 20 83,3
Desmotivacdo dos alunos com a escola. 15 625 9 375
Alunos desvalorizados pela escola. 4 16,7 20 83,3
Questdes sobre drogas, familia e escola estdo distantes. 14 583 10 417

Familia
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Familia que ndo permite negociar regras 13 542 11 458
Familia que ndo estabelece regras claras 18 75,0 6 25,0
Pais e/ou responsaveis afetivamente afastados 22 917 2 8,3
Familia distante da escola. 22 917 2 8,3
Amigos

Desvalorizado perante o grupo. 11 458 13 542
N&o se sente pertencente ao grupo. 9 375 15 625
Amizades impositivas que o obrigam a fazer coisas 17 708 7 29,2
Comunidade

Vizinhanga € violenta. 18 75,0 6 25,0
Poucos espacos saudaveis de lazer. 20 83,3 4 16,7
Comunidade oferece facil acesso as drogas. 22 91,7 2 8,3
Construcdo de identidade

Baixa autoestima 20 833 4 16,7
Alteracdo psiquica. 17 70,8 7 29,2
Falta de perspectiva para o futuro. 24 1000 - -
Socioculturais

Ambiente com cultura e valorizacdo de bens materiais aos 19 7972 5 20,8
quais nao tem acesso.

Ambiente social que se sente muito pressionado a realizar 13 542 11 458

tarefa que ndo consegue

Ambiente com cultura e valorizacédo de atitudes agressivas e 20 833 4 16,7
de risco ao bem-estar

Escola e saude

Instituicdes de saude ndo tém acgdes na escola. 12 50,0 12 50,0
Escola ndo aciona as institui¢cdes de saude 9 375 15 625
Escola ndo mantem parceria com alguma instituicdo que 10 41,7 14 58,3
auxilie na prevencao.

N&o vejo necessidade de a escola melhorar em relacéo a sua 8 333 16 66,7
ligacdo com o setor saude.

FONTE: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Quanto a identidade, dimensdo que representou 0 maior risco para os estudantes, na
percepcao dos professores, verifica-se que 20 (83,3%) responderam que enxergam baixa
autoestima e inseguranca no estudante e todos 24 (100%) afirmaram presenca de falta de
perspectiva para o futuro como fator de risco na construgdo da identidade do estudante. Em
relacdo a comunidade na qual os estudantes estdo inseridos, os professores apontam para
vizinhanca é violenta 18 (75,0%), poucos espacos saudaveis de lazer 20 (83,3%) e
comunidade que oferece facil acesso as drogas 22 (91,7%) como fatores de risco.

Na dimensdo familia, 13 (54,2%) professores responderam que a familia do estudante
geralmente ndo permite negociar regras, 18 (75,0%) que o ambiente familiar ndo estabelece
regras claras, 22 (91,7%) que os pais e/ou responsaveis afetivamente afastados e que a familia

é distante da escola. Quanto ao ambiente sociocultural que o estudante vive, os professores
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afirmaram 19 (79,2%) que um ambiente com cultura e valorizagdo de bens materiais aos quais
0 jovem e adulto estudante ndo tem acesso, 13 (54,2%) ambiente social que eles se sentem
muito pressionado a realizar tarefa que ndo consegue e 20 (83,3%) vivem em ambiente com
cultura e valorizacao de atitudes agressivas e de risco ao bem-estar.

Em relacdo aos fatores de protecdo para o estudante na percepcdo dos professores,
estes s&o abordados no GRAFICO 06 e TABELA 08, a seguir:
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GRAFICO 06 - Distribuicdo de médias dos escores dos dominios de fatores de protecéo
relacionados ao uso de drogas no contexto escolar na avaliagcdo dos professores da Educacao
de Jovens e Adultos com drogas (n=243). Parnaiba, PI, Brasil, 2017

A dimensdo expressa pelos professores da EJA como maior representante dos fatores
de protecdo para os estudantes foi a comunidade 83,3% (+26,0), variando de 0% a 100% nas
avaliacOes. Em seguida, foram mais expressivas as dimensoes: escola 47,5% (+30,5), escola e
saude 43,8% (+34,0) e amigos 27,8% (+35,0) (GRAFICO 06). Na avaliacio global, obteve-se
0 percentual de média 34,8% (+£16,4) para os fatores de protecdo relacionados ao uso de

drogas no contexto escolar na avaliagdo dos professores, variando de 12,0% a 79,0%.
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TABELA 08 - Frequéncias de resposta para os fatores de protecdo relacionados ao uso de
drogas no contexto escolar na avaliacdo dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos

com drogas (n=243). Parnaiba, PI, Brasil, 2017

Fator de protecao

Escola

Escola busca valorizar as ideias e iniciativas dos estudantes.
Escola busca a familia para estabelecer formas coerentes de
lidar com jovens estudantes.

Motivagéo dos alunos a estudar e frequentar a escola.

Os alunos se sentem valorizados pela escola

Quando ha questdes sobre drogas.

Familia

Familia flexiva, que estabelece regras, mas tem um espaco
para negociagao.

Relacdo de confianca e protecdo com a familia.

Ambiente familiar que permite conversas abertas e francas.
Familia se sente proxima da escola.

Amigos

Amizades que oferecem apoio emocional.

Amizades com atividade de lazer e habitos saudaveis.
Amizades gque sente confianca e protecéo.

Comunidade

Vizinhanga afetiva

Espagos saudaveis de lazer.

Comunidade que 0 acesso as drogas € restrito

Construcao de identidade

Autoestima alta

Possui habitos saudaveis

Possui planos e perspectivas de futuro.

Socioculturais

Ambiente social onde ha cultura e valorizacao pessoal.
Ambiente social que valoriza suas conquistas e apoia em
suas dificuldades.

Ambiente social onde ha cultura e valorizagdo de atitudes
positivas e saudaveis.

Escola e satde

Instituicbes de salde tém programas em comum com a

escola.

Unidades de saude acionadas pela escola quanto aos
problemas relacionados

Parceria com alguma instituicdo que auxilie na prevencao ao
uso de drogas.

Melhorias da escola em relacdo ao setor publico
FONTE: Dados coletados e organizados pela pesquisadora
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Na comunidade, dimensdo que representou maior protecdo para o0s estudantes, na
avaliacdo dos professores, 05 (20,8%) responderam que a vizinhanca afetiva e espaco de lazer
saudaveis representam protecdo para os jovens e adultos estudantes e 04 (16,7%) que na
comunidade destes, 0 acesso as drogas é restrito. Em relacdo a escola como fator de protecéo,
destaca-se das afirmativas dos professores, que 20 (83,3%) percebem que a escola busca
valorizar as ideias e iniciativas dos estudantes e 16 (66,7%) apontam que a escola busca a
familia para estabelecer formas coerentes de lidar com jovens estudantes.

A escola e salde aparece também como fator de protecdo na percepcdo dos
professores, 10 (41,7%) responderam que as unidades de salde sdo acionadas pela escola
guanto aos problemas relacionados. Entretanto, 19 (79,2%) afirmam que a escola necessita
melhorar sua relacdo com o setor salde. Os amigos apareceram também como potenciais
protetores, 09 (37,5%) dos professores percebem as amizades que 0s estudantes estabelecem
como algo que oferece apoio emocional e 07 (29,2%) avaliam a amizade como instrumento de
confianca e protecao.

Quanto aos fatores de risco e protecdo relacionados ao uso de drogas, os resultados
mostram por si SO as divergéncias perceptivas entre estudantes e professores frente a mesma
problematica, o que reflete na dificuldade de identificacdo das reais necessidades dos
estudantes, pelos educadores, frente suas demandas, vivencias, experiéncias e perspectivas.
Supde-se que, essa forma diferente de enxergar o problema de drogas em alguns aspectos,
pode-se dever a fatores como: o lugar que o professor e o estudante ocupam dentro da escola,
a tendéncia de justificar suas proprias acdes culpabilizando outras instancias/instituicoes e,
ainda, a forma como o aluno se vitimiza, também pode justificar as divergéncias encontradas.

A construcdo da identidade, aparece neste estudo, destacada como um potencial fator
de protecdo, na Otica dos estudantes e também de risco, na Otica dos professores,
principalmente ao que diz respeito a auto estima alta, habitos saudaveis, planos e perspectivas
para o futuro. A dimensdo amigos mais uma vez aparece de forma protetiva, por
proporcionarem sensacdes de seguranca emocional, confianca e protecédo ao estudante.

Esses pontos também podem ser encontrados na abordagem de Minayo e Schenker
(2005), que identificam dentre os fatores de protecdo em jovens em relacdo a construcdo de
sua identidade: temperamento que favoreca o enfrentamento do problema, autoimagem
positiva e a capacidade de desenvolver estratégias ativas na forma de lidar com dificuldades.

Esses atributos denotam autoeficacia, autoconfianca, habilidades sociais e interpessoais,
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sentimentos de empatia, controle emocional, humor e relacionamento com os pares, contudo,
a falta deles, deixa o individuo mais vulneravel a influéncia de agentes externos.

Reforcada pelos professores como fator protetivo, compreende-se que, a familia,
através de seus membros, ao traduzirem no ambiente de suas relacfes o suporte, seguranca,
bom relacionamento e harmonia, ajudam na construcdo de pessoas mais sensiveis e
preparadas, bem como em experiéncias escolares positivas. Gomide (2004) aponta que a
familia ainda € um lugar privilegiado para a promocao da educa¢do, mesmo que 0 jovem
passe a conviver mais em outros ambientes, como escola, clubes e shoppings, é no seio da
familiar que os valores morais e 0s padrdes de conduta sdo adquiridos. Somente quando esses
valores morais ndo sdo adquiridos adequadamente, desde cedo, é que 0s outros ambientes e
fatores que o permeiam, poderdo ter influéncia de risco para os jovens.

Nota-se, assim, que juntamente com a familia, a escola pode ocupar lugar de destaque
na formacdo e na socializacdo dos estudantes, constituindo um contexto privilegiado de
protecdo, por seu potencial na promocdo da de acbes que viabilizem a prevencdo. Nas
reflexdes sobre a drogadicdo, adolescéncia e familia, Pratta e Santos (2006) discutem que a
instituicdo familiar que se faz presente no dia a dia, fornece ao jovem parametros para agir,
assumindo desde cedo responsabilidades de acordo com as suas capacidades, além de
aprender a ser responsavel pelas suas escolhas e seus atos.

Por meio do didlogo, os membros da familia aproximam-se, transmitindo seguranca
tanto para 0s que convivem com o estudante, pois, estdo atentos ao dia-a-dia, quanto para 0s
jovens e adultos, os quais se sentem seguros e valorizados, afinal, com uma relacdo mais
préxima, é mais facil se detectar mudangas no comportamento de seus membros e assim,
poder intervir.

E preciso lembrar que, outro fator que interfere na ajuda e ndo proximidade da familia
frente ao uso de droga na escola, é que principalmente na modalidade EJA, por ser composta
em grande parte, de estudantes jovens, porém, maiores de idade, ou seja, responsaveis pelos
seus atos, a instituicdo familiar ndo se sente na obrigacdo de estar em constante comunicagao
com a escola, dificultando o suporte e planejamento de acdes de maiores amplitudes.

As abordagens apontadas referentes a familia, oferecem sustentacéo aos achados desta
pesquisa em relacdo a este fator, afirmando que familia reflexiva, que estabelece relacdo de
confianga e permite conversas francas, torna-se importante fator protetivo. Dessa forma,
pode-se verificar que o bom funcionamento familiar, que tenha coesdo e adaptabilidade

moderadas, correlaciona-se positivamente com os fatores protetores do uso de drogas.
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Compreende-se que para 0s jovens e adultos estudantes, é importante perceber que a familia
estd presente, mesmo que indiretamente em suas atividades, alegrias, preocupacdes e medos.

Na discussdo de fatores que protetivos na prevencdo, um fator que gostariamos de
colocar em destaque ao verificar os resultados das respostas dos jovens e adultos estudantes e
dos professores, é a importancia que a espiritualidade tem como instrumento de prevenc¢édo, no
qual o estudo, indiretamente apontou quando resultou na alta prevaléncia de estudantes e
professores que possuem religido.

As liderangas religiosas, assim como as liderangas dos movimentos afins, sdo muitas
vezes, uma das primeiras e mais acessiveis fontes de apoio e acolhimento dos problemas
vivenciados pelas comunidades no que diz respeito ao uso de drogas (BRASIL, 2009). Ao
longo do século XX, mais de 850 artigos foram publicados associando a religiosidade e a
salde, sendo que a ampla maioria (80%) dos estudos de boa qualidade, encontrou associacédo
positiva entre maiores niveis de envolvimento religioso e bem-estar psicoldgico, menos
depressdo, menos pensamentos e comportamentos suicidas, menor uso/ abuso de drogas
(MOREIRA; LOTUFO NETO; KOENIG, 2006).

Assim, € visto que a religiosidade pode ser um moderador importante no uso de drogas
entre estudantes e, que pode ser explorada de forma responsavel nas agdes preventivas.
Estudo feito com estudantes adolescentes por Delgalarrondo et. al (2004), analisadas quatro
dimensdes da religiosidade, apontou que o uso pesado de pelo menos uma droga foi maior
entre os estudantes que tiveram educacao desde a infancia, sem religido.

Esses apontamentos nos levam compreender que um amplo campo de pesquisa se
mantém aberto nas &reas interdisciplinares da espiritualidade, educacdo e da saude. Isso
sugere a necessidade de compreensdo dos processos da acdo da fé religiosa na prevencéao
primaria do consumo de drogas e, especialmente, no tratamento efetivo dos ja usuarios,
levando assim a proposta de incorporacdo da espiritualidade nas acGes preventivas em todos
0s ambitos de atuacdo, inclusive na escola.

Diante de todo contexto apresentado, de acordo com Nogueira (2008), coordenador
estadual do Programa Educacional de Resisténcia as Drogas — PROERD os modelos de
programas de prevencao devem ser desenvolvidos com filosofias definidas: que oferecam aos
estudantes, informacdes sobre os efeitos das drogas; devem quando dirigidos a familia,
valorizar o vinculo familiar e suas relagGes, técnicas de comunicagdo, entre outros.

Acrescenta que no que diz respeito ao ensino fundamental e médio, deve-se aumentar as
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habilidades sociais, proporcionar aos estudantes sentimentos positivos, oferecer habilidades
de resisténcia as pressdes negativas, e, ser especificos para as diferentes idades e cultura.

Albertina, Scivoletto e Zemel (2004) oferecem sustentacdo a esses principios de
prevencdo, em sua pesquisa sobre a identificacdo dos fatores de risco quanto ao uso de drogas,
onde abordam que prevencdo terd mais probabilidade de sucesso se: for integrado ao curriculo
escolar; for desenvolvido cooperativamente; aproveitar os diferentes recursos humanos e
materiais da escola e da comunidade na qual esta inserida; usar espacos ja criados ao invés de
tentar encontrar novos espagos.

Essas linhas de agles supracitadas, diante da identificacdo dos fatores de risco e
protecdo quanto ao uso de drogas na escola, favorecem a aceitacdo das intervencoes
propostas, planejar acbes que possam ser desenvolvidas com continuidade, envolver toda a
escola gradativamente, capacitar os professores, respeitar as caracteristicas de cada sujeito
escolar e, principalmente, agir nos fatores que influenciam no uso da droga, bem como
potencializar aqueles que sé@o protetivos.

Diante dos resultados expostos, a tabela abaixo mostra a média dos escores de cada
dominio dos fatores de risco e protecdo na perspectiva dos estudantes e professores para
verificar se houve diferenca estatisticamente significativa entre eles e assim, observar qual
existiu em maior proporcdo. Se o p valor foi < 0,05 remetemos que a diferenga entre as

médias de risco e protecdo foi maior e significativo ou para o risco, ou para protecao:

TABELA 09 - Médias dos escores das avaliagbes de fatores de risco e de protecdo
relacionados ao uso de drogas no contexto escolar para estudantes (n=243) e para 0s
professores (n=24) da Educacdo de Jovens e Adultos com drogas. Parnaiba, Pl, Brasil, 2017

Dimensao Estudantes Professores
M = DP M = DP p M = DP M = DP P
Risco Protecédo Risco Protecédo

Escola 48,4+244 510+30,2 0301 333+20,1 475+30,5 0,115
Familia 40,4+30,2 579+289 <0,001 78,1+248 135+285 <0,001
Amigos 31,1+305 645+355 <0,001 514+340 278%+34,9 0,041
Comunidade 56,8+31,2 521+319 0,110 83,3+26,0 83,3+26,0 -*
Identidade 359+309 668+326 <0,001 84,7+219 11,1+254 <0,001
Sociocultural 35,2+31,6 559%+389 <0,001 722+289 16,7+34,1 <0,001
Escola e 449+268 46,7+254 0,409 40,6+26,4 438+339 0,747
salde
Global 418+165 56,4+20,3 <0,001 634+142 348+16,4 <0,001

FONTE: Dados coletados e organizados pela pesquisadora.
Legenda: M: média; DP: desvio padrdo; *: ndo foi possivel realizar o teste (empate); p: significancia do Teste t

de Student
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Dessa forma, comparando na dimenséo familia, houve uma diferenga estatisticamente
significativa entre as médias dos niveis de fatores de risco e protecdo na perspectiva dos
estudantes de modo que foi maior a protecdo, entdo, a familia representou significantemente
maior protegdo, assim como 0s amigos, identidade e socioculturais. Entretanto, para 0s
professores, houve uma diferenca estatisticamente significativa entre as médias dos niveis de
fatores de risco e protecdo de modo que foi maior o risco, no qual a dimensdo familia
representou significativamente maior risco, bem como identidade e socioculturais.

Destaca-se que, embora ndo tenham representado diferenca significativa, a escola e
escola e saude representam descritivamente maior protecdo que risco, na perspectiva dos
professores e estudantes. Entdo, de alguma forma, percebe-se que estes sentem a escola e seus
sujeitos, como instrumentos de protecdo na prevencao ao uso de drogas.

Os dados apresentados mostram que, na realidade quando se trata da vulnerabilidade
ao uso de drogas, os resultados gerais das respostas dos estudantes apontam que para eles,
existem mais fatores de protecdo do que de risco, ao contrario do que percebemos nos
professores, que direcionam para o fato que existem mais fatores de risco para o uso de
drogas pelos estudantes, do que de protecdo. Nesse contexto, a situacdo apresentada reforca
ainda mais a necessidade de formacdo dos educadores com vistas a (re) construcdo de sua
pratica pedagogica frente as reais demandas escolares e dos estudantes.

Diante da identificacdo dos fatores de risco e prevencdo, a pratica pedagogica do
professor pode e deve refletir em acdes que proporcionem a prevencdo ao uso de drogas,
como uma tarefa integrante da funcéo educacional. Para conquistar o conhecimento, exercitar
a reflexdo critica da pratica e identificar o que precisa ser melhorado a fim de modificar a
realidade, aponta-se, nesse sentido, ndo para de projetos internos na escola, mas,
principalmente para formacgéo continuada do professor, a fim de que este possa acompanhar
as problematicas que vao evidenciando-se cada vez mais na sociedade e inserindo-se no
ambiente escolar.

O que se percebe, é que o professor estd sendo cobrado a desempenhar um papel
central em meio a tantas novas exigéncias, e este, 0 muitas vezes fica sem saber quais acoes
desenvolver, qual o seu papel, que meios pode utilizar para melhorar sua pratica e como
continuara evoluindo para acompanhar essas mudancas.

Desse modo, a importancia de o professor expor suas necessidades formativas, bem
como identificar as dos estudantes, vem no sentido coloca-los como participes do seu

processo de desenvolvimento pessoal e profissional. Assim, no capitulo que segue,
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convidamos o leitor para um “mergulho entre as marés” procurando entre uma maré e a outra
a compreensdo das necessidades formativas dos professores e estudantes através de seus
discursos e a partir destes, vivenciar o processo de formacao continuada, realizada com os
professores da escola chegando a percepcdo de como no percurso foram se apropriando e
integrando teoria e pratica. E nesse emergir entre 0 mergulho, na teoria e a realizagdo das

atividades propostas, pode-se antever como foram (re) construindo sua pratica.
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CAPITULO 4- MERGULHO ENTRE AS MARES: visdo situada de convivéncias

permeadas por desafios e partilhas

O cara esté na escola, mas s6 que ndo existe... Se
tivesse aulas dinamicas, ndo iria estd querendo
preencher o tempo dele vendendo ou usando
aquilo ali. Se tivesse algo atrativo... Porque
muitas das vezes a aula é chata... 1sso desmotiva,
nao da nenhum estimulo em assistir a aula (Pedra
do Sal).

Neste capitulo, a discussdo se volta para a interpretacdo das informacdes produzidas
Nno campo empirico, iniciando com o item: "Necessidades formativas sobre o uso de drogas no
espago escolar: entre a realidade visivel e a outra que ndo se quer ver’ que trata das
dificuldades dos professores em lidar com o uso e prevencdo de drogas na escola seguida dos
sentidos e sentimentos atribuidos pelos jovens e adultos estudantes sobre o que a escola
entende como agdes preventivas. No item: “Centralidade das a¢des de prevengdo: (re)
construcdo da pratica pedagogica frente as demandas sociais e escolares”, apresenta-Se as
acoes de intervencdo materializadas na formagdo continuada do professor/formador e dos
professores/colaboradores. Discute-se, também, o que consideramos como a legitimacdo da
formagdo continuada, o resultado da aplicagdo, na sala de aula, pelos
professores/colaboradores, do que vivenciaram no curso, colocando a centralidade das acGes
pedagogicas na perspectiva de (re) construcdo da pratica pedagdgica. Para consolidar esse
item selecionamos os registros dos estudantes, realizados durante a acdo interventiva sobre o
grau de satisfacdo, e/ou, o nivel de inseguranca no desenvolvimento das atividades para a
analise possibilitando a compreensdo do potencial da pratica realizada, no exercicio
interrelacional das informac@es oriundas da formacéo, embasadas pela empiria e a teoria, ou
seja, o dominio das formas de acdo do processo reflexivo, descrever, informar, confrontar e
transformar e as etapas do Arco de Maguerez, efetivando a (re) construcdo da pratica, objeto

deste estudo.
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4.1 Necessidades formativas sobre o uso de drogas no espaco escolar: entre a realidade

visivel e a outra que nao se quer ver

Partindo do texto da Epigrafe escolhida para esse Capitulo traduz muito bem a
esséncia do titulo, “Mergulho entre as marés” revela como o estudante se percebe no contexto
escolar, sua relacdo de pertenca com aquele espaco, vejamos: O cara esta na escola, mas so
gue ndo existe... Se tivesse aulas dinamicas, ndo iria esta querendo preencher o tempo dele
vendendo ou usando aquilo ali. A critica a percepcdo da indiferenca com que é tratado é
latente, no entanto aponta para a necessidade de dinamizagédo das aulas para ndo preencher o
tempo dele vendendo ou usando aquilo ali. Entdo, pode-se antever no relato do estudante um
pedido velado de abertura para outra perspectiva de vida.

Nas atuais demandas postas a educacdo, o modelo segundo o qual se concebe o
professor como um técnico especialista que aplica com rigor o conhecimento cientifico, ja ndo
mais d& conta da formacdo docente. Aprender a ser professor, exige postura reflexiva e critica,
capaz de lidar com as situacdes problematicas que emergem da préatica pedagdgica cotidiana,
visto que, 0 ambiente escolar é caracterizado por relacGes de poder, pelo embate de ideias, e
pela circulagdo também de diversas concepg¢des de educacdo (FREIRE, 2005).

Acredita-se que os principios educativos que mais convergem para uma prevengao
qualificada frente ao uso de drogas no contexto escolar, séo aqueles que se caracterizam pela
relacdo horizontal entre educador e educando, sendo ambos considerados sujeitos da pratica,
que se desenvolve em um processo dialdgico de construcdo de saberes, pautada por relacdes
democréticas, preocupada com a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, com
cidad&os conscientes diante de suas proprias acoes.

E nesse sentido, que a formacdo do professor como um processo continuo de
desenvolvimento profissional adquire maior relevancia na reflexdo de suas necessidades
formativas, considerando os estudantes que fazem parte do processo, no intuito de fortalecer o
campo teorico e pratico na (re) construcao da préatica. Rodrigues (2006) aponta que ao refletir,
e expor suas concepcoes frente ao problema a ser enfrentado, contribui para melhor aceitacédo
da formacéo frente a singularidade dos contextos escolares, e como essas, sdo percebidos em
ambos, professores e estudantes, possibilitando maior comprometimento e impacto da
formacdo continuada, sobre a pratica pedagogica.

Para ampliar a compreensdo sobre prevencdo no ambiente escolar, se faz necessario

conhecer as ideias, valores, sentimentos e a visdo de mundo que os educadores possuem em
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relacdo as drogas, os estudantes e ao papel da familia e da escola. Assim, a fim de fortalecer
aspectos relevantes abordados na reflexdo e formacéo dos professores, primordiais para a (re)
construcdo de sua pratica, abordar-se-a, a seguir, as vozes expressas pelos professores
colaboradores e jovens e adultos estudantes, primeiramente focando suas concepgdes sobre
drogas na ética do professor (QUADRO 06).

QUADRO 06 - Concepcoes dos professores

1. Vem dependéncia, autoafirmacéo, questdes sociais, influéncia da familia. Disputa de poderes, um
grande desafio da modernidade [...]. Mas... ainda é um caminho longo a ser percorrido, e nas
escolas é algo banalizado (CORAL). A questdo é muito séria, ela esta no dia a dia, o problema é
social e familiar. Dizem que h& maneiras faceis da escola combater, mas ndo anda fécil [...] O pior...
sdo influenciados muitas vezes pela familia, essa é a nossa realidade (TARTARUGA MARINHA).
2. Tem sido assim uma realidade bastante dificil para gente lidar. Quando a gente identifica, quais
as atitudes serem tomadas? Qual a repreensdo que tem que ser dada? O que fazer com a clientela
desse jeito? A pessoa que busca a droga é desvalorizada as vezes pela familia...vé uma saida ali. A
educacdo falhou. A educacdo ndo s6 da escola, a principal educacdo vem de casa, da familia...a
familia falhou (CAVALO MARINHO).
3. Uma caréncia, busca de algo para satisfazer um vazio fugir da realidade financeira, seja com a
familia. Vivi isso na minha casa. Eu sei que destroi ndo so eles, mas toda uma familia. (MANATI).
4. Sobre drogas, vem a questdo dos alunos que estdo comercializando na instituicdo escolar e
fazendo uso dessa. Hoje é uma constancia no nosso meio, estamos vivenciando na institui¢do, é o
gue vem acontecendo (PEIXE BOI). [...] Alunos perdidos que ndo veem a escola como apoio para
crescer, mas para se manter, prosperar financeiramente. Quem usa e principalmente quem vende se
veste bem quer manter um padrdo e ver a escola como um comercio: ‘Eu tenho muitos clientes’.
Estdo téo viciados que acabam tornando... A escola uma loja, eles vém para vender (GOLFINHO).
5. Quando se trata da escola, a gente tem que ver cada caso...6 diferente [...]. Sabemos que falta
algo...talvez mais impactante, uma acdo que a escola possa desenvolver. Nao estamos com a
pretensdo de que acabe, sabemos que ndo cabe a nds. Estamos aqui para mostrar o lado bom, do
bem da sociedade, que eles fazem parte... (ESTRELA DO MAR).
6. Dizem abertamente que usam, a gente orienta, mostrei como é feita a pedra de crack e teve aluno
que me deu foi aula...” Ah professora, eu sei de tudo isso”. Prevenir ainda é o melhor (ARRAIA)
7. Sobre drogas € a violéncia que esta em evidéncia na cidade, devido ao uso do crack homicidios,
latrocinios...a gente ja trabalha com isso h&d muito tempo, aumentou muito no ano de 2017 devido a
mudanca de prédio (AGUA VIVA).

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base nas falas dos professores/colaboradores

Analisando os dados sobre as concepcOes expressas nas falas dos
professores/colaboradores, identificou-se a palavra familia (TRECHQOS 01, 02, 03), far-se-a a
analise, focando o sentido atribuido a esta palavra pelos professores.

Na compreensdo de Coral e Tartaruga Marinha (TRECHO 01), quando pensam em
drogas, o sentido da palavra familia esta relacionada como um dos principais fatores de risco
que levam ao o uso dentro do contexto que permeia o ambiente escolar. Estes, a culpabilizam,

compreendendo as questes familiares como fatores que levam o estudante a vulnerabilidade



161

ao uso. Essa concepcdo, fortalece ainda mais os achados quantitativos referidos no capitulo
anterior, no qual a familia, encontra-se como fator de protecdo e também de risco.

Os discursos retratam que o comportamento familiar exerce influéncia sobre seus
descendentes, uma vez que o histérico familiar pode contribuir para o surgimento do uso de
drogas, especialmente se no convivio existirem situacdes que exponham a risco para, CoOmo
uso de drogas pelos pais e outros familiares, bem como a comercializagdo pelos mesmos, que
certamente tornam-se grandes influéncias para os jovens e adultos iniciarem sua experiéncia
com as drogas, situacdo esta que se encontra dentro da estrutura familiar de muitos estudantes
da escola, expressa na fala de Tartaruga Marinha (TRECHO 01), [...] o pior... eles sdo
influenciados muitas vezes pela prépria familia, essa é a nossa realidade.

Nesse sentido, as experiéncias com drogas, seja por uso ou comercializacdo, que pode
levar a atos criminosos, pode ser entendida como algo que € transmitido através de atitudes e
comportamentos, os quais s@o aprendidos pelos filhos conforme modelos deixados pelos pais
e/ou demais membros familiares. Diante das falas, compreende-se que, embora seja um
evento multicausal, o comportamento familiar influencia, sobremaneira, seus descendentes,
podendo contribuir através uma cultura de aprendizado.

A familia corresponde ao primeiro nucleo de muitos conhecimentos que s&o
construidos, compartilhados e imitados, sendo transmitidas as primeiras regras e valores
associados ao convivio social, onde as experiéncias familiares na infancia e a adolescéncia
tém sido reconhecidas como influéncias importantes no tocante a delinquéncia juvenil e ao
comportamento criminoso do adulto, bem como em relacdo ao uso de drogas (PRATTA,;
SANTOS, 2006; NIMTZ et. al, 2014).

Assim, situando a familia como a principal educacdo que o jovem e adulto estudante
tem contato desde cedo, Cavalo Marinho (TRECHO 02) afirma em sua fala que [...] A pessoa
que busca a droga ¢ desvalorizada as vezes pela familia...[...] A educacéo falhou, ndo sé da
escola, a principal educacdo vem de casa, da familia...a familia falhou.

De forma indagatoria, ao questionar como lidar com jovens e adultos estudantes que
ja chegam na escola provenientes de um ambiente familiar fragilizado, Cavalo Marinho
(TRECHO 2) deixa claro em seu discurso que a escola falha quando a familia tambem falha,
pois, esta possui um papel crucial no que diz respeito a protecdo e/ou riscos aos quais 0
individuo é exposto e, pouco monitoramento e cuidados por parte dos responsaveis, estao

direta ou indiretamente ligados ao uso de drogas nessa populagao.
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Corrobora com o exposto, estudo de Schenker e Minayo (2003), ao relatarem que pais
de usuérios de drogas tém dificuldade em passar normas e limites para seus filhos. Essas
familias parecem possuir uma inabilidade para criar e educar seus filhos, o que resulta em
vinculos precarios. Sem essa relagdo de confianca e afeto dentro do ambiente familiar, o
individuo ndo aceita a autoridade e o estabelecimento de regras.

Assim, identifica-se as caracteristicas basicas das familias de jovens usuérios de
drogas como sendo Vvarias, dentre elas: administracdo insatisfatoria, negligéncia, disciplina e
monitoramento parentais inadequados, ou seja, pais que ndo se interessam pelas atividades
diérias de seus filhos, irritabilidade dos pais e processos familiares que envolvem interacGes
baseadas em ameagcas e medo.

Por outro lado, segundo Manati (TRECHO 03), a familia assume o sentido de vitima
frente a problematica do uso de drogas entre os estudantes da escola. Afirma que as drogas
acarretam consequéncias desastrosas para os estudantes. Percebe-se ainda em seu discurso,
propriedade ao falar sobre o assunto, apontando que ja vivenciou a problematica em seu
ambiente familiar, dando a entender que, individuo usuario, com o tempo pode desenvolver
comportamentos agressivos, afastando-se da familia, tentando achar meios de conseguir mais
drogas. Este, as vezes chega a furtar seus familiares para sustentar o uso, passam a ndo ir mais
em casa, bem como correm risco de morte ao assumir dividas com traficantes. Dessa maneira,
as drogas vao indiretamente prejudicando com a unidade familiar.

O uso e 0 abuso de drogas pelos jovens estudantes, cada vez mais presentes, traz
consequéncias sérias nas varias dimensdes de seu desenvolvimento e na familia. Justamente
nesse periodo de inicializagdo, em que o grupo de amigos atinge importancia social principal,
os conflitos familiares atingem o pico, fazendo com que os pais percam, de certa forma, o seu
poder de controle sobre os filhos, que buscam a imagem de adulto independente no grupo de
amigos no qual estdo inseridos, considerando-se ser uma tendéncia natural dos jovens
estudantes (CAVALCANTE; ALVES; BARROSO, 2008; CASTRO; ROSA, 2010)

Entretanto, diante dos discursos, percebe-se que a interacdo dos membros da familia
em seus respectivos papeéis determina a qualidade da estabilidade das relagdes familiares, na
qual a conquista desta € influenciada pela capacidade de seus membros controlarem seus
conflitos internos e relacionais. Assim, a familia desempenha um papel crucial no processo de
desenvolvimento dos que a constituem, é ela quem apresenta e estabelece as ligacGes
emocionais, comunicacionais e afetivas entre seus membros e nas relagdes sociais, sendo

assim, um dos principais fatores de risco e/ou protecao no envolvimento com droga.
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Tendo em vista a relevancia atribuida ao papel da familia, compreende-se que, esta,
ainda é um lugar privilegiado para a promocdo da educacdo e de acdes preventivas. Mesmo
gue o0 jovem passe a conviver mais em outros ambientes, € no seio familiar que os valores
morais e 0s padrées de conduta s&o adquiridos e, somente quando esses ndo Sao
adequadamente interiorizados, abre margem para outros ambientes que poderao ter influéncia
de risco nas etapas da idade jovem e adulta, como é o caso da escola (GOMIDE, 2004,
ZACHARIAS, 2011).

As concepgdes que vem a mente de Peixe Boi e Golfinho (TRECHO 04) estdo
relacionadas a palavra escola, exatamente como como um lugar de risco, propicio e até
“protegido” para comercializacdo e o uso de drogas pelos jovens e adultos estudantes,
reforcado nas falas: Sobre drogas, vem a questdo dos alunos que estdo comercializando na
instituic@o escolar e fazendo uso dessa (PEIXE BOI). Alunos perdidos que ndo veem a escola
como apoio para crescer [...] acabam tornando... A escola uma loja, eles vém para vender
(GOLFINHO).

Corrobora com esse sentido dado aos discursos, Fraga (2016) ao mostrar em seu
estudo que a escola, ou 0 seu entorno, foram apontados por muitos estudantes e professores
como como local onde ha venda de substancias psicoativas, legais e ilegais que, os estudantes
afirmam ter conhecimento de venda destas e que viram ou souberam de episodios de uso de
substancias psicoativas no seu interior, respaldando os presentes achados nesta pesquisa.

Destaca-se que o mercado de drogas ilicitas envolve muitos problemas sociais e, em
razdo da dificuldade de acesso do aparato repressor, a maior parte da existéncia de pontos de
venda, distribuicdo e consumo de drogas ilicitas estdo localizados na comunidade que permeia
0 vivido dos estudantes, sendo a escola um desses pontos, transformando-se como um local
favoravel para o ingresso destas e consequentemente dos jovens ao uso (WALSH, 2005;
ROEHRS, LENARDT, MAFTUM, 2008).

Dessa forma, reforca-se que intervengfes visando prevenir 0 uso e ingresso dos
estudantes no comércio das drogas dentro da escola, se mostrou uma prioridade, entretanto,
para isso € importante o planejamento de estratégias que possam substituir o lugar da droga e
do traficante na vida e nos ambientes que o estudante convive.

Golfinho reforca a situacdo abordada, acrescentando que: [...] Alunos perdidos que ndo
veem a escola como apoio para crescer, mas para se manter, prosperar financeiramente.
Quem usa e principalmente quem vende se veste bem quer manter um padréo e ver a escola

como um comercio: “Eu tenho muitos clientes”. Os alunos est@0 tao viciados que acabam
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tornando... A escola uma loja, eles vém para vender. Dessa forma, o que parece permear nos
discursos é o fato de a escola ndo ser mais um local impermeavel aos conflitos e nem
resguardada de problemas que tém origem externamente as interacdes entre 0s seus sujeitos.

Macedo et. al (2014) constatou que os adolescentes, jovens e adultos convivem com o
trafico de drogas na escola e esta rotina passa a ser uma oferta para o seu ingresso ao uso ou a
comercializacdo, tornando o ambiente escolar um local que expfe o estudante a fatores de
riscos, de modo, a produzir desigualdades e situacbes que podem ser consideradas
socialmente problematicas.

Contudo, mesmo com a problemética de drogas interiorizada no contexto escolar,
Estrela do Mar (TRECHO 05) traz em seu discurso a escola como um agente favoravel a
prevencdo: Sabemos que falta algo...talvez mais impactante, uma acdo que a escola possa
desenvolver. Ndo estamos com a pretensdo de que acabe, sabemos que ndo cabe a nés.
Estamos aqui para mostrar o lado bom, do bem da sociedade, que eles fazem parte.

Isso significa dizer que, a escola é reconhecida como um ambiente social protetivo e
propicio para desenvolver o enfrentamento as drogas, discutindo e elaborando estratégias de
informacdo, orientacdo e intervencdo para uma educacdo preventiva, que participem
estudantes, pais, professores, a comunidade escolar e social em geral, de modo a preencher as
lacunas que aparecem nas acgdes que vem sendo realizadas, apontando para a necessidade de
novas abordagens, geradoras impacto.

Sobre prevencdo ao uso drogas na escola, Fonseca (2006) afirma a escola como um
lugar privilegiado para intervengdes educacionais, que deve elaborar projetos que assegurem
acOes preventivas intensivas e duradouras. Na pratica escolar, a prevencdo ao uso de drogas
torna-se realmente vidvel por intervencgdes nas condi¢des de ensino e, principalmente, quando
direcionadas ao projeto politico pedagogico, a gestdo escolar e a abordagem educacional.

Assim, a palavra prevencéo coloca-se, portanto, como imperativo desse processo ao
ser abordada por Arraia (TRECHO 06) como ainda a melhor saida quando se pensa em
drogas, principalmente no ambiente escolar: Eles dizem abertamente que usam, a gente
orienta, mostrei como é feita a pedra de crack e teve aluno que me deu foi aula...”Ah
professora, eu sei de tudo isso”. Prevenir ainda é o melhor. Percebe-se entre os ndo ditos, que
mesmo reforcando a ideia da importéncia da prevencéo, o professor reconhece que a forma
como esta tentando realiza-la, ndo esta surtindo interesse nos estudantes.

Diante do exposto, compreende-se que saber a teoria sobre as drogas € um inicio, e

ndo um fim, mesmo porque ndo se pode ser ingénuo em admitir que um estudante bem
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informado, do ponto de vista do conhecimento sobre as causas e efeitos das drogas no plano
pessoal, torna-se responsavel pelos seus atos e consequéncias, e com isso se mantenha longe
das drogas.

De acordo com Aquino (1998), as informacgfes acerca do conteldo das drogas séo
necessarias, mas ndo suficientes para que ocorra uma mudanca de comportamento diante do
problema. Segundo o autor, com a contextualizacdo da problemaética, a educacao preventiva
contra as drogas passa da dimensao informativa, em que as informacdes sdo necessarias, mas
ndo suficientes, para a dimensdo formativa, em que o enfoque educativo e pedagdgico esta em
estruturar novas alternativas de escolhas e expanséo para a liberdade humana.

A escola encontra-se diante de um novo desafio e, nesta circunstancia, educar para
prevencdo apresenta-se como a melhor alternativa para o enfrentamento do consumo de
drogas entre estudantes, lembrando que prevencéo significa dispor com antecipacao, impedir
ou pelo menos reduzir o consumo (FONSECA, 2006).

Assim, face ao exposto, compreende-se que 0 objetivo da prevencdo é auxiliar as
pessoas bem formadas e informadas desenvolverem a sua capacidade de decisdo para fazerem
escolhas que, incluindo ou ndo o uso de droga, favorecam a sua saude, educacdo e seguranca
ao longo da vida. Uma escola que cumpre seu papel de oferecer uma educacdo de qualidade,
proporcionando um ensino competente e da oportunidades de escolhas e participagdo aos
estudantes, exalta seus valores e sua cultura, estara sendo, por sua postura e organiza¢ao, uma
instituicao preventiva.

Embora as concepgdes sobre drogas envolvam as palavras familia, escola e prevencéo,
encontra-se ainda, dentro dos discursos dos professores colaboradores, a palavra violéncia,
relacionada com o contexto de drogas, apontada por Agua Viva (TRECHO 07) como um fator
associado ao uso e uma consequéncia que a droga gera: Sobre drogas é a violéncia que esta
em evidéncia na cidade, devido ao uso do crack, homicidios, latrocinios...a gente ja trabalha
com isso ha muito tempo [...].

Dentre os problemas tratados como um dos mais recorrentes na vida escolar esta o uso
de drogas e o comportamento violento dos estudantes com autoridades de ensino, entre 0s
pares e fora do ambito escolar. De fato, foram observados varios atos violentos pelos
estudantes da escola pesquisada, que iam de violéncia psicoldgica, fisica, até patrimonial e,
sempre relacionadas com a problemaética de drogas dentro da escola.

A situacdo chegou ao ponto de os professores paralisarem suas atividades a fim de

exigir atitudes de instancias superiores que pudessem sanar ou diminuir o medo que estava
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sendo perpetrado dentro e nas imedia¢fes da escola. A policia comegou a frequentar o
ambiente escolar desenvolvendo algumas acgdes, inclusive repressivas. Assim, fica evidente
gue se renuncia ao discurso de que a violéncia e as drogas estao do lado de fora da escola.

Priotto e Boneti (2009) ressaltam que a violéncia na escola se caracteriza por diversas
manifestagcdes que acontecem em seu cotidiano, praticadas por e entre professores, estudantes,
diretores, funcionarios, familiares, ex-alunos, pessoas da comunidade e estranhos,
manifestando-se contra o (S) outro (S) ou contra 0 grupo, contra si préprio, e relacionadas,
principalmente ao uso, oferta, venda, distribuicdo de drogas; ocasionando situagdes de
desacato, palavras grosseiras, indelicadeza, humilhagdes, falta de respeito e intimidagdo. Com
efeito, esses atos de violéncia sempre envolvem individuos pertencentes a escola, como
vitimas ou como agressores.

Ao refletir sobre a escola, uso de drogas e sua relagdo com a violéncia, Augusto
(2011) afirma que o tempo das disciplinas na escola ndo passou, continua, mas esta
atravessado por varios fluxos de controles e isto também modifica a relagdo com as drogas e a
violéncia. Se antes interessava expelir os que traziam o mal para o convivio escolar, a
flexibilizacdo das praticas disciplinares austeras e a democratizacdo do acesso ao ensino
mudaram a relagdo da escola com as drogas e a violéncia. Para o autor, serdo outros os
perigosos a serem enfrentados e uma outra relagdo da escola com a indisciplina se estabelece.

O que se compreende no discurso dos professores é que atitudes repressivas e a
disposicao disciplinar dos corpos no espago ainda existem, mas se 0 que estava em questao
era banir o fantasma das drogas e dos fatores negativos associados a ela, ficou mais
complicado diante das atitudes mais tradicionais, refletindo para a necessidade de praticas
pedagogicas que consigam voltar-se para a administracdo dos conflitos, como prevencdo a
violéncia e uma outra relagdo com o uso de drogas, como a elaboracdo de novas estratégias
que possam mediar as problematicas existentes no ambiente escolar. Assim, apresenta-se 0s
relatos dos professores quanto sua pratica na prevencdo ao uso de drogas na escola
(QUADRO 07).
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QUADRO 07- Prevencéo ao uso de drogas na escola: pratica pedagogica

1. [...] Trabalhar dentro das falhas...do fracasso, que ja vem realmente desde a familia, que é a base.
Coloquei a musica “ao cubo” que fala dos filhos e da decepg¢do com o pai, que era um espelho...fala
dos sonhos, que foram frustrados...peguei essa musica e trouxe para a realidade deles. Aproveito
sempre esses temas e vou refletindo a questao das drogas (CAVALO MARINHO).
2. A gente sempre aproveita para estar trabalhando. Abordar dentro de uma musica, falava de
reggae...justamente que doidera era Moisés abrir 0 mar com um cajado, mas fazendo
analogia...fazendo comparagao. Procuro fazer essas pequenas agdes, sempre que pode (MANATI).
3. [...] Eu posso até trazer outros textos falando, trabalhando sobre o tema. Tem um texto no livro
gue é sobre a violéncia...e diz que a violéncia existe exatamente por conta do uso das drogas. Foi
bem interessante, onde a gente abriu uma discussdo. Eu posso muito bem trazer um texto,
trabalhar, explorar, fazer uma conversa, dialogo, discussdo... porque 0 ensino tem que ser
interdisciplinar. Palestra, sabemos que é importante, mas, é cansativo (ESTRELA DO MAR)
4. Sinceramente ndo faco isso ndo porque eu ndo sei a reacdo das pessoas em relacdo ao que eu vou
falar. E meio complicado trabalhar porque na realidade, infelizmente, a maioria eles ndo querem se
ater a ler [...]. Essa historia de palestra...se ndo for através de leis, deixa ndo (AGUA VIVA).
5. Falando das consequéncias que ela pode trazer, para vida dos que fazem uso. Ciéncias... esta
dentro dos temas transversais, assim...pode ser trabalhado no eixo saide (PEIXE-BOI).
6. A prevencado é tdo complicada. Ndo vejo a palestra como solucdo. Para eles que usam, isso é
besteira. Precisa sofrer uma acdo direta. Mesmo assim ndo resolve. Minha disciplina...é muito
dificil, mas...eu trabalho assuntos nacionais e que é de interesse (GOLFINHO).
7. Educar é funcdo da familia. Ndo temos a funcéo de educar. Temos de repassar contelidos, porque
essa € a fungdo da escola. Desde que a familia abandonou essa funcdo de ser a educadora, a escola
tem assumido as duas questbes. Entdo, ndo é que o professor seja descomprometido com a
educacdo, o que eu quero dizer € que muitas vezes saimos da nossa funcéo de passar o contetido
que vai ser exigido no contexto social e ir para educacdo que ndo é a nossa funcdo primeira
(CORAL).
8. Prevenir uma situagdo futura... de inicio de uso. Aproveitar aqueles que ainda tem receio, base
familiar [...]. Trabalhamos sempre dessa forma, envolvendo sempre o lado emocional, o lado
cidaddo dele...e 0 do rendimento esportivo. A educacdo fisica favorece para trabalhar esse tema...a
gente consegue encaixar em todos esses eixos (TARTARUGA MARINHA).
9. No momento que eu posso trabalhar, eu falo sobre o uso de drogas. Trago revistas, mostro fotos,
reportagens .... Minha disciplina tem assuntos que favorecem, por exemplo, quando a gente fala de
mendigos na rua. Pode envolver a familia, porque as vezes é omissa, a Ultima a saber (ARRAIA).
FONTE: Organizado pela pesquisadora com base nas falas dos professores/colaboradores

Nos discursos apresentados, encontra-se a palavra trabalho, e sua derivacdes,
prevalentes nas falas dos professores ao se referirem a prevencao ao uso de drogas em sua
pratica. A maioria (TRECHOS 01, 02, 03, 05, 06, 07, 08, 09) aponta, de alguma forma, dentro
das possibilidades que enxergam, desenvolver agdes que possam contribuir para o
enfrentamento as drogas na escola, dentre elas, textos, musicas, reflex6es atualidades,
esporte/lazer e didlogos: No momento que eu posso trabalhar, que eles me dédo entrada, eu
falo sobre o uso de drogas. Trago revistas, mostro fotos, reportagens, exemplos. Minha
disciplina tem assuntos que favorecem [...] (ARRAIA).

Nas falas (TRECHOS 01 e 03, respectivamente): Coloquei a musica “ao cubo” gue

fala dos filhos e da decepcédo com o pai, que era um espelho...fala dos sonhos, que foram



168

frustrados...peguei essa musica e trouxe para a realidade deles. Aproveito sempre esses
temas e vou refletindo a questdo das drogas (CAVALO MARINHO); [...] tem um texto no
livro que é sobre a violéncia...e diz que existe exatamente por conta do uso das drogas. Foi
bem interessante, onde a gente abriu uma discussdo (ESTRELA DO MAR), explicitam as
tentativas de abordar o assunto dentro de sala de aula de forma que ndo pareca tdo invasivo
para jovens e adultos estudantes.

Identifica-se professor que, mesmo reconhecendo e/ou apontando sua disciplina como
ndo favoravel a abordagem direta da temética de drogas em sala de aula, consegue encontrar
formas de envolver os estudantes no assunto (TRECHO 06): Minha disciplina...é muito
dificil, mas...eu trabalho assuntos nacionais e que € de interesse (GOLFINHO).

As tentativas de acGes de prevencdo desenvolvidas em sala de aula, pelos professores,
remetem para o fato que, estes reconhecem seu papel na importancia ao enfrentamento as
drogas na escola, e sua atuacdo é fundamental na educacdo preventiva, na busca de
alternativas que possam auxiliar os estudantes a constituirem um sistema de valores pessoal
que Ihes animem a adotar um estilo de vida, em que o uso de drogas ndo encontre ressonancia.

Fonseca (2006), afirma em seu estudo sobre préaticas pedagogicas na prevencgao, que 0
trabalho do professor tem mais probabilidade de sucesso com a inser¢do, no curriculo, de
contetdos significativos que reflitam na prevencdo, ao proporcionar aos estudantes a
aquisicdo de habilidades e experiéncias que tenham efeito protetor, incluindo a¢es como:
adocdo métodos ativos que incluem oficina, simulacédo, debate, discussdo, dialogo, dindmica
de grupo, psicodrama, jogo dramatico, dramatizacdo, dentre outros.

Por outro lado, a intensidade da palavra ndo presente na fala de Agua Viva (TRECHO
04), demonstra o sentimento de medo, em relagéo ao trabalho na perspectiva de prevencdo ao
uso de drogas na escolar, principalmente em sua pratica: Sinceramente ndo faco isso nédo
porque eu ndo sei a reacdo das pessoas em relacdo ao que eu vou falar. E meio complicado
trabalhar porque na realidade, infelizmente, a maioria eles ndo querem se ater a ler [...].
Desse modo, 0 sentimento expressado, o desmotiva, faz com que o professor se sinta
impotente e o direciona a ndo desenvolver em sua préatica, acdes que possam contribuir para
prevencdo ao uso de drogas.

Vale destacar que os discursos sdo enfaticos (TRECHOS 03, 04 e 06, respectivamente)
em considerar as palestras desenvolvidas dentro da escola como agao negativa, que néo traz o
efeito desejado no que diz respeito a atencdo do estudante: Palestra, sabemos que é

importante, mas, as vezes é cansativo (ESTRELA DO MAR); Essa histéria de palestra...se
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ndo for através de leis, deixa ndo (AGUA VIVA); A prevencao é tdo complicada. Eu ndo vejo
a palestra como solucdo. Porque para eles que usam, isso é besteira. Precisa sofrer uma
acao direta (GOLFINHO).

Diante dos relatos, € preciso levar em consideracdo que o principal problema néo esta
no conceito de palestra em si, mas em sua forma e conteudo, que busca apenas informar
sempre pela mesma 6tica. Compreende-se que é preciso vender uma nova ideia e motivar os
estudantes a pensarem de novas maneiras de agir.

Essas afirmativas remetem ao entendimento que mesmo com a interface entre satde e
educacdo, preconizada em documentos oficiais desde a Politica Nacional Sobre Drogas
(BRASIL, 2005), Politica Nacional de Promoc¢éo da Saude (BRASIL, 2010) e os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), o que se observa sdo constantes intervencdes
pontuais, no formato de palestras informativas, realizadas principalmente por agentes
extraescolares, como profissionais de salde e policiais, o0 que indica a auséncia da gestdo na
institucionalizacdo das agdes no interior da escola (CANOLETTI; SOARES, 2005; RUA,
ABRAMOVAY, 2001).

Os sentimentos evidenciados nos discursos dos professores colaboradores sobre sua
pratica pedagdgica na prevengdo, traz novamente a familia a tona. Coral (TRECHO 07)
aponta a familia como um fator que acarreta risco de vulnerabilidade ao estudante se envolver
com probleméticas como drogas e atrapalha o processo pedagogico dentro do espago escolar,
tendo em vista que esta depositou toda a responsabilidade na escola, que se sente
sobrecarregada de atribuices: Educar é funcdo da familia. Ndo temos a funcdo de educar.
Temos a funcdo de repassar contetdos, porque essa € a funcéo da escola, mas desde que a
familia abandonou essa funcdo primordial de ser a educadora, a escola tem assumido as
duas questdes|...]. Constata-se que mais uma vez a familia é culpabilizada frente as situagdes
causadas pela problematica e ainda pelo fato da escola e dos professores ndo conseguirem
exercer adequadamente seu papel nas acdes pedagdgicas que possam prevenir.

Assim, os sentimentos alguns destes professores, expressos por seus relatos, reduz e
exime, a escola e seus membros constituintes, de qualquer responsabilidade sobre o uso de
droga dentro dela e os fatores associados, como a producédo de violéncia, 0 que contraria, de
certa forma, as evidéncias dos dados analisados ao longo deste texto, no qual mostra a
importancia da escola como agente protetor nas acdes que possam oferecer a prevengdo ao

uso de drogas.
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Na mesma linha de sentido de Coral, pesquisa realizada por Priotto (2008) aponta que
apenas uma minoria dos professores admite que a escola também produz algumas das
situacOes problematicas que passa, salientando que as causas que contribuem para o aumento
do uso de drogas, bem como a violéncia escolar, gerada pelo uso, s&o problemas que o
estudante traz de casa, por questdes familiares. Segundo os professores, a escola ndo esta para
resolver tais questdes, e sim para ensinar quem quer aprender.

Contudo, as falas de Tartaruga Marinha e Arraia (TRECHOS 08 e 09,
respectivamente), consideram familia ndo como fator de risco, mas sim, como um importante
fator de protecdo para o enfrentamento as drogas na escola, ressaltando seu envolvimento
como necessario nas acles de preventivas, expresso nos discursos: Prevenir uma situacao
futura...de inicio de uso. Aproveitar aqueles que ainda tem receio, base familiar [...]; Pode
também envolver a familia, porque as vezes € omissa, a Ultima a saber. Ao pensarem no
trabalho preventivo, os professores atribuem um lugar relevante & familia, ressaltando sua
importancia e responsabilidade, como mostrado nos trechos citados.

O relato dos professores nos permite compreender que ao pensarem no trabalho
preventivo, estes atribuem um lugar relevante a familia, ressaltando sua importancia e
responsabilidade, entretanto, vale destacar que a relacdo de culpabilidade que a escola
estabelece com a familia e vice-versa, sio situacdes que se retroalimentam. E nesse sentido,
gue em estudo sobre drogas na escola, Moreira, Vvio e Micheli (2015, p.127) mostram que
as concepgOes sobre familia marcam [...] uma significativa ambivaléncia: ora sao
consideradas vitimas; ora dificultam a ac@o preventiva no ambiente escolar; ou ainda, sdo
indicadas com papel central na prevencao.

Face ao exposto, ressalta-se que, essa transferéncia de culpa e/ou responsabilizacdo
para a familia pode ser entendida, nos ndo ditos, como forma de justificar as situacdes
conflituosas na escola, manifestando-se como uma maneira de o professor se afastar de seu
papel frente a problemética do uso de drogas e, se sentir menos impotente. Se sustentam no
sentido protetor que a toda familia deveria exercer, a fim de fortalecer os valores e principios
que levam ao estudante ndo se desviar.

Tendo em vista 0 contexto apresentado, surge a importancia da compreensdo dos
desafios/dificuldades encontrados pelos professores colaboradores no desenvolvimento de
acoes de prevencao, que serdo abordados a seguir (QUADRO 08).
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QUADRO 08 - Prevencéo ao uso de drogas na escola: dificuldades curriculares e pedagdgicas

1. Nossa dificuldade...ndo é nada externo, é interno. Preciso enquanto educador mudar minha
pratica, para ver resultados. A gente s6 vé os defeitos. [...]. Nosso alunado é diferenciado, mas a
nossa pratica é a mesma (CAVALO MARINHO).
2. Resume-se a isso, material e apoio. As vezes quer fazer uma atividade diferente, ai 0 pessoal
acha que aula é sé na sala de aula, ndo pode porque tem horario. Esses meninos estdo nem ai para
aula ndo, se vocé conseguir fazer uma atividade diferente, trazer eles para vocé, bem (MANATI).
Percebi nessa época das palestras que a propria gestao colocou um empecilho. Para ela, o que é
tradicional é melhor. Parece que ndo gosta que a gente trabalhe de forma diferenciada. As vezes
vocé quer trazer uma atividade diferente para trabalhar na escola, no patio, ela ndo quer (ESTRELA
DO MAR). [...] A falta de apoio, porque quando o professor estabelece esse tipo de relagdo que ele
precisa dar abertura para o aluno, pela escola, aula € na sala de aula, todo mundo enfileirado, um
atras do outro (CORAL).
3. [...] A falta de capacitacdo dificulta, mas eu acho que até como capacitacdo seria meio
complicado (AGUA VIVA). Dificuldades...material didatico, no que diz respeito ao tema. A falta de
capacitacdo do professor € uma dificuldade também (PEIXE BOI).
4. Dificuldades de trabalhar prevencdo na escola...falta de material, porque se vocé tem ideias, vocé
precisa de material...isso seria um ponto forte para se trabalhar a tematica prevencao, de construcéo,
dependendo do que os professores idealizassem. A familia... o que eu observo de longe é que os pais
perderam a estribeira, ndo tém mais poder, autoridade, respeito. Eles perderam tudo, inclusive os
filhos (GOLFINHO). A familia que ndo estd na escola de forma rotineira, acaba ndo
contribuindo...as vezes esta diretamente envolvida (TARTARUGA MARINHA). A falta da familia
fazendo presenca na escola, a escola sozinha ndo pode fazer muita coisa...a escola e familia juntas,
se unissem, ajudaria (ARRAIA).

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base nas falas dos professores/colaboradores

A partir dos relatos partilhados pelos professores colaboradores, apoio é uma
necessidade latente e a falta deste, uma dificuldade presente, que assume diversos sentidos.
Observa-se que a falta de apoio, no sentido familiar (TRECHO 04) aparece como dificuldade
e, a0 mesmo tempo como desafio para os professores trabalharem a prevencéo, devido o fato
da relacdo desta com o estudante encontrar-se distante, consequentemente reflete na escola:
[...] O que eu observo de longe é que os pais perderam a estribeira, ndo tém mais poder,
autoridade, respeito. Eles perderam tudo, inclusive os filhos (GOLFINHO). A familia que
ndo estd na escola de forma rotineira, acaba ndo contribuindo [...] (TARTARUGA
MARINHA). A falta da familia fazendo presenca na escola, a escola sozinha néo pode fazer
muita coisa...a escola e familia juntas, se unissem, ajudaria (ARRAIA).

Nos discursos (TRECHO 02), a falta de apoio no sentido institucional, por meio da
gestdo, surge como forma de embarreirar e reflete na pratica pedagogica inflexivel e
desmotivada. Entretanto, evidenciam a motivacdo interna dos professores em desenvolverem
aces diferentes em sua pratica: [...] Apoio. As vezes quer fazer uma atividade diferente, ai 0

pessoal acha que aula é s6 na sala de aula, ndo pode porque tem horario (MANATI). [...] A
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propria gestdo colocou um empecilho (ESTRELA DO MAR). [...] pela escola, aula é na sala
de aula, todo mundo enfileirado, um atras do outro (CORAL).

A falta de apoio institucional, e a postura na maioria das vezes em assumir uma pratica
extremamente tradicionalista, em Foucault, coloca a organizac¢ao da escola como planejada no
sentido de garantir disciplina, onde o controle do tempo, do espaco, a disposic¢éo das cadeiras
na sala de aula, enfileiradas uma atras da outra, para garantir a ordem na classe e manter a
disciplina, sdo visiveis. Assim, a escola se torna um aparelho de aprender, na qual Foucault
(1999) analisa todo o processo escolar: os exercicios como uma forma de empregar tempo; as
classes para articular os gestos e a postura para ler, escrever, recitar; os horarios, atribuicoes
de tarefas com certa duracdo e ordem e ndo do desenvolvimento de atividades prazerosas que
atraem e prende a atencdo dos estudantes.

Na mesma linha da interpretacdo dado os discursos, encontra-se no estudo de Sodelli
(2011) que ha desafios atribuidos pelos professores ao campo educacional, como a dificuldade
de articulacdo e integracdo de projetos na escola, a falta de apoio institucional as acGes, a
escassez de tempo frente ao excesso de demandas escolares, e a caréncia de recursos
pedagdgicos que contribuam nas acdes preventivas.

Quanto aos recursos pedagogicos, identifica-se, na compreensdo de Manati, Peixe-Boi
e Golfinho (hos TRECHOS 02, 03 e 04, respectivamente) a dificuldade de apoio no sentido
material e consequentemente pedagdgicos, relacionada a deficiéncia de recursos na escola. Os
discursos mostram que se torna dificultoso implementar estratégias que incluam materiais
didaticos diferentes, que ndo o livro-texto e, este, muitas vezes encontra-se aquém do
necessario para ser ministrado em sala: Resume-se a isso, material e apoio [...]; Dificuldades
de trabalhar prevencéo na escola...falta de material, porque se vocé tem ideias, vocé precisa
de material [...]; Dificuldades...material didatico, no que diz respeito ao tema [...]

Diante dos discursos supracitados, Rezende, Lopes e Egg (2003) apontam em estudo
sobre os problemas de pratica pedagdgica em escolas publicas, que os professores se
ressentem da nédo utilizagcdo de outros recursos materiais que ndo sejam o livro texto e de a
escola ndo dispor desses materiais. Para os professores, o livro texto se apresenta insuficiente
como material educativo acerca de varios temas que possam ser abordados em sala de aula,
bem como sobre o perfil do estudante.

Outra dificuldade considerada nos relatos, estd relacionada a deficiéncia de
conhecimento/capacitacdo em relacdo a problematica de drogas. Ao expressarem: [...] A falta

de capacitacdo dificulta (AGUA VIVA); A falta de capacitacdo do professor é uma
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dificuldade também (PEIXE BOIl), os professores remetem ao entendimento que, ao estarem
incapacitados, dificilmente irdo sentir-se seguros em desenvolver estratégias que possam
melhorar a situacdo dos estudantes e, consequentemente da escola, o que reflete na
dificuldade de modificar positivamente o processo de ensino e aprendizagem.

Nessa linha de compreensdo, resultados de uma pesquisa-acéo realizada em escolas
publicas, quanto as agdes preventivas, mostram dificuldades que dizem respeito as questes
pessoais dos professores, como a falta de conhecimentos especificos, de metodologias para
abordagem e, 0s preconceitos e valores morais relativos ao tema. Um dado a ser considerado é
que a grande maioria dos professores do referido estudo, assim como os da escola da presente
pesquisa, ja participaram de formacdes relativas a tematica, porém, mesmo assim, afirmam
que apenas o conhecimento especifico em relacdo ao tema ndo basta para enfrentar a
problemética na escola (MOREIRA; VOVIO; MICHELI, 2015). Afinal, ndo é essa a
necessidade que sentem em sala de aula, e sim de estratégias que abordem novas
metodologias e que possibilitem a¢bes pedagdgicas que (re) construam sua prética.

Vale destacar ainda que a intensidade da palavra falta, presente nos discursos dos
professores (TRECHOS 02, 03 e 04), demonstra sentimento de impoténcia diante do
desempenho de praticas pedagdgicas que possam levar as acdes de prevencdo, afinal, ao
estarem frente a probleméatica do uso de drogas na escola, os professores demonstram
encontrar-se em situagao que néo depende somente deles, e sim de responsabilidade de outras
instancias do sistema educacional. Desse modo, desmotiva a idealizacdo, desenvolvimento e
novas possibilidades que eles préprios tem capacidade de realizar.

Ademais, cabe ressaltar que Cavalo Marinho (TRECHO 01) ao expor que [...]preciso
enquanto educador mudar minha pratica, para ver resultados. A gente s6 vé os defeitos. [...].
Nosso alunado é diferenciado, mas a nossa pratica € a mesma, aponta que a dificuldade
encontrada para desenvolver agdes que contribuam para prevencdo ao uso de drogas na
escola, muitas vezes, advém de inquietagdes internas, deixando claro que a necessidade de
mudanca de atitude tem que vir do reconhecimento de cada professor, acompanhado de
reflexdo critica para que possa buscar a melhoria da pratica.

Nesse sentido, observa-se 0 ponto de encontro com epigrafe que abre este capitulo. A
fala do estudante respalda a importancia de conhecer o discurso destes, de forma que também
possam participar do processo de (re) construcdo formativa do professor. Entende-se que
ouvir esses jovens e adultos estudantes e o sentido que eles atribuem a droga e 0 uso na

escola, bem como a prevencao contextualizada com suas condi¢des concretas de vida, pode
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ser um caminho para compreender a relacdo estabelecida com a instituigdo escolar e 0s varios
desafios vivenciados. Continuando, passa-se a analise dos discursos expressos pelos jovens e

adultos estudantes, frente a problematica de uso de droga na escola (QUADRO 09).

QUADRO 09 - Concepgdes dos estudantes

1. [...] as pessoas usam para poder aliviar...disseram que a droga tira 0 estresse da pessoa
(ATALAIA). Falam gue é muito bom, que eu deveria experimentar, que as sensacdes sdo legais.
Ficam dizendo que a pessoa fica mais relaxada, tem pouca preocupacio (MACAPA)

2.Ciclo social, ja usei. A escolha é sua, ninguém lhe obriga. Quando a gente usa, acha aquilo uma
posicdo privilegiada. N&o é certo usar no colégio, mas eu usava e nao estava nem ai (COQUEIRO).
Se tem amigo: ‘amigo, usa também, dar uma sensag¢do boa’...ai o amigo vai e usa. Dai vai se
destacando para cada amigo. (ITAQUI)

3. E normal. N&o vai prejudicar a mim, mas a minha familia. Tenho primos que usam, eles que me
influenciam. (MARAMAR)

4 O cara estd na escola, mas s6 que nao existe...se tivesse aulas dindmicas, nao iria esta querendo
preencher o tempo dele vendendo ou usando aquilo ali. Se tivesse algo atrativo...porque muitas das
vezes a aula é chata... isso desmotiva, ndo da nenhum estimulo em assistir a aula. Na minha sala,
tem aulas que se eu pudesse sair eu saia, porque bate um desanimo pelo estilo da metodologia
aplicada...tem que ter aulas dindmicas que proponham mudar esse contexto que se vive (PEDRA
DO SAL).

5.Falamos em drogas, falamos também da familia. A proporgdo de ter uma familia edificada...vai
desviando coisas ruins. Como a maioria dos jovens sabem que se ficarem pelas ruas fumando, véo
Ser presos, e que em casa 0s pais ndo sabem ou ndo deixam, entdo véo fazer na escola (BARRINHA)
6.A gente quando usa, fica assim...pensando...desprezado, fica s6 usando ali, ninguém liga para
gente. Sinto assim. N&o acho certo aqui dentro da escola..a gente vem para estudar. Para
fumar...para que entra? Pensa que esta seguro aqui dentro fumando. (BARRA GRANDE)

7. Acho que a familia tem que esta mais atenta a droga porque destroi a vida da pessoa, 0 convivio
social, familia e o colégio. A escola deve buscar mais atencdo dos alunos (FAROL)

8. Eu tive influencias para usar...ai lembrei da minha mae. A droga para mim € isso...uma perca de
tempo, ndo é uma coisa boa. A escola é um meio de conhecimento, a gente veio para estudar
(CAJUEIRO DA PRAIA)

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base nas falas dos jovens e adultos estudantes

A partir dos relatos partilhados pelos jovens e adultos estudantes, buscamos saber
também, no discurso deles, as concepcdes expressas sobre drogas no contexto escolar.
Identificou-se a palavra uso presente em vérias falas (TRECHOS 01, 02, 03) onde far-se-4 a
andlise do sentido atribuido a esta.

O fato de proporcionar, de alguma forma, algo benéfico, caracteristica incontestavel
das substancias psicotropicas, foi encontrada nos discursos. Na compreensdo de Atalaia e
Macapa quando pensam em drogas, 0 uso aparece como fator relevante, por proporcionarem
sensacOes no sentido positivo, agucando a curiosidade para o consumo (TRECHO 01): [...] as
pessoas usam para poder aliviar...disseram que a droga tira o estresse da pessoa (ATALAIA).
Falam que é muito bom, que eu deveria experimentar, que as sensagdes sdo legais. Ficam

dizendo que a pessoa fica mais relaxada, tem pouca preocupacio (MACAPA). Contudo, essa
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concepcdo, tem sido escamoteada, quando ndo, abertamente negada em nosso processo de
socializacéo.

Paulilo e Jeolas (2005) atestam em estudo sobre os significados atribuidos as drogas
por jovens e adultos estudantes, que o uso de substancias psicoativas apresenta uma funcao
Iudica e ritualistica em muitas comunidades, facilita a insercdo grupal e intensifica
sentimentos de pertencimento e comunhdo com as demais pessoas. Seus efeitos favorecem o
combate as sensacGes de angustia, abandono, soliddo; proporcionam, enfim, momento de
esquecimento, suspensdo das ansiedades e incertezas de um mundo indiferente ou ameacador.

O uso aparece também no sentido de influéncia social e autoafirmacéo, nos ambientes
socios familiares. O social é apontado (TRECHO 02) como um fator preponderante para o
uso, bem como dentro dele, o incentivo dos amigos, levando ao entendimento de uma posi¢édo
social de destaque frente as pessoas que ndo sdo usuarias: Ciclo social, ja usei. Quando a
gente usa, acha aquilo uma posic¢éo privilegiada (COQUEIRO). [...] Se tem amigo: ‘amigo,
usa também, dar uma sensagdo boa’...ai o amigo vai e usa. Dai vai se destacando para cada
amigo (ITAQUI).

Assim, deve-se lembrar que é uma dada fase da idade humana, em que o jovem esta
em busca de uma identidade, que possa representa-lo como pessoa, sendo alvo de varias
influéncias e novas experiéncias que poderdo definir sua personalidade. Segundo Schenker
(2005), o contexto dominante para os adolescentes e jovens usuarios de drogas sdo seus pares
na escola e em uma propor¢do menor, o entorno da sociedade, podendo ser entendido como
uma manifestacdo de uma experimentacao que acontece nesta etapa de desenvolvimento.

Dessa forma, em seu estudo sobre a influéncia dos amigos na experimentacdo as
drogas, Paini, Casteletto e Fonseca (2010), mostram que o adolescente remete sua atencao aos
seus amigos na escola, sendo eficaz neste caso, o0 acompanhamento familiar positivo, as
amizades de seus parentes, e principalmente o acompanhamento escolar, visando observar
possiveis condutas negativas entre os jovens.

Encontra-se intrinseco no discurso de Maramar (TRECHO 3), a influéncia familiar,
[...] tenho primos que usam, eles que me influenciam, mostrando-se como fator de risco para o
uso de drogas, sentido identificado e discutido nos relatos dos professores colaboradores. E
interessante acrescentar que desde cedo, jovens e adultos convivem com o uso de drogas em
ambientes familiares, geralmente em situacdes de festividade e confraternizacdo, ou ainda em

situagdes rotineiras de uso pelos pais e/ou demais membros da familia.
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Nesse sentido, Almeida Filho et.al (2007) diante da analise de relatérios feitos com
jovens e vulnerabilidades, destacam que a mensagem que Vvai sendo transmitida na educacao
familiar desde crianca € a de que tais habitos, como o uso de drogas, integram o conjunto dos
outros habitos que a eles foram ensinados e, portanto, fazem parte da convivéncia e integracdo
social, se tornando algo banalizado, situagdo expressa nos discursos apresentados.

Portanto, em linhas gerais, 0 que se observa é que os jovens e adultos estudantes
encontram influencia para o uso de droga no seio da propria familia e/ou com o grupo de
amigos que usam a droga, 0 que acaba por pressionar a quem dela nunca fez ou ndo faz uso e,
esta facilidade de acesso em muito se deve a sua farta oferta e facil obtencéo.

Entretanto, apesar de poder ser considerada um dos fatores de risco, os discursos dos
estudantes identificam a familia no sentido de protecdo, para o enfretamento ao uso de droga
(TRECHOS, 03, 05, 07 e 08). Esse aspecto também foi encontrado nas falas dos professores
colaboradores, 0 que aponta semelhancas em suas concepgfes sobre a droga: N&o vai
prejudicar a mim, mas a minha familia (MARAMAR). A propor¢do de ter uma familia
edificada...vai desviando coisas ruins (BARRINHA). Acho que a familia tem que est4d mais
atenta [...] (FAROL). Eu tive influencias para usar...ai lembrei da minha méae [...]
(CAJUEIRO DA PRAIA).

Schenker e Minayo (2003) corroboram com os discursos as refletirem em seu estudo
sobre implicacdo da familia no uso de drogas, de forma que, quando a familia incorpora
autoridade, cordialidade e vigilancia, constroem adaptacdo positiva em diversas areas de
funcionamento da relacdo familiar, caracterizada por clima emocional favoravel ao dialogo, a
troca e a confianga muatua. As autoras refletem que, se trata de estilo de educacdo que inicia o
individuo num sistema de reciprocidade, correlacionando-se de forma positiva com uma série
de atitudes e comportamentos do jovem, incluindo-se o desempenho e 0 engajamento escolar,
0 que certamente contribui para a prevencao.

Nessa perspectiva, esta analise permite compreender que a familia, como instituicéo
cuidadora de seus membros e responsavel pela transmissdo de valores éticos e morais, é de
indiscutivel relevancia como instituicdo capaz de contribuir para a prevencdo frente aos
problemas gerados pelas drogas, principalmente quando permeia o ambiente escolar.

A falar em espaco escolar, fica explicito nos discursos (TRECHOS 05 e 06) que, 0s
jovens e adultos estudantes apontam a escola como um espago protegido para 0 uso de
substancias psicoativas, evidenciado nas falas: Como a maioria dos jovens sabem que se

ficarem pelas ruas fumando, vao ser presos, e que em casa 0s pais ndo sabem ou nao deixam,
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entdo vao fazer na escola (BARRINHA). [...] para fumar...para que entra? Pensa que esta
seguro aqui dentro fumando (BARRA GRANDE).

Isso significa dizer que, diante do espaco escolar ser um local considerado privilegiado
de humanizagéo, reflexdo, socializagdo e principalmente de educacgdo, importante para
realizacdo de intervencdo educativa com criangas, adolescentes, jovens e adultos, vem sendo
utilizada como escudo protetivo, por jovens e adultos estudantes envolvidos com drogas,
como uma forma se desviarem a atencdo da familia, autoridades e dos proprios educadores.

Nessa linha de sentido, Dalbosco (2013) aborda em sua reflexdo sobre problemas
relacionados as drogas, que o0 espaco escolar vem sendo destruido pela problematica, em seu
interior ou mesmo dentro da sala de aula, levando a uma situagdo de risco, dessa forma, que
se sobrepde a prépria instituicdo e a qualquer acdo proposta.

Encontra-se ainda nos discursos de Pedra do Sal e Barra Grande (TRECHOS 04 e
06): O cara esté na escola, mas s6 que néo existe...[...] (PEDRA DO SAL). A gente quando
usa, fica assim...pensando...desprezado, fica s6 usando ali, ninguém liga para gente (BARRA
GRANDE), sentimento de ndo pertencimento revelado, em relacdo ao ambiente escolar,
sentimento que por sua vez, nao surgiu apenas por fatos inerentes a escola, remete-se também
ao compartilhamento de experiéncias, caracteristicas pessoais e coletivas vividas intra e
externamente a escola, como o fato de uso de drogas.

Por outro lado, diante dos discursos e da realidade encontrada na escola, compreende-
se ser interessante que o jovem e adulto estudante reflita esse sentimento ao questionar-se
sobre como quer ter uma escola de qualidade se muitos ndo respeitam o ambiente escolar e
seus sujeitos, bem como indagar o fato de almejarem ter uma escola modelo se eles mesmos
ndo desenvolvem uma relagdo de pertencimento a ela, achando natural cometer atos ilicitos e
romper regras, induzir a violéncia, o uso, disseminacdo e/ou trafico de drogas dentro da
instituicdo. De acordo com Mendonca (2011), esse fato revela que os estudantes aprendem o
significado social da instituicdo, mas ndo o veem presente diretamente em suas vidas e, por
isso, atribuem-lhe um sentido proprio, baseado em suas realidades pessoais.

Contudo, Dayrell e Jesus (2013) acrescentam que existe uma espécie de dilema que
jovens estudantes vivenciam: por um lado, a negacdo da escola no presente, por ndo
encontrarem motivacao para a experiéncia escolar que lhes é oferecida; por outro lado, a
consciéncia da centralidade da escola para seu futuro.

Apesar da falta de motivacdo, esse sentido de reconhecimento da escola como um

espaco de educacdo e futuro emergem a ponto de aparecerem nos discursos (TRECHOS 04 e
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07) frente a vontade de busca pela melhoria das fragilidades pedagdgicas da escola, através de
sugestdes para que possam preencher as lacunas sentidas pelos jovens e adultos estudantes,
expressas: [...] se tivesse aulas dindmicas, ndo iria estd querendo preencher o tempo dele
vendendo ou usando aquilo ali. Se tivesse algo atrativo...porque muitas das vezes a aula é
chata... isso desmotiva, ndo da nenhum estimulo em assistir a aula. Na minha sala, tem aulas
gque se eu pudesse sair eu saia, porque bate um desanimo pelo estilo da metodologia
aplicada...tem que ter aulas dindmicas que proponham mudar esse contexto que se vive
(PEDRA DO SAL). A escola deve buscar mais atencéo dos alunos (FAROL).

Compreende-se que, a sala de aula nem sempre é o local preferido e mais prazeroso,
pois, nela os estudantes devem, na maioria das vezes, permanecer em siléncio, sem voz e vez,
com uma metodologia monotona que ndo leva em consideracdo o seu vivido, exceto nas aulas
de disciplinas cujos professores estabelecem um bom relacionamento com eles e/ou com o
contetdo ministrado. Essas praticas em sala de aula acarretam dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem tanto para os estudantes quanto para os professores, levando a
dispersdo, saidas frequentes de sala de aula, bem como o despertar da vontade de usar a droga.

Leite et. al (2016) respalda esse sentido, ao apontar em seu estudo sobre as concepgdes
do sentido da escola para jovens estudantes, que, quanto aos professores, os considerados
bons sdo aqueles que realizam atividades diferentes e motivadoras, explicam bem os assuntos
e estabelecem um bom relacionamento com seus alunos, possibilitando o didlogo, momentos
de descontracdo e diversao em sala, instigando a vontade de participar e aprender.

Assim, deve-se levar em consideracdo que a politica de educacéo é considerada uma
das principais politicas que dispde da necessidade de prevencdo do uso indevido de drogas na
escola, e que de acordo com ela, pode-se e deve-se desenvolver projetos internos que
envolvam todos aqueles que a compBem fazendo uso de subsidios por parte das politicas
publicas, verificando os fatores de risco e os fatores de protecao relacionados ao uso.

Entretanto, os discursos mostram que o desafio da escola de EJA e demais
modalidades de ensino, ndo é combater as drogas, mas sim contra os fatores que tornam as
criancas, adolescentes, jovens e adultos vulneraveis ao uso destas sustancias, e dessa forma,
motiva-los a aprender através de praticas inovadoras gque causem interesse no ensino e
aprendizagem e ndo em fatores de risco que possam acarretar no uso e suas consequéncias

prejudiciais para o individuo e sua conjuntura socio familiar, incluindo o ambiente escolar.
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Diante das concepgdes dos jovens e adultos estudantes sobre drogas e, da necessidade
de mudancas que possam auxiliar na prevencao, passa-se a analise dos relatos voltados para a

prevencdo ao uso de drogas e como poderia ser realizada na escola (QUADRO 10).

QUADRO 10 - Prevengéo ao uso de drogas na escola

1. Nessa escola, eu botava dois policiais na frente, comegava a revistar (MARAMAR). Vigiando os
alunos nas salas de aula eu acho que previne. Na minha sala de aula ja teve muitos que desistiram
por causa disso. Pode fiscalizar mais (FAROL).

2. Vejo duas coisas...a policia e conselhos. Dar conselho para pessoa parar de usar, dizer que é
errado...prejudica. Os professores e colegas que ndo gostam disso, deveriam falar (ATALAIA). O
papel da escola é incentivando o ndo uso, apoiando as pessoas que usam e ajudando a entender que é
possivel elas sairem (BARRINHA). Conselho, conversar sobre o que ele vai perder, o que ele vai
querer, se ele vai mudar. O professor e amigo que é bem proximo pode até ajudar (PRAIA ITAQUI)
3. Néo adianta palestra aqui na escola, até porque sentei do lado de pessoas e elas ficaram jogando
piadinha, dizendo que fala demais, ah ndo sei para que isso...porque entra por aqui e sai pelo outro.
Seria muita ousadia revistar, mas eu seria bem rigida assim. A gente podia também ter um
dialogo...conversei com pessoas que deu certo... (CAJUEIRO DA PRAIA)

4. Com a ajuda de psicologos na escola para poder conversar com o usuério e dizer as consequéncias
que as drogas trazem na vida do ser humano (MACAPA)

5. No meu caso, falar de drogas ndo ajudava nem um pingo...quanto mais o professor fala, é rigido,
melhor se mostrar em cima dele. Na cabega de quem usa, quanto mais perigoso, mais a policia vem,
melhor...quanto mais for escondido, quero fazer...mostrando para os outros que eu faco o que eles
ndo tém coragem (COQUEIROQ). Se proporcionasse ‘vamos fazer isso, vamos pintar uma sala’, isso
também mudaria, pois além do entrosamento, iria entrosar a escola. Se além das palestras, abrisse
espago para outros assuntos sem ser sO seguranga, sem ser palestra de drogas que todo mundo
conhece. Abrir 0s espagos para outras coisas, inovar, mudaria (PEDRA DO SAL). A escola podia
ver se distrai os alunos...um jogo, alguma coisa no patio...futebol, danga, capoeira...para ndo ficar
ninguém ai vagando, fumando. Os professores, acho que eles podem ajudar, fazendo alguma coisa
assim...gostaria da escola boa mesmo (BARRA GRANDE)

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base nas falas dos jovens e adultos estudantes

Quando se trata de prevencdo ao uso de drogas, os jovens e adultos estudantes
enxergam gue a problematica seja diminuida ou sanada através no sentido repressivo, onde a
presenca de policiais dentro da escola, vigilia e revista dos estudantes sdo formas de impor
autoridade e respeito frente a situacdo, conforme ilustrado nos depoimentos de: Atalaia,
Maramar, Farol e Cajueiro da Praia (TRECHOS 01, 02 e 03).

Fruto de uma necessidade imediata que emergiu dentro da escola, a medida adotada
constantemente, tem sido a repressdo as drogas e, muito menos o desenvolvimento de
estratégias preventivas que visem a diminuir a demanda de uso. Nesse sentido, por
vivenciarem essa situacdo no cotidiano da escola, os estudantes interiorizam, as atitudes mais
rigidas e principalmente a presenca da policia, como algo normal e essencial, claramente
expresso nos discursos: Nessa escola, eu botava dois policiais na frente, comecava a revistar

(MARAMAR). Vigiando os alunos nas salas de aula eu acho que previne. Na minha sala de
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aula ja teve muitos que desistiram por causa disso. Pode fiscalizar mais (FAROL). Seria
muita ousadia revistar, mas eu seria bem rigida assim (CAJUEIRO DA PRAIA).

Os sentidos dos discursos permitem compreender que a falta de seguranca e o aumento
da violéncia que a droga traz para o interior da escola, preocupam todos 0s sujeitos que a
compde, independente das fungbes que desempenham. Nessa Otica, Ruotti, Alves e Cubas
(2006) destacam a importancia da presenca do policial nas escolas como uma possibilidade de
resgate da seguranca. Entretanto, além do trabalho da gestdo e do policial no enfrentamento as
drogas e suas vulnerabilidades, Zaluar (2002) reforca que é necessaria a cooperacdo da
comunidade escolar, pois, somente com essa participacdo conjunta, a escola obterd avancos
frente a prevencéo.

Na perspectiva de Foucault (1987; 1999), esse sistema repressivo utilizado pela escola,
a coloca, como um local de atitudes de vigilancia e adestramento do corpo e da mente do
sujeito, surgindo entdo a concepcdo de homem como um objeto, capaz de ser moldado,
atribuindo a Instituicdo escola, no caso especifico, a possibilidade de modifica-lo segundo
seus padrdes, desconsiderando a realidade do jovem e adulto estudante. Para o autor, o corpo,
nestas institui¢les, € visto como um objeto, capaz de ser domesticado, adestrado a partir de
normas e punicdes, para que assim todos exercam suas tarefas como bons cidadédos evitando
infringir as normas estabelecidas pelo poder.

Um critico da instituicdo escolar, o autor supracitado ressalta que nas escolas a
disciplina é moldada a partir da distribuicdo dos individuos no espaco utilizando técnicas para
obter um sujeito cada vez mais submisso. Assim, compreende-se ainda que, apesar da policia
e 0s métodos repressivos de prevencdo as drogas, serem apontados como medidas
emergenciais que auxiliam a escola estabelecer o controle, estas, podem acarretar outros
problemas mais graves, como por exemplo: mascarar e acomodar a comunidade escolar frente
a real necessidade preventiva, demonstrada, até entdo, como o planejamento e construcao de
acOes pedagogicas que possibilitem maior integracdo do estudante com o aprendizado.

Vale ressaltar que, segundo Arroyo (2007), os antigos métodos disciplinares aplicados
pelos educadores e gestdo da escola a determinados estudantes, ditos violentos, como as
adverténcias, penalidades e até expulsdes podem reproduzir revoltas com atitudes violentas.
Consequentemente, muitos deles ao retornarem as escolas poderdo transforma-las em locais
propicios a violéncia, pois achardo que podem se vingarem ou mostrarem sua imagem de

autoridade frente aos colegas, fato que ja aconteceu na escola locus desta pesquisa.
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Esse sentido de efeito contrario que a presenca da policia pode manifestar nos
estudantes, principalmente aqueles envolvidos com drogas é visivel no discurso de Coqueiro
(TRECHO 04): Na cabeca de quem usa, quanto mais perigoso, mais a policia vem,
melhor...quanto mais for escondido, quero fazer...mostrando para 0s outros que eu faco o que
eles ndo tém coragem.

O efeito contrario da repressdo expresso pelo estudante, precisa ser compreendido
dentro das relacdes estabelecidas na escola seja entre professor e estudantes, gestdo e
estudantes, policia e estudantes, entre outros, na qual para Foucault (1999), nas relacdes, o
poder ndo é uma propriedade, ndo é uma poténcia; o poder sempre é apenas uma relacdo e,
onde h& poder sempre ha resisténcia, pois, existe uma correlacao de forgas.

Ao se referirem a prevencdo, Atalaia, Barrinha, Itaqui e Cajueiro da Praia
(TRECHOS 02 e 03) atribuem o sentido afetivo, conversa/dialogo como acao que ajudaria o
enfrentamento as drogas na escola: [...] Dar conselho para pessoa parar de usar, dizer que é
errado...prejudica [...] (ATALAIA). O papel da escola é incentivando o ndo uso, apoiando as
pessoas que usam e ajudando a entender que é possivel elas sairem (BARRINHA). [...]

Conselho, conversar o que ele perdeu, vai perder daqui para frente. A gente podia também

Vovio e Micheli (2015) apoiam essa linha de sentido, ao mostrarem que dentre as
possibilidades de trabalhar a prevencdo de drogas na escola, esta a importancia de as agdes
preventivas serem perenes e estarem presentes no cotidiano escolar. Frente a identificacao de
consumo de drogas por estudantes, de modo geral, os professores pautam a intervencdo na
busca de didlogo e na articulagdo com toda a rede de apoio que circunda a escola. Fonseca
(2006) acredita que o trabalho docente tem mais probabilidade de sucesso com a insercao
também de debate, discussdo, didlogo nas praticas pedagdgicas, para que assim possam
oferecer participacdo aos estudantes.

Dessa forma, observa-se a consonancia entre os sentidos e sentimentos que 0S
estudantes atribuem para melhoria da problemaética de drogas na escola e 0 que as pesquisas
apontam, sendo o dialogo, principalmente diante da escuta, fator que fortalece os lacos no
ambiente escolar, auxiliando as a¢des de prevencdo como forma de fator protetivo ao jovem e
adulto estudante, tornando-o participativo e interiorizando sensacdo de pertencimento na
execucao das acdes estratégicas.

Identifica-se ainda que, diante das acOes estratégicas para a prevencdo, intra e

extramuros, a escola pode fortalecer redes de apoio e protecdo aos jovens e adultos



182

estudantes, principalmente ao se tratar do trabalho conjunto com outras categorias
profissionais (TRECHO 04): Com a ajuda de psicologos na escola para poder conversar com
0 usuario e dizer as consequéncias que as drogas trazem na vida do ser humano (MACAPA).

Nessa perspectiva, Buriti (2016) diz que o acompanhamento dos estudantes em seus
aspectos de socializagdo ficaria mais evidente nas préaticas pedagogicas, com um trabalho em
rede e profissionais envolvidos nesse processo interdisciplinar. A participagdo e o
compromisso construido entre os diversos sistemas, equipes e o dialogo reflexivo com a
escola, privilegia questdes apresentadas no contexto familiar e educacional que interferem no
processo educacional.

No ambiente escolar, principalmente na sala de aula, o jovem e adulto estudante
vislumbra a prevencdo ao uso de drogas, bem como as demais vulnerabilidades as quais sdo
submetidos, através de praticas inovadoras voltadas para o0 processo de ensino e
aprendizagem. Reconhecem e afirmam que as acdes e tematicas especificas sobre o uso de
drogas ndo acarretam efeito desejado ao publico alvo (TRECHOS 03 e 05): Nao adianta
palestra aqui na escola, até porque sentei do lado de pessoas e elas ficaram jogando
piadinha, dizendo que fala demais, ah ndo sei para que isso...porque entra por aqui e sai pelo
outro (CAJUEIRO DA PRAIA). [...] falar de drogas néo ajudava nem um pingo...quanto mais
o professor fala, é rigido, melhor se mostrar em cima dele (COQUEIRO).

Nesse mesmo sentido dado os discursos dos estudantes, Moreira, Silveira e Andreoli
(2006), apontam estratégia importante no enfrentamento, que se concentra na acdo educativa
por meio de intervencdes de carater pedagdgico. Desta forma, desviam-se as atengdes do uso
das substancias psicoativas, sem perdé-las de vista, para preocupar-se com a melhoria das
condigOes de desenvolvimento das criangas, adolescentes, jovens e adultos no processo de
aprendizagem, com vista a formacao de cidaddos aptos para tomarem suas proprias decisoes.

Isso significa dizer que, tal premissa desloca a discussdo da prevencdo para 0 campo
da politica educacional e do questionamento pedagdgico, onde uso de drogas deixa de ser
visto de forma dissociada da vida dos estudantes, ao mesmo tempo em que se conclama a
escola a assumir seu papel social, ampliando o campo de intervencdes, incluindo ambiente
escolar, desenvolvimento social e relagdes intersetoriais, educacao e atencdo a saude, no qual
abandona o escopo restrito da prevencdo de uma determinada doenca, para melhorias na
pratica pedagdgica como fator que leva a prevencéo.

Observa-se que 0s espagos organizados dentro das instituicbes para produzir

conhecimento como: laboratério, biblioteca, sala de multimidia, péatio, sala de aula, dentre
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outros; associado ao compromisso do corpo docente, possibilitam sucesso no trabalho
preventivo ao uso de drogas na escola, assim expresso nos discursos: Se proporcionasse
‘vamos fazer isso, vamos pintar uma sala’, isso também mudaria [...]. Se além das palestras,
abrisse espaco para outros assuntos sem ser sO seguranca, sem ser palestra de drogas que
todo mundo conhece [...] (PEDRA DO SAL). [...] um jogo, alguma coisa no patio...futebol,
danca, capoeira...para nao ficar ninguém ai vagando, fumando. Os professores, acho que
eles podem ajudar, fazendo alguma coisa assim. (BARRA GRANDE).

Buriti (2016) apoia que a prevencdo € um processo continuo e entendida também
como um trabalho em diminuir a motivacdo que se possa ter em usar as drogas, ou fazer este
uso de forma frequente ou prejudicial. Dessa forma, frente os discursos dos jovens e adultos
estudantes, novas praticas pedagogicas que possam envolver e trazer diferentes maneiras de
aprender, contribuem para reducdo de danos e diminuem a oferta, procura e uso de drogas
dentro da escola, de forma que os estudantes ficam entretidos no processo de ensino.

Sob essa oOtica, a educacdo que possibilita aos educandos aumento na criticidade, na
autonomia e na capacidade de escolher, é em si preventiva. Contudo, ponto importante a ser
considerado € a pouca integracdo tanto na formacdo dos professores como nas poucas
experiéncias de projetos de prevencdo desenvolvidas no ambito escolar, até porque as
experiéncias que os professores tém em relacdo a temética, em sua maioria, vem pautadas em
modelos que explicita ou implicitamente objetivavam a abstinéncia, sendo pouco efetivas.
Assim, reforca-se a importancia de praticas pedagdgicas inovadoras que proporcionam a
prevencdo as vulnerabilidades que os jovens e adultos estudantes sdo expostos.

Esse conjunto de palavras que atribuem sentidos as concepgdes e desafios enumerados
pelos professores e jovens e adultos estudantes, articulados com as possibilidades
vislumbradas em seus discursos, podem contribuir de forma relevante para o desenvolvimento
de processos formativos, potencializando a qualidade das acGes pedagogicas planejadas, de
forma que ao serem implementas, reflitam na prevencéo.

A seguir serd abordado o processo de formacdo dos professores, bem como a
intervencdo realizada em sala de aula com os estudantes, frente a (re) construcdo da préatica
pedagdgica a fim de contribuir positivamente na participacdo do estudante no processo de

ensino e aprendizagem, com vistas a prevencdo as drogas no ambiente escolar.
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4.2 Centralidade das a¢des de prevengdo: (re) construcdo da préatica pedagogica frente

as demandas sociais e escolares

Os dados referentes aos fatores e risco e protecdo ao uso da droga, apontados
inicialmente como necessidades formativas, pelos professores e estudantes, respaldaram o
planejamento e desenvolvimento da formagdo, contribuindo para o alcance da segunda etapa
do Arco de Maguerez, no presente estudo, no percurso da Espiral da Pesquisa-acdo
Colaborativa. Passamos agora, a discussdo da terceira, quarta e quinta etapas apresentando a
discussdo dos resultados provenientes da formacdo dos professores/formadores e formagao
dos professores/colaboradores, relativos a terceira e quarta etapa do Arco de Maguerez, no
Espiral da Pesquisa- acdo Colaborativa (FIGURA 05 p. 101).

Ao trazer a “Centralidade das a¢des preventiva” como argumento essencial para a (re)
construcdo da pratica pedagdgica do professor, buscamos provocar a descoberta da origem
das turbuléncias das marés, advindas das “demandas sociais e escolares” pautadas na
coexisténcia de partilhas e conflitos intra e extraescolares. Em uma atitude ousada estamos
iniciando um processo de desconstrucdo para desocultar a existéncia de uma realidade que
coloca em situagdo de constrangimento a Instituicdo e todos os seus profissionais.

A terceira etapa corresponde & Teorizacdo da acdo, ou seja, a formagdo desenvolvida
com e pelo professor/colaborador/formador e demais professores colaboradores, na qual
consistiu em realizar discussbes reflexivas acerca das necessidades apontadas dentro do
problema da realidade a ser modificada, por meio da realizacdo de atividades, construcdo de
materiais, registros e relacionadas com situac¢des de aprendizagem.

Durante a formacdo, ao terem a oportunidade de confrontar a pratica desenvolvida
anteriormente com a variedade de atividades possiveis de serem realizadas na sala de aula,
foram se percebendo como sujeito do processo e gradativamente (re) construindo sua pratica.
Os professores tiveram a oportunidade de elaborarem de maneira reflexiva, critica e criativa,
estratégias pedagdgicas para intervirem em sua realidade, chegando assim ao &pice da quarta
etapa do Arco de Maguerez (Hipétese/Planejamento de Solucgéo).

Como ja mencionado na metodologia deste estudo, foi escolhido dentre os professores
da escola um para ser o professor/formador a fim de possibilitar a mediacdo da formacao
continuada promovida para 0s demais colegas na escola. Dessa forma, nos proximos subitens,
apresenta-se a relacdo ciclica do processo de formagdo continuada, analisando reflexivamente

seus resultados, iniciando com a andlise da Formacao do professor/formador, seguida da
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Formagéo dos Professores/colaboradores e finalizando com os discursos dos jovens e adultos
estudantes, lideres das turmas, expondo a necessidade de uma escola com aulas mais atrativas

e motivadoras.
4.2.1 Formagéo Continuada do Professor/Formador: ousando mergulhar na Maré

Assumindo a escola como um espaco vocacionado para a producdo e legitimacdo do
conhecimento, buscamos entre os seus pares um professor para participar da formagdo
continuada e posteriormente trabalhar as a¢oes realizadas nessa formacdo com os colegas no
espaco escolar. Tendo, o formado, sido eleito pelo coletivo da escola, teve inicio o processo
de intervencdo pedagdgica, na UFPI, denominado Curso de Formacdo Continuada —
Educacdo de Jovens e Adultos Privados de Liberdade foi realizada em quatro momentos.
Vale esclarecer que o material coletado durante a formacdo assumiu um sentido amplo, de
modo a captar os diversos significados das experiéncias vivenciadas. Além dos depoimentos
dos participantes, detalhamos as atividades realizadas, bem como, a construcdo uso e
construcdo dos materiais pedagdgicos pelos professores/colaboradores/formadores. Tais
dados permitiram maior compreensdo do processo vivido nos momentos de formacéo

delineados nos quadros 11, 12, 13 e 14, analisados respectivamente.

QUADRO 11- Formacdo do Professor Formador: Primeiro Momento

| PenfrdoCumcAtvides

- Atividades/ Procedimentos didaticos:

1) Intervencdo do Professor/Formador —Diagnostico da realidade;

2) Primeiro momento de alternancia - Vivenciando o processo de Aprendizagem;

3) Intervencdo do Professor/Formador — Descoberta das marcas com a participacdo da
professora/formadora;

4) Segundo momento de alternéncia - Operando com o conhecimento apreendido;

5) Intervencdo/ Professor/formador — Orientacdo da leitura do texto explicativo pelos
participantes;

6) Terceiro momento de alternancia - Operando com o conhecimento apreendido;

7) Registro/Auto avaliacdo - Retencdo da aprendizagem.

FONTE: Planificacdo construida para o desenvolvimento do Projeto do Curso de Formagdo Continuada —
Educacéo de Jovens e adultos Privados de Liberdade. Mddulo 01.

! IReferimos professores/colaboradores/formadores, no plural, devido fato do Projeto do Curso para formacéo do
professor formador, Formagao Continuada — EJA Privados de Liberdade, estender-se para outros municipios:
Teresina, Barras e Buriti dos Lopes. Entretanto, para o presente estudo, utilizamos apenas os registros do
professor em formagdo de Parnaiba.
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A formagdo iniciou no primeiro momento, com a primeira intervengdo do
Professor/Pesquisador/Formador a partir da exposicdo e discussdo do diagndstico da
realidade, no qual foi abordado o perfil do estudante de EJA, o papel da escola, que se sente
sobrecarregada e, do professor, que tem interesse de fazer com que suas aulas se tornem
atrativas, por meio de novas praticas pedagdgicas, capazes de suprir as necessidades dos
estudantes, frente as demandas da prépria escola e da comunidade, como é o caso da
problematica do uso de drogas.

A partir dai, foram vivenciadas novas estratégias de ensino no intuito de tornar o
processo de aprendizagem mais dindmico e instigante diante da necessidade de oferecer
alternativas que possibilitem aos jovens e adultos estudantes, o emergir de diversas sensagoes,
como: prazer, desafio, excitacdo, confrontacdo de limites, expansdo da mente, entre outras,
com a finalidade de motivar-se para a aprendizagem se afastando gradativamente do interesse
pelo uso de drogas.

Dessa forma, foi apresentado o Baralho Segredo dos Numeros (ANEXO C),
idealizado por Esther Pillar Grossi (1990), no qual permite criar um ambiente de construcao,
encorajando os estudantes a formular hipdteses, discutir e aplicar ideias matematicas
relacionadas com a aritmética. Neste desafio os estudantes devem analisar o baralho e
desvendar qual o mistério e a relagdo entre os simbolos de cada carta e 0 numero nela escrito.
O segredo em questdo é que cada simbolo representa um namero primo. Por exemplo, se em
nosso baralho a carta de nimero 2 tem um furo como simbolo e a de nimero 3 possui um
circulo azul, porque a carta de nimero 6 possui um furo e um circulo azul? Espera-se que 0s
estudantes consigam concluir que como 6 = 2 x 3, a carta possui a simbologia destes nimeros
primos (2 e 3).

Logo apos, foi entregue o jogo do Veritek (ANEXO D) a cartela (primeiro momento
de alternancia), relacionada com o desafio proposto com o baralho (ANEXO E). Também
idealizado pela autora supracitada, o Veritek um jogo que trabalha com situagdes problemas
desde o processo de alfabetizacdo até o adulto, em diversas disciplinas como: historia,
geografia, portugués, matematica, ciéncias, inglés, dentre outras. Tem como objetivo trabalhar
autocorrecdo, orientacdo espacial, discriminacdo visual, associacdo, cores, atencao,
concentracdo, desenvolvendo a possibilidade de aprendizagem de uma forma dinamica e
Iudica, resolvendo problemas com novos desafios. Cada jogada, utilizam-se duas cartelas,
que sdo subdividas em doze partes numeradas, nos quais em um dos lados estdo contidos 0s

desafios, no outro, as solugdes que correspondem as respostas dos desafios.
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O jogo foi iniciado no intuito de levantar os conhecimentos prévios dos
professores/colaboradores/formadores em relacdo ao conteido apresentado. Diante do fato de
que os professores/colaboradores/formadores ndo estavam conseguindo obter éxito ao
responder toda a cartela e concluir a atividade, o professor/pesquisador/formador interviu,
segundo momento de intervencdo, oferecendo subsidios para a descoberta das marcas do
baralho, esclarecendo as dividas que surgiram no processo de execucdo da atividade tendo
como recurso o Veritek. A partir do conhecimento apreendido, foi retomada a atividade com o
uso da cartela, segundo momento de alternancia.

Ao observar que ainda permaneciam duvidas em relacdo ao conteldo e que estas,
estavam dificultando a conclusdo da atividade o professor/pesquisador/formador fez a
orientacdo da leitura do texto explicativo O Segredo dos NUmeros, sobre as marcas do baralho
(terceiro momento de intervencéo), pelos professores/colaboradores/formadores (ANEXO F).
Em seguida, operando com o conhecimento apreendido, retomaram ao jogo do Veritek e
finalizaram com éxito as respostas da cartela ao conferirem com o gabarito, terceiro momento
de alternéncia.

As atividades deste momento foram encerradas com a auto avaliacdo dos participantes,
um registro de como aconteceu a retencéo de aprendizagem. Segue o depoimento de Cavalo
Marinho, professor colaborador em formacdo que estava se qualificando para mediar a
formacéo continuada dos professores da escola, colaboradores da presente pesquisa.

Bom, nesse primeiro momento, presenciamos uma aula tedrica
juntamente com a pratica. Onde me senti como aluna que tive minhas
duvidas com a aula expositiva e quando partimos para a pratica a
minha duvida estava la estampada, entdo a professora formadora, nos
entregou um texto explicativo, onde fizemos a leitura e em seguida
retornamos para a pratica, onde obtive sucesso, tirando todas as
duvidas. Constatei que é possivel a teoria sempre andar junto com a
pratica (Cavalo Marinho).

Diante do discurso apresentado, compreende-se que a prevaléncia das palavras teoria e
pratica indicam sentido de desafio no processo de retencdo de aprendizagem devido a
dificuldade do professor de, por vezes, estabelecer a conexdo entre ambas no
desenvolvimento de sua pratica, porém, quando este identifica os pontos que precisam ser
restabelecidos, retoma o processo de forma que a pratica flui naturalmente. Reconhece que a
teoria e pratica ndo estdo separadas e sim, situacdes que se conectam entre si.

Nesse sentido, durante o processo de aprendizagem ocorrido neste primeiro momento

do curso, pode-se enxergar as varias possibilidades metodoldgicas possiveis para trabalhar em
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sala de aula, de forma que o conteudo ministrado se torne mais dindmico e interessante ao
conseguir articular a teoria com a pratica. Especificamente sobre o uso do Veritek e do
Baralho, inicialmente percebeu-se a curiosidade agucada da professora colaboradora em
formacédo, bem como certa dificuldade em acertar as marcas das cartas, desafio presente nas
figuras da cartela gerando angustia e ansiedade.

Entretanto, com a sistematica vivenciada durante o processo de aprendizagem, esta se
sentiu instigada, provocada a aprender, sem amarras e/ou culpa e, de forma positiva pode
reconhecer suas fragilidades e acima de tudo se sentir no lugar do estudante com seus medos,
suas dificuldades e potencialidades. Dentro dessa perspectiva, Imbernén (2010) diz que, trazer
novas questdes da pratica e buscar compreendé-las sob o enfoque da teoria e na prépria
pratica, permite a articulacdo de novos saberes na construcdo da préatica, dialogando com os
envolvidos no processo de formacdo. Significa dizer que, a formacdo continuada pode
possibilitar um novo sentido a pratica pedagdgica, contextualizar novas circunstancias e
ressignificar a atuacgao do professor.

Nesse contexto, fica evidente a caréncia da reflexdo tedrico pratica nos momentos
formativos do professor, ou ainda, a pouca compreensdo da dimensdo da importancia tedrica
na construcdo de sua pratica, dai a dificuldade que sente em conectar os dois momentos.
Diante do exposto sente-se no discurso da professora colaboradora em formagdo a mudanca
de sua percepgdo, ao estabelecer e redimensionar a relacdo que se tem entre a pratica, 0
campo tedrico e 0s aspectos que permeiam a construcdo do seu trabalho no contexto escolar.

Passemos agora a discussdo do segundo momento do Curso de formacado (QUADRO 12).

QUADRO 12- Formacdo do Professor Formador: Segundo Momento

- Atividades/ Procedimentos didaticos:

8) Intervencdo do Professor/Formador — Apresentacdo: resultado de diagndstico;

9) Quarto momento de alterndncia — Operando com o conhecimento apreendido;

10) Intervencdo do Professor/Formador - Passos da aula andragogica;

11) Quinto momento de alternancia - Operando com o conhecimento apreendido: elaboracédo e

apresentacdo da aula andragdgica;

12) Registro/Auto avaliacéo - Retenc¢do da aprendizagem, como se percebem aprendendo;
FONTE: Planificacdo construida para o desenvolvimento do Projeto do Curso de Formacdo Continuada —
Educacéo de Jovens e adultos Privados de Liberdade. M4dulo 01.

Ao retornar, o segundo momento do Curso de formacgédo, a quarta intervencdo do
professor/pesquisador/formador se constituiu na apresentagdo de alguns exemplos de

resultados de diagnostico de niveis de aprendizagem de jovens e adultos estudantes. Estes
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possibilitaram a realizagdo de uma atividade na qual os professores/colaboradores/formadores
pontuaram as principais dificuldades a serem enfrentadas, quarto momento de alternancia
(ANEXO G), frente aos diagnosticos construiram uma cartela para uso do Veritek (ANEXO
H) a fim de trabalhar as dificuldades detectadas. Concluidas, houve a troca das cartelas entres
0s participantes para testar e avaliar as condi¢fes de uso pelos estudantes.

Apos essa atividade, o professor/pesquisador/formador, fez a quinta intervencdo, com
um momento explicativo sobre os passos da Aula Andragogica, para estudantes da EJA. O
método desenvolvido para a execugdo da aula andragdgica leva em consideracdo que 0s
adultos podem se concentrar numa exposic¢do tedrica durante aproximadamente sete minutos.

Assim, a aula é planejada considerando momentos de intervencdo do professor e
momentos de alternancia que serdo utilizados pelos estudantes em atividades. Portanto, em
uma aula de sessenta minutos, por exemplo, 30% dela sdo dezoito minutos com alternancia de
atividade. Diminuindo os sessenta minutos de dezoito, sobram quarenta e dois minutos como
tempo total de concentracdo na aula e, este tempo dividido por sete minutos (tempo de
concentracdo continua em teorias), resulta em seis periodos: um periodo para introducéo,
quatro para desenvolvimento do tema e um para a conclusdo. (BELLAN, 2005a).

Complementando, Cavalcanti (1990) diz que essas alternancias podem tomar até 30%
do tempo de uma aula tetrica, porém, permitem quadruplicar o volume de informacGes
assimiladas pelos estudantes. Esse conceito de periodo de concentracdo deve ser aplicado no
decorrer de toda aula.

Em seguida foi solicitado ao grupo a elaboracdo de uma aula andragogica pelos
participantes para posterior apresentagdo, quinto momento de alternancia. Finalizando o
segundo momento do Curso, ocorreu o registro dos professores/colaboradores/formadores,
através da auto avaliacdo: Como se percebe aprendendo no processo de retencdo de

aprendizagem. Cavalo Marinho, a professora/colaboradora/formadora, relata:

Pudemos constatar que apenas ouvindo, aprendizagem € pouca e
ficamos com varias duvidas. Estamos vivenciando uma experiéncia
singular em relacdo a aprendizagem. Nesse método Andragogico, eu
me percebo que todas as ddvidas sdo tiradas com a pratica, pois sO
tenho sucesso na pratica se eu tiver aprendido o contedo em estudo.
Entdo percebo que ndo tem como camuflar o aprendizado do meu
aluno e dai entdo vai reforcar e tirar as duvidas existentes.

A partir deste relato, percebe-se que a aprendizagem surge como um fator medidor do

conhecimento, no sentido que, para o professor, ele sé obtém sucesso na pratica se a
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aprendizagem se der de forma compreensiva, respeitando o estilo que é assimilado, caso
contrario, se esta for deficiente, surgem ddvidas que podem comprometer 0 processo de
aprendizagem, seja do professor em formacéo ou do estudante em sala de aula.

A aprendizagem refere-se a aquisicdo cognitiva, fisica, emocional e, ao processamento
de habilidades e conhecimento em diversas profundidades, ou seja, 0 quanto a pessoa é capaz
de compreender, manipular, aplicar e/ou comunicar esse conhecimento. Esta apresenta trés
diferentes dimens6es ou dominios: cognitivo, fisico e emocional. (DE AQUINO, 2007. p. 07).

Diante disso, na fala de Cavalo Marinho, percebe-se que seu estilo de aprendizagem
predominante é o tatil-sinestésico, apontado pelo autor supracitado, como um estilo voltado
para o fato de que: para aprender melhor, executar uma atividade e praticar uma habilidade, é
necessario o uso de material concreto para o prévio manuseio, a fim de apreender com
facilidade a informacéo oferecida. Este estilo de aprendizagem encontra-se dentro do dominio
fisico, que esta intrinsicamente relacionado aos sentidos fisicos que todas as pessoas possuem.

Ressalta-se que, para que a aprendizagem ocorra de forma que facilite a apreenséo do
conhecimento, como foi inicialmente abordado no registro anterior, se reforca a necessidade
de um processo dindmico gque envolva teoria e pratica suporte fundamental para elaboracao de
estratégias que prenda a atencdo do estudante.

Na mesma linha de pensamento, compreende-se que, uma vez que o professor
desmistifica a ideia de que somente 0 estudante precisa se desenvolver cognitivamente e
emocionalmente e, que ele como educador precisa também se compreender, podera dar mais
significado ao processo de ensinar/aprender (CERQUEIRA, 2006). Em termos praticos,
entende-se que o professor precisa dominar o conteddo que ensina para poder transformé-lo, e
paralelamente, conhecer 0s recursos que os estudantes trazem em sua bagagem, promovendo
uma compreensao mais significativa.

O professor ao descobrir o seu estilo de aprendizagem interioriza a necessidade de
identificar os estilos de seus alunos, compreendendo que cada pessoa tem uma forma prépria
para ensinar e aprender, o que ird contribuir para o planejamento de a¢des que possibilita a
(re) construcdo da pratica pedagogica, pois, conhecer cada um deles, suas formas de aprender,
e seus métodos de assimilacdo do conhecimento, fornece-lhe elementos para a construcdo de
uma variedade de estratégias para trabalhar o mesmo contetdo de diferentes formas,
oportunizando a todos, que este possa ser assimilado e apreendido.

Dessa forma, Libaneo (1998) afirma que o professor medeia a relacdo ativa do

estudante com a matéria, inclusive com os conteudos proprios de sua disciplina, mas,
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considerando o conhecimento, a experiéncia e o significado que este traz a sala de aula, seu
potencial cognitivo, sua capacidade e interesse, seu procedimento de pensar, seu modo de

trabalhar. Continuaremos, entdo, passando para o terceiro momento do curso (QUADRO 13).

QUADRO 13- Formagao do Professor Formador: Terceiro Momento

- Atividades/ Procedimentos didaticos:
13) Retomando a reflexdo sobre o processo de aprendizagem — questfes introdutdrias;
14) Sexto momento de alternancia - diagnostico da realidade: como se percebem aprendendo;
15) Intervencdo/ Professor/formador - Dominios de Aprendizagem x Objetivos Educacionais;
16) Sétimo momento de alternancia — Operando com o conhecimento apreendido;
17) Intervencdo/ Professor/formador — Continuagdo da discussdo dos Dominios de Aprendizagem
x Objetivos Educacionais;
18) Oitavo momento de alternancia — Operando com o conhecimento apreendido;
19) Intervencdo/ Professor/formador — Continuagéo da discussdo dos Dominios de Aprendizagem
x Objetivos Educacionais: leitura de texto;
20) Nono momento de alternancia — Operando com o conhecimento apreendido: uso do Vetitek;
21) Registro/Auto avaliacio - Quando percebeu que estava aprendendo.
FONTE: Planificacdo construida para o desenvolvimento do Projeto do Curso de Formagdo Continuada —
Educacéo de Jovens e adultos Privados de Liberdade. Mddulo 01.

Durante o terceiro momento da formacao, foi realizada reflexdo sobre o processo de
aprendizagem e, frente ao diagnostico da realidade levantado nas discussoes, foi solicitado
que os participantes expusessem suas impressdes sobre os registros que fizeram de como se
percebem aprendendo, no momento anterior do Curso, sexto momento de alternancia.

Em seguida, o professor/pesquisador/formador interviu, sexto momento de
intervencgdo, com a discussdo expositiva sobre os dominios de aprendizagem e a relacdo com
0 objetivo que se quer alcancar. Refletindo o processo de aprendizagem e operando com o
conhecimento apreendido, foi solicitado aos participantes que identificassem nos seus
registros os niveis de dominio de aprendizagem, sétimo momento de alternancia.

Frente as duavidas que surgiram para identificacdo dos dominios, retomou-se a
discussdo dos dominios de aprendizagem X objetivos educacionais, sétimo momento
interventivo. Assim, operando com o conhecimento apreendido, foi retomada a reflexdo do
registro inicial e continuado o processo de identificacdo dos niveis de dominio de
aprendizagem (oitavo momento de alternancia):

Com o surgimento de duavidas em relacdo ao assunto, retomou-se a discussdo e foi
solicitada a leitura do texto Como o adulto aprende (BELLAN, 2005a), oitavo momento de
intervencdo, para logo apds, com o conhecimento apreendido, realizou-se a atividade com o

uso do Veritek e cartela, nono momento de alternancia, (ANEXO I).
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Finalizando este momento, ocorreu o registro dos participantes sobre como se sentiram
guando perceberam que estavam aprendendo. Sentimento assim explicitado por Cavalo
Marinho: Senti-me realizada, pois a compreensdo é um fator importante em todo 0 processo.
A vista da sensagio exposta no discurso da professora colaboradora em formagao, entende-se
que a compreensao diante do seu processo de aprendizagem dar sentido ao sentimento de
realizacdo ao perceber que esta aprendendo. Este processo permite ao professor construir e
(re) construir sentidos para o seu trabalho no cotidiano de sua agédo, tendo em vista que essa
atividade possibilita que se coloque no lugar do estudante, conhecendo o que ele sente quando
se percebe aprendendo.

Segundo Alves (2010), a realizacdo é um estado emocional positivo, compreendida
como conjunto de sentimentos de satisfacdo em relacdo as experiéncias vividas, se refere a um
estado atingido pelo sujeito quando suas necessidades e desejos sdo alcancados e
concretizados. Compreende-se que a realizacdo é importante ndo apenas para o bem-estar do
professor, mas principalmente para a qualidade do trabalho pedagbgico que estes
desenvolvem nas escolas, frente a motivagao que esse sentimento pode desenvolver. Assim,

prossegue-se a formacéo para o tultimo momento (QUADRO 14).

QUADRO 14- Formagao do Professor Formador: Quarto Momento

- Atividades/ Procedimentos didaticos:

22) Intervencéo/ Professor/formador — Discussdo sobre a construcdo de objetivos relacionados

com os niveis do dominio cognitivo;

23) Décimo momento de alternancia — Atividade extra classe: Aflorando os conteudos atitudinais.

Pense em um contetdo que trabalha em sala de aula e elabore seis objetivos, um para cada nivel

do dominio cognitivo aplicados ao contetdo escolhido.

24) Registro/Auto avaliacdo — Satisfacdo e/ou inseguranca no processo de aprendizagem.
FONTE: Planificacdo construida para o desenvolvimento do Projeto do Curso de Formacdo Continuada —
Educacéo de Jovens e adultos Privados de Liberdade. Mddulo 01.

Situados em espacos de socializacdo iniciou-se a consolidacdo da formagcdo com o
quarto e Ultimo momento discutindo a importancia da construgdo de objetivos relacionados
com os niveis do dominio cognitivo, nono momento de intervencdo, com o intuito de
operacionar o conhecimento apreendido. Foi explicada e delegada uma atividade extraclasse,
décimo momento de alternancia, promovendo a reflexdo e aplicacdo da teoria implicita na
pratica explicita, frente ao contetdo estudado. Por fim, ocorreu o registro pelos participantes
sobre o grau de satisfacéo e/ou inseguranga no processo de aprendizagem, expresso assim,

no texto de Cavalo Marinho:
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Participar dessa formagdo é um privilégio, pois a principio achei que
ndo daria certo devido as burocracias da gestdo. Quando o convite
chegou até mim, percebi que era um presente de Deus. Este curso tem
me impulsionado a fazer um mestrado nesta area, pois necessitamos
de colocar em prética (através de jogos, atividades diversas) tudo
aquilo que aprendemos e queremos passar adiante, chega de teoria
sem pratical E preciso de uma formagio como esta, para
despertarmos e avaliarmos para a nossa pratica, principalmente no
contexto da EJA. Estou voltando a nossa cidade e com certeza
faremos uma excelente formacgdo para os docentes que participardo
deste curso.

Conforme esta ilustrado no discurso de Cavalo Marinho, as palavras privilégio,
pratica, e excelente, estdo impregnadas de sentidos. Refletindo sobre elas, percebem-se nos
ditos e principalmente nos ndo ditos, sentimentos de: superagdo, confianga, esperanga,
sensacdo de vitoria e de conquistas, proporcionadas pela satisfacdo e motivacdo gerada na
formacdo. Desse modo, ratifica-se que a analise de discurso “nos indica que o dizer tem
relagdo com o ndo dizer” (ORLANDI, 2012, p. 82), dai a necessidade de se observar o que
estd sendo dito, pois 0 ndo dito em determinado discurso tem efeito sobre o dizer,
complementando-o.

A partir desse relato percebe-se o reconhecimento da formacéo continuada diretamente
ligada ao papel do professor, criando condi¢cbes de (re) construcdo de suas praticas
pedagogicas e consequentemente as mudancgas do contexto escolar. Imbernén (2010) ainda
mostra a formagdo continuada como fomento de desenvolvimento pessoal, profissional e
institucional dos professores, elevando seu trabalho para transformacéo de uma pratica.

Ressalta-se diante do reconhecimento expresso no discurso de Cavalo Marinho frente
a (re) construcdo de sua pratica, possibilitado e constatado durante as atividades do processo
de formacéo e auto avaliagdo, o desenvolvimento de sua reflexdo critica em relacéo a sua
pratica, na qual, em Foucault (1988; 2014), pode-se remeter ao fato de ver a si proprio, sendo
uma das formas privilegiadas de autoconhecimento, onde, ao refletir, se reproduz novas
formas de ver a si mesmo, sendo a formacédo o dispositivo na qual o sujeito, do caso, 0
professor, passou a enxergar-se, se transformou, (re) construiu.

Nesse sentido, a formacéo é entendida como perspectiva de mudanca das préaticas dos
professores no ambito escolar e possibilita a experimentacdo do novo, do diferente a partir das
experiéncias profissionais que ocorrem neste espaco e tempo orientando um processo

constante de mudanca e intervencgédo na realidade em que se insere.
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A partir da formagéo do professor/colaborador/formador, foi elaborada a proposta de
formacdo dos demais professores da escola, colaboradores desse estudo. No item seguinte
apresentamos o percurso do Curso de Formacdo Continuada — Educacdo de Jovens e Adultos
Privados de Liberdade realizado com a participacdo dos professores/colaboradores, da escola,
conduzido pela professora/colaboradora/formadora e a professora/pesquisadora/formadora,
que também participou da formagdo na UFPI. Lembrando que a planificacdo de execucédo da
formacéo na escola foi @ mesma da UFPI, contendo apenas algumas adaptac6es na ordem dos

contelidos abordados, frente a demanda encontrada.

4.2.2 Formacdo Continuada dos Professores/Colaboradores: inferéncia dialégica na

Maré

Para a formacdo, foram desenvolvidas acgOes que visaram proporcionar uma
aprendizagem significativa junto aos professores/colaboradores, por meio de jogos e
atividades ludicas a fim de estabelecer rela¢Ges afetivas como o material disponibilizado pelo
MEC/SECADI/UFPI/COMFOR, viabilizado pelo NIPPC, para utiliza-los posteriormente na
intervencdo em sala de aula com seus alunos com o monitoramento do
professor/colaborador/formador e da professora/pesquisadora/formadora depois da pesquisa.
Vale pontuar que a escola recebeu o seguinte Kit de material: vinte bolsas personalizadas,
vinte blocos de anotacfes, vinte canetas esferograficas azuis, vinte canetas esferograficas
vermelhas, vinte lapis comuns com borracha, vinte tesouras, vinte colas de isopor, vinte
estojos com pincéis de doze cores, vinte réguas de trinta centimetros, vinte réguas de
cinguenta centimetros, sessenta papéis cartdo colorido, sessenta papéis madeira, sessenta
papeis peso quarenta (ANEXO J).

Além do Kit material foram utilizados textos para uma leitura aprofundada sobre as
temaéticas trabalhadas, além do uso de slides para expor de uma forma clara e concisa o
assunto que estava sendo proposto, sem ultrapassar 0s 7 minutos de intervencdo do formador,
como previsto nos passos da aula andragdgica. Outra acdo programada para esse encontro foi
a apresentacdo do Baralho e do Veritek com as respectivas cartelas, quando os participantes
tiveram acesso, de fato, ao material para desenvolver atividades com os estudantes em sala,
tendo a oportunidade de enriquecer as aulas com conhecimento, dinamismo e criatividade,
descritas e analisadas seguir (QUADRO 15):
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QUADRO 15- Formacao dos Professores Colaboradores: Primeiro Momento

Planificacéo do Curso: Atividades

- Atividades/ Procedimentos didaticos:
1) Intervencdo do Professor/Formador —Diagndstico da realidade;
2) Primeiro momento de alternancia - Vivenciando o processo de Aprendizagem;
3) Intervencdo do Professor/Formador — Descoberta das marcas com a participagdo da
professora/formadora;
4) Segundo momento de alternéncia - Operando com o conhecimento apreendido;
5) Intervencdo/ Professor/formador — Orientacdo da leitura do texto explicativo pelos
participantes;
6) Terceiro momento de alternancia - Operando com o conhecimento apreendido;
7) Auto avaliacdo — Discussdo sobre a Retencdo da aprendizagem.
FONTE: Planificacdo construida para Formacdo Continuada dos Professores/Colaboradores adaptada da
Planificagdo do Curso de Formagdo do Professor/Formador

No primeiro momento, a professora/colaboradora/formadora e
professora/pesquisadora/formadora iniciaram o encontro com a Dinamica do Papel
(ANEXO K), levando os participantes a refletirem sobre a sua pratica pedagdgica,
trabalhando a motivacdo para que se sintam estimulados a desenvolver a¢es pedagdgicas
mais dindmicas e criativas em sala de aula.

Houve também a apresentacdo do diagnodstico/necessidades levantadas frente a
realidade, primeiro momento de intervencédo, encontrada na escola da rede publica municipal
de Parnaiba (PI). Em seguida, a apresentagdo do Baralho (ANEXO C), momento este
reservado para a explicagdo do jogo e suas regras. Ao término, houve o primeiro momento de
alternancia, com a entrega das cartelas e do Veritek (ANEXOS D e E) relativas ao assunto do
Baralho para que os participantes tivessem um contato direto e pudessem aprender suas
regras, bem como descobrir suas marcas. Apds, segundo momento de intervencdo da
professora/colaboradora/formadora e professora/pesquisadora/formadora com a entrega do
texto explicativo O Segredo dos Numeros (ANEXO F), contendo o assunto do Baralho para o
desenvolvimento do Veritek.

A partir disso, ocorreu 0 segundo momento de alternancia, retomando a utilizacdo das
cartelas do Veritek, onde os participantes puderam interagir mais uma vez com 0 jogo,
fazendo novas descobertas e assim, adquirindo novos conhecimentos. Em seguida, houve o
terceiro momento interventivo da professora/colaboradora/formadora e
professora/pesquisadora/formadora, com a leitura de texto explicativo com a leitura do texto
explicativo, O Segredo dos NUmeros, para sanar algumas duvidas e o terceiro momento de
alternancia, com a utilizagdo das cartelas e do Veritek para aqueles que ainda estavam com

dificuldade de responder pudessem concluir o jogo.
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A finalizar o momento, apds o éxito no processo da metodologia do jogo, foi realizada
auto avaliagdo com grupo, em forma de discussdo expositiva, onde 0s
professores/colaboradores partilharam as impressées sobre o momento inicial e sobre o
processo de retencdo de aprendizagem, preparando-se para a continuidade do momento
seguinte (QUADRO 16).

QUADRO 16 - Formacao dos Professores Colaboradores: Segundo Momento

Planificacdo do Curso: Atividades

- Atividades/ Procedimentos didaticos:
8) Intervencédo do Professor/Formador — Apresentacdo: resultado de diagnostico;
9) Quarto momento de alternancia — Operando com o conhecimento apreendido;
10) Intervencgdo do Professor/Formador - Passos da aula andragdgica;
11) Quinto momento de alternancia - Operando com o conhecimento apreendido/ elaboracéo da
planificacdo de uma aula andragogica.
12) Registro/Auto avaliacdo — Processo de Retengdo da Aprendizagem: Como foi? Como se
sentiu e esta se sentindo?
FONTE: Planificacdo construida para Formacdo Continuada dos Professores Colaboradores adaptada da
Planificacdo do Curso de Formagéo do Professor/Formador

O segundo momento do Curso, teve inicio com a quarta intervencdo da
professora/colaboradora/formadora e da professora/formadora/pesquisadora, com a
apresentacdo dos conteudos que seriam estudados pelos jovens e adultos estudantes em cada
Componente Curricular, durante a semana subsequente. Foi solicitado que o0s
professores/colaboradores voluntariamente dispusessem um contetdo que iriam ministrar.

Logo apds, quarto momento de alterndncia, onde os professores/colaboradores
construiram em grupo, cartelas para o Veritek, tomando como referéncia os conteldos
disponibilizados, que seriam ministrados em sala durante a semana. Posterior esse momento,
houve a troca das cartelas entre os grupos, com o uso do Veritek, onde conseguiram
solucionar as questdes e assim, finalizar a construcdo destas para serem usadas por eles em
sala de aula (ANEXO L).

Em seguida, o quinto momento de intervencdo da professora/formadora/pesquisadora
e professora/colaboradora/formadora, com apresentacdo dos passos da Aula Andragogica e
orientacdo do texto Como o adulto aprende (BELLAN, 2005a). Posteriormente, quinto
momento de alternéncia, entrega das cartelas e Veritek sobre o contetdo exposto (ANEXO 1).
Apos sanar as duvidas dos professores para a conclusdo das cartelas, foi delegada uma
atividade para que estes pudessem exercitar os passos da aula andragdgica, construindo a

planificagdo de sua intervencdo em sala de aula (QUADRO 05) incluindo as cartelas que eles
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construiram (ANEXO L), frente ao contetdo que foi disponibilizado por eles. Por fim, foi
realizado o registro dos participantes abordando o Processo de Retencdo de aprendizagem:

Como foi? Como vocé se sentiu? Como esté se sentindo? (QUADRO 17).

QUADRO 17 - Auto Avaliacdo: Registros sobre Processo de Retencdo de aprendizagem

1. Pude perceber o quanto a relacdo pedagdgica/relacdo professor-aluno, precisam ser aproximados.
Senti motivada a modificar a visdo no que diz respeito a minha pratica, melhorando-a de forma a
contribuir para que os estudantes possam mudar o modo de ver o seu futuro. Acredito que a
metodologia possa colaborar para a mudanca, despertando nos estudantes a vontade de aprender
(TARTARUGA MARINHA). Perfeito!! Motivador e inovador (GOLFINHO)

2. O processo ensino e aprendizagem vivenciado veio enriquecer com novas estratégias para
aplicarmos em nosso dia-a-dia, tornando as aulas mais atrativas e facilitadora na absor¢édo dos
contetdos. Me senti grato por receber novas metodologias a serem aplicadas e melhoradas para 0s
nossos alunos (PEIXE-BOI). O processo de aprendizagem foi muito bom, pois abriu minha mente
para trabalharmos de forma mais prazerosa e pratica (MANATI).

3. O método foi interessante porque nos construimos conceitos mais cientificos. A alternancia
descansa e ajuda a fixar, ou seja, vai ajudando no aprendizado mais suavemente...(AGUA VIVA).
Percebi que precisamos buscar novos conhecimentos. As novas técnicas, com certeza irdo nos ajudar
(ESTRELA DO MAR). Evidenciou-se a importancia de novas metodologias voltadas aos conteidos
de EJA. Através do Veritek, foi possivel aprender assuntos mesmo ainda ndo estudados. Se para nds
foi significante e gratificante aprender, imagina como sera a recepgéo de nossos alunos? Acredito
gue eles gostardo mais de aprender dessa forma. Dessa maneira, estou confiante de que dara certo!
(BALEIA)

4. Foi surpreendentemente positiva, pois conseguiu aproximar a teoria da pratica. Além de
apresentar uma ferramenta pedagogica que se mostrou eficaz no gerenciamento do processo de
aprendizagem. Desta forma, sentimo-nos felizes por as expectativas de aprendizagem superadas
(ARRAIA). Em relagdo ao aprendizado, foi tudo muito proveitoso desde a producdo de material até
0 desenvolvimento das metodologias apreendidas (CORAL)

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base nos registros feitos pelos professores/colaboradores

Ao se referirem seus sentimentos durante processo de retengdo de aprendizagem,
observa-se o reconhecimento dos professores frente a necessidade de (re) construir sua
pratica, ou seja: mudanga, motivagdo (TRECHO 01), Tartaruga Marinha e Golfinho admitem
que a pratica pedagbgica e as necessidades dos estudantes precisam ser aproximadas no
intuito de despertar nos jovens e adultos estudantes, através de metodologias instigantes, a
vontade de aprender e contribuir positivamente em suas escolhas futuras.

Em outras palavras, esse momento abriu espaco que favoreceu na identificagdo de
situacOes problema orientadoras de acdes, onde, segundo Moura (2006), para os professores
colaboradores séo oferecidas condi¢cGes de comparar, analisar, refletir entre si e reconhecer as
diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas que podem utilizar a seu favor, em favor da (re)
construcdo da pratica pedag6gica em sua atuacao na EJA.

Isso significa dizer que, reconhecer a necessidade de mudanca e estar motivado para

que esta aconteca, € um passo importante para (re) construcdo da préatica, no sentido que
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frente as necessidades de aprendizagem do jovens e adultos estudantes, voltadas naturalmente
para a busca de seus papeis sociais, 0 professor precisa repensar suas acdes pedagdgicas e
concebe-las como ac¢des conjuntas, ou seja, atividade de interacdo entre professor e estudante
durante o processo de ensino e aprendizagem.

A andlise dos discursos (TRECHO 02), infere a experiéncia da retencdo da
aprendizagem como algo atrativo, pelo método, prazeroso e facilidade em absorver o
conteddo para aprender: [...] enriquecer com novas estratégias para aplicarmos em nosso dia-
a-dia, tornando as aulas mais atrativas e facilitadora na absorcéo dos contetudos (PEIXE-
BOI). [...] abriu minha mente para trabalharmos de forma mais prazerosa e prética
(MANATI). Enriquecer a reflexdo e orientar formacdo de forma que cause empolgagéo,
diversifica a pratica pedagdgica, préprias de uma socio culturalidade mdaltipla.

Tudo isso reforca a ideia de que, para que mudancas em concepgdes e praticas
pedagogicas de professores ocorram, é necessario que programas de formacdo que visam a
inovacOes educacionais, aperfeicoamentos, atualizagdes, tenham um entrelagcamento concreto
com a ambiéncia psicossocial em que esses profissionais trabalham e vivem, tornando um
processo leve, pratico e que possa causar sensa¢des positivas no professor contribuindo para
motivacdo em executar acdes estratégicas que possibilitem o processo de aprendizagem do
jovem e adulto estudante.

Gatti (2009) aponta para a busca de uma formagdo ao mesmo tempo polivalente e
diversificada de professores, na qual as propostas de transversalidade de conhecimento e 0s
métodos aplicados, incluindo abordagens em temas polémicos, mostram que a area
educacional se encontra no meio desse movimento em busca de alternativas formativas que
despertem de forma atrativa a retencdo de aprendizagem do estudante. Assim, fica claro que
para a formacdo dos professores despertar a (re) construcdo das relacGes pedagdgicas, 0s
valores, motivacgdes, praticas e atitudes, sdo essenciais para compor as relacdes educacionais.

Ressalta-se ainda que o processo de retencdo de aprendizagem despertou significado
de algo novo nos professores, diferente do que sdo acostumados, possibilitado através da
construcdo de conceitos cientificos, Agua Viva (TRECHO 03): O método foi interessante
porque nos construimos conceitos mais cientificos. A alternancia descansa e ajuda a fixar, ou
seja, vai ajudando no aprendizado mais suavemente]...]. Essa afirmacgé@o, manifestada com
tranquilidade, da sentido positivo despertado na formacdo, nutrido por ter alcangado novos

conceitos, através da forma como conseguiu reter o conteudo oferecido.
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Para Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010) a formacdo continuada de professores,
passa a ser encarada como uma ferramenta que auxilia os educadores no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, na busca de novos conhecimentos tedrico-metodoldgicos para o
desenvolvimento profissional e a (re) construcdo de suas praticas pedagdgicas.

Nessa linha de sentido, sdo expressos os discursos (TRECHO 03): [...] percebi que
precisamos buscar novos conhecimentos. As novas técnicas, com certeza irdo nos ajudar
(ESTRELA DO MAR). Evidenciou-se a importancia de novas metodologias [...]. Se para nds
foi significante e gratificante aprender, imagina como sera a recep¢ao de nossos alunos?
Acredito que eles gostardo mais de aprender dessa forma [...] (BALEIA).

Vale destacar que através da vivencia possibilitada durante o processo de retencéo de
aprendizagem, a conquista de novos conhecimentos péde despertar e constatar no professor,
possibilidade de explorar o conhecimento prévio sobre qualquer tematica, levando-se em
consideracdo a bagagem de vida, fator essencial a ser resgatado no ensino de EJA, conforme
expresso por Baleia: [...]JAtravés do Veritek, foi possivel aprender assuntos mesmo ainda nao
estudados]...]

Nessa perspectiva, Moura (2006) afirma que o jovem, ao atingir a idade adulta
acumula uma gama de experiéncia e um maior volume de recursos e necessidades de
aprendizagem, voltadas para sua rotina, onde sua aprendizagem deixa de ser centralizada no
contetdo passando a se concentrar no problema.

Frente as falas expressas, compreende-se que a escola, como instituicdo educacional e
como espaco de formacdo continuada dos professores, precisa proporcionar recursos e tempo
para que os educadores possam compreender sua propria realidade institucional, enxergar a do
seu aluno, analisa-la e, consequentemente, (re) construi-las.

Os depoimentos registrados permitiram compreender que a retencao de aprendizagem
também é reconhecida quando se consegue chegar a conexdo da teoria com a pratica, expressa
no discurso de Arraia (TRECHO 04). Para que isso ocorra, 0 processo que se deu para chegar
a retencdo de aprendizagem apresenta-se como [...] uma ferramenta pedagdgica que se
mostrou eficaz no gerenciamento do processo de aprendizagem [...]. Assim, Moura (2006)
aponta a importancia da metodologia escolhida que possibilite a socializacdo de saberes, a
teorizacdo da pratica.

Ademais, para que relacdes entre teoria e pratica possam ser significativamente
produzidas em disciplinas, na direcdo desejada, mostra-se necessario a compreensao em areas

do conhecimento que problematizam questfes sobre os estudantes, a escola e a atuacdo dos
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professores, deslocando-se o foco do ensino como transmissdo de conhecimentos, para uma
pratica contextualizada na escola. Nesse sentido, torna-se imperativo que os formadores de
professores figuem atentos a como se criam hierarquias entre as formas de conhecimento que
os professores colocam na escola, a fim de evitar a dissociacéo tedrico pratica.

Identifica-se que, os discursos expressam as expectativas como forma de superagéo,
(TRECHO 04): Em relagdo ao aprendizado, foi tudo muito proveitoso desde a producéo de
material até o desenvolvimento das metodologias apreendidas (CORAL). [...] sentimo-nos
felizes por as expectativas de aprendizagem superadas (ARRAIA), no sentido que 0sS
professores, desde o planejamento e convite para participarem do curso, mostraram-se
receosos se este iria ser proveitoso ou ndo, afinal, as experiéncias metodoldgicas e
sistematicas que haviam experimentado em outros cursos de EJA ficaram aquém de suas
necessidades formativas, dificultando o processo de retencédo de aprendizagem.

Apesar dos avangos a partir de programas de formacdo desenvolvidos nos ultimos
tempos, a questdo da formacdo dos professores tem sido um grande desafio para as politicas
educacionais, e um desafio que se encontra também nas praticas formativas das instituicoes
que os formam. Nas instituicdes formadoras, de modo geral, 0 que se percebe é que o0 cenario
das condi¢6es de formacéo dos professores ndo é animador.

Gatti (2008) reforca esse desafio a ser superado ao afirmar que nédo se faz milagres
com a formagdo mesmo com toda a tecnologia disponivel. Para o autor, ndo d& para implantar
um aparelho de sabedoria no homem. Esta tem que ser desenvolvida em longo processo de

maturacdo, que daremos continuidade no terceiro momento do curso (QUADRO 18).

QUADRO 18- Formacao dos Professores Colaboradores: Terceiro Momento

Planificacdo do Curso: Atividades

- Atividades/ Procedimentos didaticos:

13) Retomando a reflexdo sobre o processo de aprendizagem — questfes introdutdrias;

14) Sexto momento de alternancia - diagnostico da realidade: como se percebem aprendendo;

15) Intervencdo/ Professor/formador - Dominios de Aprendizagem x Objetivos Educacionais;

16) Sétimo momento de alternancia — Operando com o conhecimento apreendido;

17) Intervencdo/ Professor/formador — Continuagdo da discussdo dos Dominios de Aprendizagem X
Obijetivos Educacionais;

18) Oitavo momento de alternancia — Operando com o conhecimento apreendido;

19) Intervencao/ Professor/formador — Continuagdo da discussdo dos Dominios de Aprendizagem x
Obijetivos Educacionais: leitura de texto;

20) Nono momento de alternancia — Operando com o conhecimento apreendido: uso do Vetitek;

21) Registro/Auto avaliacio - Quando percebeu que estava aprendendo.

FONTE: Planificacdo construida para Formacdo Continuada dos Professores Colaboradores adaptada da
Planificagdo do Curso de Formagédo do Professor/Formador
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Iniciou-se o terceiro momento retomando a reflexdo com a troca das cartelas
produzidas pelos professores/colaboradores (ANEXO L), entre os grupos onde puderam
revisar um dos outros e identificar onde poderia melhorar (0s que necessitaram, foram
refeitos), experiéncia maravilhosa de aprendizagem do método onde todos os cursistas
interagiram entre si.

Em seguida foi realizada uma breve reflexdo acerca do processo de aprendizagem, e
apos, 0 sexto momento de intervencdo, da professora/colaboradora/formadora e
professora/pesquisadora/formadora, com leitura de texto o qual destaca os objetivos
educacionais que envolvem os dominios cognitivo, afetivo e psicomotor (DE AQUINO,
2007). Foi realizada reflexdo sobre o processo de aprendizagem e, frente aos diagndsticos da
realidade que foram levantados nas discussdes, solicitado que os participantes expusessem
suas impressdes sobre os registros que fizeram de como se percebem aprendendo, sexto
momento de alternancia.

Refletindo o processo de aprendizagem e operando com o conhecimento apreendido,
foi solicitado aos participantes que identificassem nos seus registros os niveis de dominio de
aprendizagem, sétimo momento de alternancia. Frente as duvidas que surgiram para
identificagdo dos dominios, retomou-se a discussdo dos dominios de aprendizagem X
objetivos educacionais, setimo momento de intervengdo. Assim, operando com 0
conhecimento apreendido, foi retomada a reflex&o do registro inicial e continuado o processo
de identificacdo dos niveis de dominio de aprendizagem, oitavo momento de alternancia.

Com o surgimento de duvidas em relacdo ao assunto, novamente, retornou-se a
discusséo, oitavo momento de intervencao, e solicitado a leitura do texto Conhecendo o aluno
adulto (BELLAN, 2005b) para logo ap6s, com o conhecimento apreendido, realizar a
atividade com o uso do Veritek e cartela (ANEXO M), nono momento de alternancia, e
finalizou-se com o registro/auto avaliacdo. Passemos ao recorte dos registros/ auto avaliacdo

dos professores colaboradores sobre como se percebem aprendendo (QUADRO 19).
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QUADRO 19- Auto Avaliagéo: Registros sobre se percebem aprendendo

1. Percebo que durante meu processo de aprendizagem procurei, primeiramente, estar atenta as
informacgdes/conhecimentos apresentados buscando compreende-los para relacionar com minha
prética docente. (TARTARUGA MARINHA). Diante das ideias assimiladas, aplicadas e muitas
vezes guestionadas diante do processo de ensino e aprendizagem vivenciado em nosso dia a dia em
sala de aula (PEIXE-BOI).

2. Eu me percebo aprendendo devagar, aos poucos, preciso ir e vir varias vezes para observar
detalhes. Vendo e ouvindo fica mais facil de lembrar e consequentemente aprender, seguido da
pratica (AGUA VIVA). Diante do que estamos observando aqui, sinto-me como se fosse meus
préprios alunos, as vezes com dificuldades, mas querendo fazer o novo para fazer a diferenga
(ESTRELA DO MAR)

3.Perceber-se em constante mudanga é conseguir estar problematizando vivéncias e conteidos que
se apresentam em nosso dia a dia. Para o conhecimento me levar a aprender, é necessario que eu o
considere importante para a minha vida (CORAL)

4. Eu me percebo aprendendo quando consigo refazer de maneira diferente o que foi absorvido
(GOLFINHO). Eu me percebo aprendendo quando me deparo com coisas novas, e mudando de
atitude. E quando meu agir muda no meu cotidiano (MANATI). A partir do momento que passo a
conhecer algo novo, a se comportar diferente, a refletir sobre o que vocé sabe sobre determinado
contetido, e conscientizar-se que vocé tem sempre que ir em busca de novas aprendizagens
(BALEIA). Durante o processo de aprendizagem, percebemo-nos como um ser em construcdo, que
vai agregando as percepcOes de aprendizagem novas ao rol de aprendizados ja dominados. Uma
construcdo de tudo aquilo que julgdvamos conhecer antes, 0 pensar, 0 agir, 0 sentir convergem para
um processo efetivo de aprendizagem (ARRAIA).

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base nos registros feitos pelos professores/colaboradores

Nos fragmentos dos discursos enfatiza-se a pratica (TRECHO 01) no sentido de
reconhecimento formativo e producdo de conhecimentos, visto que a énfase posta na pratica
tem implicado na necessidade ndo so de articular as teorias e 0os conhecimentos praticos dos
professores, bem como tem gerado a compreensdo de que o cotidiano escolar e seus sujeitos,
constituem local de producdo de conhecimento.

Relacionar e aplicar, ou seja, praticar a teoria apreendida, surge entre os ditos como
fatores relevantes para que se percebam aprendendo, como demonstram Tartaruga Marinha,
Peixe Boi e Agua Viva (TRECHOS 01 e 02). Entretanto, apesar de sentirem a importancia de
relacionar teoria e prética na busca de reter o aprendizado, fica explicito nos discursos,
inicialmente, uma certa dissociacéo entre elas, que durante o processo de ensino, conectam-se.

Dessa forma, Balduino e Silva (2013) relatam que, das diferencas tedrico-
metodoldgicas entre essas abordagens da formacéo de professores, destaca-se como elementos
comuns a elas a separacdo que primeiramente fazem da relacdo entre teoria e préatica, para
depois promoverem a articulagdo por intermedio da pratica, de modo a emergir desse
processo uma identidade, uma continuidade ou uma articulagdo entre teoria e préatica.

Ressalta-se que Agua Viva e Estrela do Mar (TRECHO 02) ao relatarem eu me
percebo aprendendo devagar, aos poucos, preciso ir e vir varias vezes para observar

detalhes [...], apontam para a compreensao do professor sobre a forma que aprende, reflete no
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entendimento que o processo de aprendizagem se d& de diferentes formas e tempo, levando
em consideracdo a caracteristica inerente a cada pessoa e fazendo-o colocar-se no lugar do
outro: como se fosse meus proprios alunos, as vezes com dificuldades, mas querendo fazer o
novo para fazer a diferenca (ESTRELA DO MAR).

Diante do exposto, compreende-se a importancia de oferecer suporte ao professor em
sua formacdo para que possa entender a aprendizagem como um processo continuo e
cuidadoso desse aprender em suas etapas, evolucdo e concretizacdes e, redimensionar
conceitos alicercados na busca da compreensdo de novas ideias e valores, envolvendo um
continuo movimento de reflexdo, no sentido que, para que possam ensinar seus alunos, é
preciso rever seu proprio modo de aprender e de construir a experiéncia.

Nessa linha de sentido, DeAquino (2007) apresenta que o professor tem a habilidade
em posicionar-se entre dois extremos, trazendo para 0 ambiente de estudo o equilibrio,
promovendo maior acesso aos processos mentais de aprendizagem dos seus alunos, abarcando
e atendendo as caracteristicas de todos, respeitando suas diferencas e individualidades.

Frente as atividades praticas reflexivas na formacdo do professor a fim de que este
possa propiciar o desenvolvimento de competéncias em seus jovens e adultos estudantes,
identifica-se a palavra mudanca e seus sentidos. Coral (TRECHO 03) [...] Perceber-se em
constante mudanca é conseguir estar problematizando vivéncias e contelidos que se
apresentam em nosso dia a dia [...].

O discurso apresentado associa a percepcdo do aprendizado com foco nas mudancas
no sentido de problematizacdo das acbes pedagogicas, previamente estabelecidas em
intervencdes adaptadas, frente ao seu vivido e realidade diaria, no qual o desenvolvimento de
competéncias permite que se tornem capazes de aprender a pensar por si, a criar suas proprias
respostas para as questdes apresentadas, e ndo a reproduzi-las, simplesmente.

Contudo, diante do sentido dado ao discurso, percebe-se que as caracteristicas e
anseios dos professores se assemelham as dos estudantes quando se referem ao o qué, como e
para que aprender. Ambos tém uma necessidade premente em aplicar a sua vida pratica o0s
conhecimentos adquiridos e primam por fazer parte ativa deste aprendizado, anseiam expor
suas ideias e experiéncias para tecerem paralelos entre teoria e préatica.

Dessa forma, o melhor planejamento da aprendizagem de jovens e adultos visa
minimizar as desvantagens e maximizar as vantagens da experiéncia que levam para o
processo de aprendizado. Quanto mais estiverem envolvidos e fornecerem suas proprias

experiéncias, maiores as chances de que eles aprendam rapidamente e, com clareza, fazerem
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suas proprias escolhas (ROGERS, 2011). Nesse sentido, torna-se imperativo que 0s
formadores de professores fiquem atentos a como se criam hierarquias entre as formas de
conhecimento que colocam os estudantes em uma posicéo inferior dentro da escola.

E importante ressaltar que, durante o processo de formagéo continuada, o professor
entra em contato com as dindmicas que podem (re) construir a educacgdo através de sua pratica
pedagdgica, também (re) construida. A atitude reflexiva continua possibilita a analise mais
complexa do oficio de profissional da educacédo, onde, estabelecer uma relacdo critica com o
saber é essencial para a compreensdo e sua construcdo como formador competente.

Ao observar 0s recortes dos registros, percebe-se ainda que os professores se apoiam
nas palavras mudanca, refazer e diferente no sentido de (re) construcdo de sua préatica
pedagdgica, compreendendo que s6 conseguem se perceber aprendendo, no momento que ao
construir novos conhecimentos, novas metodologias, mudam sua atitude, conforme
sentimentos expressos por Golfinho, Manati, Baleia e Arraia (TRECHO 04).

Contudo, é necessario compreender que o processo de (re) construcdo da pratica ndo é
simples. Para isto, é necessario propiciar ao professor uma vivéncia de aprendizagem, em que
possa refletir de varias maneiras sobre a propria pratica, compartilhando suas experiéncias,
leituras e reflexGes com seus pares. Mais do que fazer mudar de atitude, a (re) construcao da
pratica requer a sua compreensdo e a articulagdo de novos referenciais e metodologias
pedagogicas. Em sintese, o processo de (re) construcdo do conhecimento e da pratica abarca a
concepcao de aprender a aprender ao longo da vida, numa rede colaborativa, por sua vez,
viabilizada no processo de formagéo continuada.

Destaca-se que ao analisar os registros, podemos perceber 0s ndo ditos dos proprios
discursos, que silenciam a responsabilidade do professor por ndo organizar uma rotina que
propicie exatamente a mudanca. Eles identificam as reais necessidades para o processo de
ensino e aprendizagem dindmico, inclusive em si mesmo, porém, até entdo, ndo pGem
exatamente em pratica no seu cotidiano, vide sua necessidade de formacdo. No entanto, nos
discursos (TRECHO 04), o que néo foi dito mesmo é como se da o fazer diferente, como essa
mudanca de atitude é direcionada para sua pratica pedagogica.

Portanto, concorda-se com Freire (2010, p. 33) quando diz que “todo amanha se cria
num ontem, através de um hoje. De modo que nosso futuro se baseia no passado e se
corporifica no presente. Temos de saber o que fomos e 0 que somos para saber 0 que

seremos”, sO assim, se consegue (re) construir a pratica e mudar uma realidade, e € nessa linha
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de pensamento que a formacéo do professor busca interiorizar em seu vivido. Chega-se entdo

no ultimo momento do curso de formacdo (QUADRO 20).

QUADRO 20- Formacdo dos Professores Colaboradores: Quarto Momento

Planificacdo do Curso: Atividades

- Atividades/ Procedimentos didaticos:
22) Intervencao Professor/formador — Discusséo sobre a construcéo de objetivos relacionados com
0s niveis do dominio cognitivo;
23) Décimo momento de alternancia — Atividade extraclasse: Aflorando os conteidos atitudinais.
Pense em um contetdo que trabalha em sala de aula e elabore seis objetivos, um para cada nivel
do dominio cognitivo aplicados ao contetdo escolhido.
24) Registro/Auto avaliacido — Satisfacdo e/ou insegurancga no processo de aprendizagem e
como o curso de formacéo contribuiu para (re) construcdo da pratica pedagdgica.
FONTE: Planificagdo construida para Formagdo Continuada dos Professores Colaboradores adaptada da
Planificacdo do Curso de Formacgdo do Professor/Formador

O quarto e altimo momento da formacédo se deu com discussdo sobre a importancia da
construcdo de objetivos relacionados com os niveis do dominio cognitivo, nono momento de
intervencdo, e frente ao exposto, com o intuito de instigar o conhecimento apreendido, foi
explicada e delegada uma atividade extraclasse a fim de desenvolver a reflexdo e unido de
teoria e pratica do contetdo aprofundado, para auxiliar também na melhoria do Plano de
Intervencdo construido pelos professores (QUADRO 05), décimo momento de alternéncia, .
Para auxilio a atividade, foi realizado a explanacdo do texto De Professor a Facilitador
(BELLAN, 2005c), realizada discussdo sobre a fungdo do professor facilitador, as acoes
desenvolvidas em sala de aula, bem como as fragilidades de formacéo e pratica pedagdgica.

Ao final, os professores puderam elaborar e registrar seus avangos, e apresentar sua
contribuicdo na tomada de decisdo para a (re) construcdo de sua pratica pedagdgica.
Percebeu-se que ao longo do percurso, a vivéncia do processo, a colaboracdo, o trabalho
individual e coletivo, a solidariedade, o respeito, as angustias, os desafios, 0s acertos e as
conquistas gradativas foram aflorando e, se manifestam nos discursos, lembrando que o
trabalho pedagdgico foi (re) construido pelo grupo e ndo para o grupo.

Para finalizar essa etapa apresenta-se o registro da auto avaliacdo dos participantes
referente ao grau de satisfagcdo e/ou inseguranca no processo de aprendizagem e como o0 Curso
contribuiu para (re) construcdo da pratica pedagégica (QUADRO 21).
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QUADRO 21 - Grau de satisfagdo e/ou inseguranca X (re) construcdo da pratica pedagdgica

1. A metodologia utilizada proporcionou aprendizagem significativa. Com a vivéncia pratica, terei
mais possibilidades de aplicar o conhecimento adquirido junto aos educandos. Assim, colaborou
para enriquecer a minha pratica docente (TARTARUGA MARINHA)

2. Encontro foi de grande importancia e satisfatorio, pois foi oferecida novas praticas pedagdgicas
para enriquecer e facilitar o aprendizado de nosso alunado. O material visto em nosso encontro veio
a contribuir de forma positiva na transformacao das ideias de nossa pratica pedagdgica no dia-a-dia
no processo de ensino aprendizagem (PEIXE-BOI)

3. Novas maneiras de trocas de conhecimentos professor-aluno. A vivéncia do aluno é importante no
aprendizado, valoriza sua existéncia e contribui trocas de experiéncias (AGUA VIVA).

4. O encontro estd sendo motivador. A descoberta de novos materiais que poderdo dinamizar as
aulas nos incentiva a fazer o melhor. Estou imensamente satisfeita, porém nossa falta de tempo para
organizar esse novo processo é o nosso grande vildo na pratica pedagogica. Producdo por area para
gue o material possa ser arquivado e usado sempre que necessario (GOLFINHO)

5. Isso € enriquecedor para a nossa vida, como mediador na vida de nossos alunos. As vezes,
sentimo-nos inseguros, no processo de aprendizagem, mas isso é normal em busca de novos
conhecimentos. Ja deu para perceber a transformacgdo de nossas ideias dentro da nossa pratica
pedagdgica (ESTRELA DO MAR)

6 A metodologia utilizada foi dindmica, o material oferecido excelente. Os temas tratados foram
reflexivos e fazem com que vocé repense sua pratica pedagogica (MANATI)

7. Transcorreu de forma satisfatéria. A oportunidade proporcionou uma reflexdo sobre como
acontece o processo de aprendizagem, valoroso para agregar conhecimentos novos aos ja existentes,
direcionando-os para uma pratica pedag6gica mais consciente. Vale ressaltar ainda que a dindmica
empregada consegue aproximar teoria e pratica (ARRAIA).

8. O processo de aprendizagem foi maravilhoso. Os contetidos colocados nos ajudam a otimizar o
tempo, melhor desenvolver as atividades em sala de aula. Espero melhorar ainda mais minha
pratica, aplicando novas dinamicas e metodologias inovadoras que possam contribuir com 0 ensino
aprendizagem dos alunos (CORAL)

9. Vontade de voltar! Pretendo colocar em pratica o método inovador e interessante (BALEIA)

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base nos registros feitos pelos professores/colaboradores

O grau de satisfagdo demonstrado nos discursos de todos os professores (TRECHOS
01 a 09), fica evidente, a0 mesmo tempo em que assumem a relevancia do curso voltado para
a modalidade EJA em suas vidas, no qual o sentido concentra-se nas palavras: enriquecer,
motivador, aprendizado, satisfatorio, valoroso, contribuir, inovador. Refletindo sobre elas,
percebe-se nos ditos sentimentos de: confianga, superagdo, conquistas, empolgacdo e
mudanca, proporcionadas pela formacéo continuada oferecida.

Nessa linha de pensamento, Davis (2012, p.13) indica “ser central recuperar a alegria
de ensinar e aprender, a surpresa diante do novo, a satisfacdo por conseguir enfrentar novos
desafios e por superar conflitos, sentimentos que foram, aparentemente, excluidos da escola”.
Dai a importancia de um tratamento integrado em programas de formacdo continuada, para
que professores e, consequentemente os estudantes possam aprender continuamente nas
escolas, com contentamento e criatividade.

O fator tempo é encontrado nos registros dos professores com dois focos de sentido
(TRECHOS 04 e 08). O primeiro, refere-se ao tempo como dificuldade enfrentada para
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sistematizacdo da pratica pedagogica, relatado por Golfinho (TRECHO 04): [...] nossa falta
de tempo para organizar esse novo processo € 0 nosso grande vildo na pratica pedagdgica.

Diante dessa dificuldade, faz-se necessario dispor de organizacdo do tempo escolar
capaz de garantir a regularidade, a contextualizacdo e a participagdo necessarias para que as
discussdes do coletivo constituam momentos efetivos de aprendizagem (CHRISTOV 2007,
PLACCO ALMEIDA, 2003). Contudo, o discurso de Golfinho (TRECHO 04), no qual o
tempo aparentemente aparece como uma queixa, identifica-se dentre os ndo ditos o sentido de
justificativa para o ndo planejamento e execucdo de acdes estratégicas que possibilitem uma
pratica pedagogica (re) construida de forma positiva.

Em contrapartida, tomando o tempo com outro foco, Coral (TRECHO 08) aponta que
uma pratica pedagogica sistematizada, frente a contetdos que sejam ministrados utilizando-se
0s passos da aula andragogica exercitada no encontro, auxilia na organizacdo do tempo para
melhor desenvolver as atividades em sala: Os contedos colocados nos ajudam a otimizar o
tempo, melhor desenvolver as atividades em sala de aula [...]

Notadamente, encontra-se nos discursos (TRECHOS 06 e 07) apontamentos que
levam para a legitimidade das acbes de formacdo, que ocorre com o surgimento de
inquietacOes sobre as razOes que orientam a pratica pedagdgica do professor de determinada
maneira, fazendo com que o grupo sinta a necessidade de refletir e repensar a acgdo
pedagogica identificando pontos que venham a contribuir para a (re) construgdo da pratica:
[...] os temas tratados foram reflexivos e fazem com que vocé repense sua pratica pedagogica
(MANATI). A oportunidade proporcionou uma reflexdo sobre como acontece 0 processo de
aprendizagem [...] (ARRAIA).

Constata-se que sO a reflexdo ndo basta para (re) modelar a pratica do professor, ele
precisa aprender a refletir criticamente sobre si mesmo, sua préatica e sobre os estudantes, para
poder buscar com respaldo o conhecimento necessario, na escola e fora dela e, assim,
conquistar a (re) construgédo desta, transformando a realidade.

Dessa forma, frente os relatos analisados, chega-se ao convencimento que para que
ocorra melhoria na pratica pedagogica do professor, este precisa perceber criticamente a
necessidade de mudar, buscar e reconhecer a (re) construcdo de sua pratica, observado na
maioria dos discursos dos professores (TRECHQOS 01, 02, 03, 04, 05, 07, 08 e 09).

Por isso, Santos (2004) diz que cada momento da formacéo, abre possibilidades para
novos momentos, num carater de recomeco/renovagdo/inovacao, onde o fazer cede lugar ao

saber reflexivo entendido como percurso que ocorre na indissociabilidade de teoria e pratica,
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condicdo fundamental na aquisicdo de novos conhecimentos e novas praticas: reflexiva,
inovadoras e (re) construidas.

Assim, em todos os registros apontados, identifica-se o despertar da vontade e
intencdo de colocarem em pratica com 0s jovens e adultos estudantes em sala de aula os
novos conhecimentos e metodologias adquiridas na formacdo, na perspectiva de mudanca
positiva da realidade vivida frente a (re) construgdo de sua pratica pedagogica.

Peixe Boi (TRECHO 02) [...] veio a contribuir de forma positiva na transformacao
das ideias de nossa pratica pedagogica [...] e Estrela do Mar (TRECHO 05) [...] ja deu para
perceber a transformacdo de nossas ideias dentro da nossa pratica pedagdgica, apontam
diretamente para 0 sentimento de mudanga, de (re) construcdo, reconhecido e interiorizado
em relacdo a sua pratica, diante das possibilidades apresentadas na formacéo continuada.

Na concepc¢do dos colaboradores, reforca-se que a formacdo continuada aparece
associada ao processo de melhoria das praticas pedagdgicas no cotidiano escolar para
promover a aprendizagem dos estudantes e, acrescenta-se que para que seja possivel pensar e
executar mudancas da pratica dos professores de forma que atinja positivamente o contexto
escolar, estes precisam reconhecer suas crencgas, convicgdes, sentimentos, atitudes e suas
motivacdes, bem como a compreensdo da nova pratica, para que assim possa modificar a
realidade, in loco.

O reconhecimento de (re) construcdo da pratica pedagdgica também é constatado
(TRECHOS 04, 07, 08 e 09) ao apontarem sua pretensdo diante do adquirido durante o curso
de formacdo: [..] nos incentiva a fazer o melhor [..] (GOLFINHO). [..] agregar
conhecimentos novos aos ja existentes, direcionando-0s para uma pratica pedagogica mais
consciente (ARRAIA). [...] melhorar ainda mais minha pratica, aplicando novas dinamicas e
metodologias inovadoras [...] (CORAL). [...] pretendo colocar em pratica o0 método inovador
e interessante (BALEIA).

A esse respeito, Novoa (1997) refere que ndo basta mudar o profissional, tem que
mudar também os contextos que ele intervém, sendo a formag&o continuada uma releitura das
experiéncias que ocorrem na escola com atencdo prioritaria as praticas dos professores,
levando em conta todas as dimensdes coletivas, profissionais e organizacionais, concebendo a
formacdo como uma intervencgdo educativa solidaria aos desafios de mudancas da escola, dos
professores e consequentemente dos jovens e adultos estudantes.

Vale destacar ainda que o discurso do professor colaborador Golfinho (TRECHO 04),

ratifica ainda mais a conquista adquirida na formacéo, dentre os ndo ditos, nas entrelinhas do
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registro, apontando a perspectiva de planejamento, frente a sugestédo da construcdo de mais
materiais, ao expor a possibilidade de producdo por area para que o material possa ser
arquivado e usado sempre que necessario.

Esses depoimentos ilustram a expectativa de que as acOes de formacdo possibilitem
que os conhecimentos adquiridos pelo professor na formagdo continuada tenham impacto na
sala de aula. Fullan e Germain (2006) afirmam que a expectativa dessa vertente de formacéo
em espaco colaborativo € promover, por via da colaboracao entre pares, discussao acerca dos
varios fatores que se referem a pratica pedagdgica e, que, por aumentar a consciéncia a
respeito de seus aspectos criticos, incentiva também a experimentacdo didatica, o uso de
novas estratégias de ensino e a adocao de uma organizacdo mais eficiente da pratica.

Permite-se que a reflexdo, discussdo e producdo realizada entre os professores, sejam
capazes de estabelecer um clima de confianca, que permita o entrosamento de docentes com
diferentes niveis de experiéncia, na qual converta-se em feedback para aprimorar e conquistar
adesdo voluntéria dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem.

Tartaruga Marinha e Agua Viva (TRECHOS 01 e 03, respectivamente) ao relatarem
apos o vivido na formacdo continuada que, a metodologia utilizada proporcionou
aprendizagem significativa e que a vivéncia do aluno é importante no aprendizado, valoriza
sua existéncia e contribui trocas de experiéncia, consideram que o professor ao estar atento a
realidade de vida dos jovens e adultos estudantes, contribui para a troca de experiéncias e
consequentemente para a dindmica no processo de ensino.

Nesse contexto, compreende-se o papel do professor como fundamental, por isso é
necessario que o docente repense novas metodologias para ensinar 0s estudantes de maneira
que eles entendam o conteudo, mas, sempre levando em consideragdo sua realidade de vida,
vivéncia pratica, refletindo em uma acéo pedagogica melhorada, (re) construida.

Isso significa dizer que o professor, ao conseguir compreender que cada estudante de
EJA carrega experiéncias do saber feito e suas necessidades, bem como planejar a préatica
pedagogica levando em consideragdo tais caracteristicas, torna, segundo Reis (2011, p.20) os
jovens e adultos “participes de seu préprio aprendizado. Esses saberes ja constituidos sao
importantes na medida em que falam de seus lugares e atravessam todos 0S processos
construtivos das aprendizagens significativas”.

Nessa logica, a formagdo continuada possibilitou aos professores uma experiéncia
prazerosa, valorizada, ao desvendar novas formas de ser, pensar e sentir, bem como a

construcdo de produtos coletivos frente as demandas escolares. Essa busca por aprimoramento
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foi marcada pela aspiragdo de conquista de novos conhecimentos, superagdo de desafios,
mudancas e pelo reconhecimento de uma pratica (re) construida, para que através de novas
acOes pedagogicas, se transforme a realidade vivida.

Nos discursos mostrados até aqui, durante a formacdo continuada do professor,
percebe-se que, trata-se sempre, em varios momentos, de refletir, capturar, produzir e mediar
pedagogicamente alguma modalidade da relagdo da pessoa consigo mesma, com o objetivo de
de sua transformacao aconteca internamente, primeiramente. Nesse sentido, algumas praticas
pedagogicas, entdo, incluem técnicas encaminhadas a estabelecer algum tipo de relacdo do
sujeito consigo mesmo, a descobrir, aprender e a fazer com essa relagdo e, modifica-la. Para
se dizer proximo ao vocabulario foucaultiano (1988), trata-se de reproduzir e mediar certas
formas de subjetivacdo nas quais se estabelece e modifica a experiéncia que o professor tem
de si, a fim de (re) construir sua pratica, reconhecidamente conquistada por eles.

Assim, os professores se prepararam para entrar diferentes em sala de aula e ndo
apenas replicando as atividades vivenciadas no Curso, mas recriando-as de acordo com as
necessidades de aprendizagem, dificuldades dos estudantes e as suas préprias. Foi na
aplicacdo/implementacdo das acbes que se refletiu o comprometimento dos
professores/colaboradores, ao realizarem as atividades, em forma de acdo refletida, para a
mesma realidade que os motivaram, e em processo de (re) construcdo da pratica, chegamos na

quinta e Gltima etapa do Arco de Maguerez, implementada no item que segue.

4.2.3 Reencontro da Maré com a Praia: aceitacdo da realidade que ndo queria ver e 0

repensar da outra, supostamente visivel

Assumindo a necessidade de contribuir para que a escola se torne um espaco
colaborativo de dialogo, convidamos o leitor para uma reflexdo e se juntar a nds para
enfrentar o desafio de transforma-la em um lugar de construgéo relacional, procurando situa-
la em mundo n&o agressor, que investe na formacdo dos seus profissionais. Essa formagéo
deve ser capaz de despertar os profissionais para cativar a comunidade escolar resgatando sua
participacdo das acdes e, principalmente, uma escola que se propde a educar o estudante
pautado em principios éticos, reforcando valores expressos em seus principios praticos.

Nesse item, “Reencontro da Maré com a Praia”, acredita-se que contribuimos com o
atravessamento das tensdes originadas da “aceitacdo da realidade que ndo queria ver e o

repensar da outra, supostamente visivel” possibilitando a compreensdo de como os jovens e
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adultos estudantes se percebem no espaco escolar e como ambos, professores e estudantes,

concebem a escolarizagdo como pratica socializadora e ndo como forma de segregacdo e

repressdo. Assim, passaremos a analise dos depoimentos dos estudantes jovens e adultos,

durante a aula interventiva, expressando o grau de satisfacdo e a inseguranga durante
realizacdo das atividades (QUADRO 22).

QUADRO 22. Grau de satisfacdo, interesse e/ou inseguranca demonstrado pelos estudantes

REGISTRO: AULAS INTERVENTIVAS / COMPONENTES CURRICULARES

ARTES

MATEMATICA

CIENCIAS

PORTUGUES

1 Tudo aquilo que vem a educar,
ensinar, e motivar...colocamos a
frase que diz: ‘todo grau de
conhecimento que aprende aqui,
partird conosco durante toda a
vida social e profissional’. A
atividade nos ajudou a
desenvolver o raciocinio e a
capacidade que cada um de nds
tem de aprimorar os talentos que
estd dentro si, trazendo para fora
seu maior dom. As praticas de
integracdo junta as forcas e afasta
as diferengas. As ideias quando
juntas, ajudam ao
aperfeicoamento da
intelectualidade (PEDRA DO SAL).

2 Bom, muito bom. Gostei muito!
E uma sensacdo de aprendizado

de uma forma maravilhosa
(MACAPA).

3 Eu gostei muito do
jogo que a professora
apresentou para nds, é
um jogo educativo,
nos ajudou na
matematica. E um jogo
que ndo é dificil de
entender, pratico e
divertido. Se tiver
outro sera  6timo
(CAJUEIRO DA
PRAIA).

4.Eu achei
interessante. E uma
forma diferente onde
podemos aprender
mais rdpido e a
professora  explicou
legal. Espero ter mais
e mais, estudando e
brincando ao mesmo
tempo (ATALAIA).

5 Sobre o jogo de
ciéncias achei
bem

interessante... E
uma forma de

tentar as
perguntas com
diversao,

memorizar 0

assunto e aprende
melhor
(COQUEIRO).

6 Foi uma 6tima
atividade que fez
a gente pensar.
Gostei muito,
dificil, mas legal!
(BARRINHA)

7 No inicio achei

complicado, mas
é muito legal, deu
certo! (FAROL)

8 E uma técnica
de aprendizado
muito legal para

melhorar 0
ensinamento...
(BARRA
GRANDE)

9 Foi muito
bom, gostei
demais! S6 um
pouco dificil. E

uma forma de
aprendizado que

chamou muita
minha atengdo
(PRAIA DO
ITAQUI)

10.Foi bom, so6
um pouco

dificil, mas foi
muito divertido
(MARAMAR)

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base nos registros dos estudantes

Nos relatos supramencionados (TRECHOS 01 a 10), € interessante notar como 0s

jovens e adultos estudantes da escola referem-se quanto ao grau de satisfagdo com as novas

metodologias desenvolvidas em sala de aula. Os resultados da intervengdo nos professores

mostram-se positivos, no qual o sentido concentra-se nas palavras: bom, divertido, diferente,

interessante, atencao e aprendizado.

Em sintese, propde-se a seguinte definicdo para os ditos dos referidos discursos: a

intervencdo apontou para presenca de uma interface importante nas propostas formativas que

envolvem o professor, 0 estudante e a escola em si. Quando essas dimensdes se articulam e
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abrem espaco para a participagdo de todos no processo de desenvolvimento do ensino e
aprendizagem, os resultados relatados sdo vistos como mais interessantes e promissores.

Na concepcdo dos estudantes Macapd, Cajueiro da Praia, Coqueiro, Barrinha e Praia
do Itaqui, a forma diferente, pratica e divertida do conteido ser repassado e aplicado, faz com
que o aprendizado se manifeste de forma mais clara, rapida e instigante, manifestando
(TRECHOS 03 e 04) o interesse das novas metodologias se repetirem ou permanecerem, no
sentido que aprender se divertindo e, frente as suas necessidades, favorece para uma
aprendizagem significativa, e consequentemente a maior ades&o.

Vale destacar ainda que, verificou-se nos discursos (TRECHOS 06, 07 e 09 e 10) a
palavra dificil ndo como algo negativo, ao contrario, dar sentido positivo ao processo de
aprendizagem. Os jovens e adultos estudantes atribuem a dificuldade encontrada no exercicio
de novas metodologias ao fato destas exigirem pensamento logico e relacdo da teoria com a
pratica, habilidades que eles ndo estavam acostumados a desenvolver cotidianamente.

Pedra do Sal (TRECHO 01) reconhece que as novas praticas desenvolvidas
influenciam positivamente no bem-estar do estudante, provocando-o de forma proveitosa
frente as aprendizagens pretendidas. O discurso permitiu ainda a identificacdo da melhoria de
auto estima, desenvolvimento de afetividade, visivel em suas palavras, bem como o despertar
da capacidade de superar as dificuldades e diferencas vividas dentro do contexto escolar.

Isso significa dizer que, a (re) construcdo da pratica pedagogica do professor,
proporcionou mudanca ndo s6 do aspecto do ensino e aprendizagem em si, ela transcendeu, se
dando inicialmente da mudanca do mundo particular de cada um, satisfacdo pessoal,
demonstrado pelo reconhecimento de suas potencialidades.

Diante do contexto, ressalta-se, frente aos discursos dos professores e dos estudantes,
que a formacdo continuada estd marcada por um conjunto de atividades que nos orienta
qguanto ao que precisamos observar, aprender, participar, dispersar e transformar diante da
realidade e do pensamento que nos envolve. Nessa perspectiva, Foucault (1985;1987) leva ao
entendimento que ndo ha (re) construcdo da pratica pedagdgica, sem uma pratica reflexiva da
subjetividade sobre si mesmo. Para o autor, as praticas reafirmam sempre em acGes, nas quais
devem ser pensadas no sentido positivo, principalmente quando atreladas ao cuidado de si,
onde, agindo no sujeito, agem sobre a sua formacao.

Levando em considerac¢do que o autor mencionado considera o cuidado como um tipo
de conhecimento, compreende-se que, quando o professor cuida, ele realiza a agéo e

transformacdo em direcdo a algo que o afeta e, em troca, estabelece intervencbes que podem
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encontrar na (re) construcdo de sua pratica, um caminho de volta a si mesmo, modificando
positivamente a realidade que o inquietava, contribuindo para sua melhoria e, do outro,
principalmente em espaco colaborativo, conquistado frente os resultados deste estudo.

Assim, a modalidade de formacgédo continuada permanece ocupando o lugar de préticas
complementares que sdo interessantes para motivar 0s docentes e consequentemente 0s
estudantes, levando em consideracdo varios aspectos, Davis (2012): o incentivo ao estudo
colaborativo na escola com acompanhamento sistematico; a possibilidade de valorizacdo do
conhecimento e do estudo e a construcdo de produtos coletivos no lécus da escola, pois é nele
que ocorrem as situacdes problematicas especificas que cada um dos seus sujeitos vivencia.

No acompanhamento das a¢Oes interventivas dos professores colaboradores em sala de
aula, a professora/formadora/pesquisadora percebeu que houve participacédo ativa dos jovens e
adultos, principalmente nas salas de aula das etapas finais com mais estudantes considerados
problematicos pela escola, inclusive os envolvidos com o uso e/ou tréfico de drogas.

Ao contrario do que se observava diariamente na escola durante os horérios de aula,
onde os estudantes ndo frequentavam as aulas e retiravam-se com frequéncia, ficando
dispersos, utilizando e/ou repassando droga dentro das instalacdes da escola; com a
intervencéo realizada pelos professores durante as aulas com o uso de novas metodologias, 0s
jovens e adultos se engajaram no processo de ensino e aprendizagem, frente as novas préticas
pedagdgicas dos professores, de modo que ndo mais se percebeu a necessidade pulsante de
sairem de sala, por falta de interesse, vontade de usar a droga ou outra situacdo vulneravel.

Parece-nos, pois, apropriado encerrar esse bloco de registros, no qual, com o
reconhecimento de (re) construgdo da pratica pelos professores e feedback dos estudantes,
conseguiu-se chegar ao ponto concludente do Arco de Maguerez e consequentemente ao
ponto de chegada da Espiral da Pesquisa- A¢do Colaborativa, realidade transformada - (re)
construgdo da pratica, respondendo a questdo/problema do estudo: “ Como a formacédo de
professores em espacos colaborativos, sobre a prevencao ao uso de drogas, ganha centralidade
nas acOes escolares e contribui para (re) construcdo da pratica pedagogica”?

Em resposta a questdo, observa-se que ha uma consonancia significativa nas
consideracBes dos professores e estudantes com a compreensdo de que novas acOes
pedagogicas, mais promissoras para 0 campo educacional, possibilitam a prevencdo do uso de
drogas no contexto escolar. A (re) construgdo da pratica pedag6gica amplia o
desenvolvimento de novas metodologias e abordagens de ensino, reconhecidamente nesse

estudo como fatores preponderantes que oferecem ao jovem e adulto novas possibilidades,
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que nédo o envolvimento, uso e/ou venda de drogas no espaco escolar, permitindo que estes
priorizem o interesse pela aprendizagem.

Assim, a formacgdo continuada dos professores ganha centralidade nas agbes de
prevencdo ao uso de drogas a partir do momento que apontam para acgdes interventivas
relacionadas a educacdo e consequentemente que atingem também o ambito da salude em
proporcionarem a redugdo ao uso da droga, por meio do trabalho de diversos temas como
estratégia de enfrentamento articulada a préatica cotidiana da escola.

Dessa forma, partilhando seus relatos, saberes e experiéncias, 0s
professores/colaboradores conferiram legitimidade a nossa investigagdo, mantendo o rigor
cientifico, mostrando no percurso, sinceridade e compromisso nas auto avalia¢fes, na qual o
espaco colaborativo foi fundamental, conferindo momento privilegiado de aprendizagem. Na
apresentacdo das conclusdes, a énfase recai sobre os avancos e limitagdes do estudo, bem
como as possibilidades que este proporcionou, procurando expressar dentro do possivel o que
essa experiéncia (re) construiu em nos enquanto pesquisadora e professora formadora de uma
Instituicdo de Ensino Superior, como alguém que se encontrava dentro da investigacdo, ao

atingir os objetivos.
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LINHAS CONCLUSIVAS: terra a vista, outros horizontes, visdo de um novo recomego

Com pouco tempo, ja deu para perceber a
transformacdo de nossas ideias dentro da nossa
pratica pedagdgica (Estrela do Mar).

Gostei muito do jogo que a professora
apresentou para nés, € um jogo educativo, nos
ajudou na matemética [..] préatico e divertido.

[...]. Se tiver outro sera étimo (Cajueiro da Praia).

Procurando dar conta da forma como foi idealizado, refletido e construido o percurso
dessa investigacdo, na tentativa de atingir os objetivos propostos e encontrar as respostas para
a questdo que conduziu o atravessamento da praia entre o mergulho das marés, “Como a
formacéo de professores em espacos colaborativos, sobre a prevencdo ao uso de drogas, ganha
centralidade nas acOes escolares e contribui para (re) constru¢do da pratica pedagdgica”?
Entende-se, que a epigrafe escolhida para introduzir as “Linhas conclusivas” responde essa
inquietacdo, verbalizada pelo professor/colaborador Estrela do Mar: Com pouco tempo, j& deu
para perceber a transformacdo de nossas ideias dentro da nossa pratica pedagogica.

Esse posicionamento encontra respaldo nos ditos e nao ditos do relato espontaneo de
Cajueiro da Praia: Gostei muito do jogo que a professora apresentou para nés, € um jogo
educativo, nos ajudou na matematica [...] pratico e divertido [...]. Depoimentos dessa
natureza foram presenciados durante todo o convivio que tivemos como a escola. Por esta
razdo, assumimos a incompletude dessa tese pela enorme quantidade de dados que foram
captados e que nesse trabalho ndo foi possivel interpretd-los integralmente. Nesse sentido, nos
decidimos por pontuar algumas linhas conclusivas, permanecendo o indicativo de um leque de
questdes fundamentais que certamente provocara novas pesquisas como sutilmente nos
desafiou Cajueiro da Praia [...]. Se tiver outro sera 6timo.

Depois de pensar e repensar 0 percurso vivenciando e os temas suscitados para novas
pesquisas, percebe-se que este trabalho deixa indicadores para os leitores continuarem a
investigacdo das tematicas evidenciadas, ou seja, nas entrelinhas inconclusas que dele surgem,

com um emergir do mergulho das misteriosas marés em uma praia deserta. Notada a angustia
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por parte dos professores, estudantes, diretores, coordenadores e funcionarios da institui¢do de
ensino, locus do estudo, em relagdo “com uma realidade que se ver” a falta de condigdes para
lidar com o fenomeno das drogas no espago escolar e, a “outra que ndo se quer ver’ as
intervengdes vivenciadas em um espaco colaborativo, que emergem da partilha entre seus
préprios pares, confirmado pela presente pesquisa ao oferecer a possibilidade de um novo
recomeco diante da (re) construcdo da préatica dos professores.

A pesquisa buscou o alcance dos objetivos desta investigacdo, de forma a comtemplar
a centralidade da formacédo continuada em praticas pedagdgicas que acarretam a prevengao ao
uso de drogas, orientando a investigacdo, conferindo, sentidos aos discursos dos sujeitos da
escola, de forma a traduzir a existéncia de mudangas no ambito pessoal e profissional,
ocorridas na vida dos professores e jovens e adultos estudantes de EJA. Vale ressaltar que a
producéo da tese foi facilitada pela leitura atenta do referencial tedrico que a sustenta e pelos
desafios especificos da op¢do metodoldgica.

As constatagdes aqui formuladas tém carater interpretativo e discursivo da realidade, a
postura dos colaboradores sejam professores e/ou jovens e adultos estudantes na construcao
dialdgica, em espaco colaborativo, considerando que, as transformacdes partiram de reacdes
individuais e apropriagdo coletiva de conhecimento, vividos e experiéncias, tomando como
base, inicialmente os “Fatores de risco e protecdo para o uso de drogas: ousando desafiar as
marés em busca de novas praias”, seguida da “Mergulho entre as marés: visdo situada de
convivéncias permeadas por desafios e partilhas”, que gerou dois grandes eixos, extraidas do
nucleo do sentido dos discursos dos colaboradores: Necessidades formativas sobre o uso de
drogas no espaco escolar; Centralidade das acdes de prevencgdo: (re) construcdo da pratica
pedagdgica frente as demandas sociais.

Em certo sentido, apontam-se algumas limitacdes enfrentadas durante a pesquisa, a
falta de apoio da gestdo em disponibilizar o tempo para que os professores/colaboradores
participassem da formagdo, deixando transparecer o descaso frente a necessidade de
qualificacdo dos professores colocando obstaculo que os impedem de conhecer novas
possibilidades para melhoria do processo de ensino e consequentemente da aprendizagem dos
estudantes, se constituindo em entraves para trabalhar as vulnerabilidades que os estudantes
estdo expostos dentro e foram do espaco escolar.

Entretanto, inicialmente os proprios professores se mostraram resistente em participar
da formacgdo, se valendo do argumento de que, até entdo, as formagdes que tinham

participado, ndo haviam contribuido positivamente para sua pratica pedagdgica em sala de
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aula, visto que, ndo agregou nenhum aspecto considerado relevante, fazendo-os, apenas,
perderem tempo no campo pessoal e profissional. Note-se, que existem 0s que participam
somente com o interesse em receber o certificado para sua progressdo funcional,
secundarizando o principal objetivo da formacdo continuada e os que ali se encontram
motivados pelo desejo de mudancas.

Curiosamente, com o desenvolvimento das atividades se observou que as
desconfiancas e dificuldades iniciais foram gradativamente sendo superadas no contexto de
uma ambiéncia de apoio criada pela professor/formador/pesquisador e professor/formador,
reforcando valores e modos de ser socialmente proximos aos dos professores/colaboradores.
Dessa forma, as resisténcias foram vencidas pela interacdo com o grupo de colegas nos
momentos do curso, pela motivacdo oferecida, e pelas varias acdes programadas, abrindo
espaco para a construcdo de sentidos e de pertencimento de um grupo com necessidades
comuns a serem suplantadas.

Situados os contextos que a pesquisa se realizou, cabe agora clarificar os pontos que
permitiram a construcdo do texto dissertativo, a questdo/problema que norteou o estudo,
Como a formacdo de professores em espacos colaborativos, sobre a prevencdo ao uso de
drogas, ganha centralidade nas agdes escolares e contribui para (re) construcdo da pratica
pedagogica? E, os objetivos propostos: Analisar a influéncia da formacgdo continuada, em
espacos colaborativos, na pratica pedagogica do professor de Educagdo de Jovens e Adultos
com vistas a prevencdo ao uso de drogas no espaco escolar; Descrever os fatores de risco e
protecdo relacionados com a prevencao do uso de drogas no contexto escolar; Identificar as
necessidades formativas dos professores e dos jovens e adultos estudantes quanto a prevencgéo
do uso de drogas no espago escolar; Reconhecer a formagdo continuada em espagos
colaborativos visando a centralidade das acdes pedagogicas na prevencao ao uso de drogas na
escola; Compreender as estratégias de prevencdo ao uso de drogas no contexto escolar na
perspectiva de (re) construcdo da préatica pedagogica.

A interpretacdo apoiada na analise do discurso (AD) possibilitou extrair dos préprios
autores os sentidos atribuidos a seus textos, pois, 0 que interessa ao analista de discurso é a
forma como os colaboradores interiorizam a acdo e o tipo de decisdo tomada durante seu
desenvolvimento, girando em torno dos objetivos da pesquisa.

Por outro lado, destaca-se também que a AD provoca o avango da reflexdo sobre a

identidade discursiva, na qual, em Foucault (2012; 2014), forma os objetos de que falam, isto
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é, discursos sdo praticas, na medida em que constituem sujeitos. Considerando que, eles falam
e nos fazem falar, constituindo determinados modos de compreender, pensar e agir.

Dessa forma, os maltiplos discursos significam distintas formas de subjetivacdo, nao
sdo subjetivos, mas subjetivam, na medida em que o individuo toma para si determinado
posicionamentos, considerados legitimos e verdadeiros, modificando-se e identificando as
prerrogativas desse discurso como seus ao procurar, nesses, penetrar nos ditos e ndo ditos do
discurso do outro, captando o reconhecimento de si proprio e dos outros, em uma relacéo
dialégica de partilha e de acBes. Essa foi a postura assumida, nesta pesquisa, que nos
proporcionou o alcance dos objetivos propostos, a (re) construcdo da pratica pedagogica no
contexto da escola investigada.

Assim, essas timidas linhas, apontam-se aspectos considerados conclusivos,
desafiando a Academia com o indicativo de inUmeras questdes provocativas levantadas com e
por entre os discursos dos professores e estudantes colaboradores, com a intencionalidade de
instigar o leitor a novos estudos e reflexdes, no &mbito da formacdo de professores e pratica
pedagdgica e sua contribuicdo para a EJA, principalmente no que diz respeito a prevencao de
vulnerabilidades perpetradas no interior desta modalidade de ensino, como € o caso do uso de
drogas na escola, equacionando possibilidades de reflex@o critica, no sentido de tomada de
decisbes por parte dos setores competentes, no sentido de prevenir e ndo de coibir pela
repressao, COmo comumente acontece.

Ao tratar dos “Fatores de risco e protecdo ao uso de drogas: ousando desafiar as marés
em buscas de novas praias”, o estudo mostrou, quantitativamente, o perfil dos professores e
estudantes da escola, bem como o fato que o uso de drogas é uma questdo complexa que
perpassa inumeros subsistemas da vida individual e social. Os motivos e inquietagdes que
levam ao uso dependem e muito do contexto sociocultural e dos fatores de risco e protecdo
que os envolve.

Entdo, ao identificar a rede de fatores de risco e protecdo mais relevantes na
perspectiva dos professores e estudantes, proporcionou a compreensdo em relagéo ao publico
que estavamos lidando, o perfil do estudante que frequenta a EJA, a fim de que os professores
pudessem conhecer o arcabouco que circunda esses sujeitos, dos fatores que expdem 0s
estudantes ao uso e daqueles evidenciados como relevantes para promover a prevencao. Cabe
ressaltar que o risco e protecdao devem ser tratados como variaveis independentes, pois, podem

afetar o comportamento sem que haja, necessariamente, uma complementaridade entre eles.
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A pesquisa induziu o didlogo pautado pelo respeito ao discurso dos protagonistas
colaboradores do estudo, encorajando relatos reveladores sobre: Uso de drogas no espaco
escolar, necessidades formativas dos professores colaboradores e as dificuldades dos jovens e
adultos estudantes, obtendo feedback em tempo habil que oportunizou refletir e compreender
a construcdo dos sentidos referente as drogas e ao seu uso no contexto escolar, buscando
formas de prevencdo por meio de préaticas inovadoras. Os resultados apontam que a prética
pedagdgica do professor se constitui um dos caminhos possiveis para mudar o estado do uso
de drogas na escola, oferecendo estimulo aos estudantes, incentivando sua criatividade, a
articulacdo tedrica e préatica, despertando, assim, motivacao e interesse no processo de ensino
e aprendizagem, de forma que o estudante ndo se sinta instigado em usar e/ou comercializar a
droga dentro do ambiente escolar.

Dessa forma, o professor tem que procurar compreender a si mesmo e aos jovens e
adultos estudantes para que possa diagnosticar suas dificuldades e, a partir dai desenvolver
sua pratica pedagdgica de acordo com suas necessidades de aprendizagem e a0 mesmo tempo,
reduzir a defasagem no aprendizado dos estudantes e o abismo que os separa, atribuindo
sentido as atividades escolares e significado as relagbes estabelecida como o0 e 0s outros,
construindo-se como sujeito.

No contexto da “Centralidade das agdes de prevencdo: (re) construcdo da prética
pedagdgica frente as demandas sociais e escolares™, as falas agregadas mostraram que a
formacdo surge como ferramenta de (re) construcdo da pratica com vistas as acoes
pedagdgicas que possibilitaram a prevencdo ao uso de drogas na escola, construcdo da
reflexdo critica desenvolvida pelos professores, o ganho de novos conhecimentos e
metodologias adquiridas, bem como o reconhecimento da formagéo em espacgos colaborativos
como fator relevante para discussdo, planejamento, construcdo de produtos e implementacao
destes com os estudantes, consolidando assim a prevencao ao uso de drogas na escola.

A formacéo ofereceu possibilidades para que o professor procure ajudar seus alunos a
desenvolver suas habilidades e possam superar suas limitagdes no contexto escolar, bem como
dentro da sociedade. Para encorajar, motivar e despertar interesse no estudante, é necessario
didlogo entre ambos e a identificacdo de suas necessidades. Portanto, o professor deve
trabalhar os conteldos que estejam dentro da realidade de vida do jovem e adulto, pois,
muitos ndo conseguem assimilar o que é desenvolvido na sala de aula, porque néo faz parte do
seu cotidiano, por isso apresentam dificuldades no aprendizado, e consequentemente néo

adesdo as aulas, levando a dispersao nas instalacfes da escola, inclusive fazendo uso da droga.



220

Nesse contexto, o jovem e adulto estudante ao tornar-se consciente da realidade que o
cerca, desenvolve-se como sujeito do processo de construcdo do conhecimento. Esta condicao
Ihe propicia desenvolver caracteristicas que serdo exigidas dos professores, da familia e de
seu ciclo social, pois estes terdo que ser: reflexivos, criticos, autdbnomos, criativos,
contemplando o raciocinio l6gico e o espirito de investigacdo, bem como a tomar suas
proprias decisdes.

Na verdade, temos na formacdo continuada um sonho que nos anima, que é
democrético solidario e colaborativo. Ndo é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo
como se fossemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas, segundo Freire (2011, p.111) “é escutando que aprendemos a falar com eles,
somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas
condigdes, precise falar a ele”.

Assim, em oposicdo as tendéncias de formagdo continuada individualizadas, que se
centram apenas figura do professor, apoia-se nos modelos nos quais a formagao continuada é
concebida sempre em termos coletivos, envolvendo uma série de atividades em espagos
colaborativos. Neste espaco, os professores reinem-se para levantar os problemas, conceber
0s pontos chave, estudar as demandas levantadas, refletir criticamente sua préatica, propor
modificacBes nos conteudos trabalhados, para elaborar acGes estratégicas que possibilitam a
(re) construcdo da pratica pedagogica em sala de aula.

A formacdo continuada realizada em espaco colaborativo, mostrou que ha, por parte
dos professores, questionamento constante acerca de sua pratica pedagogica, de modo que
privilegia a interacdo nos proprios locais de trabalho. E ai que o corpo docente deve, em
conjunto e de forma participativa com os estudantes, construir suas necessidades formativas, o
foco de mudanca na realidade, especificando sua finalidade e sua forma de implementacao.

Vale lembrar que a relevancia dada aos professores e a sua formacéo nos processos de
melhoria da qualidade do ensino ndo constitui um fato novo. Entretanto, diante da deficiéncia
dos processos formativos ja vividos pelos professores colaboradores do estudo, ressalta-se que
a pesquisa proporcionou na formacdo continuada desenvolvida, acGes que construiram
produtos e produziram modificagfes positivas nos resultados escolares dos estudantes e nas
vulnerabilidades por eles vividas.

Notadamente por meio das intervencles executadas, os materiais construidos,
depoimentos e registros do grau de satisfagdo resultante da formacéo e das agOes interventivas

realizada em sala de aula, chega-se a compreensdo de que a formacdo continuada dos
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professores € um dos eixos estruturantes do trabalho na escola, justamente por constituir-se
uma possibilidade de intervencdo neste contexto.

Dessa maneira, frente a problematica do uso de drogas, situacdo pulsante a ser
modificada dentro do ambiente escolar, vivido neste estudo, a formacdo continuada ganhou
centralidade de modo a proporcionar diante da (re) construcdo da préatica dos professores,
acOes pedagdgicas que transformaram a realidade estudada, ao despertar a motivacao,
interesse e participacdo dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem, afastando-os de
praticas rotineiras como: ndo frequentar as aulas, desatencdo diante dos contetdos
ministrados, manter-se dispersos fora da sala, nas demais dependéncias da escola,
principalmente envolvidos com o uso de drogas.

Como bem explica Formosinho (1991, p. 238), o aperfeicoamento dos professores, por
meio de acdes de formagao continuada, “tem finalidades individuais 6bvias, mas também tem
utilidade social”. Assim, o aperfeicoamento pessoal, social e profissional de cada professor,
numa perspectiva de educagdo permanente, tem um efeito positivo no sistema escolar ao se
traduzir na melhoria da qualidade da educacgéo oferecida aos jovens e adultos estudantes e, nas
quais as acdes de formacéo possibilitem que os conhecimentos adquiridos pelo professor na
formacgédo continuada tenham impactos na sala de aula, consequentemente distanciando os
estudantes de praticas que desvirtuem do objetivo de aprendizado dentro da escola.

Refletindo as aspiracdes individuais e coletivas dos professores e estudantes da EJA,
frente a formac&o continuada e o que gerou no ambiente escolar, percebe-se que 0s sujeitos da
escola ganharam confianca para galgar novos degraus, visto que, reacenderam anseios por
conquistarem mudangas dentro da realidade a ser melhorada. Os professores apontaram
encontrarem-se preparados, além de demonstrarem mudanca na forma de lidar com as
proprias experiéncias profissionais, revitalizando e (re) construindo sua pratica pedagogica.

Nessas posturas assumidas, vislumbra-se o resgate da escola e seus sujeitos como
agentes transformadores, pois, a escola é o espaco privilegiado dos encontros e interacdes,
sendo um poderoso agente socializador e, consequentemente protetivo as vulnerabilidades que
os estudantes se deparam. No entanto, existem fatores especificos que predispdem os jovens e
adultos estudantes ao uso de drogas, como por exemplo, a falta de motivacao para os estudos,
0 absenteismo e 0 mau desempenho escolar.

Diante disso, reforca-se que os sentidos atribuidos a formacdo e suas agOes
interventivas, refletem o quanto esta colaborou para o crescimento pessoal e profissional de

todos os envolvidos no processo educativo. Assim, as conclusbes desse estudo mostram o
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valor da formac&o igualmente para os professores e para os estudantes & medida que atendeu
suas expectativas e contribuiu, sobremaneira para em sua vida pessoal e profissional.

Ficou nitido, que o investimento de tempo, as dificuldades, tensdes e conciliacéo e
organizacao dos horarios, foram recompensados pela aprendizagem significativa possibilitada
pela prética (re) construida no percurso da formagdo. Em face ao que foi discutido até entéo,
reforga-se uma logica de racionalidade que urge: a Formacdo Continuada com vistas a (re)
construcdo da pratica pedagdgica que possibilite acbes que previnam o uso de drogas na
escola, é uma realidade que precisa ser ampliada e fortalecida dentro do ambito das politicas
publicas, discutida na Academia para fortalecer as pesquisas.

Assim reafirma-se que na formagdo continuada do docente encontram - se dois
agentes: o proprio professor como construtor de seu conhecimento e a organizacao escolar
como o local de crescimento profissional continuo. A escola é o espaco institucional concreto
em que se da a verdadeira formacdo profissional do professor, em torno da qual gravitam os
problemas pedagdgicos reais, como, 0 abuso de drogas. Cabe a esta, como agente propulsor,
implementar acdes de resultados amplos e duradouros para promover a educacao preventiva.

Vale mencionar que a presente tese nao pretende abranger todos os aspectos referentes
as drogas e a prevencdo, uma vez que foi construida a partir de questdes concretas e
especificas postas pelos sujeitos da escola e, investigou propostas pedagdgicas. Em
prevencdo, h4 muitas pesquisas e pouco é colocado em prética, 0 que suscita o desafio a
outros estudos que transformem pesquisas em praticas educativas. A pesquisa - acdo
colaborativa explica as transformacdes na realidade do objeto de estudo, mas ndo se esgota
nelas. Seguem algumas sugestdes de praticas que podem ser estimuladas para tal finalidade:

1. Atrticulacdo da gestdo escolar com a secretaria de educagdo do municipio;
2. Participacdo da gestdo em promover novos modelos de gerenciamento que favorecam

a participacao coletiva e responsavel e a delegacdo de poder de decisdo e de a¢éo;

3. Integracéo interdisciplinar e multiprofissional frente a demanda do uso de drogas na
escola;

4. Foco na formacdo continua dos professores pela producdo de novas praticas
pedagdgicas, priorizando a reflexdo partilhada;

5. Avaliacdo da formacdo continuada que os professores recebem no sistema
educacional, visando o levantamento de indicadores e dificuldades de implementacéo;

6. Construcdo coletiva de uma proposta de curriculo que atenda as necessidades

formativas dos professores e estudantes;
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7. Agdes educativas voltadas para os estudantes, suas vivéncias (agir), quer seja no
campo do conhecimento (pensar) ou do afeto (sentir), para possam ser mais
estruturados, conscientes e questionadores.

8. Acolher a familia na escola, envolvendo-a no debate sobre programas preventivos;

9. Incentivo as pesquisas de formacdo de professores e pratica pedagdgica na prevengdo
ao uso de drogas, que promovam ag¢des com foco no aprendizado escolar e ndo apenas
na droga em si.

10. Expansao da Formacao Continuada, na rede municipal de Parnaiba.

E importante reforcar que o estudo ndo finda aqui, afinal, 0 mesmo abre novas
possibilidades para discussdes e pesquisas acerca do tema, porém, ousamos afirmar que os
objetivos foram atingidos na medida em que a questdo problema foi respondida. Entende-se
que as expectativas, apesar da complexidade, foram atendidas, superadas pelas motivacoes
reconhecidas pelos professores e estudantes da EJA, pela formacdo e trabalho/agdes
interventivas realizadas em espagos colaborativos.

Espera-se entdo que o processo vivenciado sirva de referéncia na busca de novas
abordagens para praticas pedagogicas, possibilitadas pela (re) constru¢do e assim, um novo
recomeco, de modo que a escola seja o lugar privilegiado para intervencfes educacionais,

fortalecendo-se como um dos alicerces de uma rede de protegéo social.
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APENDICE A - FATORES DE RISCO E PROTECAO SOBRE O USO DE DROGAS
NO CONTEXTO ESCOLAR - ESTUDANTES

Prezado (a) aluno (a), para a realizacdo deste estudo necessito de sua colaboracdo. Se vocé
estiver de acordo, solicito que responda as questdes abaixo. Vale destacar que ndo ha

necessidade de vocé se identificar.
Data: / /

Ndmero do instrumento:

PARTE |: Caracteristicas gerais do (a) participante

PERGUNTAS RESPOSTAS
Idade do participante Resposta:
Sexo ( ) Masculino () Feminino
Religido ( ) Catdlico ( ) Espirita
( ) Mugulmana ( ) Judeu
( ) Evangélico () Outro

() Sem religido

Mora com quem? () Pai ( ) Filho (s)
() Mée () Esposo (a)
( ) Irméos ( ) Companheiro (a)
( ) Amigos ( ) Sozinho (a)
( ) Outros:
Vocé trabalha? ()Sim () Né&o
Cursa qual ano na EJA? Resposta:
Qual o motivo pelo qual vocé ndo terminou | Resposta:
os estudos no periodo regular?
Vocé ja vivenciou ou ja viu uma situacdo de | ( ) Sim ( ) Néo

uso de drogas dentro da escola?

Quanto ao uso de drogas, Vocé:

( ) Nunca usou
( ) Experimentou
( ) Usou, mas parou

() Usa
. Se vocé respondeu que usa, ja usou ou ( ) cigarro ( ) cocaina
experimentou, cite quais drogas vocé ( ) bebida alcéolica ( ) crack
fez/faz uso: ( ) maconha ( ) solventes
(') Outros. Quais:
. Ja teve acesso a drogas dentro da escola? ()Sim () Né&o
. E fécil conseguir drogas dentro da escola? ()Sim () Né&o
. Alguém ja te ofereceu drogas na escola? ()Sim () Né&o

. Quanto as acdes de educacdo em salde
(palestras, cursos, oficinas, trabalhos em
grupo, dentre outros) na prevengdo ao uso
de drogas, sua escola:

( ) Desenvolve com frequéncia agdes de
educacao em salde na prevencao ao uso de
drogas.

( ) Raramente desenvolve agdes de
prevencao.

( ) Nunca desenvolve acdes de prevencao.

. Quanto a prevencdo ao uso de drogas, seu
() professor (es):

( ) Falam sobre o assunto
( ) Raramente falam sobre 0 assunto
() Nunca falaram sobre o assunto
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. Vocé acha importante a escola abordar a | ( ) Sim ( ) Nao ( ) Tanto faz
prevencéo ao uso de drogas?

Observacao: A seguir, iniciaremos a parte Il e 11l do instrumento. Este foi desenvolvimento
através de adaptacdes e informagdes da Unidade 8 “Redes sociais e prevencdo ao uso de
drogas no contexto escolar” — Situagdes de Risco e SituagGes de Protegdo nas Redes Sociais
de Adolescentes, contida no livro texto do Curso de prevencdo do uso de drogas para
educadores de escolas publicas/Secretaria Nacional de Politicas Publicas sobre Drogas,
Ministério da Educacdo. — 6 ed., atual.- Brasilia: Ministério da Justica, 2014.

PARTE II: Fatores de RISCO sobre uso de drogas no contexto escolar

Fatores de risco: sdo situacdes que aumentam a probabilidade de o individuo assumir
comportamentos de risco, tais como usar drogas (BORGES; SUDBRACK; ALMEIDA,
2014).

Atencdo: A seguir estdo citados alguns fatores de risco sobre drogas no contexto escolar
que vocé pode observar e/ou encontrar tanto nas relacfes pessoais do aluno, nas relagdes com
0 educador (professor), familia, amigos, saude, e sua associa¢cdo com a escola como parte da
comunidade.

Leia atentamente as perguntas a seguir e marque com um “X” a alternativa relativa a sua
resposta.

1. Em relacdo aos fatores de risco que vocé vivencia em sua ESCOLA:

RISCOS SIM | NAO

a. A escola NAO permite o desenvolvimento de atividades criativas.

b. A escola NAO estabelece dialogo com os familiares.

c. Alunos se sentem desmotivados com a escola.

d. Alunos desvalorizados pela escola.

e. Quando h& questbes sobre drogas, familia e escola estdo distantes.

2. Em relacdo aos fatores de risco que vocé vivencia na sua FAMILIA:

RISCOS SIM | NAO

a. Familia que NAO permite negociar regras.

b. Familia que NAO estabelece regras claras.

c. Pais e/ou responsaveis afetivamente afastados.

d. Familia distante da escola.

3. Em relagdo aos fatores de risco que vocé vivencia com seus AMIGOS:

RISCOS SIM | NAO

a. Vocé se sente desvalorizado perante o grupo.

b. NAO se sente pertencente ao grupo.

c. Possui amizades impositivas que o obrigam a fazer coisas com as quais
vocé ndo e sente a vontade.

4. Em relag&o aos fatores de risco na COMUNIDADE que vocé vive:

RISCOS SIM | NAO

a. Vizinhanca € violenta.

b. Poucos espacos saudaveis de lazer.
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| c. Comunidade oferece facil acesso as drogas. | |

5. Em relacdo aos fatores de risco existentes na CONSTRUCAO DE SUA IDENTIDADE:
RISCOS SIM | NAO
a. Vocé tem baixa autoestima, inseguranca.
b. Tem alguma alteracdo psiquica: depressao, ansiedade, outros.
c. Falta de perspectiva para o futuro.

6. Em relagdo aos fatores de risco SOCIOCULTURAIS nos quais vocé se insere:
RISCOS SIM | NAO
a. Esta inserido em ambiente com cultura e valorizacdo de bens materiais
aos quais ndo tem acesso.
b. Estd inserido em ambiente social que se sente muito pressionado a
realizar tarefa que ndo consegue, como por exemplo, passar no vestibular,
ou outras.
c. Estd inserido em ambiente com Cultura e valorizacdo de atitudes
agressivas e de risco ao bem-estar.

7. Quanto aos fatores de risco relacionados a interacéo entre sua ESCOLA E A SAUDE:

RISCOS SIM | NAO

a. As instituicoes de satde ndo tém acles nha escola.

b. A escola ndo aciona as instituicGes de salde quando aparece algum

problema relacionado as drogas.

c. A escola ndo mantem parceria com alguma instituicdo que auxilie na

prevenc¢éo ao uso de drogas.

d. Ndo vejo necessidade de a escola melhorar em relagéo a sua ligagdo com

0 setor saude.

PARTE IlI: Fatores de PROTECAO sobre uso de drogas no contexto escolar

Fatores de Protecdo: sdo aqueles fatores que diminuem a probabilidade de o individuo
assumir tais comportamentos de risco (BORGES; SUDBRACK; ALMEIDA, 2014).

Atencdo: A seguir estdo citados alguns fatores de protecdo sobre drogas no contexto
escolar que vocé pode observar e/ou encontrar tanto nas relagfes pessoais do aluno, nas
relacbes com o educador (professor), familia, amigos, salde, e sua associacdo com a escola
como parte da comunidade.

Leia atentamente as perguntas a seguir e MARQUE com um “X” a alternativa relativa a sua
resposta.

1. Em relacdo aos fatores de protecdo que vocé vivencia em sua ESCOLA:
PROTECAO SIM | NAO
a. A escola busca valorizar as ideias e iniciativas dos estudantes.
b. A escola busca a familia para estabelecer formas coerentes de lidar com
jovens estudantes.
c. Os alunos se sentem motivados a estudar e frequentar a escola.
d. Os alunos se sentem valorizados pela escola.
e. Quando hé& questdes sobre drogas, familia e escola estdo juntas.




2. Em relacio aos fatores de protecdo que vocé vivencia na sua FAMILIA:
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PROTECAO

SIM

a. Familia flexiva, que estabelece regras, mas tem um espago para
negociagéo.

b. Relacdo de confianga e protecdo com a familia.

c. Ambiente familiar que permite conversas abertas e francas.

d. Familia se sente proxima da escola.

3. Em relacgdo aos fatores de protecdo que vocé vivencia com seus AMIGOS:

PROTECAO

SIM

a. Vocé tem amizades que oferecem apoio emocional.

b. Possui amizades com atividade de lazer e habitos saudaveis.

c. Possui amizades que sente confianga e protecao.

4. Em relacdo aos fatores de protecdo na COMUNIDADE que voceé vive:

PROTECAO

SIM

a. Vizinhanga afetiva, com boas relagfes de amizade.

b. Possui espacos saudaveis de lazer.

c. Comunidade que 0 acesso as drogas € restrito.

5. Em relacdo aos fatores de protecdo existentes na CONSTRUCAO DE SUA

IDENTIDADE:
PROTECAO SIM | NAO
a. Autoestima alta, se sente valorizado, acreditado e seguro.
b. Possui habitos saudaveis.
c. Possui planos e perspectivas de futuro.
6. Em relacdo aos fatores de protecdo SOCIOCULTURAIS nos quais VOcé se insere:
PROTECAO SIM | NAO

a. Ambiente social onde ha cultura e valorizacao pessoal.

b. Ambiente social que valoriza suas conquistas e apoia em suas
dificuldades.

c. Ambiente social onde ha cultura e valorizacdo de atitudes positivas e
saudaveis.

7. Quanto aos fatores de risco relacionados a interacéo entre sua ESCOLA E A SAUDE:

PROTECAO

SIM

NAO

a. As instituicfes de salde tém programas em comum com a escola.

b. As unidades de saude sdo acionadas pela escola quanto aos problemas
relacionados ao uso de drogas.

c. A escola possui parceria com alguma instituicdo que auxilie na
prevencdo ao uso de drogas.

d. A escola necessita melhorar e/ou eu gostaria que mudasse algumas
coisas relativas a relacdo que ela mantem com o setor salde.
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APENDICE B - FATORES DE RISCO E PROTECAO SOBRE O USO DE DROGAS
NO CONTEXTO ESCOLAR - PROFESSORES

Prezado (a) professor (a), para a realizacdo deste estudo necessito de sua colaboracao. Se vocé
estiver de acordo, solicito que responda as questBes abaixo. Vale destacar que ndo ha

necessidade de vocé se identificar.
N° do questionario:

PARTE |: Caracteristicas gerais do participante

Data da coleta: / /

PERGUNTAS RESPOSTAS
Idade do participante Resposta:
Sexo ( ) Masculino () Feminino
Religido ( ) Catdlico ( ) Espirita
( ) Mugulmana ( ) Judeu
( ) Evangélico ( ) Outro

() Sem religido

Escolaridade

() Ensino Superior ( ) Especializacédo
() Mestrado ( ) Doutorado

Qual sua formacao? Resposta:
Qual (is) disciplina (s) vocé leciona? Resposta:
Ha quanto tempo trabalha como professor? Resposta:
Ha quanto tempo vocé trabalha na escola? Resposta:
Héa quanto tempo vocé trabalha na EJA? Resposta:

Ja ocupou algum cargo de gestao? () Sim () Qual? Né&o ( )
Vivenciou situagdo envolvendo o uso de drogas () Sim () Nao ( ) Nao sei
em sua escola?
Quanto ao uso de drogas, VOCeé: () Nunca usou

( ) Experimentou

( ) Usou, mas parou

() Usa
Se vocé respondeu que usa, ja usou ou ( ) cigarro ( ) cocaina
experimentou, cite quais drogas vocé fez/faz uso: | () bebida alcéolica () crack

( ) maconha ( ) solventes

() Qutros. Quais:

Quanto as a¢des de educacao em salde (palestras,
cursos, oficinas, trabalhos em grupo, dentre
outros) na prevengéo ao uso de drogas, sua escola:

( ) Desenvolve com frequéncia acoes de
educacao em salde na prevencdo ao uso
de drogas.

( ) Raramente desenvolve acoes de
prevengao.

( ) Nunca desenvolve acdes de
prevencao.

A escola recebe apoio para as atividades voltadas
para a prevencdo do uso de drogas?

() Sim () N&o ( ) Nao sei

A escola conhece e compartilha das formas de
abordagem dos outros componentes da sua rede
(familia, satde, seguranca) sobre o uso de drogas?

() Sim ( ) Néo () Nao sei

Quanto a prevencdo ao uso de drogas, vocé como
educador:

() Fala sobre o assunto
( ) Raramente fala sobre o assunto
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(' ) Nunca falara sobre o assunto

. Vocé acha importante a escola abordar a | ( )Sim () Né&o () Tantofaz
prevencdo ao uso de drogas?

Observacdo: A seguir, iniciaremos a parte Il e 11l do instrumento. Este foi desenvolvimento
através de adaptacdes e informagdes da Unidade 8 “Redes sociais e prevencdo ao uso de
drogas no contexto escolar” — SituacOes de Risco e Situacdes de Protecdo nas Redes Sociais
de Adolescentes, contida no livro texto do Curso de prevencdo do uso de drogas para
educadores de escolas publicas/Secretaria Nacional de Politicas Publicas sobre Drogas,
Ministério da Educacéo. — 6 ed., atual.- Brasilia: Ministério da Justica, 2014.

PARTE II: Fatores de RISCO sobre uso de drogas no contexto escolar

Fatores de risco: sdo situacbes que aumentam a probabilidade de o individuo assumir
comportamentos de risco, tais como usar drogas (BORGES; SUDBRACK; ALMEIDA,
2014).

Atencdo: A seguir estdo citados alguns fatores de risco sobre drogas no contexto escolar
que vocé pode observar e/ou encontrar tanto nas relacfes pessoais do aluno, nas relagdes com
o0 educador (professor), familia, amigos, saude, e sua associacdo com a escola como parte da
comunidade.

Leia atentamente as perguntas a seguir e marque com um “X” a alternativa relativa a sua
resposta.

1. Em relacdo aos fatores de risco que vocé vivencia em sua ESCOLA:
RISCOS SIM | NAO
a. A escola NAO permite o desenvolvimento de atividades criativas.

b. A escola NAO estabelece dialogo com os familiares.

c. Alunos se sentem desmotivados com a escola.

d. Alunos desvalorizados pela escola.

e. Quando héa questdes sobre drogas, familia e escola estdo distantes.

2. Em relacio aos fatores de risco que que os alunos vivenciam na FAMILIA:
RISCOS SIM | NAO
a. Familia que NAO permite negociar regras.
b. Familia que NAO estabelece regras claras.
c. Pais e/ou responsaveis afetivamente afastados.
d. Familia distante da escola.

3. Em relacdo aos fatores de risco ligados aos alunos e seus AMIGOS:
RISCOS SIM | NAO
a. O jovem se sente desvalorizado perante o grupo.
b. NAO se sente pertencente ao grupo.
c. Possui amizades impositivas que o obrigam a fazer coisas com as quais
vocé ndo e sente & vontade.

4. Em relagéo aos fatores de risco na COMUNIDADE que o aluno vive:
RISCOS SIM | NAO

a. Vizinhanga é violenta.
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b. Poucos espacos saudaveis de lazer.

c. Comunidade oferece facil acesso as drogas.

5. Em relacdo aos fatores de risco existentes na CONSTRUCAO DE IDENTIDADE do
aluno:

RISCOS SIM | NAO

a. Tem baixa autoestima, inseguranca.

b. Tem alguma alteracdo psiquica: depressao, ansiedade, outros.

c. Falta de perspectiva para o futuro.

6. Em relacdo aos fatores de risco SOCIOCULTURAIS nos quais o aluno se insere:

RISCOS SIM | NAO

a. Cultura e valorizacdo de bens materiais aos quais ndo tem acesso.

b. Esta inserido em ambiente social que se sente muito pressionado a
realizar tarefa que ndo consegue, como por exemplo, passar no vestibular,
ou outras.

c. Cultura e valorizagéo de atitudes agressivas e de risco ao bem-estar.

7. Quanto aos fatores de risco relacionados a interacéo entre a ESCOLA E A SAUDE:
RISCOS SIM | NAO

a. As instituicoes de satde ndo tém acbes na escola.
b. A escola ndo aciona as instituices de saude quando aparece algum
problema relacionado as drogas.
c. A escola ndo mantem parceria com alguma instituicdo que auxilie na
prevencéo ao uso de drogas.
d. Ndo vejo necessidade de a escola melhorar em relagéo a sua ligagdo com
0 setor saude.

PARTE IlI: Fatores de PROTECAO sobre uso de drogas no contexto escolar

Fatores de Protecdo: sdo aqueles fatores que diminuem a probabilidade de o individuo
assumir tais comportamentos de risco (BORGES; SUDBRACK; ALMEIDA, 2014).

Atencdo: A seguir estdo citados alguns fatores de protecdo sobre drogas no contexto
escolar que vocé pode observar e/ou encontrar tanto nas relacbes pessoais do aluno, nas
relacbes com o educador (professor), familia, amigos, salde, e sua associagdo com a escola
como parte da comunidade.

Leia atentamente as perguntas a seguir e MARQUE com um “X” a alternativa relativa a sua
resposta.

1. Em relacdo aos fatores de protecdo que vocé vivencia em sua ESCOLA:
PROTECAO SIM | NAO
a. A escola busca valorizar as ideias e iniciativas dos estudantes.
b. A escola busca a familia para estabelecer formas coerentes de lidar com
jovens estudantes.
c. Os alunos se sentem motivados a estudar e frequentar a escola.
d. Os alunos se sentem valorizados pela escola.
e. Quando ha questdes sobre drogas, familia e escola estdo juntas.




2. Em relacio aos fatores de protecdo que os alunos vivenciam na FAMILIA:
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PROTECAO

SIM

a. Familia flexiva, que estabelece regras, mas tem um espaco para
negociagéo.

b. Relacdo de confiancga e protecdo com a familia.

c. Ambiente familiar que permite conversas abertas e francas.

d. Familia se sente proxima da escola.

3. Em relacgdo aos fatores de protecdo ligados aos alunos e AMIGOS:

PROTECAO

SIM

a. Os alunos tém amizades que oferecem apoio emocional.

b. Possuem amizades com atividade de lazer e habitos saudaveis.

c. Possuem amizades que sentem confianca e protecao.

4. Em relacéo aos fatores de protecdo na COMUNIDADE que o0 aluno vive:

PROTECAO

SIM

a. Vizinhanga afetiva, com boas relages de amizade.

b. Possui espacos saudaveis de lazer.

c. Comunidade que 0 acesso as drogas € restrito.

5. Em relacio aos fatores de protecio existentes na CONSTRUCAO DA IDENTIDADE do

aluno:

PROTECAO

SIM

NAO

a. Autoestima alta, se sente valorizado, acreditado e seguro.

b. Possui habitos saudaveis.

c. Possui planos e perspectivas de futuro.

6. Em relacdo aos fatores de protecdo SOCIOCULTURAIS nos quais o0 aluno esta inserido:

PROTECAO SIM | NAO

a. Ambiente social onde ha cultura e valorizacao pessoal.

b. Ambiente social que valoriza suas conquistas e apoia em suas

dificuldades.

c. Ambiente social onde ha cultura e valorizacdo de atitudes positivas e

saudaveis.

7. Quanto aos fatores de risco relacionados a interacéo entre a ESCOLA E A SAUDE:
PROTECAO SIM | NAO

a. As instituicoes de satde tém programas em comum com a escola.

b. As unidades de saude sdo acionadas pela escola quanto aos problemas
relacionados ao uso de drogas.

c. A escola possui parceria com alguma instituicdo que auxilie na
prevencdo ao uso de drogas.

d. A escola necessita melhorar e/ou eu gostaria que mudasse algumas
coisas relativas a relagdo que ela mantem com o setor saude.
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS ESTUDANTES

Prezado (a) aluno (a), para a realizacdo deste estudo necessito de sua colaboracdo. Se vocé
estiver de acordo, solicito que responda as questdes abaixo. Gostariamos de deixar claro que
seu anonimato esta garantido.

Data: / / Numero do instrumento:

Identificacédo do Participante
Nome (ficticio/codinome):
Idade: Sexo:

Ano que esté cursando: Disciplina que mais gosta:

Questdo problematizadora: A busca de identidade e a curiosidade, que incluem a
realizacdo de varias experiéncias e vontades sdo caracteristicas proprias do ser humano,
sejam elas pessoas jovens ou adultas. A acdo para realiza-las geralmente ndo tem a intengéo
de adotar um comportamento, mas sim de vivenciar uma situacao para conhecer e sentir as
sensagdes advindas dessa agdo. Isso também ocorre com o consumo de drogas. Uma pessoa
ndo se torna usudria de uma hora para outra, afinal, existe um momento de experimentacéo
que pode ou ndo dar origem ao uso sistematico. O problema do uso de drogas esta
disseminado em todos os lugares, inclusive na escola, que é um espago no qual o estudante
vive parte de seu dia e torna-se um local de experiéncias, descobertas e vulnerabilidades.
Entretanto, é principalmente um espaco de aprendizagem, reflexdo e formacdo de
consciéncia. Entdo, fale um pouco sobre o0 uso de drogas.

Estimulos & questdo problematizadora:

1. O que vem em sua mente quando:

- Falam para vocé sobre 0 uso de drogas na escola;

- Sobre a prevencéo ao uso de droga;

- Sobre como a escola pode desenvolver a prevengdo ao uso de drogas
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA: PROFESSORES COLABORADORES

Prezado (a) professor (a), para a realizacéo deste estudo necessito de sua colaboragéo. Se vocé
estiver de acordo, solicito que responda as questdes abaixo. Gostariamos de deixar claro que
seu anonimato esta garantido.

Data: / / Ndmero do instrumento:

Identificacédo do Participante
Nome (ficticio/codinome):
Idade: Sexo:
Nivel de escolaridade:

Tempo de exercicio na docéncia:
Disciplinas que leciona:
Trabalha na Educacgdo Baésica: ( ) publica ( ) privada ( ) publica e privada
Trabalha em IES: ( ) publica ( ) privada ( ) ndo trabalho em IES

Questdo problematizadora: A busca de identidade e a curiosidade, que incluem a
realizacdo de varias experiéncias e vontades sdo caracteristicas préoprias do ser humano,
sejam elas pessoas jovens ou adultas. A acédo para realiza-las geralmente ndo tem a intengéo
de adotar um comportamento, mas sim de vivenciar uma situacao para conhecer e sentir as
sensagdes advindas dessa a¢do. 1sso também ocorre com o0 consumo de drogas. Uma pessoa
ndo se torna usudria de uma hora para outra, afinal, existe um momento de experimentacéo
que pode ou ndo dar origem ao uso sistematico. O problema do uso de drogas esta
disseminado em todos os lugares, inclusive na escola, que é um espaco no qual o estudante
vive parte de seu dia e torna-se um local de experiéncias, descobertas e vulnerabilidades.
Entretanto, é principalmente um espaco de aprendizagem, reflexdo e formacdo de
consciéncia. Entdo, fale um pouco sobre o0 uso de drogas.

Estimulos a questdo problematizadora:

1. O que vem em sua mente quando:

- Falam para vocé sobre drogas;

- Sobre 0 uso de drogas na escola;

- Como sua escola tem abordado alunos que trazem drogas para a escola;

- Como a prevencao ao uso de drogas € desenvolvida na escola;

- Como vocé age ao tomar conhecimento que seu aluno faz uso de drogas

- Em sua préatica pedagdgica, fale como vocé aborda a prevencao;

- Sobre as dificuldades e potencialidades que vocé encontra para desenvolver agdes de
prevencdo na escola.
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ANEXOS
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ANEXO A - RESOLUCAO DE APROVAGCAO DO CURSO DE EXTENGAO NO
FORMATO DE APERFEICOAMENTO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
PRIVADOS DE LIBERDADE

RINISTERIO DA FDUTCACAO - MIC
UNIVERSIDADL FEDERAL DO PIAUL - UFP]
CAMPLIS TINIVERSITARLO AN TED PETRONIO PORTELLA
BATKRU 1N INGA - TERLSING P RRASIL - CFP HAMY-550 A

AL el

Resoluciio N° 15017

CONSELNO DE ENSING, PESQTISA L EXTINSAO

Aprova Projeto du Curso de Aperfeicoamento:
Kducagao de Jovens e Adultos Privados de

Liberdade.

() Reizar da Universidade Federal do IPiaut ¢ Presidente ¢o Conselho de Ensina.

Pesquisa ¢ Fxlensio. no uso de suas atribuigovs, ad iefivendun do mesmo ‘anselao, e

corsiderando:

- b Processo NE 23111 GER3032017-83:

RESOLYE:

Aprovar v Projeto do Curso de Aperfeicoamento: Educagdo de Jovens ¢

Adultos Privados de Liberdade, conforme processo acima mencionado.

Leresin, 17 de agosto de 2017

v 11?32 2
A N AL A
José ;’\l*i{n’ﬁ A Dantas Lopes

Reitor

[ELFFURIES: (86) 32133510 7 4213 35313 £ 3215-3516
Fax 1860 3007 1812 7 31216 SITK Wy UIPLARR
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ANEXO B - PLANIFICACAO DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA -
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS PRIVADOS DE LIBERDADE

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO CONTINUADA, ALFABETIZACAO, DIVERSIDADE
INCLUSAO - SECADI
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
COMITE GESTOR INSTITUCIONAL DE FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA DE
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO BASICA - COMFOR
NUCLEO INTERDISCIPLINAR EM PRATICAS PEDAGOGICAS E CURRICULARES DE
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO - NIPPCNUCLEO INTERDISCIPLINAR EM PRATICAS
PEDAGOGICAS E CURRICULARES DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO - NIPPC

CURSOS: Educacdo de Jovens e Adultos - Privados de Liberdade

LOCAL: Universidade Federal do Piaui

MUNICIPIOS: Teresina, Esperantina, Barras, Buriti dos Lopes e Parnaiba

MODULO 01: Ensino e aprendizagem de jovens e ser adultos

CARGA HORARIA: 30 horas

OBJETIVOS: Promover a aprendizagem e a melhoria do desempenho escolar, pessoal e profissional
a partir de estratégias de ensino que possibilite a reconstrucéo da pratica pedagogica.

CONTEUDO: Bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento escolar: visdo social da EJA;
Andragogia; Dominios e estilos cognitivos de aprendizagem.

Primeiro Momento
Apresentacdo: Estudantes jovens e Adultos (Recurso: Data show e Notebook).

1. Vivenciando o processo de aprendizagem - Intervencdo do Professor/formador:
diagnostico da realidade (Recurso: Baralho Segredo dos nameros, Cartela e Veritek).

2. Vivenciando o processo de aprendizagem - Primeiro momento de alternancia: descobrindo
as marcas - (Recurso: Baralho, Cartelas e Veritek).

3. Intervencdo do Professor/formador - Orientacdo da leitura do Texto explicativo (Recurso:

Texto, Baralho, Cartelas e Veritek).

Segundo momento de alternancia - (Recurso: Baralho, Cartelas e Veritek).

Intervencdo do Professor/formador (Retorno a da leitura do Texto explicativo pelo

professor explicando as possiveis dividas que ainda persistem (Recurso: Texto, Baralho,

Cartelas e Veritek).

Terceiro momento de alternancia (Recurso: Baralho, Cartelas e Veritek).

Registro pelos participantes explicitando como aconteceu a retengéo da aprendizagem.

Intervencdo do Professor/formador - Apresentacdo: resultado de diagndéstico realizado em

uma escola de EJA de Teresina, listando o que os estudantes dominam e o que precisam

aprender (Recurso: Data show e Notebook).

9. Momento de alternancia - Operando com o conhecimento apreendido. Tomando como
referéncia as necessidades de aprendizagem identificadas no diagnostico solicitar ao grupo
gue em dupla elaborem 12 questdes com suas respectivas respostas para construcdo das

S

o N
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cartelas ((Recursos: Papel A4; Papel peso 40, caneta, lapis grafite, borracha, régua e
Veritek)

Segundo Momento

Intervencdo do Professor/formador. Apresentacdo dos passos para elaboracdo de uma aula

andragogica (Recurso: Data show e Notebook).

a) Momento de alternancia - Operando com o conhecimento apreendido. Elaboragdo pelas

duplas de uma aula andragdgica tendo como referéncia as necessidades de aprendizagens

identificadas no diagnéstico da escola de EJA, refletidas nas questbes elaboradas para

construcao das cartelas, seguida de apresentacdo considerando os passos da aula andragdgica

(Momentos de intervencdo do professor e momentos de alternancia).

b) Registro pelos participantes descrevendo como se deu a retencdo da aprendizagem.

Terceiro Momento

Refletindo o processo de aprendizagem - questdes introdutérias

2

Refletindo o processo de aprendizagem - momento de alternancia: diagndstico da
realidade. Solicitar que os participantes registrem suas impressdes sobre como se
percebem aprendendo (Recurso: Papel, caneta).

Refletindo o processo de aprendizagem - Intervencdo do Professor/formador: Discussao
dos Dominios de aprendizagem x objetivos educacionais (Recurso: Data show e
Notebook).

Refletindo o processo de aprendizagem - Primeiro momento de alternancia: Operando
com o conhecimento apreendido. Solicitar que os participantes identifiguem nos seus
registros os niveis do dominio de aprendizagem e justifiquem suas conclusdes (Recurso:
Registros iniciais).

Refletindo o processo de aprendizagem - Intervengéo do Professor/formador: Continuagéo
da Discussdo dos Dominios de aprendizagem x objetivos educacionais (Recurso: Data
show e Notebook).

Refletindo o processo de aprendizagem - Segundo momento de alternéncia: Operando
com o conhecimento apreendido. Solicitar que os participantes retomem a reflexdo do
registro inicial e continue o processo de identificacdo dos niveis do dominio de
aprendizagem (Recurso: Registros iniciais).

Refletindo o processo de aprendizagem - Intervencdo do Professor/formador: Continuacao
da Discussdo dos Dominios de aprendizagem X objetivos educacionais. Solicitar a leitura
do Texto: Como o aluno aprende, pag. 43-52 (Recurso: Texto impresso).

Refletindo o processo de aprendizagem - Terceiro momento de alternancia: Operando com
0 conhecimento apreendido. Realizacdo de atividade com o uso do Veritek (Recurso:
Cartelas e Veritek).

Registro pelos participantes explicando como se deu a retengdo da aprendizagem e o que
sentiu quando percebeu que estava aprendendo (Recurso: Papel, caneta...
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Quarto Momento

Intervencdo do Professor/formador. Discussdo sobre a construcdo de objetivos relacionados
com os niveis do dominio cognitivo.

a) Momento de alterndncia — Aflorando os contelddos atitudinais. Exercite seus
conhecimentos respondendo as provocagfes da pag. 51. Em seguida pense em um
conteldo que ensinard e elabore em dupla, seis objetivos, um para cada nivel do
dominio cognitivo, aplicado ao contetido escolhido.

b) Registro pelos participantes explicitando o grau de satisfacdo e/ou inseguranca no
processo de aprendizagem.
Referéncias:

BELLAN, Zezina Soares. Andragogia em a¢ao: como ensinar adultos sem se tornar
magante. Santa Barbara do Oeste, Sao Paulo, SOCEP editora, 2005.

DE AQUINO, Carlos Tasso Eira de. Como aprender: andragogia e as habilidades  de
aprendizagem. Sao Paulo: Pearson, 1 Ed., 2007.
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ANEXO C - BARALHO SEGREDO DOS NUMEROS

SEGRED

o © DOS NUMEROS

onju = :
Hunto de carizes apresentados aos professores

ginan s nonan
30 |l 51 7 59
131 52 || 53 ll54) 55 || 56 | 57| 58
- ’ NN /( N
]4@3] 41 E 43 [| 44 (143 | 46‘ 47 .&8}4:9
= N & f ,ﬁu 2R
30| 31 (P32 133 34 | 55“36? 37 38‘ 3/l
l_____\/:ix_o r ] J/::_‘J[—ﬁ - }
20|21 22]| 23 zzfj 25[ 26 .:"27"{281 29
N\ = N —i—
(ﬁl@ UJPQ 13 (14 Vﬂﬂ 16 \17-" 19
ol N 1T N
2 sl s (e L7 1o )]

Obse céo: Na 1* e na 6% colunas 0s nUmeros sao escritos em vermelho.

PR SO SENSRENS A eh o |
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ANEXO D- O JOGO VERITEK

WERITEK

l:.ur.nl.JnEﬂ e Imtﬁlh? situaglies oroblemas desde o procusso de alfabetizagdc até o adulta, em diversas

disciplinas como: histaria, geagrafia, Portuguds, matemdtica, inglas....

._f—,ﬁf.::rt::;:ﬁr: h::::n:r:::n Z'C'”E"iaﬂr erizntagdc espacial, discriminagio visual, associagSo, coras, atengio,
! @nde a paszinilldade de aprendizogem de uma for ET adi

problernas com noves deszfias, B BE a ma  dinarmica e [Gdica, resolvenda

A cada jogada utilizam-se duas cartelas, que sioc subdivididas em doze partes numeradas, O cuadro &

f:ﬂr:::;:;dzans quadrados numeradss, pois nele estio contidas as dasafics. Mo quadro B esto calocadas as
ue car u g .
respondem a cada “guastio” do cuadio A. [ quadra B & relacionada, ne jogo, com 2 basa

da caixal.

] B n 1 n ) —l
= g T T (3 T
V3

E T H 3 T T1

M
] O 12 + a T
Sumdro A Guadn §
Examplo:

— ' .
Inicia-5& o jogo escolhendo Luma das pegas, ao acaso. Meste exempla escolhemos 3 de nomera 2. Toma-so =
Pega n2 2 gue corresponde 3 oalavra do quadre A com este nimere. Lé-se a palavra "MACACO” procurz-se a
A ., i i =

Inicial d.a masma ho quadros B, onde serd c_-::-lo:ado ha caixa sobre o nd carrespandente i inicial da letra que & o
n2 7 {virsdo para cima). Prossegue-se até que todos os nimeros sejam co'ocades na caixa.

Para conferir o resultade, fecha-se a caixa virmndo-a verticalmente para que os desenhos figuemn para cima. O
dezenho formado pelo conjunto deverd cormesporder ao desanho que consta na parte superior da cartela,
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ANEXO E — CARTELA VERITEK, CONTEUDO “BARALHO SEGREDO DOS
NUMEROS”

263

1

CORTE DA PONTA DA CARTA

7
SEGREDD DDS NUMEROS E
UM BARALHO...

1-2.3-4-5-6-10-12-15
-20-30-60

E MULTIPLO DE...
E DIVISIVEL POR...
E DIVISOR DE...

JANELA AMARELA

AS MARCAS ESPECIAIS DO
BARALHD...

2
IDENTIFICAM OS CINCO
PRIMEIROS NUMEROS
PRIMOS

FATOR TRES E SEUS
MULTIPLOS

COR VERMELHA

9
AS MARCAS COMBINADAS
PRODUZEM...

11

10
O BARALHO SEGREDO DOS

10

TRACO PRETO NUMEROS PROPORCIONA DIVISORES DE B0 NUMEROS COMPOSTOS
TAMBEM...
5 11 5 11
BOLINHA VERDE PARA O JOGO DA BATALHA CONSTITUIDD DE 60
UTILIZA-SE j{:&RTAS QUE CARTAS 7
SAO...

6
"0 JOGQ TRABALHA COM AS
RELAGOES

2
SAQ OIVISORES DE 60

O JOGO DA BATALHA

12
FATOR DOIS E SEUS
MULTIPLOS
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ANEXO F - TEXTO SOBRE O BARALHO SEGREDO DOS NUMEROS

O Segredo dos Nimeros

O Segredo dos Nimeros ¢ um baralho constituido de 60 cartas com cinco  marcas
especiais que identilicam os cinco primeiros mimeros primos.

17 O corte na ponta da carta ¢ unta marea que identifica o fator dois ¢ scus
multiplos;

2) A janela amarela identifica o fator trés e seus multiplos;

3) A carta vermelha o cinco;

4 O trago sobre o niiniero ¢ o sete;

37 A bolinha verde é o onze.

Essas marcas combinadas produzem os niimeros compostos. Esse baralho também ¢é
constriido nume versiio de cantas grandes para jogos coletivos, Na medida em que oudras
marcas forem sendo criadas pata 08 owtros primos, os infinilos nimeros compostos paderio
ser construidos.

No deservolvimento desse jogo, a ideia de fator fica muito clars, acrescida de que
cada nlmero ou ¢ primo (e n carta tem uma nova maren) ou & composto a parlir da
multiplicagio de primos (¢ & carta contém us marcas dos primos que o geraram).

Trabalba-se, entio com: 05 mimeros primos ¢ compostos; com a questio do 1; com a
decomposigiio em Futores primos; com a fatoragio completa; com os divisores ¢ miltiplos
de um nimera; nimeres gue sio sequéncias de poténeias de um ntmero; com divisibilidade

e us relagdes & miltiplo de..™; “..é divisivel por.,”, “...¢ divisor de...".

O baralho Segredo dos Némeros, proporciona, tmbém, o Jogo da Batalha,
wtitizando-se as cartus gue sio os divisores de 60 (1, 2, 3. 4, 5, 6, 10, 12, 15, 20, 30, 60).

Nessa siuagio diditica, a partic da multiplicagio e da divisio, trabulhaniese as
> - PPN a 2P Yeer divi (T RPRT R s e
relagdies “ser niltipla de”, “ser divisor de” e “niio s¢1 comparivel com”, o que definirg 5

maximo divisor comum ¢ o minimo maltiplo comwm para eada par Je ndimero
. ;. S e

trabalhard a ideia de que eada nimero ¢ duico quanto aos scus fatores ¢ quanto wos se
; S seus

divisores. R

- .
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ANEXO G - MODELO DE DIAGNOSTICO DE APRENDIZAGEM JOVENS E

ADULTOS ESTUDANTES
g 15/ 9/ Ll
Toanoitn, U0 de Fesys SoAlbna

/ N
Imay on>" )
G]/) ; AN o Sy W
Gilmoxy € M o (oA
“ov 42 Yook
< (J € \W‘j‘ v (e ANTV)
S~ (Driveo)
2R
5%
>
05
ASPECTOS DOMINADOS O QUE PRECISAM APRENDER
-Sequencia logica de ideias; -Uso da letra maiuscula;
-Estrutura da frase (espagamento), margem, | -Caixa alta, cursiva;

inicio da letra maiuscula; _Acentuacéio grafica:

-Conhece os acentos, porem utiliza-os no -Pronome:
lugar errado;
-Digrafo: nh, Ih;
-Subtrair de unidade e dezena. 3
-Pontuacao;

-Sinais de operacéo.
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ANEXO H — CARTELA VERITEK CONSTRUIDA NA FORMACAO DO
PROFESSOR/FORMADOR DIANTE DO DIAGNOSTICO DE APRENDIZAGEM DO
ESTUDANTE DA EJA.
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ANEXO | - CARTELA PARA JOGO VERITEK COM BASE NO CONTEUDO DO
TEXTO “COMO O ADULTO APRENDE” (BELLAN, 2005a)

2Periodos 3 Tempo 4As informacBes 5 Tempo gasto |6 Tempa total de |
favoréveis n destinadao para o |mais lembradas com alternancia concentracio da
concentragao desenvolvimento |sdo aquelas de atividade aula
bedrica da aula recehidas ...
8Periodo |9As altarnsncias 10 Periodo 11 12 Considera-se |
destinado para  |bomam até 30% destinado para a aprendizagam
condlusiio de uma aula introducio o :’:""‘“’ 92 e adultus

tedrica porém.., wprendizngem

‘3coma uma 4 Snos primeiros 6

atividade que 15 minutes de

precisa ser muita 0% (Um) Periodo | 0 o7 (ot

mais "sentida” do aprasentacio
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ANEXO J-RECEBIMENTO KIT MATERIAL PELA ESCOLA

B FUNISTERIC DA E LA R
SECRETARIA B EDUCACAD CONTINUADA, ALFABLTIZAUAD, DIVERSIDADE £ INCLLSA0 - SECAL]
. UMIWERSINANT FENERAL Ty PIALI - UFPI
COMLLE GESTUR IN2TLLLCIINAL DR FORYMACAO IMCIAL E CONTINUADA DE PROFISSIONATS D4
) EDLCALALY BASICA - COMPUR
ML CLECG TNTERIHCTPLINAR A PRATICAS PEDAGGGICAS F CURRICULARES TF PROTFISSIOMALS DA
EDL CALAD - MIPPC

CTIRS0S: Fdueaio de Jovens ¢ Adulios - Diversidade ¢ Tonclusio Social' T rivades de
Liberdade

HECIHO

Feeebi da Universidade Federal da Piaod, por meio da Comitd Oestee Tnstiineionl ce
Formagdn Imicial ¢ Continuady de Prolissionais da ldocaciio Basica (COMEPOR) | o material
abping discrimizudo, para suootle pedagogico des CURROS:  KEducagdio de Jovens ¢
Adulios - Diversidade e Inclusfio Soecial/Privados de Liberdade do Muocicipio de
PARNATBA

Kit de Material Pedagégico para o Professor Cursista

}7_ Matarial {descrigio) Guantidade
Bolsa Personalizada 20

Bloco de anotacdes 20

Caneta esferografica azul ] |20

Careta esfercgrafica varmelha 20

Lagis comum com borracha (20

Tesoura ] 20

Cola para isopor - 90 g 20

| Estojo de pincel com 12 cores 20 3
Colecio de |apis de cor com 12 cores 20

Régua 30 cm 20

Régua 50 cm 20 i
Papel cart8o colorido (folha) &0

Papel madeira ifolha} &0

Papel paso 40 (Jolha) i ] 20

Teresina, 06 de autubro de 2017

(o "y 1y
i '.I P Iyl \
xE P L0, Sivtvo. Pranlbe YV

Frofoszora FormadoraPesguisadora

s

.':" . . i .i‘." | i : v
Uadabun, 2 va Ganiuetry

Responsavel pela ertrega (COMFOR)
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ANEXO K - DINAMICA DO PAPEL AMASSADO

Utilizada para sintonizar e integrar um grupo novo, a Dindmica do Papel Amassado é uma
excelente opcao para unir os participantes e criar uma mentalidade coletiva positiva. No inicio
de qualquer formacdo de pessoas € normal que haja certa timidez em relagdo aos demais e,
para eliminar isto, este exercicio € uma boa forma de trazer reflexdes sobre cordialidade, os
efeitos de nossas acdes, desenvolver o respeito mutuo e integrar melhor a equipe pelos
objetivos comuns.

Veja 0 que € necessario para aplicar este exercicio poderoso de reflexdo e como aplica-lo com
seu grupo de amigos, parentes ou colaboradores:

Material — papel branco e divida cada folha em quatro partes iguais.

Local — um ambiente seguro, uma sala onde todos possam ficar tranquilos e concentrados na
dindmica.

Para realizar o exercicio, os papéis em branco devem ser divididos em quatro partes iguais.
Cada participante deve receber um pedacinho de folha. Em seguida, o professor/formador
deve pedir que, todos os professores/colaboradores, olhem bem para aquela folha e depois a
amassem e formem uma bolinha. Em seguida, peca que todas as pessoas tentem desamassar o
papel e deixa-lo igual ao que estava antes.

Todos os professores/colaboradores vao tentar voltar o papel ao normal e até mesmo sugerir
ideias para que figue como antes, entretanto, cada folha estard alterada e ndo tera mais a
mesma forma de antes de ser amassada.

Ponto Alto da Dindmica — Agora é a hora do professor/formador trazer as reflexes para o
grupo e falar sobre respeito, companheirismo, amizade e o poder de sempre manter a
educacdo. Para isso, ele deve trazer uma metafora, mostrando que pessoas Sa0 como papéis
amassados, uma vez que quando sdo ofendidas e magoadas e, se sentem desrespeitadas e
sofrem com falta de educacdo dos outros, mesmo que perdoem, sempre acabam ficando
afetadas de alguma forma.

A moral da histdria é a de que, seja no ambiente de trabalho ou mesmo nas relagdes pessoais,
amorosas ou familiares, tudo que fazemos tem consequéncias. Por isso mesmo, sempre
precisamos pensar antes de agir, respeitar as pessoas e trata-las com educacdo e cordialidade,
ou seja, do mesmo modo como gostariamos de ser tratados.

Isso € o que faz com que possamos construir relagdes positivas e desenvolver uma
comunicacdo ndo violenta, que realmente nos faca falar e agir com respeito por todos ao
nosso redor e que nos permita ser sempre respeitados também. Se vocé busca trazer esta
conscientizagao ao seu grupo de profissionais, amigos ou familiares; use a Dinamica do Papel
Amassado e obtenha grandes resultados.

(Autor Desconhecido)
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ANEXO L- CARTELAS CONSTRUIDAS PELOS PROFESSORES

~

~

COLABORADORES, USADAS NA PLANIFICACAO DA INTERVENCAO

CARTELA MATEMATICA
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CARTELA CIENCIAS
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CARTELA PORTUGUES
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CARTELA ARTES
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ANEXO M - CARTELA VERITEK DO ASSUNTO TEXTO “CONHECENDO O
ALUNO ADULTO (BELLAN, 2005b)

B [ s 5 : =

A organizacdo  |Niveis do Identifica a Usar fatos, |

dos objetives dominio evoca a Compreensan  regras, principios

envolve cagnitiva informacao e |

B8 9 10 11 12 0 ensino |

Desenvolver (Nfvais de Habilkiades que |voltado para o

Combinar ideias |opinites, habilidades exigem desenvolvimerta

formar novos julgamentos, intelectuais mais |respostasdo tipa integral do

conjuntos decisies. estruturadas. certo ou errade  |estudante é

. | importanta... ]

1 2 3 4 5 6 |
Conhecimento, |Os 13(trés)
Compreensio, AvallagBo Conhecimento Objetivos Aplicagiio Dominios:
Aplicacdo, |Cognitivo,

i Analise, Sintese € | Afetiva @
AvaliacSo. 24 Psicomotor. |
7 '8 9 10 - 11 12
Organiza e Conhedmento, |Separar o todo ) Porque a ' Sintese

At fatos e Compreensio e |em parte, Andlise, Sintesee aprendizagem
E-|“m|?cm‘ o Aplicacio. Avaliacio. envolve o pensar,
i ; 5 |0 sentir e a agir.
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