Jose Peiriicio e F&lﬁ’ﬂﬁ]@ ]u i
Marta Gomvels de Olive ra Royai
Giloyanijose da’s ,},va

fongs)

0 .l‘.

Lﬂ?ﬁ?@ adldatICOS

; "Ms f’*‘

f.

,.e

J



José Petriucio de Farias Junior
Marta Gouveia de Oliveira Rovai
Giovani José da Silva

(orgs.)

Livros didaticos
e
Ensino de Historia

Vol. 1




UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI \\\\\u/////%

Reitor UFPI \5‘\

Gilddsio Guedes Fernandes /////ll\\\\\\\\\§

Vice-Reitor
Viriato Campelo

Superintendente de Comunicagdo Social
Samantha Viana Castelo Branco Rocha Carvalho

Diretor da EDUFPI
Cleber de Deus Pereira da Silva

EDUFPI - Conselho Editorial

Cleber de Deus Pereira da Silva (presidente)
Cleber Ranieri Ribas de Almeida

Gustavo Fortes Said

Nelson Juliano Cardoso Matos

Nelson Nery Costa

Viriato Campelo

Wilson Seraine da Silva Filho

Projeto Grdfico. Capa. Diagramagdo.
Maria Aparecida de Oliveira Silva

Foto da capa

Lousa em Sala de Aula. Marcos Santos/USP Imagens
https://imagens.usp.br/editorias/objetos-
categorias/lousa/attachment/10052012professoresmarcossantos008/

Revisdo
Os autores

L788 Livros didaticos e ensino de Histéria / organizadores, José Petrucio
de Farias Junior, Marta Gouveia de Oliveira Rovai, Giovani José da
Silva. — Teresina: EDUFPI, 2024.

272 p.

ISBN 978-65-5904-330-9
1. Livros didaticos. 2. Ensino de Historia. 3. Narrativa histérica escolar.

|. Farias Junior, José Petrlcio de. ll. Rovai, Marta Gouveia de
Oliveira. lll. Silva, Giovani José da.

CDD 907
Bibliotecéria: Francisca das Chagas Dias Leite - CRB3/1004
A= Editora da Universidade Federal do Piaui — EDUFPI =1
Ed U fl)l Campus Universitdrio Ministro Petrénio Portella it B Uheeoanias

CEP: 64049-550 - Bairro Ininga - Teresina - Pl — Brasil



SUMARIO

PRIMEIRO VOLUME

Pags.

Prefacio 06
Katia Maria Abud

Apresentacgao 09

A organizadora e os organizadores

“Professora, o livro didatico de Historia sumiu!”: o ensino de
Histdria e os livros didaticos no contexto da reforma do ensino
médio 14

Carla Silvino de Oliveira

De volta ao comego: notas sobre um Professor-Ministro, uma
rememoragao no tempo e a invengao da avaliagao pedagoégica
no PNLD 39

Sonia Regina Miranda

Conglomerados nacionais e internacionais no mercado do

livro didatico no Brasil, no inicio do séc. XXI 73

Célia Cristina de Figueiredo Cassiano



Livros didaticos e formagao de professores 95
Luis Fernando Cerri, Maria Paula Costa

Carmem Lucia Gomes de Salis

Livro Didatico e Histéria Puablica 119

Marcia Elisa Teté Ramos

Livros didaticos, cultura digital e educacao aberta 148
Carmen Zeli de Vargas Gil

Marcella Albaine Farias da Costa

A abordagem tematica nos livros didaticos de Histéria para os
anos iniciais do ensino fundamental 168
Sandra Regina Ferreira de Oliveira

Flavia Eloisa Caimi

Livros didaticos e politicas curriculares: as agoes afirmativas
como caminho e representagao da pessoa negra 205
Nadia Narcisa de Brito Santos

Isaide Bandeira Silva
As historias das mulheridades e feminilidades no livro
didatico: o que nos falta perguntar? 229

Marta Gouveia de Oliveira Rovai

Sobre os autores e as autoras 267



PREFACIO

Em meio a polémicas sobre uso do livro didatico no Estado de S&o
Paulo, recebi a grata incumbéncia de elaborar o prefacio para a obra que
ora se apresenta. Considero como grata incumbéncia a possibilidade de
repensar, ainda que rapidamente, para este prefacio, o ensino de
Historia a partir das andalises do seu mais conhecido instrumento de
difuséo: o livro didatico.

O manual didatico tem importancia como documento para o aluno e
para o professor, pois forma pontos de vista e provoca construcdes
historicas que constituirdo a base do conhecimento historico, que levara
os estudantes a construir concepgdes que guiardo seu entendimento da
sociedade em que vive, preparando para se colocar na sua sociedade e
no seu tempo.

Os contetdos das publicagbes voltadas para o publico escolar
dependem para atingi-lo de um outro elemento da forma com que sé&o
apresentados. A unido de conteudo e forma transforma o livro didatico
num documento. Colaborar com a elaboragédo/reformulacdo de
concepcdes provoca o surgimento de novas elaboracdes histéricas, que
possibilitardo a construcdo do conhecimento histérico consistente.
Mobiliza-se com isso a capacidade de compreensdo de professores e
alunos, seja na complexidade da analise, seja na clareza da linguagem.

Nao se trata aqui de abordar a formulacéo histérica de um objeto ou
atitude em sala de aula, mas sim de observar e analisar o ensino de
Historia, preso a formas de conhecimento como resultado de diferentes
abordagens elaboradas em tematicas. Ao mesmo tempo, verificar como
se encaminham as referéncias ao material didatico, como ele interfere
no conhecimento ja adquirido e colabora na formagéo dos professores

no exercicio do magistério. E sobretudo, de que maneira concepcdes de



Katia Maria Abud

Historia sdo apropriadas e expandidas a partir desses documentos
impressos, em versdes historiogréaficas, que ao colaborar com a
constituicdo de formas de ensino participam de novas formas de
construcao do saber historico.

Sao conhecidas por nés, professores, as transformacgdes pelas quais
passaram instituicdes relacionadas como as escolas. Nesse movimento,
ocuparam um espaco significativo as novas concepcdes relativas a
Historia escolar e as reformas legais que expandiram nos ultimos vinte
anos. Todas essas mudancas tiveram suas parcelas de intervencdo na
elaboracdo dos livros didaticos e na prépria concepcao do Ensino de
Historia para as escolas publicas. Os livros didaticos podem ser
apontados hoje como os principais elemento de organizacéo, elaboracéo
e planejamento do ensino de Histéria.

Atentos as reformulacdes e concepcdes renovadas da Historia e seu
ensino no mundo contemporaneo, os autores, professores universitarios
de Hist6ria, demonstraram o compromisso com ensino na escolha de
seus temas. Nos textos variados, 0s autores mostram-se atentos a
contemporaneidade e as reformulagdes pelas quais passa ndo s6 a
Histéria, como ciéncia construida, mas também como elemento
constitutivo da escolaridade.

Dessa forma, o leitor-historiador encontrara suporte para pensar como
o professor de Histéria exercendo seu trabalho junto a escolas de
diferentes niveis, desde o ensino fundamental ao universitario, se
organiza. N&o se trata mais de verificar as tendéncias tedricas sobre o
ensino de Histéria, nem de levantar a bibliografia existente sobre um
tema. Trata-se agora de verificar como tendéncias historiograficas e os
novos elementos que participam da construgdo do conhecimento
histérico se entrelagam, criando condicdes de solidez para a
aprendizagem de Historia.

Os capitulos tratam desde as novas politicas publicas relativas ao livro
didatico do segundo graus, até a as representacdes a questdes de

género, passando por andlise de componentes dos curriculos de
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Historia, tais como formacéo de professores, o mercado do livro didatico,
formacao de professores, a Histéria Publica em suas relacbes com o
ensino, a cultura digital e educacdo aberta, a abordagem tematica no
ensino fundamental, acbes afirmativas como via para a representacao
de pessoa negra e, por fim, levanta questdes sobre mulheres, no
contexto da producao do livro didatico.

Este livro, certamente ndo serd apenas um estimulador para 0s
professores, ao propor novos objetos para o ensino de Historia.
Desenvolver o trabalho com propostas de como também os estimulara a
criar projetos, tdo necessarios para a renovacao do ensino de Histéria e
fortalecimento da aprendizagem da disciplina, com a reelaboracdo do

conhecimento que se processa nas salas de aula

Profa. Dra. Katia Maria Abud

Universidade de Sao Paulo



APRESENTAGAO

Os livros didaticos representam um instrumento pedagdgico
fundamental as aulas de Historia em todo o pais. As politicas publicas
educacionais, como o PNLD, tém solidificado o apoio e a valorizagao
desse recurso, considerando sua relevancia no processo de ensino-
aprendizagem.

Ainda que reconhegamos a importdncia dos manuais para a
Educacao Basica, compreendemos que, como qualquer narrativa, sua
producéo, circulacio e apropriacido sao plurais, porquanto é um produto
cultural que resulta de diferentes sujeitos e instituicdes, permeados, por
sua vez, por distintas intencionalidades, objetivos, circunstancias
histéricas ou ambientes politico-culturais.

Adicionado a isso, ndo desconsideremos que as narrativas escolares
impde-se um emaranhado de instancias de poder (politicas curriculares,
grupos politicos, religiosos, familiares, movimentos sociais e suas
bandeiras, debates académicos, associagbes cientificas, vivéncias
escolares e nao escolares, entre outros) que contribui para a
compreensao das diversas formas de atribuicdo de sentidos ao passado
que afetam, por sua vez, milhées de estudantes e professores, por meio
do desenvolvimento da consciéncia historica.

Frente a tais desafios educacionais, a coletadnea reine pesquisadores
com vasta experiéncia no ensino de Histéria e no uso do livro didatico
como fonte histérica, os quais nos permitem ampliar nosso olhar sobre
os diferentes espacos institucionais em que tais manuais se encontram
enredados.

Trata-se de um convite a complexificacdo da maneira pela qual
devemos nos posicionar frente a uma fonte que, embora seja produzida

em espacos e tempos especificos, € escrita a varias maos e resulta de
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multiplas vozes, nem sempre harmoénicas e coerentes, nem sempre
comprometidas com uma educacao transformadora e emancipatéria de
diversas formas de aprisionamento de modos de agir e pensar, mas que
desfruta, no Brasil, de amplo apoio politico-institucional quanto a
producao e a circulagao.

De maneira perspicaz, os pesquisadores mobilizam diferentes
conceitos (cultura digital, educacdo aberta, acbes afirmativas,
mulheridades e feminilidades), engrenagens institucionais
(conglomerados nacionais e internacionais, politicas publicas
educacionais, como BNCC e PNLD) e abordagens (sobretudo no &mbito
da selecdo de conteudos historicos e suas implicagdes ideoldgicas e da
relacdo entre professor — livro didatico — aluno e possibilidades de
recepgao da narrativa escolar) a fim de evidenciar o impacto social desse
produto cultural financiado com recursos publicos.

A multiplicidade de enfoques e perspectivas demonstra ndao sé o
amadurecimento da area no Brasil, mas, também, a conexdo com
estudos internacionais que nos oferecem um rico repertorio conceitual e
experiencial para que problematizemos um instrumento pedagdgico
elementar na Educagdo Basica de criangas, adolescentes, jovens e
adultos. Passemos a explicitacdo das discussdes por capitulo:

No primeiro — Conglomerados nacionais e internacionais no mercado
do livro didatico no Brasil, no inicio do séc. XX| —, Célia Cristina de
Figueiredo Cassiano apresenta as significativas alteragcdes ocorridas no
mercado editorial dos livros didaticos no Brasil, no periodo compreendido
entre os anos 1970 até o inicio da década de 2020, bem como politicas
publicas educacionais que impactaram o curriculo desenvolvido nas
escolas publicas de Educacdo Basica.

Em Livros didaticos e politicas curriculares: as agbes afirmativas como
caminho e representagcdo da pessoa negra, Nadia Narcisa de Brito
Santos e Isaide Bandeira Silva analisam as agdes afirmativas
incorporadas no corpo textual de coletaneas didaticas que versam sobre

as nuances da igualdade de cor. As autoras averiguam duas coletaneas

10



Apresentagcao

didaticas de Histéria, Lingua Portuguesa e Artes aprovadas pelo PNLD
para o triénio 2018-2020, a partir de dados estatisticos disponibilizados
pelo Fundo Nacional de Educagao (FNDE).

O Capitulo 3, intitulado, “Professora, o livro didatico de Histéria
sumiu!”: o ensino de Histéria e os livros didaticos no contexto da reforma
do ensino médio, de autoria de Carla Silvino de Oliveira traz a analise
das orientacdes para a elaboragdo dos livros didaticos do Ensino Médio
no contexto da reforma da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
problematizando o lugar do conhecimento curricular no livro didatico
regido pelo edital do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD). Para tanto, as autoras realizam uma analise comparativa dos
editais do PNLD 2015 e PNLD 2021, verificando pontos de permanéncias
e rupturas na organizagdo curricular e do conhecimento da ciéncia
ensinada.

Soénia Regina Miranda, no capitulo 4 (De volta ao comego: Notas
sobre um Professor-Ministro, uma rememoragdo no tempo e a invengao
da avaliagdo pedagogica no PNLD), apresenta uma entrevista com o ex-
ministro da Educacgdo, Murilio de Avellar Hingel, do governo Itamar
Franco, de 1992 a 1995. Hingel (1993-2023) tornou-se conhecido por ter
iniciado as discussodes para implantar o Plano Decenal de Educacgao, que
fixaria diretrizes a fim de que o Brasil se enquadrasse na Declaragao
Mundial "Educagao para Todos", da Unesco (1990). Sua gestao, no
entanto, também é vista como uma fase de "muita discussao e pouca
acao", ja que as propostas contidas no Plano ndo chegaram a ser
implantadas.

Livro didatico e histoéria publica, capitulo escrito por Marcia Elisa Teté
Ramos, apresenta reflexdes sobre o livro didatico de Histéria e os
possiveis efeitos como materialidade e apropriagdo, além da disputa
pelas mensagens, questionando uma camada mais profunda referente
ao livro didatico: o perfil, a identidade que esta se formando e qual se

almeja formar. Assim, o livro didatico traz uma tipologia de materialidade
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de longa duragéo, fazendo com que se obtenha maior capacidade de
incidéncia na Historia Publica.

No capitulo 6 — A abordagem tematica nos livros didaticos de historia
para os anos iniciais do ensino fundamental — Sandra Regina Ferreira de
Oliveira e Flavia Eloisa Caimi abordam como a perspectiva tematica tem
sido contemplada nos livros didaticos de Historia destinados aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, elegendo como fonte os editais e os
textos introdutérios dos Guias de Histéria do Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD) de 2007 a 2019.

O sétimo capitulo, intitulado Livros didaticos, cultura digital e
educacdo aberta, de autoria de Carmem Zeli de Vargas Gil e Marcella
Albaine Farias da Costa, analisa a presencga/ auséncia do digital em duas
cole¢des do PNLD 2020, cujo edital indicou a necessidade das obras se
adequarem a BNCC do Ensino Fundamental, homologada em dezembro
de 2017. Além das duas colecgbes, as autoras examinam, também, o
mesmo edital e as competéncias da Base Nacional — gerais e especificas
— que expressam relagdo com o uso, a criagdo, a compreensio e a
avaliagao das tecnologias digitais da informagdo e comunicagao pelos
estudantes brasileiros.

No capitulo As histérias das mulheridades e feminilidades no livro
didatico: o que nos falta perguntar?, Marta Gouveia de Oliveira Rovai
aborda questbes de género (e suas implicagdes) no ensino de Histdria,
por meio dos usos do livro didatico em sala de aula. A autora parte do
posicionamento de que as categorias homem e mulher ndo s&o
biologicamente determinadas, mas construidas historicamente a partir
de uma linguagem “cientifica” e de praticas sociais que tém definido,
disciplinado e hierarquizado as relagbes de género.

Por fim, no capitulo 9, Livros didaticos e formagdo de professores,
Luis Fernando Cerri, Maria Paula Costa e Carmem Lucia Gomes De Salis
se propdem a estudar elementos sobre e para a formacao de professores
em sua relagdo com o livro didatico, revelando que ainda hoje

prevalecem as praticas de ensino “apesar” do livro ou tendo o livro como
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coadjuvante. Uma causa possivel, apontada pelos autores, é a
permanéncia de uma critica anacrénica ao livro didatico em si e ao seu
uso. Além disso, a concentracao do ensino na fala do professor responde
a uma tradicdo multissecular, diminuindo o papel e a autonomia discente
nos processos de ensino-aprendizagem.

“‘Mercadoria”, “depositario de conteudos”, “instrumento pedagdégico”,
“veiculo portador de sistemas de valores, ideologias e de culturas”, o livro
didatico tem sido o instrumento de trabalho didatico-pedagdgico
referencial mais usado nas escolas brasileiras, pelo menos desde o
século XIX. Além de fonte de grandes lucros para editoras e alvo de
criticas e polémicas, esse objeto da moderna industria cultural possui
complexas e multiplas facetas. Desvenda-las é a tarefa da qual se
incumbiram as autoras e os autores da coletanea Ensino de Histoéria e
Livros Didaticos — Volume 1.

Boas leituras e reflexdes!

A organizadora

Os organizadores

13



“PROFESSORA, O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA
SUMIU!” — O ENSINO DE HISTORIA E OS LIVROS
DIDATICOS NO CONTEXTO DA REFORMA DO
ENSINO MEDIO

Carla Silvino de Oliveira

A frase titulo do capitulo “Professora, o Livro Didatico de Histéria
sumiu!” foi proferida por uma aluna do curso de extensao: Livros
Didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em sala de aula -
desafios e possibilidades no contexto da Reforma do Ensino Médio,
ministrado por mim, entre os meses de setembro e outubro do ano de
2022. A constatagao da aluna antecipa, de fato, uma questao relevante
que sera tratada nesta pesquisa: a inexisténcia do Livro Didatico de
Histéria, no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD
2021. E nolugar do Livro Didatico de Historia passa a existir uma colegcao
de livros didaticos, em seis volumes, pertencente a area de Ciéncias
Humanas Sociais Aplicadas que contempla, em certa medida, os
componentes curriculares de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia.
Porém, antes da analise documental que trata das mudancgas
relacionadas a Politica Nacional do Livro Didatico é preciso levar em
consideragao o contexto social e politico que tornou possivel o processo
de reforma curricular, consequentemente as mudangas na elaboragao e
producao dos livros didaticos.

Tanto a Lei 13.415/2017, que estabeleceu mudangas na estrutura do
ensino médio, quanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que

definiu um curriculo nacional, sdo produzidas a partir de uma conjuntura
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social e politica caracterizada pelo avang¢o do autoritarismo, incertezas e
fragilidade democratica, resultantes do golpe parlamentar, juridico e
midiatico que dep6bs a presidente Dilma Rousseff em 2016; caracterizada
também pelo recuo de direitos sociais, através das Reformas Trabalhista,
Previdenciaria e do Ensino Médio, num conjunto integrado e articulado
de agbes que revelam a natureza reacionaria do projeto politico e social
que, a partir de 2016, comegou a ser imposto a sociedade brasileira.

Em consonancia com tal conjuntura, a aprovagcao de ambos os
documentos foi caracterizada pela precariedade do necessario debate
democratico e interlocugcdo com os sujeitos educacionais, ou se€ja,
professores, alunos, gestores, instituicbes de ensino e pesquisa. O
préprio inicio da Reforma do Ensino Médio, através de uma medida
proviséria, a MP 746/16 (BRASIL, 2016), a partir de uma agao
monocratica do presidente da Republica, Michel Temer, revela o seu vies
antidemocratico.

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) destacou-se pelo
protagonismo no processo de elaboragao final da BNCC. Realizou, entre
junho e setembro de 2017, cinco audiéncias publicas e recebeu
encaminhamentos escritos de apoio, criticas e proposicdes para a
elaboracéo da versao final da BNCC. Segundo o Conselho, as propostas
“foram atentamente analisadas no dmbito do CNE”, o que resultou na
elaboracédo de uma planilha com os temas abordados, encaminhada ao
MEC, em agosto de 2017, juntamente com as “contribui¢gdes obtidas nas
audiéncias publicas, bem como suas analises e as contribuicbes do
Conselho™

O CNE encaminhou ao Ministério de Educagao e Cultura (MEC), o
Parecer CNE/CP n° 15/2017, aprovado em 15 de dezembro de 2017,
sobre a Base Nacional Comum Curricular. O documento traga um
histérico, com base na legislagdo educacional, a respeito das mengdes
a elaboragao de uma base comum curricular nos textos legais; apresenta
a trajetéria de elaboragao das versdes anteriores e justifica as escolhas

para compor o documento final.
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O Parecer aponta as escolhas curriculares através da justificativa dos
saberes que devem ser adquiridos pelos estudantes, sendo eles:
conhecimento, habilidades, atitudes e valores (BRASIL, 2017b, p. 25-
26). O documento justifica a aquisicdo do conhecimento disciplinar no
campo da cognigdo, fatos, procedimentos e conceitos, porém, nao
explica as especificagdes e articulagbes dos campos disciplinares
escolhidos; reforca que o curriculo ndo deve contemplar apenas os
conhecimentos das disciplinas, julgando essa possibilidade como uma
escolha errada, sugere a aquisicdo de habilidades das praticas
cognitivas e socioemocionais, desenvolvimento de atitudes no campo da
motivacao e disposicdes pessoais €, por fim, a incorporagao dos valores
éticos e democraticos. O conjunto de habilidades adquiridas, atitudes
desenvolvidas e valores incorporados, segundo o documento,
desenvolve a capacidade dos alunos para lidar com as emocgdes e
encontrar solucdes para problemas da vida. Para esse fim, estabelece
dez competéncias gerais comuns (BRASIL, 20173, p. 26).

O Parecer finaliza com o processo de votagdo da proposta
encaminhada pelo MEC, no qual consta mengao as “alteragdes
decorrentes das contribuicbes recebidas durante os debates
desenvolvidos, especialmente nas audiéncias publicas nacionais e as
alteragbes indicadas pelos conselheiros membros do CNE” (BRASIL,
2017b, p. 31). Das contribuicdes sugeridas e produzidas pelos debates
na Comisséo Bicameral do CNE destacamos a inclusdo de tematicas
relativas as populagdes indigenas, quilombolas e afro-brasileiras e as
questdes voltadas para a area de computacido e tecnologias digitais
(BRASIL, 2017b, p. 35).

Sobre os posicionamentos dos conselheiros podemos concluir que
nao foram unanimes em relagcio a aprovacao final do texto da BNCC. As
conselheiras Aurina Oliveira Santana, Malvina Tania Tuttman e Marcia
Angela da Silva Aguiar pediram vistas do processo e votaram contra a
aprovacao da Base Nacional Comum Curricular nos termos do Parecer,

das Resolugcdes e dos Anexos apresentados pelos conselheiros
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relatores. A conselheira Tuttman afirma que “os documentos sao
incompletos e apresentam importantes limitagdes” (BRASIL, 2017b, p.
43). A conselheira, Aurina Oliveira, destaca a auséncia do Ensino Médio
que deveria integrar a BNCC e endossa a conselheira Marcia Angela,
que justifica ser contraria ao Parecer porque

rompe com o principio conceitual de Educacgao Basica
ao excluir a etapa do Ensino Médio e minimizar a
modalidade EJA, e a especificidade da educagéo no
campo; desrespeita o principio do pluralismo proposto
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB); fere o principio de valorizag&o das experiéncias
extraescolares; afronta o principio da gestdo
democratica das escolas publicas; atenta contra a
organicidade da Educagdo Basica necessaria a
existéncia de um Sistema Nacional de Educacao
(SNE). [...] o Conselho Nacional de Educagao, ao
aprovar o Anexo (documento - 32 versdo da BNCC)
apresentado pelo Ministério da Educagdo, com
lacunas e incompletudes, abdica do seu papel como
6rgao de Estado; fragiliza a formagéo integral dos
estudantes, além de ferir a autonomia dos
profissionais da Educagéo. (BRASIL, 2017b, p. 43)

As alegagdes das conselheiras ndo impediram a aprovagdo do
Parecer e da Base Nacional Comum Curricular. Os conselheiros, Alessio
Lima, Antdnio Cesar Callegari e Gilberto Garcia, manifestaram votos
favoraveis a aprovacdo do documento, porém a fala de Callegari —
presidente da comissdao — aponta o campo de conflito nas escolhas
curriculares da BNCC. O conselheiro declara que mesmo votando a favor
da BNCC possui reservas quanto ao documento; ele elenca a nao
inclusdo do Ensino Médio na proposta votada e a exclusdo das questdes
de género e orientagdo sexual. Além disso, afirma que ‘o MEC e a
maioria dos membros do CNE acabaram cedendo as pressdes das
milicias fundamentalistas e ultraconservadoras que se posicionaram
contra a existéncia dessas questées na BNCC” (BRASIL, 2017b, p. 45).

Callegari identifica forgas externas ao campo educacional, ouvidas e
incorporadas em detrimento das emendas por ele enviadas, nas quais
solicitava a incorporagao das questdes de género e orientagao sexual

aos textos, o que nao foi acatado. O conselheiro também encaminhou
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propostas para o componente de Histéria que ndo foram atendidas e
apontou: “a ndo aceitagado de minhas propostas de sugestdes de revisao
da proposta de Histéria nos anos finais do Ensino Fundamental, que
considero uma concepgdo meramente factual, linear, cronolégica,
descontextualizada e alienante” (BRASIL, 2017b, p. 45). No processo de
elaboracdo do documento da BNCC, segundo Callegari, foi possivel
negociar inclusées e, dessa forma, elenca as proposi¢oes feitas por ele
e incorporadas ao documento final, tais como:

a restauragcdo da concepg¢do de educagio infantil
presente na versdo 2 da BNCC, conforme exigiam os
principais movimentos brasileiros pela educagao
infantil; a prevaléncia dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento sobre o conceito de competéncias
(que €é wuma concepgdo mais utilitaria do
conhecimento); a caracterizagdo do documento do
MEC como documento técnico complementar,
portanto autoral como deve ser, que se vincula a
norma na medida em que respeita os termos,
conceitos e dispositivos estabelecidos pelo CNE; a
explicitagdo, no parecer, projeto de resolugédo e em
todas as partes e componentes do documento técnico
da BNCC, que a organizagdo dos objetivos e
habilidades nele indicada nao deve ser tomada como
modelo obrigatério, garantindo-se, assim, a autonomia
das escolas e seus professores e sua condigdo de
construir os seus curriculos a partir de uma leitura
critica e criativa da Base; a aprovagao de todas as
emendas relacionadas a inclusdo da tematica latino-
americana por mim apresentadas, antes praticamente
ausente da proposta do MEC; do mesmo modo, apoiei
outras tantas propostas que foram aprovadas, como a
inclusdo das orientagcbes sobre educagao escolar
indigena e quilombola, as referéncias as novas
tecnologias e a reformulagdo total da proposta de
lingua portuguesa. (BRASIL, 2017b, p. 55)

Percebemos, em comum, reivindicacbes e proposi¢cdes entre as
manifestadas por Callegari e pelas conselheiras Aurina Oliveira, Malvina
Tuttman e Marcia Angela Aguiar, mas, para elas, 0s problemas
apresentados inviabilizavam a aprovagdo. Ja para Callegari, os
problemas do documento seriam corrigidos no “chdo da escola e na
consciéncia dos professores” (p. 45). Identificamos que o lugar de fala

do conselheiro, na fungdo de presidente da comissdo, exige mediar
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conflitos e, por conseguinte, minimizar o poder normativo e obrigatorio
alcancado pelo documento e manifestado atualmente no
desenvolvimento de politicas educacionais, tais como as que tratam da
producgao dos curriculos locais, da elaboragcdo do material didatico e da
formacao de professores.

A despeito de tal critica e das criticas e protestos de estudantes,
docentes e pesquisadores e entidades profissionais como a Associagao
Nacional de Pds-Graduagédo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd) e a
Associagcdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia
(ANPUH), dentre outras, a BNCC foi aprovada pelo Conselho Nacional
de Educagao, pondo em movimento um processo de revisdo e reforma
curricular a nivel dos Estados.

As reformas curriculares realizadas nos ultimos anos, no Brasil, foram
amparadas na responsabilizagao da educagao e péem a escola na dificil
missao de resolucao dos problemas sociais, como afirma Barreto:

A ideia da educagdo como “toda poderosa” € mola
privilegiada da transformacgéo social deixa, contudo,
de colocar em evidéncia o peso relativo da educacéo,
uma vez que fatores de ordem econdmica, cultural,
politica e outros podem ter igual ou maior efetividade
do que ela para desencadear as mudancgas
pretensamente desejadas. (BARRETTO, 1998, p. 21)

A responsabilizagdo da escola por questdes que estdo fora do seu
alcance legitima o constante discurso de crise da educagdo e as
inumeras reformas curriculares para atender aos anseios econdmicos e
politicos da contemporaneidade. Isto posto, cabe lembrar a reflexao
sobre para que servem as escolas e qual conhecimento deve ser
ensinado. Além disso, vale compreender que o argumento da crise
educacional e as pretensdes das reformas curriculares, em nome de uma
educacgao de qualidade, fazem parte de um campo de disputa e devem
ser analisados com suspeigdo. Todo desejo de mudanca deve ser
examinado e minimamente ponderado. Como sugere Goodson, nem

toda mudancga tem carater progressista.
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Em momentos dificeis, quando as forgas globais estdo
estimulando a reestratificacdo e a rediferenciacao, a
mudanga pode ter um lado muito pouco desejavel.
Com isso, os tedricos e defensores da mudancga
precisam pelo menos examinar as “estruturas de
oportunidade” em que sua mudanga ira exercer seu
efeito. Pois, se ndo levarem a cabo essa investigagéo,
poderiam estar promovendo mudancas que tém
efeitos bem diferentes que possam estar desejando. A
mudancga, longe de ser progressista, poderia ter o
efeito oposto. (GOODSON, 2008, p. 26)

O olhar atento ao carater das reformas curriculares pode evidenciar
as intencionalidades que estao em jogo. A reforma que envolve a BNCC,
homologada em 2017, e em processo acelerado de implementacédo —
através da elaboracdo das propostas curriculares estaduais e
municipais, e em articulagido com os programas de producao de material
didatico e de formagdo de docentes —, €& definida como urgente e
justificada por um contexto de “crise” educacional, diante da qual se
propde solucionar os problemas que impedem a concretizagdo de uma
educacgao de qualidade, atendendo as exigéncias ligadas a avaliacao e
aos interesses do mercado econémico. Diante da crise alegada, quais
conhecimentos sao eleitos para compor o curriculo, € o que tem para
oferecer o conhecimento histérico nesse contexto de produgao curricular,
justificado pelo imediatismo das questdes do tempo presente e de ordem
econdémica? Qual o lugar dos conhecimentos histéricos nos livros
didaticos do Ensino Médio no periodo anterior e posterior a BNCC e a
reforma do Ensino Médio?

Para responder as inquietacdes lancadas, a pesquisa discutiu o
conhecimento historico escolar nos livros didaticos de Ciéncias Humanas
e Sociais dos anos do Ensino Médio, no contexto da reforma curricular,
instituido pelo Governo Federal através da Medida Proviséria n°
746/2016 que, no ano seguinte, resultou na Lei 13.415/2017. Para isto,
analisamos as propostas de elaboragcdo dos livros didaticos para o
Ensino Médio, a partir das orientacbes do PNLD Histéria, por meio da

analise comparativa dos editais de elaboragdo dos livros didaticos do
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PNLD dos anos de 2015 e 2021. A escolha dos dois documentos é
justificada no recorte temporal. O primeiro edital de 2015, refere-se ao
contexto anterior a BNCC, e o ultimo, elaborado para o ano de 2021,
contempla o contexto da reforma curricular. A analise foi realizada em
duas perspectivas: a primeira, na visao geral da obra, que trata da
estruturagao e organizagao curricular, ja antecipada no inicio do capitulo;
e a segunda, especifica do componente curricular de Historia. Os roteiros
de analise identificaram mudancas e permanéncias em relacdo ao
desenho curricular e ao conhecimento do componente Histdria.

O capitulo divide-se em dois momentos: no primeiro abordamos o
processo de reforma curricular vigente no Brasil, apontando o
alinhamento com as questdes da Educacao Neoliberal e identificando as
acoes de implementagdo da reforma, através da elaboragéo das
propostas curriculares estaduais e municipais, e em articulagdo com os
programas de producdo de material didatico e de formacdo de
professores. No segundo momento tratamos do Programa de Produgéao
de Material Didatico e o alinhamento a BNCC, bem como as mudancgas

e permanéncias no Ensino Médio, com énfase no componente Histéria.

Reforma do curriculo, Reforma do Ensino Médio — o conhecimento

em disputa

A Reforma do Ensino Médio, sancionada pela Lei 13.415/2017,
aponta em seu art. 4° que o curriculo do ensino sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e por itinerarios formativos, a ser
ofertados por meio de arranjos curriculares. Dessa forma, a BNCC
precede e normatiza a Reforma do Ensino Médio, mesmo sendo
homologada posteriormente a Lei, pois a BNCC, documento de carater
obrigatério e normativo, determina alteragdes no desenho curricular, tais
como: a oferta obrigatdria das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica em todos os anos do Ensino Médio e consequentemente (os

demais componentes curriculares ndo deverdo ter sua oferta
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obrigatdria), a alteragcdo na carga horaria e o reconhecimento do
chamado notério saber como critério ao estabelecimento de parcerias
com outras instituicbes, visando o cumprimento das exigéncias
curriculares (BRASIL, 2018).

Segundo entidades de representagdes universitarias e académicas, a
lei foi aprovada "as pressas" e separadamente da reforma dos curriculos
da Educagéo Infantil e Ensino Fundamental, rompendo com a premissa
da unidade da educacao basica, e exclui os sujeitos do processo de
elaboracdo participativa e democratica. De carater contraditério em
conteudo e motivacéo, a reforma tem sido objeto de muitas criticas e
reflexdes de muitos pesquisadores e estudiosos na educacao, além dos
préprios sujeitos que fazem a educacdo basica (os docentes, os
discentes e outros).

Tal qual é essa situagdo que a Associacdo Brasileira do Ensino de
Historia (ABEH), juntamente com outras associagdes, emitiu uma carta
aberta em 18 de janeiro do ano corrente, solicitando ao recente governo
eleito, no caso o presidente Luiz Inacio Lula da Silva, a revogacgéo da
Reforma do Ensino Médio alegando tratar-se de um projeto que
desmonta o direito a educagdo, como garante a Constituicao de 1988, e
caminha na contramao aos processos democraticos e participativos que
nao devem fazer parte da validacdo de acbes como essa. Diante dos
pedidos de revogacédo, o atual Ministro da Educac¢do, Camilo Santana,
anunciou que a Reforma do Ensino Médio passara por reformulagdes;
porém, até o momento da publicacdo desse trabalho, ainda nao foram
divulgadas. Afirma o ministro que: “Nés reconhecemos que ha graves
erros no Novo Ensino Médio”, disse Santana. “[S&o] problemas na
implementagdo, na infraestrutura, na formagéo de professores e na
reducao da carga horaria” (CARTA CAPITAL, 2023).

Apesar de reconhecer e pontuar alguns problemas da Reforma do
Ensino Médio, a gestao atual descartou a possibilidade da revogacgéo e
propds uma reformulagao da reforma, a partir da criagdo de um grupo de

trabalho. Qual o interesse em nao revogar a Reforma do Ensino Médio?
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Pois bem, revogar a reforma é romper com o grupo que articulou,
elaborou, aprovou e que agora segue em processo de implementagao
do projeto educacional. Trata-se do grupo Todos pela Educagao (TPE),
que também se apresenta como Movimento Todos pela Base Nacional
Comum, que tem como integrantes: “ltau, Gerdau, Pao de Agucar,
Organizagbes Globo, além de institutos e fundagbes ligadas ao mundo
empresarial, como o Instituto Ayrton Senna, o Grupo de Institutos,
Fundagdes e Empresas (GIFE), a Fundagéo Roberto Marinho, o Instituto
Ethos e o Grupo Abril” (MARTINS, 2016, p. 37-44).

Ao analisar o processo de reforma curricular ocorrida no Brasil nos
anos de 2017 e 2018, Oliveira (2021) identifica a forte atuagédo do
Movimento Todos pela Base na elaboracido e aprovacdo do texto
curricular, e o notorio alinhamento do grupo com as teorias da educagao
neoliberal:

As Unicas propostas referentes ao componente
curricular de Histéria que foram encaminhadas ao
CNE e atendidas no texto final da base, foram as
realizadas pelo Movimento pela Base. Referimo-nos
as seguintes propostas: redugdo da criticidade
historica, acréscimo de competéncias
socioemocionais e abordagem de temas histéricos na
perspectiva homogeneizadora. (OLIVEIRA, 2021, p.
157)

O alinhamento a Educacao neoliberal consiste na énfase do ensino
pelas competéncias comportamentais, principalmente voltadas para
adequagéao do sujeito ao mercado de trabalho, tais como resiliéncia e
empatia, seguida pela reducao da criticidade do aluno em questionar as
desigualdades sociais e as condicdes de trabalho na economia
neoliberal.

Freitas (2014, p. 1089) alerta para o interesse dos empresarios do
capital econbmico nas questdes educacionais, principalmente as que
pautam a formagao dos estudantes. O autor denomina os membros
desse grupo de reformadores empresariais da educagéo, que objetivam
“resolver a contradigdo entre a necessidade de padronizar e liberar um

pouco mais de acesso ao conhecimento sem com isso perder o controle
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politico e ideologico da escola”. Esse controle é percebido em varias
instancias de sua atuagdo, seja ao assumirem a diregdo do processo
educativo — através da forte participagéo na elaboragdo da BNCC, dos
materiais de implementagéo e das politicas de formagao docente — ou,
como bem vimos, no fomento as acdes voltadas ao desenvolvimento do
controle emocional e comportamental dos alunos, com vistas ao mundo
do trabalho.

O controle a que o autor se refere pode ser compreendido em varios
niveis do curriculo. Uma vez, o documento curricular prescrito, no caso
a BNCC, elaborado e aprovado, nas condi¢cdes aqui ja abordadas, segue
por caminhos das politicas de implementagao. O PNLD compde a politica
de implementacao do curriculo prescrito, ja que o curriculo é composto
por niveis que integram o processo curricular — prescrito, planejado,
organizado, em agéao e avaliado — e que, segundo Sacristan e Gomez
(1998, p. 139), ndo devem ser hierarquizados

Esses niveis ou dimensdes “atuam convergentemente na definicdo da
pratica pedagdgica com poder distinto e atravées de mecanismos
peculiares em cada caso”’ (SACRISTAN, 2000, p. 101). Dessa forma, o
autor entende o curriculo em sua dimensao processual, promovendo a
sua analise segundo a identificagdo e integragdo dos diversos niveis e
ambitos nos quais ele se desenvolve. Os niveis sao convergentes e
devem ser analisados de forma processual e integral, em contextos de
formulagdo, transformagdo e desenvolvimento curriculares. Nesse
sentido, o curriculo “pode ser visto como um objeto que cria em torno de
si campos de acgdo diversos, nos quais multiplos agentes e forgas se
expressam em sua configuragéo, incidindo sobre aspectos distintos”
(SACRISTAN, 2000, p. 101). Conclui-se que ndo podemos analisar os
livros didaticos, no contexto da reforma, sem integra-los aos documentos
curriculares normativos.

A Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) esta vinculada
diretamente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme

verifica-se no proprio texto da lei:
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Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira
direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio,
conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacgao”. “Art. 36. O curriculo do ensino médio sera
composto pela Base Nacional Comum Curricular e por
itinerarios formativos, que deverdao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino. (BRASIL,
2017a, p. 14)

A BNCC do Ensino Médio define as “aprendizagens essenciais” que
devem ser desenvolvidas no decorrer das etapas e modalidades do
ensino sob a condigdo das dez competéncias gerais que permeiam toda
educacao basica e articuladas de modo especifico com as competéncias
da area do conhecimento. Na BNCC, competéncia é definida como a
mobilizagao de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8). A pesquisa de Oliveira
analisa as dez competéncias gerais e conclui que:

O mundo do trabalho ganha tons de inovagao
curricular ao  incorporar as  competéncias
socioemocionais, que focam na ag¢do do individuo
(aprendiz) e objetivam o desenvolvimento da
produtividade com principios utilitaristas e praticos. A
resiliéncia imprime uma marca utilitarista ao propor a
adaptagdo do individuo as demandas sociais,
independentemente do contexto social em que ele se
encontra. Também se responsabiliza o aprendiz, que
mediante a informagéo disponivel, deve ter autonomia
e discernimento na tomada de decisbes. (OLIVEIRA,
2021, p. 128)

Observa-se aqui que o processo educativo imposto na base objetiva
a aquisicao de competéncias e habilidades, estabelece fortemente uma
relacéo entre curriculo e avaliagdo por resultados e alinha-se as politicas
educacionais neoliberais nas quais a Educacao fica reduzida a direitos
de aprendizagem minimos, oferta de servigos educacionais basicos pelo

Estado e incentivo para que os individuos busquem a autoescolarizagéo,
uma contradigdo em termos (FILIPE; SILVA; COSTA, 2021, p.798).
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O desenho curricular do Ensino Médio € composto por dois tipos de
formagado: a Formacao Geral Basica (FGB) e os Itinerarios Formativos.
A FGB é composta por “competéncias e habilidades previstas na BNCC,
a ser enriquecida pelo contexto histoérico, econémico, social, ambiental e
cultural local, do mundo do trabalho e da pratica social”. Possui carga
horaria total maxima de 1.800 horas e devera ser organizada em quatro
areas de conhecimento, a saber: Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (BRASIL, 2018). No
caso do Ensino Médio, além de habilidades especificas de Lingua
Portuguesa e Matematica — unicos componentes obrigatorios durante os
trés anos — foram definidas habilidades especificas para as areas das
Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

Os itinerarios formativos representam a parte flexivel do curriculo,
com carga horaria de 1.200 horas; devem passar, necessariamente, por
um eixo estruturante ou, preferencialmente, por todos eles e
compreendem um conjunto de unidades -curriculares voltadas a
aprofundar e ampliar as aprendizagens dos estudantes em uma ou mais
areas de conhecimento e/ou na formagao técnica e profissional. O aluno
podera escolher quais itinerarios formativos deseja cursar; porém, de
forma contraditoria, a escola ndo tem obrigacao de ofertar todos os
itinerarios, limitando assim o discurso propagado de protagonismo do
discente e a liberdade de escolha dos caminhos/itinerarios a seguir.

O novo desenho curricular proposto pela Reforma do Ensino Médio
impacta o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
que, a partir de entdo, planejara a elaboragao e produgéo dos livros e
materiais didaticos por areas de conhecimento, alinhando-se aos
conjuntos de habilidades (Gerais e Especificas/Componente),
contemplando as competéncias das areas e os respectivos objetos do

conhecimento dos componentes curriculares.
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Sim, o livro didatico de Histéria do Ensino Médio sumiu

Respondi a aluna. No momento, estdvamos manuseando seis livros
da colecao referente a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
aprovada pelo Edital PNLD 2021. A capa nado fazia referéncia aos
componentes curriculares Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia,
nem a seriagao que as obras deveriam ser utilizadas. A aflicdo da aluna
era notodria, pois até entdo atuava na docéncia e estava familiarizada com
trés volumes do livro didatico de Histéria, destinados respectivamente
aos anos do 1°, 2°, e 3° ano do Ensino Médio, provavelmente, alinhados
aos editais anteriores.

Para além da descoberta relatada na praxis da aluna, que ja
visualizava, em certa medida, as mudangas proporcionadas pela reforma
curricular nas politicas nacionais do livro e material didatico, fez-se
necessario um estudo comparativo dos editais para identificar as
mudangas e permanegas no curriculo planejado.

Porém, antes é necessario explicar a fungdo dos editais de
convocagao para posposi¢cao de obras didaticas e literarias. O Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico — (PNLD) conforme dispbe o
Decreto n°® 9.099, de 18 de julho de 2018,

€ um programa executado no dmbito do Ministério da
Educacgao que é destinado a avaliar e a disponibilizar
obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros
materiais de apoio a pratica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de
educagdo basica das redes federal, estaduais,
municipais e distrital e as instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico. (BRASIL, 2019, p.
35)

Para este fim, os editais objetivam convocar os interessados em
participar do processo de aquisicdo de obras didaticas, literarias e de

recursos destinados aos estudantes, professores e gestores das escolas

do Ensino Médio da educagao basica publica, das redes federal,
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estaduais, municipais e do Distrito Federal. As condigdes e
especificacdes para submissao e aprovacao das obras sao normatizadas
pelos editais e seus anexos, que orientam os aspectos avaliativos do
processo.

Dentre as obras e recursos contemplados pelos editais, analisamos
nesta pesquisa os quesitos referentes as obras didaticas que formam “o
conjunto organizado em volumes, formando uma cole¢do, inscrito sob
um unico e mesmo titulo, com progressao didatica” (BRASIL, 2019, p.
36). Propomos duas fases de analise. A primeira contempla os aspectos
gerais das obras, tal como apresentacdo e organizacido curricular,
distribuicdo do conhecimento disciplinar e quantitativo de paginas. Na
segunda fase analisaremos os aspectos especificos do componente
Historia, relacionados a organizagéo e a apresentacédo do conhecimento
nas obras.

Quanto aos aspectos gerais dos livros didaticos dos editais de 2015 e
2021, percebemos que o edital PNLD 2015 orienta a apresentacao das
obras didaticas para cada componente curricular, totalizando doze, a
saber: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Fisica,
Quimica, Biologia, Lingua Estrangeira Moderna Inglés, Lingua
Estrangeira Moderna Espanhol, Sociologia, Filosofia e Arte. As obras
adquiridas no PNLD 2021 (ensino médio) estdo divididas em cinco
objetos, conforme especificado a seguir: Obras Didaticas de Projetos
Integradores e de Projeto de Vida destinadas aos estudantes e docentes
do ensino médio (Objeto 1), Obras Didaticas por Areas do Conhecimento
e Obras Didaticas Especificas destinadas aos discentes e professores
do ensino médio (Objeto 2), Obras de Formagao Continuada destinadas
aos professores e a equipe gestora das escolas publicas de ensino
médio (Objeto 3), Recursos Digitais (Objeto 4) e Obras Literarias (Objeto
5).

Observamos que no Edital 2021 ndo ha obra especifica para o
componente curricular, conforme o Edital 2015. Apesar do Objeto 2 fazer

referéncia a Obras Didaticas Especificas ressaltamos que nao
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correspondem aos componentes curriculares, mas a trés obras
independentes, que abordam, respectivamente, Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em dialogo com
a Matematica (BRASIL, 2019, p. 7).

Os cinco objetos desse edital tratam somente da Formagéo Geral
(BNCC). Dessa forma, escolnemos o Objeto 2 que corresponde as Obras
Didaticas por Areas do Conhecimento. Através da analise comparativa
identificamos que a reforma do ensino médio altera a apresentacao e
organizacdo dos curriculos planejados das Obras Didaticas por
Componentes Curriculares, para Obras Didaticas por Areas do
Conhecimento. No Edital 2015, as obras deveriam, obrigatoriamente, ser
organizadas por ano e em colecéo, especificando a correspondéncia
entre volume e série do Ensino Médio. Logo, na capa da obra era
possivel identificar o volume e a série a ser utilizada. Na proposta de
2021 os volumes nao deveriam ser sequenciais. Cada volume precisaria
ser:

autocontido no que se refere a progressao das
abordagens das habilidades e das competéncias
especificas, assim como da articulagdo com as
competéncias gerais, com os temas contemporaneos
e com as culturas juvenis, conforme indicado pela
BNCC. (BRASIL, 2019, p. 7)

A perspectiva da obra autocontida baseia-se no fato que cada volume
elege as habilidades (gerais e especificas) articuladas as competéncias
da area do conhecimento. Em nenhum momento o conhecimento da
disciplina ensinada é mencionado, numa clara demonstracdo do
movimento de deslocamento entre o conhecimento da ciéncia ensinada
— enfatizado nos editais anteriores - para o foco no desenvolvimento das
habilidades e competéncias — preconizado pela BNCC.

Em relagéo a distribuic&do curricular do conhecimento a ser ensinado,
o Edital 2015 determina que “a colecao tera seis volumes sendo trés
livros do aluno e trés manuais do professor” (BRASIL, 2013). Em

contraponto, o edital 2021 estabelece “o conjunto dos seis volumes do
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livro do estudante” e que deve abordar, “de maneira equanime, todas as
competéncias gerais, especificas e habilidades de cada &area do
conhecimento (com excegao de lingua inglesa na area de linguagens e
suas tecnologias)” (BRASIL, 2019, p. 7). Dessa forma, todos os volumes
poderao ser utilizados no decorrer dos trés anos, ndo havendo uma
divisdo dos conteudos atrelados aos componentes curriculares.
Entretanto, os temas contemporaneos sdo abordados e escolhidos de
acordo com as competéncias da area de conhecimento. O ensino é
pautado nas habilidades e competéncias: o edital orienta “que ao se
abordar as habilidades e as competéncias especificas, deve ser
explicitada a devida articulacdo delas com as competéncias gerais, 0s
temas contemporaneos e as culturas juvenis, conforme indicado pela
BNCC” (BRASIL, 2019, p. 5). Percebemos que ndo ha uma articulagao
das habilidades e competéncias, com 0s conceitos e conhecimentos do
componente curricular ensinado, esvaziando e enfraquecendo o ensino
do conhecimento das ciéncias, ja que ndo ha um lugar no curriculo para
este.

Em relagdo ao quantitativo de paginas, no edital 2015, o Livro de
Histéria deveria ter até 288 paginas por obra, totalizando até 864 paginas
para a discussdo dos conceitos estruturantes, conhecimento
historiografico, utilizacdo de recursos e documentos histéricos,
atividades etc. Lembramos da importancia das obras didaticas para os
alunos, pois geralmente é o Unico material utilizado pelo estudante para
acompanhar as aulas do professor; estudar; realizar as atividades na
sala de aula ou em casa. No edital 2021, as obras da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas devem conter no maximo 160 paginas por
volume, com um total de 960 paginas para o estudo da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e dos respectivos componentes
curriculares — Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia. Se
compararmos 0s quantitativos de paginas destinadas aos trés volumes

do livro didatico de Histéria, com o quantitativo destinado aos seis
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volumes da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, verificamos
que o ultimo supera o primeiro em apenas 96 paginas.

Consideramos uma redugéo extremada, em termos quantitativos, na
producao do material didatico destinado as areas do conhecimento e, em
certa medida, aos componentes curriculares. Percebemos que os
componentes curriculares ndo sao contemplados no curriculo planejado,
mas estes permanecem nas matrizes curriculares dos estados e
municipios e tém seus conteudos discutidos em sala de aula pelos
professores, evidenciando, assim, um descompasso, ou melhor dizendo,
uma incoeréncia curricular. Porquanto, a organizacdo das obras
didaticas atende a area de conhecimento e o curriculo praticado nas
escolas permanece organizando suas praticas através dos componentes
curriculares.

No segundo momento da analise, centrada no conhecimento do
componente de Historia, percebemos que a coeréncia e adequacao da
abordagem tedrica-metodologica da area das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas esta pautada para "uma efetiva apropriagdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, conforme estabelecido
pela BNCC" (BRASIL, 2019, p. 53). O edital 2021 reconhece a
diversidade das "concepgdes e as praticas de ensino e aprendizagem”,
porém nao associa as praticas metodoldgicas aos procedimentos de
investigacao das ciéncias ensinadas.

O edital 2015 também considera as diversificadas concepcdes e as
praticas de ensino envolvidas na educacao, mas diferente do edital 2021,
a coeréncia e a adequacao da abordagem tedrica-metodoldgica da area
das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias estdo pautadas nos conceitos
e conhecimentos das disciplinas ensinadas. Exigem a corregcdo e
atualizacdo de conceitos, informacbées e procedimentos “respeitando
tanto as conquistas cientificas das areas de conhecimento
representadas nos componentes curriculares quanto os principios de
uma adequada transposicao didatica” (BRASIL, 2013). Identificamos a

relevancia da epistemologia das disciplinas na organizacido e no
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planejamento do curriculo ao estabelecer principios e critérios de

avaliagcdo para a area de Ciéncias Humanas pautados a partir dos
Conceitos como relagdes sociais, natureza, trabalho,
cultura, territério, espago e tempo sao elementos
estruturadores dessas disciplinas e atuam como corpo
conceitual aglutinador dos estudos da area. Esses
conceitos constituem ferramentas de trabalho para a
analise dos contextos socio-histéricos, bem como
para a compreensdo das experiéncias pessoais,
familiares e sociais dos estudantes, a partir da
contribuicdo especifica de cada uma das disciplinas
que a compdem. (BRASIL, 2013, p. 50)

Dessa forma, no edital 2015 destaca-se ao amparar o ensino na
ciéncia ensinada. A defesa do saber da disciplina realizada considera
que o conhecimento produzido pela ciéncia ensinada é capaz de
fomentar o questionamento sobre a realidade vivida. Michael Young
refere-se ao conhecimento capaz de “fornecer explicagdes confiaveis ou
novas formas de se pensar a respeito do mundo” (2007, p. 1294).
Defende, assim, um curriculo engajado e potente, transformador das
formas de compreensado da realidade, diferentemente do curriculo de
acatamento, no qual o conhecimento disciplinar ndo tem fungéo
questionadora da sociedade, mas sim de legitimag&o do status quo.

O edital 2015 apresenta os principios e as finalidades para o Ensino
de Histéria escolar que estdo amparadas na superagao dos problemas
epistemolégicos da Historia, tais como: a) desestruturar perspectivas
histéricas eurocéntricas, etnocéntricas, monocausais e cronoldgico-
lineares; b) superar métodos e praticas pautados na memorizagao, no
verbalismo e na expectativa de dar conta de um vasto repositério de
conteudo factuais; e por fim, ¢) avangar para além da chamada “falsa
renovagao” que apenas da nova roupagem a antigas e obsoletas
praticas, com a incorporagao superficial de diferentes linguagens.

Na analise comparativa entre os editais 2015 e 2021 percebemos que
ambos destacam os conceitos estruturantes dos componentes
curriculares, porém com objetivos educacionais diferentes. O edital 2021

destaca que na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas as obras
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devem “Explorar conceitos das ciéncias da humanas e sociais aplicadas
para resolver problemas na vida cotidiana do estudante, oferecendo
sistematicamente subsidios claros e precisos para a tomada de decisédo
cientificamente informada" (BRASIL, 2019, p. 84). No documento, a
ciéncia auxiliara, por meio da exploracao dos conceitos, na resolugao
dos problemas na vida cotidiana. O documento ndo considera a
complexidade da construgao dos conceitos amparados na investigagao
cientifica. Explorar os conceitos subentende utiliza-los a partir da
conceituagao produzida. A habilidade de explorar ndo é compativel com
o rigor investigativo necessario para a constru¢ao histérico-social dos
conceitos.

Tal fragilidade, nao é identificada no edital 2015. Ao mesmo tempo em
que define a historia escolar, propde agdes investigativas no ambiente
escolar com objetivo da produ¢do do conhecimento:

a historia escolar deve favorecer a que os estudantes
analisem diferentes situagdes histéricas em seus
aspectos espago temporais e  conceituais,
promovendo diversos tipos de relagbes, pelas quais
seja possivel estabelecer diferengas e semelhancas
entre os contextos; identificar rupturas e continuidades
no movimento histérico e, principalmente, situar-se
como sujeito da histdria, porque a compreende e nela
intervém.

[...] a histéria escolar e, consequentemente, a obra
didatica, precisa mobilizar ndo s6 o conhecimento
histérico como tal (com recortes e selegdes
claramente intencionados), mas também operar com
procedimentos que permitam a compreensdo dos
processos de produgdo desse conhecimento.
(BRASIL, 2013, p. 51)

Dessa forma, os conceitos estruturantes nas propostas das obras
didaticas deveriam contribuir para situar o sujeito no mundo, para
compreendé-lo e assim poder intervir no mundo; ao mesmo tempo,
compreender o préprio processo de construcdo do conhecimento
historico.

A andlise comparativa dos editais possibilitou compreender o

deslocamento da centralidade do conhecimento disciplinar para as
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competéncias socioemocionais. O primeiro, da centralidade do
conhecimento disciplinar para as competéncias, acontece quando o
papel da escola se afasta da ideia de promover o acesso dos alunos a
“explicagbes confiaveis sobre o mundo”, criando assim formas de pensar
e ir além das experiéncias mais imediatas (YOUNG, 2007, p. 1294). No
lugar disso, ganham centralidade as preocupacbées com as
competéncias socioemocionais — expressas nas habilidades, atitudes e
valores afirmados na BNCC. Nessa perspectiva, a énfase nao recai
sobre a formacéo intelectual dos aprendizes — conforme defende Young
—, mas na resolugao das “demandas complexas da vida cotidiana, do
mundo do trabalho e do pleno exercicio da cidadania” (BRASIL, 20174,
p. 13).

Em relagao as reformas curriculares, que objetivam resolver problemas
sociais, Young (2011, p. 611-612) alerta para o perigo dessa escolha:
“‘quanto mais nos focamos na possibilidade de um curriculo reformado
resolver problemas sociais e econémicos, tanto menos € provavel que
esses problemas sejam tratados em suas origens, que ndo se encontram
na escola’. Somada a essa impossibilidade da escola em resolver os
problemas sociais, suas origens nao se encontram nela. A contradicao
estabelece-se no conflito de objetivos da escola neoliberal, que ora visa
formar assalariados adaptaveis as constantes transformagbes e
instabilidades econémicas, ora convoca os aprendizes a resolver os
problemas do cotidiano, causados pelo proprio contexto neoliberal,

ignorando suas idiossincrasias.

Consideragoes finais

A pesquisa analisou as orientagdes para elaboracdo dos livros
didaticos do Ensino Médio no contexto da reforma curricular da Base
Nacional Comum Curricular — (BNCC). Realizamos uma analise
comparativa dos editais do PNLD 2015 e PNLD 2021 e verificamos

pontos de permanéncias e rupturas na organizacado curricular e do
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conhecimento da ciéncia ensinada. Identificamos mudancas na
apresentacéo e organizagao dos curriculos planejados. No edital 2015,
a obra didatica era destinada aos componentes curriculares.

No segundo edital, os componentes curriculares nao sao identificados
nos volumes. As obras didaticas estdo organizadas por areas do
conhecimento e a localizagdo do componente curricular sé € possivel
através das habilidades e competéncias abordadas nas unidades. Dessa
forma, concluimos que a reforma do ensino médio suprimiu o Livro
Didatico de Historia do Ensino Médio, em favorecimento da producéo do
conhecimento por area, fragilizando, assim, as fronteiras, conceitos e
métodos de investigagdo dos componentes curriculares das ciéncias
ensinadas.

As mudangas identificadas na pesquisa sdo justificadas pela
intencionalidade de deslocamento curricular da centralidade do
conhecimento disciplinar para as competéncias socioemocionais.
Deslocamento identificado no curriculo prescrito normatizador (BNCC) e
em processo de implementacdo através das politicas educacionais,
estas alinhadas aos interesses da Educacao neoliberal.

Concluimos que a reforma curricular vigente ndo valoriza o
conhecimento histérico ensinado, ja que ndo respeita as fronteiras
conceituais e metodoldgicas das ciéncias e promove o deslocamento do
ensino para aprendizagem, ao valorizar o desenvolvimento das
habilidades genéricas e das competéncias ligadas aos comportamentos
sociais. Dessa forma, a pesquisa auxilia os profissionais da educacao a
compreenderem a vinculagao das politicas nacionais do livro didatico ao
contexto da educagao neoliberal e a identificarem as limitagées impostas

ao ensino escolar, em especial ao componente de Historia.
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DE VOLTA AO COMEGO: NOTAS SOBRE UM
PROFESSOR-MINISTRO, UMA REMEMORAGAO NO
TEMPO E A INVENGAO DA AVALIACAO
PEDAGOGICA NO PNLD

Sonia Regina Miranda

E é como se eu descobrisse que a forca
Esteve o tempo todo em mim

E é como se entéo de repente eu chegasse
Ao fundo do fim

De volta ao comego
De volta ao comecgo.

Gonzaguinha

Todo conhecimento histérico pode ser representado pela
imagem de uma balanga em equilibrio, que tem sobre um de
seus pratos o ocorrido e sobre o outro o conhecimento do
presente. Enquanto no primeiro prato os fatos reunidos
nunca seréo insignificantes e numerosos demais, o outro
deve receber apenas alguns poucos pesos — grandes e
macigos.

Walter Benjamin

Articular historicamente o passado néo significa conhecé-lo
‘como ele de fato foi”. Significa apropriar-se de uma
reminiscéncia, tal como ela relampeja no momento de um
perigo. Cabe ao materialismo histérico fixar uma imagem do
passado, como ela se apresenta, no momento do perigo, ao
sujeito histérico, sem que ele tenha consciéncia disso. O
perigo ameaca tanto a existéncia da tradigdo como os que a
recebem. Para ambos, 0 perigo é o mesmo: entregar-se as
classes dominantes, como seu instrumento. Em cada época,
é preciso arrancar a tradicdo ao conformismo, que quer
apoderar-se dela. Pois o Messias ndo vem apenas como
salvador; ele vem também como o vencedor do Anticristo. O
dom de despertar no passado as centelhas da esperanca é
privilégio exclusivo do historiador convencido de que
também os mortos ndo estardo em seguranga se 0 inimigo
vencer. E esse inimigo ndo tem cessado de vencer.

Walter Benjamin



De volta ao comego: notas sobre um Professor-Ministro, uma rememoracéo no
tempo e a invencgéo da avaliagdo pedagodgica no PNLD

Olhando para tras, em meio a lampejos do/no presente

Nos dominios do que tratamos aqui, 0 conhecimento
existe apenas em lampejos. O texto é o trovao que
segue ressoando por muito tempo.

Walter Benjamin

O primeiro lampejo que me impele a esta escrita me remete ao més
de julho de 2017. Um delicado contexto de reajustamento institucional do
Estado brasileiro colocado em movimento apds o golpe judiciério,
parlamentar e midiatico de 2016 se organizava e criava as bases para o
que se descortinaria para a sociedade e instituicdes ao longo dos anos
seguintes. Decido iniciar assim esse texto, assentando-me sobre uma
cena historica particular do tempo recente, no qual me situo como sujeito
histérico no mundo e que ja vem sendo descrita e analisada em parcela
significativa da literatura interpretativa de diversos campos de pesquisa
das ciéncias humanas, que reconhecem os efeitos de um golpe pautado
nas estratégias do Lawfare, com singular correlacdo entre essa nova
pratica de rupturas institucionais no ambito do estado democratico de
direito e a cena internacional (ARAUJO; PEREIRA, 2018; BASTOS,
2017; ALBUQUERQUE; MENESES, 2017; RIOS VERAS, 2018).

Sua contingéncia midiatica mais marcante se ancoraria em algo que
provavelmente seguira indelével por longos anos na memadria comum
brasileira: a articulagdo da votagao no Congresso Nacional num domingo
a noite, no horario mais nobre da televisao aberta, no qual se alternaram
horas de discursos grotescos proferidos em nome da familia, da esposa,
da mae, dos filhos, dos bichos de estimagao e de Deus, contra aquilo
que se apresentava como o maior demébnio a ser enfrentado naquele
julgamento eivado de misoginia: a suposta corrupgéo do governo Dilma
Roussef, representada pela pratica de operagdes fiscais que visavam
aumentar o superavit primario por meio do atraso de repasse aos bancos
publicos, artificio juridico que seria abolido rapidamente pelo mesmo

Congresso Nacional nos dias seguintes aquele impeachment, sob o risco
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de centenas de prefeitos e governadores pais afora sofrerem 0 mesmo
tipo de julgamento e interdigéo.

A ocorréncia mais cabal que comprova a hipotese de golpe foi
desvelada para mim num outro lampejo, no momento final dessa minha
escrita, quando, em 22 de dezembro de 2022! — passados seis anos,
portanto, do acontecimento mais marcante de 2016 —, a Comissao Mista
de Orcamento do Senado Federal aprovaria as contas do Governo
Dilma, reconhecendo a inexisténcia do artificio técnico utilizado para
justificar o processo de impeachment: as tais pedaladas fiscais. Sobre
aquele cenario de golpe de nova ordem no Brasil, Matheus Araujo e
Vanessa Pereira (2018), considerando os movimentos que temos
assistido de |a para ca, se referem a um “neogolpismo latino-americano”.

Pois bem, naquele julho de 2017, ja no pds-golpe, o entdo presidente
Michel Temer publicaria seu terceiro decreto atinente ao campo da
Educacgao nacional. No primeiro decreto especifico, publicado ainda em
2016, veio uma autorizagdo para realizacdo de operacdes de crédito
educativo; no segundo, a regulagio do previsto na LDB de 1996 acerca
da Educagao a distancia mediada pelas tecnologias de informagéao e
comunicagdo. Seus efeitos posteriores no crescimento dos sistemas
privados de ensino superior seriam significativos especialmente no
contexto pds-pandemia da Covid-19, cujos apontamentos sobre o
consideravel crescimento do setor privado no ensino superior? merecem
estudos especificos, mas fogem ao objetivo de minha reflexdo neste
texto. No terceiro decreto, que me interessa tomar aqui como ponto de

partida para meu movimento reflexivo — no. 9099, de 18 de julho de 2017

1 CMO aprova contas dos dois Ultimos anos do governo Dilma. Agéncia Senado,
Brasilia, 21 de dezembro de 2022. Disponivel em:
https:/mww12.senado.leg.br/noticias/materias/2022/12/22/cmo-aprova-contas-dos-dois-
ultimos-anos-do-governo-dilma. Acesso em: 27 dez. 2022.

2 MERCADO de ensino superior tem concentracdo recorde. Poder 360, [S. L.], 24 de
dezembro de 2022. Disponivel em:
https:/Mmww.poder360.com.br/poderespecial/brasilafrente/mercado-de-ensino-superior-
tem-concentracao-recorde. Acesso em: 27 dez. 2022.
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— se estabeleceriam modificagdes substantivas e estruturais na mais
longeva politica publica para a Educagéo do pais: o Programa Nacional
do Livro Didatico, doravante PNLD.

Me lembro bem que, ao ler aquele Decreto pela primeira vez, no
contexto de sua publicagdo, se descortinaram para mim lampejos de
minha mem¢éria particular, flashes de como capturei, como professora e
pesquisadora do campo do Ensino de Histdria, os primeiros movimentos
em direcdo a avaliacdo das obras didaticas no Brasil. Era um contexto
singular que assisti sob o /l6cus de uma Secretaria Municipal de
Educacgao, de onde pude acompanhar de perto a capilaridade assumida
pela discussao local acerca do Plano Decenal de Educacao para Todos
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 1993). Aquela foi uma das primeiras
experiéncias que eu acompanhava, no sentido de ver a reflexdo sobre
um planejamento longevo para a Educagao almejada, em um movimento
plasmado pela sociedade civil, organizado em torno dos espagos
escolares que convocavam as pessoas para dialogos sobre o futuro e
sobre a Educagéao desejada.

Ao mesmo tempo, eu assistia de perto e acompanhava as agdes de
minha saudosa comadre e amiga Valéria Trevizani Burla de Aguiar — a
primeira professora do Departamento de Geociéncias da Universidade
Federal de Juiz de Fora a pesquisar a problematica do Ensino de
Geografia, o que viria a lhe garantir um reconhecimento nacional
posterior nesse campo — atuando junto a primeira comisséo elaboradora
de critérios para avaliagao das obras didaticas brasileiras, tarefa que fora
desenvolvida em parceria com parceiros e parceiras que se fixariam
como nomes emblematicos na pesquisa sobre diferentes campos do
ensino das disciplinas escolares no Brasil, tais como Selva Guimaraes
(Universidade Federal de Uberlandia), Elza Nadai (Universidade de Sao
Paulo) e Leo Stampacchio (CENP-SP). Ao lado dessa comissao da area
de Ciéncias Humanas composta pelos quatro nomes, outros campos
foram também formados por pessoas que construiram notoriedade em

suas areas de conhecimento, tais como Magda Soares (Lingua
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Portuguesa e Letramentos), Jodo Bosco Pitombeira (Ensino de
Matematica) e Hilario Fracalanza (Ensino de Ciéncias). Tais nomes
afiangavam, aquela altura, uma decisdo de construir referenciais
balizadores para avaliacdo, pautados em uma articulagdo voltada ao
binbmio credibilidade x pesquisa sustentada, capaz de desenvolver
campos investigativos longevamente.

Refiro-me, assim, as minhas lembrancas particulares relativas ao
contexto global da gestéao a frente do Ministério da Educagao por parte
do ministro Murilio Hingel, entre os anos 1993 e 1996. Essas
reminiscéncias virdo a tona ao longo desse texto, em meio aocs meus
proprios deslocamentos temporais e as producdes de sentido que
buscarei construir acerca da restituicdo da narrativa de um sujeito
singular e bem pouco conhecido na cena académica em geral: um
docente de Histdria que se converteria em Ministro da Educagao e que,
somente recentemente e de modo ainda bastante timido, tem sido
reconhecido por sua sensibilidade e coeréncia na formulagao de politicas
publicas para Educacdo exatamente em virtude desse seu lugar de
origem, o de um professor que conhecia profundamente a sala de aula,
a escola brasileira e seus meandros. Tenho consciéncia de que um dos
desafios que se coloca para a tarefa do historiador é n&o derivar do olhar
dos sujeitos sobre o0 mundo uma visdo que recaia em uma perspectiva
teleoldgica acerca do tempo. A despeito de seu olhar de complexidade
relativo ao contexto vivido, ndo era possivel ao Ministro Murilio Hingel
derivar os efeitos de suas agdes para o tempo futuro. Porém, também
me parece imprescindivel, a luz do procedimento de rememoracgao que
coloca em péndulo a relagao entre tempos e entre passados e futuros,
conferir énfase a toda e qualquer voz que produza visibilidade sobre a
vida de um professor, nesse caso, um professor singular e que, ao
revisitar o passado, também o faz sob as pulsdes e lampejos do presente

vivido.

*k%
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Voltando aquele ultimo decreto do governo instituido na cena pés
golpe de 2016, tinhamos um documento legal que revogava o Decreto
7084, de 27 de janeiro de 2010, promulgado pelo presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, que havia dado contorno ao PNLD como politica de Estado
com seus fundamentos éticos, politicos e educacionais, incluindo
aspectos importantes da dindmica de seu funcionamento e
implementagdo. Basicamente, o Decreto 7084/2010 sistematizaria parte
das construgdes anteriores derivadas de diferentes governos e que
foram produzindo o desenho legal e operacional do PNLD ao longo de
um tempo alargado. Emanavam-se ali, no decreto 9099/2017, do
governo Temer, os primeiros sinais daquilo que apontava a que veio
aquele governo pautado por uma grande ruptura institucional: reordenar
a sociedade por meio de estratégias de constru¢cdo de um autoritarismo
de tipo conservador, com profundos efeitos derivados da arquitetura
discursiva construida no ambito do movimento Escola sem Partido, que
viria a se constituir como esteira ideoldgica dessa estratégia de novas
tentativas de construcdes hegemédnicas. E notavel a expansdo de
estudos ao longo dos ultimos anos sobre esse fendbmeno, mas a esse
respeito, eu convidaria os leitores e leitoras, de modo especial, a
percorrerem os estudos de Felipe Dias de Oliveira Silva (2020) — que se
detém de modo especial sobre as estratégias pelas quais aquele
movimento se converteria em acao capaz de catapultar seus principios
paralelamente a ascensao do bolsonarismo — ao lado, obviamente, dos
classicos textos de Gaudencio Frigotto (2016, 2017) e Fernando Penna
(2016 ae b, 2018).

Flavia Caimi (2018), em um importante estudo também escrito a luz
das convocagbes e urgéncias de um tempo presente que enreda,
necessariamente, toda a pratica profissional de um historiador, destaca
que

0 PNLD teve o mérito, ao longo dos ultimos 20 anos,
de submeter a produgdo editorial a processos
avaliativos sistematicos e solidamente organizados,
eliminando e/fou amenizando um conjunto de
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restricbes historicamente presentes nesse suporte
cultural nomeado livro didatico. Em seu percurso, o
PNLD atravessou diversas gestdes presidenciais
mantendo a concepgao basica de que o Estado deve
dedicar atengdo aos processos de avaliagao,
aquisigao e distribuigdo de livros didaticos — e, ao fazé-
lo, estabelece critérios que incidem também sobre os
processos de producgéo e editoragdo —, assegurando
as condicdes para que os estudantes da educacao
basica recebam livros cada vez mais qualificados.
(CAIMI, 2018, p. 23)

Naquele ‘estudo-denuncia’, a autora nos advertiu acerca do fato de
que, em primeiro lugar, ao introduzir no PNLD a fusdo com o antigo
Programa Nacional de Biblioteca Escolar (PNBE) e amplificar a
perspectiva de material didatico em tela para aquisigdo com dinheiro
publico, abriram-se possibilidades de aquisicdo de materiais produzidos
por sistemas de ensino que ha anos ja vinham, por diferentes veredas,
tentando colonizar o setor publico, por meio de aquisicbes em Estados e
municipios sem licitagdes e sob amplo espectro de irregularidades. Essa
nova regulacdo se daria, todavia, ancorada em trés movimentos
correlatos e fundamentais de serem compreendidos: 1) a Reforma do
Ensino Médio, cujos (des)caminhos ja se fazem sentir no tempo
presente, em virtude de sua ineficiéncia e inadequagédo a realidade
nacional; 2) a limitacdo do Teto de gastos orgcamentarios por cinco
gestbes presidenciais consecutivas em virtude da Emenda
Constitucional 241/2016, cujos efeitos explicam, em parte, o desastre
humanitario representado pela corregao ineficiéncia/contingéncia de um
Estado que assistiu bestializado a morte de 700 mil brasileiros durante a
pandemia de Covid-19 e 3) o alinhamento do “novo” PNLD a controversa
BNCC3, que retiraria do Programa aquilo que o havia desenhado

historicamente: sua perspectiva nao diretiva e nao prescritiva de

3 N&o é meu objetivo nesse capitulo discutir a BNCC, mas n&o poderia deixar de indicar
para o leitor e leitora o carater controverso presente especificamente na BNCC de
Historia, para o qual eu convido de modo particular a leitura de duas obras essenciais
para a compreensdo do que se apresenta como desafios contemporaneos para essa
area de conhecimento, em particular quando nos referimos ao atrelamento prescritivo
entre BNCC e PNLD: ALMEIDA (2021) e PINTO JR (2022).
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conteudos e caminhos de escolarizagdo, 0 que garantia, portanto,
espaco para o exercicio autbnomo de diversos desenhos escolares e
para o protagonismo docente. Ainda de acordo com a autora, a respeito
da dindmica introduzida pelos novos critérios de avaliagdo pelo decreto
9099/2017,

fica reservado ao Ministério da Educacao o papel de
constituir, em forma de edital, as regras a serem
obedecidas no ambito da avaliagdo pedagdgica,
retirando das universidades a conducao dessa etapa
avaliativa. Mais especificamente, no paragrafo
primeiro se estabelece que “para realizar a avaliagao
pedagdgica, serdo constituidas equipes de avaliagéo
formadas por professores das redes publicas e
privadas de ensino superior e da educagao basica”
(Brasil, 2017, p. 8). Essa alteragéo confere prejuizo ao
processo avaliativo, na medida em que destitui o papel
da universidade publica, cuja competéncia na
producéo intelectual de carater teérico-metodoldgico e
na formagdo de professores ¢é amplamente
reconhecida. A centralizacdo do processo avaliativo
no Ministério da Educagao, coordenado por agentes
técnicos, tende a fragmentar a avaliagdo do conjunto
da produgdo didatica, instituindo uma avaliagédo
isolada de cada obra, de modo a desfavorecer
possibilidades de analises mais amplas do cenario
editorial e educacional, nas diversas areas do saber.
Ademais, faz incidir mais fortemente sobre o PNLD as
demandas imediatistas e as pressdes mercadologicas
pela disputa em torno dos recursos publicos, o que
pode levar a maior flexibilizacdo de critérios quanto a
qualidade do livro e do material didatico. (CAIMI, 2018,
p. 29)

Estudos futuros, por certo, ainda dardo conta dos efeitos das medidas
de flexibilizagao circunstancial de critérios no tocante aos mecanismos
que ordenam a avaliagdo por dentro de seus processos, tais, por
exemplo, como as censuras de base ideolégica que assistimos
publicamente envolvendo a elaboragao de provas do ENEM, por meio da
organizagdo de espécies de mesas censorias, tais como as que
formulavam os ‘Index durante a Inquisicdo, voltadas a interdicao de
questdes sensiveis e controversas, amplamente divulgadas pela
imprensa. Também seria desejavel que futuramente o campo

investigativo que se dedica a cartografar a produgcdo sobre livros
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didaticos e PNLD se dedicasse a compreender e revelar o papel dos
sujeitos que, em diferentes posi¢cdes, buscaram resistir por dentro a
essas agdes de censura e interdicdo do programa, com énfase para
sujeitos que atuaram na prépria estrutura de carreira do Ministério da
Educacgao. Todavia, é importante apontar, nesse momento particular, a
necessidade de se delinear melhor — fica aqui um convite a
possibilidades de futuras pesquisas — a correlagdo entre 0 negacionismo
cientifico do “olavismo” que se fez presente entre atores presentes na
gestdo do MEC os contornos do PNLD entre os anos seguintes, que
marcariam as controversas formas das politicas publicas para a
educagao nacional nos anos Bolsonaro. Cumpre ndo esquecer que nos
referimos a quatro anos de governo que contou com uma alternancia de
seis ministros da Educagdo, fato que por si s6 é suficiente para
evidenciar a auséncia de uma politica Educacional ou, ao contrario, a
construcao de uma politica marcada exatamente pela auséncia como
projeto, como nos advertira, ha décadas, Darcy Ribeiro.

Sob o ponto de vista do Decreto 9099, diversos elementos chamam
atencdo quanto ao seu carater disruptivo. Enfatizo trés elementos: o
desmonte do processo vinculante entre a avaliacdo pedagdgica
produzida sob a coordenagdo académica de Universidades brasileiras,
com todos os efeitos que isso representa sob o ponto de vista da
producdo de conhecimento, formacao e fortalecimento de grupos de
pesquisa; o atendimento pelo PNLD — com recursos publicos — ao setor
privado, especialmente com conotagdo confessional; e a escolha das
equipes de avaliacdo a critério do MEC em suas determinagcdes de
governo, o0 que estabeleceria rupturas importantes quanto ao rigor de
critérios académicos que vinham, com ajustamentos institucionais e
conceituais estabelecidos a cada edital, construindo um conjunto de
regramentos e condutas que auxiliaram na constituicdo de um campo
particular de sujeitos que, aos poucos, foram se dedicando, por
diferentes lugares do pais, ao estudo do livro didatico como objetos

privilegiados de pesquisa e produgao de conhecimento.
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Nesse contexto pautado pela difusao de ‘6dio aos professores’,
segundo a expressao primeva de Fernando Penna, e de desqualificagéo
do trabalho escolar, o livro didatico se converteria em importante objeto
mediador evocado sistematicamente pelos representantes do
movimento Escola Sem Partido. E como se aquilo que Kazumi Munakata
descreveu ha exatos dez anos — a superacgao de “certo idealismo ingénuo
que abordava o livro (didatico) como um simples conjunto de ideias e
valores que deveriam ser condenados (ou aprovados) segundo uma
certa ortodoxia” (MUNAKATA, 2012, p. 183) — se mostrasse como algo
ja ndo tao superado assim e, mais do que isso, retomado ao chao da
sociedade civil, seja porque o movimento conservador contemporaneo
tivesse produzido uma espécie de efeito-fénix sobre algo que julgavamos
ter sido proscrito, seja porque, no caso de um pais como o Brasil,
marcado por um DNA autoritario e conservador, isso trouxesse a tona um
novo cendrio de irrupcdo da direita na esfera publica brasileira
(VELASCO E CRUZ; KAYSEL; CODAS, 2015). O fato é que, no tocante
aos materiais didaticos escolares, discursos de toda ordem postos no
plano da grande midia jornalistica e televisiva somavam-se as agdes e
vozes do movimento Escola Sem Partido, a demonizagdo do Livro
Didatico e a necessidade de controla-lo, censura-lo, interdita-lo.
Conexdes ainda mais potencializadoras acerca dos contornos dessa
politica e as acbdes de fortalecimento da BNCC também se fazem
necessarias nesse momento, mas convido o leitor e leitora para o
deslocamento por um outro texto mais especifico a esse respeito
(MIRANDA; ALMEIDA, 2020).

De volta ao comego: rememoragoes de um professor-ministro em
torno do advento e dos sentidos da avaliagao pedagogica nas
obras do PNLD

O passo que o homem da para a frente tem na pegada
anterior a sua condigdo de possibilidade. Trespassado
de tempo, o seu caminhar vai deixando tragos no ecra
branco de Cronos que, ou serdo sugados pelo Letes,
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que é pior do que a morte, ou, como no recalcado de
cada existéncia, perdurardo — mesmo quando
esquecidos ou ndo encontrados — como reserva de
Memoéria e de Histéria. Seja como for, eles sédo sinais
que o impedem de ser s6 presente ou so futuro.

Fernando Catroga.

A memoria opera com grande liberdade escolhendo
acontecimentos no espagco e no tempo, né&o
arbitrariamente, mas porque se relacionam através de
indices comuns. S&o configuragbes mais intensas
quando sobre elas incide o brilho de um significado
coletivo. E tarefa do cientista social procurar esses
vinculos de afinidades eletivas entre fenémenos
distanciados no tempo.

Ecléa Bosi

Durante os pandémicos anos de 2020 e 2021 — enquanto viviamos de
modo agudo e socialmente compartilhado o drama de uma das maiores
tragédias humanitarias, em fungdo de um cenario de pandemia mundial
potencializada pela dimensao global dos sistemas de deslocamentos de
pessoas e mercadorias — algo transformou as relagbes académicas nas
Universidades do pais e do exterior. O confinamento trouxe a
necessidade de professores e professoras reinventarem seus repertérios
por meio da ampliagéo de didlogos capazes de amenizar os efeitos do
isolamento. Longe de tomar tal fato como um efeito positivo da
pandemia, aquilo fez com que docentes e pesquisadores,
momentaneamente, potencializassem trocas académicas por meio da
utilizacdo de plataformas tecnoldgicas, que fomentaram uma
intensificacdo de comunicagbes e eventos com grande capilaridade e
adensamento da inser¢cao social e académica inerente ao trabalho das
universidades, especialmente as Universidades publicas.

No caso brasileiro, os contornos da pandemia foram ainda piores do
que na maioria dos paises, uma vez que fomos atravessados pelo combo
de um desolador cenario de um governo negacionista, antivacina,
marcado por violentos ataques a Ciéncia, a Cultura, a Educagao e ao

trabalho dos professores, mas que, no momento de encerramento dessa
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escrita, encontra a todos sob as aguas esperangosas de um novo
recomego. Nossa desgraca historica foi reunir a um sé tempo uma crise
geral, com um contexto interno de grande destruicdo das estruturas do
Estado e de fortes tentativas diuturnas de desqualificagdo do trabalho
das Universidades e dos Pesquisadores. Desse modo, o encontro e a
construcdo de elos capazes de garantir dialogos académicos fecundos
acabaram se transformando em uma semente de interacdo que, por
vezes, servia-nos como alento e esperanca. Foi assim que surgiu o
convite feito pelos professores organizadores dessa obra para a escrita
de um texto relativo a histéria do PNLD, programa no qual tive a
oportunidade de me inserir, ao longo das ultimas duas décadas, em
diferentes posi¢coes enunciativas e de trabalho: parecerista, membro
técnica do MEC, coordenadora de area, recursista do Ministério da
Educacao, leitora critica em diferentes edicbes e sob a condugao de
diferentes universidades brasileiras. Tal como essa experiéncia me
afetou profissionalmente, ela também trouxe como efeito essencial a
perspectiva de formagao de quadros e redes de sociabilidades decisivas
para a construgao de comunidades investigativas.

Imediatamente, a primeira inspiracdo para essa escrita se deu pelos
efeitos deixados em mim pela escrita de um texto narrativo do professor
Giovani Silva elaborado em parceria com Marinelma Costa Meireles
(2017), convertido em falas publicas em inUmeras situacdes, acerca de
suas experiéncias na formulagao da primeira versao da BNCC. Ambos
nos advertiram para o fato de que

O colonialismo deixou suas marcas profundas,
inclusive nas universidades brasileiras, e mesmo com
0 aumento consideravel do nimero de cursos de pos-
graduacdo em Historia espalhados pelo pais, é
possivel verificar-se uma hierarquizagao na produgio
historiografica brasileira, com as universidades do
Centro-Sul, notadamente a USP (Universidade de Séo
Paulo), servindo como modelo e parametro de onde
se emanam ideias e gentes que fazem a “boa”
Historia. (SILVA; MEIRELES, 2017, p. 21)
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Se esse colonialismo — que se remete a dinamica de saberes e
poderes ja descritas por Lyotard (2006) quanto aos modos pelos quais
se operam as relagdes entre conhecimento e decisbes — vale para
pensar as correlagdes entre instituicbes e sujeitos envolvendo os
mecanismos de legitimagao e vozes no plano académico e universitario,
partirei aqui da presungao de que o mesmo processo vale também para
hierarquizar sujeitos numa pauta de valorizagao de agbes construidas na
esfera politica e na de que, conforme os diferentes graus de visibilidade
ou invisibilidade conferidos nas tramas discursivas, nem sempre €&
possivel que se reconhegca ou que se dé a reconhecer valores
necessarios a determinados sujeitos historicos. Ha algum tempo, eu ja
havia sido tomada pelo mesmo tipo de desejo € emogao ao produzir uma
entrevista similar buscando conferir visibilidade a trajetéria profissional
de dois grandes professores e pesquisadores cataldaes do campo da
didatica das Ciéncias Sociais — Joan Pages e Pilar Benejam — em uma
entrevista memoravel em toda minha trajetéria de experiéncias
profissionais (MIRANDA, 2021).

Pensando nisso e também na experiéncia que demarcou 0 meu
primeiro evento de reencontro presencial visando uma produgao
académica pés-pandémica — um conjunto de entrevistas realizadas com
o professor Murilio Hingel em sua bucélica e acolhedora casa localizada
num distrito de Zona Rural de Juiz de Fora — percebi o quanto a narrativa
predominante em trabalhos classicos que abordam o PNLD, via de regra,
omite o papel singular de um contexto no qual a avaligdo pedagdgica das
obras é formulada, gestada e posta em pratica segundo principios éticos

e pedagdgicos solidamente elaborados a época de sua invengao.
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Ha muito que eu desejava registrar — mais do que isso, me sentia
responsabilizada e impelida — a narrativa do professor Murilio Hingel que,
do alto de seus 90 anos de idade, segue com uma vitalidade, uma lucidez
quanto a analise dos contextos politicos e sociais gerais, além de uma
condigdo narrativa impar.
Comecgo, assim,
apresentando o que me
parece ser essencial acerca
de Murilio de Avellar Hingel.
Filho Unico de um
comerciante e de uma dona
de casa, Murilio construiu
sua trajetoria escolar em
meio a um deslocamento
por diferentes escolas
publicas e privadas da
cidade de Juiz de Fora na
primeira metade do século

XX. Refiroome a um

professor  de Historia

Murilio de Avellar Hingel. Imagem do acervo
pessoal de Adriana Miranda.

marcante para inumeras
geracdes de estudantes e
docentes da cidade, varios dos quais seriam, posteriormente,
formadores junto a Faculdade de Filosofia e Letras e a Universidade de
Juiz de Fora. Além disso, Murilio € um orador frequentemente evocado
e reverenciado por suas falas magistrais. Inspiro-me aqui, portanto, no
“professor marcante” no sentido que ganhou notoriedade pelos estudos
de Ana Maria Monteiro (2007) e que vem buscando ha anos qualificar
modos pelos quais alguns profissionais em particular sdo capazes de
estabelecer marcas profundas nas trajetérias escolares e nos tragos de
construcao profissionais de futuros professores e sao reconhecidos

enquanto tal. Carregando em sua formagéao intelectual e politica o
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ideario das geragbes de Anisio Teixeira, Gustavo Capanema, Darcy
Ribeiro, Alceu de Amoroso Lima e Paulo Freire, Murilio Hingel se
converteria em Ministro da Educagao em outro contexto singular de crise
politica nacional — aquela que sucedeu o impeachment de Fernando
Collor de Melo — tendo antes passado, todavia, por um largo espectro de
experiéncias educacionais e, sobretudo, de diferentes cotidianos de sala
de aula como docente e como gestor educacional em diversas esferas,
como Diretor escolar, Diretor de Faculdade, Secretario Municipal de
Educacgao e Secretario de Estado de Educacgao de Minas Gerais. Em que
pese toda a ancoragem de sua trajetéria junto a Educagao basica e
superior, nada foi suficiente para suplantar aquele incébmodo colonialismo
discursivo referenciado no texto de Giovani Silva e Marinelma Meireles.
Aquele “desconhecido” ministro da Educacgao, considerando-se nido sé
os transitos pela pauliceia, mas também o eixo intelectual hegem®onico
do sudeste brasileiro, viria a ser alvo de discursos discriminatérios
proferidos pela grande midia ou silenciamentos previsiveis no ambiente
académico. Um sintoma desse silenciamento € o fato de que até o
presente momento, na galeria de ex-ministros da educagao disponivel
na Wikipedia, o professor Murilio € um dos poucos dentro da Nova
Republica que aparece sem fotografia, sem rosto, ndo identificado®.
Anténio Gois (2018), em uma obra de recolhimento de depoimentos de
ex-ministros de Educacéo, a esse respeito, aponta que

O ministro da Educacdo de ltamar era desconhecido
da maioria dos educadores e conta ter sofrido
preconceito por ser de Juiz de Fora, cidade do
presidente. O grande niumero de mineiros no governo,
alias, fez a imprensa na época usar pejorativamente e
com frequéncia a expressao “Republica do Pao de
Queijo” para se referir aos auxiliares mais proximos do
presidente. Hingel, porém, deixou um legado que foi
reconhecido por seus sucessores: 0 inicio de
estruturagcdo de um sistema nacional de educacéao,

4 LISTA de ministros da Educagdo do Brasil. In: WIKIPEDIA, a enciclopédia livre. Florida:
Wikimedia Foundation, 2023. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.orghwiki/Lista_de_ministros_da_Educa%C3%A7%C3%A30_do_Brasil.
Acesso em: 03 jan. 2023.
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envolvendo municipios, estados e Unido. Ele afirma
que sua trajetéria até chegar ao MEC foi importante
para priorizar essa agao. Além de ter sido professor e
diretor de uma faculdade de Educagao e secretario
municipal em Juiz de Fora, ele trabalhou também por
um periodo em Brasilia, coordenando, entre 1974 e
1977, um programa do MEC voltado ao auxilio técnico
e financeiro dos municipios, o que lhe permitiu
conhecer a realidade de diferentes areas do pais.
(GOIS, 2018, p. 93)

Ao comentar a respeito de sua participacdo, no ano de 2019, do
Encontro de ex-ministros da Educagdo contra os desmontes®
vislumbrados contra a pasta no inicio da gestdo Bolsonaro®, o tema
despontaria, ainda que de modo timido em sua fala, como expressao
concreta acerca da perpetuacdo desses modos indiretos de
discriminacdo, na medida em que a grande imprensa daria énfase
somente aos ministros mais recentes e oriundos da cena paulista.
Segundo ele, era visivel o carater seletivo das énfases dadas a algumas
vozes e o silenciamento dado a outras por parte da imprensa a quem
caberia cobrir aquele evento téo significativo, no caso, sua propria voz.
Uma reunido “decepcionante” segundo ele, que traz a tona o fato de que
¢ “triste descobrir que somos da provincia e ndo da grande metrépole” e,
por isso, ndo foram chamados a opinar ou, ao menos, seus depoimentos
nao tiveram a visibilidade que poderia ter tido.

Por todas essas razbes, a singularidade de sua vinculagao
estrutural ao campo educacional ja validaria, de antem&o, nosso esforgo
em olhar com mais atencao para sua atuagao a frente o Ministério, afinal,

especialmente na histdria brasileira recente, sdo poucos os casos de

5 ESTARQUE, Mariana e LUDER, Amanda. Ex-ministros da Educacio langam
documento contra cortes e persegui¢do ideoldgica. Folha de Sao Paulo, Sdo Paulo, 04
de junho de 2019. Disponivel em: https:/mww1.folha.uol.com.br/educacao/2019/06/ex-
ministros-da-educacao-lancam-documento-contra-cortes-e-perseguicao-
ideologica.shtml. Acesso em: 27 dez. 2022.

6 HERMANSON, Marcos. Ex-ministros da Educagdo se relinem e langam nota em
repudio as politicas de Bolsonaro. Brasil de Fato, Sao Paulo, 04 de junho de 2019.
Disponivel em: https:/Awww.brasildefato.com.br/2019/06/04/ex-ministros-da-educacao-
se-reunem-e-lancam-nota-em-protesto-a-politicas-de-bolsonaro. Acesso em: 27 dez.
2022.

54


https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/06/ex-ministros-da-educacao-lancam-documento-contra-cortes-e-perseguicao-ideologica.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/06/ex-ministros-da-educacao-lancam-documento-contra-cortes-e-perseguicao-ideologica.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/06/ex-ministros-da-educacao-lancam-documento-contra-cortes-e-perseguicao-ideologica.shtml
https://www.brasildefato.com.br/2019/06/04/ex-ministros-da-educacao-se-reunem-e-lancam-nota-em-protesto-a-politicas-de-bolsonaro
https://www.brasildefato.com.br/2019/06/04/ex-ministros-da-educacao-se-reunem-e-lancam-nota-em-protesto-a-politicas-de-bolsonaro

Sonia Regina Miranda

Ministros com tal aderéncia e conhecimento da realidade mais global da
Educacao Nacional, da creche a Universidade. Nesse caso, contudo, um
tema a mais me impele a ouvir e amplificar sua voz por meio dessa
escrita: o carater de invengao trazido na gestao de Murilio a frente do
MEC no tocante ao desenho de avaliagdo das obras didaticas
distribuidas pelo PNLD, cujas bases conceituais fundamentais viriam a
ser desmontadas pelo recente decreto 9099, de 2017.

Buscando encontrar trabalhos académicos em bases de pesquisa por
meio da palavra-chave ‘Murilio Hingel’, alguns elementos chamam
atencdo a primeira vista. De um lado, tal como fora o que pautou o
discurso da grande imprensa acerca de sua gestado, sdo numericamente
timidos os textos escritos que conferem aquele sujeito histérico algum
plano de destaque, diferentemente daquilo que comparece vinculado a
outros Ministros da Republica brasileira recente. Todavia, em todas as
ocorréncias, quando isso acontece, o que comparece €, via de regra, um
tom de valorizagao e reconhecimento de sua singular sensibilidade para
com assuntos voltados a Educagdo publica nacional e de seu trabalho
na construcdo de uma perspectiva sistémica de Educacdo, sem
distin¢gbes entre a Educacéo Basica e a Educagéo Superior, essencial a
formagdo de professores e profissionais capazes de atuar na escola.
Demerval Saviani chama atengéo, em relacao a gestao de Murilio Hingel
a frente do Ministério, ao fato de que

Durante seu governo foi langado, em 1993, o Plano
Decenal “Educagdo para todos” inspirado na
Declaragao “Educacgéo para Todos” da Conferéncia de
Jontien, Tailandia, de 1991. Esse plano estava focado
no ensino fundamental e se propunha, em dez anos,
atingir o duplo objetivo fixado na Constituicao: Eliminar
o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental
(Art. 60 das Disposi¢cdes Transitérias). A outra
realizagdo do Governo Itamar, gestdo de Murilio
Hingel, foi o fechamento do Conselho Federal de
Educacdo e criagdo do Conselho Nacional de
Educacéo. De fato, com as reformas educacionais do
regime militar o Conselho Federal de Educagéo
passou desempenhar funcgao central na elaboracao e
no direcionamento da politica educacional. Como sua
composicdo previa a representagdo das escolas
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particulares, esses 6rgaos passaram a ser alvos de
poderosos lobbys visando a influenciar as decisdes no
sentido do favorecimento de seus interesses. A
ousadia dos lobistas chegou ao ponto do
envolvimento em corrupgdo, 0 que levou ao
fechamento do Conselho Federal de Educagdo em
1994 na gestao de Murilio Hingel como ministro da
educagdo. Dessa forma, pela Medida Proviséria n.
661, de 18 de outubro de 1994, foi instituido o
Conselho Nacional de Educagdo em substituicdo ao
CFE, cujos membros tiveram seus mandatos extintos.
(SAVIANI, 2018, p. 295)

Ao se dedicar a investigacdo da problematica relativa a avaliagcéo
institucional das Universidades brasileiras, Jaime Farias (2009) localiza
junto a gestdo do Ministro Murilio Hingel a composi¢cdo dialogada do
primeiro movimento em torno de um Programa de Avaliagao institucional
das Universidades brasileiras (PAIUB), representativo de um movimento
de méo dupla entre governo e Universidades e que, segundo o autor,
“obteve grande aceitagdo pela comunidade académica tradicionalmente
refrataria as interferéncias e controles externos”, sendo a instituicdo do
exame nacional de cursos uma medida de carater autocratico e nao
derivada de didlogo e pactuagao de consensos por parte do governo que
Ihe sucederia. Talvez por essa razdo um dos aspectos na fala do
professor Murilio que mais se repete é o seu orgulho particular quanto
ao feito de ter visitado, enquanto Ministro da Educacdo, todas as
Universidades Publicas brasileiras e de ter estabelecido junto as
mesmas diversos convénios. Todos esses elementos eram reveladores
de sua visdo sistémica de Educacéo, tdo original para a época e tao
desafiadora para tempos recentes, nos quais o ataque proferido nos
ultimos anos as Universidades e ao conhecimento se imp6s como uma
face da politica educacional, cujos efeitos ainda estdo para serem
dimensionados.

Além disso, nao foi casual o fato de, apos o exercicio de sua fungao
publica, diferentes Universidades terem Ihe conferido titulos de Doutor
Honoris Causa, a saber: Universidade Federal de Pelotas; Universidade

Federal do Rio Grande; Universidade Federal de Lavras; Universidade
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Federal do Piaui; Universidade Federal de Sergipe; Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro; Professor Honoris Causa do Colégio
Pedro Il do Rio de Janeiro; Professor Emérito da Universidade Federal
de Juiz de Fora; além da homenagem especial a personalidades
mundiais na area de Educagdo Para Todos por parte da UNESCO;
Medalha de reconhecimento concedida pelo Ministério Nacional da
Franca em 2002; Titulo de Cidadao Honorario de Juiz de Fora, Medalha
Presidente JK do Estado de Minas Gerais e a Grande Medalha da
Inconfidéncia de Minas Gerais, em 2015, ultimo reconhecimento dessa
ordem que lhe foi concedido. Durante seu mandato a frente do MEC,
somente a Universidade Federal do Espirito Santo Ihe conferiu tal
reconhecimento, o que significa apontar aspectos importantes no sentido
de um reconhecimento posterior ao seu legado e, portanto, independente
de eventuais benesses que poderiam ser atreladas a liturgia do cargo. O
que quero destacar com isso € que ha por detras das homenagens e
comemoragdes um sentido derivado de um reconhecimento a agéo de
um profissional singular.

Era exatamente a perspectiva do docente avaliando uma politica
publica que me interessava inquirir na entrevista realizada com Murilio
Hingel em trés diferentes momentos entre os anos de 2021 e 2022, todos
eles atravessados por contextos de idas e vindas envolvendo a cena
epidemiolégica na pandemia de Covid-19. Aquilo que era originalmente
um roteiro semiestruturado, voltado a investigagao relativa a como um
ex-ministro-professor atribuia sentidos e qualificava a instituicdo do
processo de avaliacdo de obras didaticas no PNLD, converteu-se em
conversas livres, quase que conduzidas pelo entrevistado a luz de seu
desejo narrativo, que ia pautando o tom de nossos dialogos. Totalizando
todos os momentos de encontro que respeitaram o bem-estar e
disposi¢ao do entrevistado, com suas pausas para repouso, alimentagao
e desejos de interrupcdo, chegamos a cerca de quatro horas de
gravagdo, para as quais o devir professor, desde a juventude, se

sobrepés ao ‘estado’ de Ministro entre os anos de 1992 e 1996. Assim, o
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que era para ter sido uma conversa tematica sobre o PNLD converteu-
se na produgéo de um largo e consistente material a respeito de como
um docente se compde longevamente enquanto tal, entre decisdes,
desejos e contingéncias, segundo aquilo que, a meu ver, segue sendo
inspirador segundo a obra de Maurice Tardif (2002). Ha muito que Ecléa
Bosi ja havia me ensinado que o “papel da consciéncia é ligar com o fio
da memoéria as apreensdes instantdneas do real. A meméria contrai
numa intuicdo Unica passado-presente em momentos de duragdo.”
(BOSI, 2003, p. 52). Nesse caso particular, essas ‘apreensdes
instantdneas do real’ se deram em um contexto singular em nossas
vivéncias, posto no fluxo da continuidade da vida pés-pandemia e
mesmo em interrupgdes provocadas pelo seu agravamento
momentaneo. Devo esclarecer que a entrevista em sua totalidade esta
sendo preparada e sera objeto de uma publicagdo especifica que
transcende a finalidade precipua desse texto, que recortou apenas a
narrativa do professor Murilio acerca do PNLD e do processo que
orientou, em sua gestéo, a construgdo de uma politica de avaliagao.

Ao narrar a construgao da ideia do processo avaliativo no PNLD, o
professor Murilio retoma cuidadosamente toda a imbricada conjuntura
que demarcaria o enfrentamento — em uma cena econbmica
profundamente desfavoravel, em virtude do acelerado processo
inflacionario que so se conteria ao final daquele governo, apds a entrada
de Fernando Henrique Cardoso no Ministério da Economia — do
entendimento da maquina publica e a situagdo do MEC naquele
momento de grande crise politica e institucional. O disparador para acbes
que dariam o contorno do PNLD se deu n&o pelo Programa do Livro
Didatico, mas pelo que se impunha como mais emergencial aquela
altura: o Programa da Merenda Escolar, gerido pela FAE. O processo de
transformagédo nos dois programas viria a ser realizado
simultaneamente, a partir de uma mesma perspectiva de

descentralizacao de agoes.
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Quando entrei no Ministério de Educagao em outubro
de 1992, naqueles 90 dias inseguros do contexto pds-
impeachment, eu logo procurei me inteirar da
situagao. As primeiras informagdes eram de que o livro
didatico nao tinha chegado as escolas naquele ano. A
merenda escolar que tinha chegado daria para apenas
22 dias. Ou seja, as coisas estavam muito erradas.
Fomos, em primeiro lugar, buscar entender por que a
merenda escolar ndo tinha chegado e vimos que a
forma pela qual ela era adquirida e distribuida era
absurda, porque era centralizada. Ela era adquirida
por meio de uma licitagéo feita em Brasilia e era valida
para todo o territério, na qual ndo existiam produtos
frescos para as criangas. Tudo era a base de férmulas
processadas, produzidas por grandes corporagdes
que dominavam esse setor. Tudo era pozinho para
misturar... Uma coisa impossivel!l Além disso, a
merenda era entregue nos municipios também de
modo centralizado e, para chegar as escolas, era
preciso contratar transportadores em nivel nacional.
Imagine vocé o dispéndio e a inadequagéo que era
levar aqueles produtos processados para Sdo Gabriel
da Cachoeira, Porciuncula, Vilhena, Macapa (risos de
indignagéo), enfim, era um negdcio completamente
descabido. Felizmente eu chamei o Everaldo Lucena,
que era professor da Universidade Federal da
Paraiba, e com muita experiéncia de Educacdo, um
homem muito habil, uma pessoa muito inteligente. Eu
chamei o Everaldo e lhe disse aqui aquilo ndo estava
certo. O Itamar havia me dado carta branca nesse
sentido, para eu compor minha equipe. Ele me sugeriu
apenas duas pessoas de seu conhecimento, uma que
deu muito certo e outra que nao. Eu havia conhecido
o Everaldo em 1969, quando foi discutida a lei 5692.
O ministro era o Jarbas passarinho. A diretora de
ensino secundario era a Euclides Brito e a pessoa que
formulou conteudo da lei 5692 era um cearense
chamado Valnir Chagas. O Valnir propds, a professora
Euclides aceitou e 0 ministro concordou em reunir em
Brasilia um representante por estado e um
representante de cada Faculdade formadora de
professores para discutirem ali, num curso de
especializagdo. Foi o meu primeiro curso de
especializagdo! Foi um curso muito interessante, onde
nos discutiamos a formulagdo da Lei. Eu fui
representando a FAFILE. O Everaldo Lucena foi
representando a Universidade Federal da Paraiba.
No6s nos conhecemos, nos hospedamos préximos.
Como eu tinha carro, levava ele e a esposa € a gente
se tornou amigo. E nds convivemos durante todo o
curso e depois voltamos aos nossos pontos de partida,
para retornar depois e tomar conhecimento da versao
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final da lei. Eu fui a terra dele, ele tinha uma
propriedade Ia em Conde, perto de Joao Pessoa. Ele
nao tinha sido reitor, era professor da Faculdade de
Filosofia da Universidade Federal da Paraiba. Entéo,
naquele momento em que eu estava formando a
equipe, comecei a refletir sobre as pessoas que eu
conhecia no pais. Por um milagre eu telefonei, ele
hesitou, mas aceitou vir pra Brasilia com sua esposa,
dona lracema, que era uma pessoa 6tima, e moraram
em Brasilia durante aquele tempo. Ele formou uma
equipe, porque assim como eu tive liberdade, ele
também teve liberdade para compor sua equipe. Ele
foi para a FAE - Fundagdo de Assisténcia ao
Estudante. Veja vocé que estratégico, tinha muitos
recursos e muitos programas, todos eles essenciais a
assisténcia estudantil. (Murilio de Avellar Hingel,
informagéao verbal)

As decisbes que foram sendo tecidas aquela altura em direcédo a
politica para alimentagao escolar caminharam para transformacoes de
grande impacto nas redes escolares. Os contratos de distribuicdo de
modo centralizado de férmulas processadas foram suspensos e a
decisdo do Ministério caminhou para a implementacdo de um caminho
irreversivel de descentralizacdo das verbas para merenda escolar. Em
um curto espago de tempo, as prefeituras passaram a ter que se
adequar, com verbas de custeio, para providenciar para as escolas
geladeiras, cozinhas industriais e equipamentos que fossem capazes de
acompanhar os efeitos praticos produzidos pela presenca de comida
saudavel nas escolas e que, além da diversidade, tinham o valor de
estimular cadeias produtivas e econdmicas em nivel local e regional. Tal
movimento ndo se daria, segundo a narrativa do professor Murilio, sem
poderosas resisténcias, embora caminhasse em diregcdo a um cenario
irreversivel quanto a sua construcdo administrativa:

A industria de formulados estava concentrada no
Parana. Eram aqueles pozinhos, além de enlatados
como feijao, milho, batata, alimentos processados que
partiam do principio de que aquilo podia ser igual para
todo o pais, mas ndo devia ser num pais como o
Brasil. E aquilo ndo chegava. Ndo chegava porque a
distribuicdo n&o era adequada e nds resolvemos
enfrentar. Os donos das industrias de formulados
montaram seus negdécios para enriquecer naquele
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modelo anterior. Eles protestaram e pressionaram o
governo. A certa altura, chamaram a imprensa. ARede
Globo invadiu meu gabinete com filmadoras,
reporteres e todos os donos das industrias de
formulados exigindo que nés voltassemos atras. Eu
disse que nao iriamos mudar, porque era uma decisao
do presidente Itamar Franco, que nos sustentou. Com
o tempo, eles se aquietaram, mas tentaram de toda
maneira interferir no processo. Quando eu fui
secretario de Educacdo de Minas o processo de
descentralizacao da merenda ja estava
avancadissimo na Secretaria de Educacdo de Minas.
Foi brilhante. No final de 1994, houve uma grande
seca no Nordeste e foi composta a comissio da fome,
inspirada pelo Herbert de Souza — Betinho — e dirigida
pelo Dom Mauro Morelli. Eu fazia parte do grande
conselho e nés colocamos em pratica — pouca gente
sabe disso — agbes para que os estados e os
municipios do nordeste recebessem dinheiro para
comprar merenda também para o periodo de férias
escolares. (Murilio de Avellar Hingel, informagao
verbal)

A perspectiva de descentralizagdo que foi sendo desenhada para o
programa de merenda escolar na FAE — a época Fundagao gestora das
politicas de assisténcia sob o ponto de vista educativo — acompanharia,
entdo, também a politica desenhada para o PNLD, por meio do refor¢co
as agdes de descentralizagao e protagonismo dos sujeitos envolvidos.

Ao se referir ao Livro Didatico no conjunto da entrevista, a fala de
Murilio é inteiramente plasmada por sua reflexdao acerca do papel do
Livro em sua formacao escolar e, principalmente, em sua formagcao como
docente. Tal como aquilo que nos é abordado por Jorge Larrosa (2003)
no tocante a leitura como um ato longevo e alargado de formagao e como
uma atividade atinente a subjetividade do leitor, aquele professor nos fala
de uma experiéncia de leitura que atravessou toda sua formacao escolar
e segue atravessando até hoje, num sentido amplo que envolvia a leitura
de livros, a escrita voltada a socializac&o junto aos colegas da escola
catdlica, um profundo gosto pelo cinema, que era acompanhado pela
ambiéncia de uma cidade que possuia ndo sé um vasto circuito de
cinemas de rua, como uma carta semanal de filmes que lhe permitiu

atuar junto & producdo de um periddico escolar dedicado ao cinema. A
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experiéncia do cinema associava-se o0 habito, paulatinamente
constituido, a medida que seus ganhos como profissional assim o
permitiam, de comprar livros sobre cinema que lhe propiciassem
escrever também acerca dos filmes selecionados para as resenhas e, ao
mesmo tempo, buscar a informacao relativa aos contextos nos quais as
obras se davam, para o que os livros didaticos ocupavam papel
fundamental e formativo. Do mesmo modo, o lugar do livro didatico nao
€ desconsiderado em seu devir-professor desde o ensino fundamental —
a comecar pelos antigos cursos de admissao — até o ensino superior, na
Faculdade de Filosofia e Letras e, posteriormente, na Faculdade de
Educacao da UFJF. O livro didatico era, para o professor Murilio, também
um instrumento de formacéao profissional reconhecidamente importante
em seu contexto de vida.

Vocé pode imaginar como foi o curso que eu tive em
suas fragilidades e também pode imaginar o quanto
estudei por fora, o quanto eu estudei no momento em
que eu entrei na sala de aula para ser professor,
quando eu tive que preparar as minhas aulas.
Estamos falando da década de 50, quando nao havia
um processo de formagao de professores em massa.
O livro didatico era, assim, uma ferramenta
fundamental para formar o professor e ainda mais
importante no contexto em que os professores nao
dominavam certos conteldos especificos. (Murilio de
Avellar Hingel., informacéo verbal)

Nesse ponto, ganha destaque na narrativa do professor rememorando
sua prépria experiéncia particular uma politica longeva do Ministério da
Educagdo que editava obras de referéncias, dicionarios e livros
paradidaticos, que eram vendidos a preco de custo e que, em seu caso
particular, foram decisivos para sua formagdo em um contexto de
caréncias formativas. De tal modo, foi também uma decisao politica em
seu mandato fortalecer a compra de livros para Salas de Leitura e para
a Biblioteca do Professor, como se os passos do Ministro tivessem sido
antecedidos conscientemente pelos passos do docente. O processo de
avaliagao pedagdgica das obras didaticas acompanha essa consciéncia

acerca da necessidade de se garantir qualidade ao que viria a ser
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adquirido com recursos publicos. Aquela altura, tais materiais eram
fortemente atravessados pelo panorama de persisténcia de problemas
de ordem tedrico-metodolégica nos moldes do que deu notoriedade a
estudos como os de Maria de Lourdes Nosella (1981). Ao enfatizar o
papel pedagoégico da Fundagao de Assisténcia ao Estudante (FAE) em
contraposi¢cao ao papel que deveria se restringir a esfera executiva do
FNDE, a narrativa do ex-Ministro define seu principio fulcral, que orientou
a formulagao das perspectivas desenhadas para a avaliagdo pedagogica
das obras, sob o comando e gestdo de Walter Garcia, enfatizando o
carater descentralizado do processo avaliativo e a autonomia e o
protagonismo dos sujeitos envolvidos nessa avaliagdo:

Se o PNLD era agora um programa nao mais
vinculado a escolha do FNDE — nosso cuidado foi o de
fazer com que o PNLD estivesse constituido por
pessoas técnicas da Educagdo, e ndo por
economistas ou administradores. S&o os educadores
que sabem da importancia do livro. (Murilio de Avellar
Hingel., informacgao verbal)

Sobre esse contexto, o estudo classico de Antonio Augusto Gomes
Batista (2001) nos chama atengao para o fato de que a partir de 1995 o
MEC passa a formular um conjunto de medidas que fossem capazes de
avaliar sistematicamente o livro didatico a ser adquirido com recursos
publicos, bem como a discutir com diferentes setores da Academia,
mercado editorial e sociedade, sua produgao e consumo:

Também em 1993, em segundo lugar, o Ministério
forma uma comissao de especialistas encarregada de
duas principais tarefas: avaliar a qualidade dos livros
mais solicitados ao Ministério e estabelecer critérios
gerais para a avaliagdo das novas aquisi¢cdes. Os
resultados do trabalho dessa comissdo, publicados
em 1994, evidenciam as principais inadequagdes
editoriais, conceituais e metodolégicas dos livros
didaticos e estabelecem os requisitos minimos que
deve preencher um manual escolar de boa qualidade.
Apesar dessas conclusbes, foram restritas suas
consequéncias diretas no PNLD. Com efeito, essas
repercussdes sO se dariam a partir de 1995, quando,
acompanhando a universalizacdo do atendimento
pelo PNLD e sua extensdo ao conjunto das disciplinas
obrigatérias do curriculo da escola fundamental, o
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Ministério institui a analise e avaliacdo pedagdgica
dos livros a serem escolhidos pelas escolas e
distribuidos pelo PNLD. (BATISTA, 2001, p. 12)

Naquele estudo fica também evidente que os critérios que
acompanharam, longevamente, a constru¢éo de processos de avaliagao,
foram estabelecidos em meio aquela cena dialdgica e capaz de envolver
diferentes atores sociais:

Definiu-se, ainda, entao, como critérios eliminatérios,
que os livros: ndo poderiam expressar preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade ou quaisquer outras
formas de discriminag&o; ndo poderiam induzir ao erro
ou conter erros graves relativos ao conteudo da area,
como, por exemplo, erros conceituais. (BATISTA,
2001, p. 13)

No momento em que o tema da avaliagdo pedagdgica das obras
comparece na fala do professor Murilio, chama a atengao do espectador
a complexidade, autoria e implicac&o coletiva de suas decisdes. Nao se
trata de um executor da burocracia informando acerca de um elemento
da politica publica; antes disso, temos um docente que, compreendendo
a necessidade de garantia da qualidade das obras a serem adquiridas
com recursos publicos — em um cenario pautado pela presenca massiva
de todo tipo de esteredtipos, erros informativos e incoeréncias de base
metodologica — admitia que tal trabalho teria que ter, no Ministério da
Educagcdao, a instancia mediadora para o estimulo a pesquisa
universitaria que trouxesse repercussoes significativas aos processos de
formagao de professores, especialmente nas universidades publicas
brasileiras. No caso da area de Ciéncias Humanas, a primeira equipe de
avaliagdo seria composta por Elza Nadai (USP), Selva Guimaraes
(UFU), Valéria Trevizani Burla de Aguiar (UFJF) e Leo Stampacchio
(CENP- SP), sendo a primeira ficha avaliativa dali formada uma espécie
de matriz para o longo processo de formulagdo de principios que
agregaria, nas décadas posteriores, novos componentes ao processo de
avaliagdo realizado a partir de uma parceria longeva e consistente entre

Ministério da Educacao e universidades publicas brasileiras Tal parceria
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promoveu um consideravel crescimento ndo sO das investigacdes
relativas aos livros didaticos e PNLD, como também impactou no
fortalecimento de redes de pesquisadores que impulsionariam a
comunidade investigativa do Ensino de Histéria.

Sobre a vinculagao primeva entre o PNLD e o processo de articulacao
da inteligéncia das Universidades visando a composi¢do de uma politica
publica longeva, o professor destaca que

Eu n&o separo graus e modalidades de educagéo!
Educagédo é uma coisa so! (énfase). Por isso eu me
desgastei quando fui para o Conselho Nacional de
Educacdo e debati com os representantes do MEC,
porque havia dois blocos la: ensino superior e
educacdo basica. Minha posi¢cao era a de que nos,
utilizando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
nacional, estabelecéssemos as linhas gerais do
Sistema Nacional de Educagao, que é UM sistema!
(énfase). Um sistema com variagdes, tendo em vista o
tamanho do pais, as realidades diferenciadas e os
niveis diferenciados da sociedade. Mas o sistema,
especialmente quanto aos valores, tem que ser um so.
Vemos agora o exemplo do SUS, como ele avangou,
embora esteja sofrendo horrores, mas avangou
enquanto Sistema. O Sistema Nacional de Educacao
nunca existiu de fato. Em nosso tempo existiu na
pratica...todas as nossas reunides no MEC do grupo
dirigente, a gente incluia todo mundo. E ndo apenas
as reunides. As Universidades, por exemplo, foram
chamadas a colaborar no PRONAICA, no
Veredas...isso tudo é parte da tarefa de formacéo... os
homens que assumiram o pais nos ultimos anos e que
romperam o vinculo essencial entre as Universidades
e a avaliagdo pedagdgica das obras do PNLD
(referindo-se aos termos do Decreto 9099/2017) sdo
pessoas contra a Universidade, nao querem saber da
Universidade e nem querem saber o que Universidade
pensa. Nao querem saber de Cultura. Ndo querem
saber de experiéncia. Nao querem saber de Ciéncia.
A certa altura, recebi o comentario de que, diante de
notaveis elogios que o Fernando Henrique Cardoso
tinha feito a minha gestdao frente ao MEC,
especialmente por conta dos processos de
descentralizagdo da merenda escolar, ele havia
cogitado em me convidar para permanecer frente ao
MEC. Mas a pergunta que me foi feita — e que me mais
me doeu a época — foi: “vocé ndo acha que as
Universidades custam muito caro?” Nao preciso te
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explicar mais nada, né? (Murilio de Avellar Hingel,
informacgé&o verbal)

Perguntado a respeito do que Ihe deu mais encantamento e prazer
sobre o fato de ter sido Ministro da Educacgao, olhando para tras a partir
de hoje, o destaque vem sem pensar: em primeiro lugar, a concep¢ao da
totalidade da Educacéo, para o que a parceria entre Escola Basica e
Universidade projeta-se como principio fundamental. Além disso,
orgulha-se de ter atuado frente a um Ministério aberto, sem observar
coloracdes politico-partidarias, que inclusive favoreceu mecanismos
publicos de fiscalizagdo. “Todos tiveram lugar, prefeitos, governadores,
professores, reitores, sem distingdes”, o0 que era valorizado e estimulado
pelo presidente Itamar Franco. O exemplo lapidar disso foi, segundo ele,
a rotina constituida pelo programa A Voz do Brasil, na qual a divulgagao
de todos os convénios firmados com os municipios dia a dia favoreceu a
construcdo de uma cultura de controle publico das agbes em prol da

Educacao nacional.

Em diregao a futuros, para nao concluir...

Para todos nds viventes dos obscuros e devastadores anos de 2016 a
2022, o exercicio de olhar para a frente com expectativas e esperangas
diante do futuro nos impele também a olhar ‘de volta ao comecgo’,
conforme nos convocou Gonzaguinha em sua poesia produzida nos
emblematicos anos 1980. Por vezes, em contextos de grandes
desmoronamentos, & preciso voltarmo-nos a tarefa de reconstru¢ao, em
todos os planos da existéncia. Devo esclarecer as minhas leitoras e
leitores, portanto, que a escritura desse texto se fez exatamente em meio
a um contexto histoérico-social aberto a reconstrucido — em transito e
inconcluso, pautado pelo presente representativo do “agora da
cognoscibilidade” a que se remete Walter Benjamin (2006, p. 528) em
sua teoria do conhecimento — e que conduz a sociedade e sobretudo a

intelectualidade do campo da Histéria e do Ensino de Histéria ao
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reencontro de uma ordem institucional democratica, razdo pela qual
minha intengéo foi a de lancar luzes sobre uma narrativa singular, de
certo modo até hoje ocultada e esquecida em meio ao debate publico.

E precisamente sob o desafio da reconstrucdo que vem se
apresentando, desde o final das eleicbes de 2022 - cuja vitdria
assegurada ao Presidente Luis Inacio Lula da Silva propde a sociedade
civil o desafiador caminho de reorganizagdo das instituicdes
democraticas —, a possibilidade de retomada dos caminhos construido
nas décadas anteriores, pela acdo de distintos governos e projetos
politicos que, mais do que a alternadncia entre construgdes e
desconstrucgdes, produziram desenhos de politicas publicas que foram
se aprimorando e gerando politicas de Estado longevas. Sabemos que
para reconstruir, € necessario cartografias seguras daquilo que foi
construido por muitos atores sociais. O texto que busquei construir sob
a pulsao de um tempo presente desafiador se fixou precisamente em
elementos que nos permitissem, nesse inicio de um novo governo,
caminhar de volta ao comego, buscando reminiscéncias capazes de
reencontrar, no passado, os germes da esperanga e redengédo, Como nos
advertiu inumeras vezes Walter Benjamin em suas Teses Sobre a
Histéria (1987).

Sé&o muitas as vozes, entre criagdes, tensdes e confrontos, que inventam
algo nas praticas ordinarias do cotidiano, especialmente de cotidianos
alargados no tempo, conforme nos advertiram e ensinaram Michel de
Certeau (1998) e E. P. Thompson (1984). Por certo, ndo é possivel
avaliar uma politica publica da complexidade e abrangéncia do PNLD por
meio de uma unica voz — ja me antecipo aos eventuais criticos que
atrelem esse texto a isso que recairia em uma leitura voluntarista do
passado. Contudo, ha muito que o trabalho histdérico tem reconhecido o
fato de que a tarefa da Memoaria é permanente e que € na narrativa que
reside a condicdo excepcional de humanizagdo das relacdes vividas. E
nesse sentido que talvez meu esforco de me ancorar para esse texto na

voz de uma personalidade esquecida que, ao lado de seus quase
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noventa anos, de vida segue lucida e com uma agugada condi¢céo
interpretativa do tempo passado, presente e futuro, nos conduza a outros
exercicios de focalizar o desenvolvimento de uma politica a partir da
escuta ativa de seus sujeitos em suas invengdes, taticas cotidianas e
atos de resisténcia. Meu exercicio, portanto, situa-se aqui como um
reconhecimento a um professor admiravel, um tributo aos que ja vieram
antes de mim e que tematizaram uma questdo tdo significativa em
diversos trabalhos de pesquisa, teses e dissertacdes, e aos muito que
ainda virdo — talvez o jovem que ainda nao tenha nascido — e que no
futuro poderao seguir focalizando outros temas, outras tensdes e outras
vozes acerca de uma das politicas educacionais mais longevas do
Estado brasileiro.

O ultimo lampejo desse texto persiste de um trovao aberto, ainda em
curso, que se apresenta como um convite a novas travessias. Assim
como esse texto foi iniciado com o lampejo do decreto de julho de 2017,
escrito num cenario tortuoso derivado de uma cena de golpe e de
violentos ataques a democracia, o lampejo com qual eu termino esse
texto nos relembra do fato de que a democracia € uma construcao
permanente, assim como a tarefa da meméria. Esse ultimo lampejo é
representado pela cena da posse de 01 de janeiro de 2023, da
transmissao da faixa ao presidente Lula, em que milhares de brasileiros
e brasileiras invisibilizados — e que s6 podem ser visibilizados através de
uma educagao histérica pensada num sentido amplo — puderam
simbolicamente retomar o pais do obscurantismo e do negacionismo. Na
sala de aula, essa cena nos coloca, entdo, diante da importancia da
mediagao de produgdes didaticas capazes de garantir a consciéncia de
que a construgdo democratica € um exercicio permanente, e que se a
democracia, num tempo histérico dado, ndo avangca, ela
necessariamente regride.

Talvez o livro didatico — pela forga e longevidade de uma politica publica
central para a Educagdo nacional — seja um dos mediadores mais

democraticos para a sociedade brasileira em sua pluralidade e
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diversidade, no sentido de garantir que os mortos ndo sejam esquecidos
diante dos vencedores, tal como nos advertira Benjamin em 1940. Por
essa razdo, me apeguei ao lampejo de que escutar — e sobretudo
amplificar — a voz desse sujeito singular eleito para esse texto seja, nesse
novo ano e novo ciclo na formulagao de politicas publicas nacionais, um
caminho promissor para nos levar, apds uma travessia turbulenta, de

volta ao comego...
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CONGLOMERADOS NACIONAIS E
INTERNACIONAIS NO MERCADO DO LIVRO
DIDATICO NO BRASIL, NO INICIO DO SEC. XXI

Célia Cristina de Figueiredo Cassiano

Neste capitulo apresento, de modo sintético, mas principalmente a
partir de pesquisas e publica¢cdes desenvolvidas sobre o tema ha cerca
de duas décadas, significativas alterac6es que ocorreram no mercado
editorial dos livros didaticos no Brasil, no periodo compreendido entre os
anos 1970 até o inicio da década 2020, bem como algumas politicas
publicas educacionais que impactam o curriculo desenvolvido nas
escolas publicas brasileiras da educacdo béasica, de modo estrutural.
Nesse periodo, o mercado editorial do livro escolar passou da
concentragdo das editoras familiares para o oligopdlio de
impressionantes grupos empresariais (nacionais e internacionais), que
atuam em varios segmentos, além da educacao e dos livros escolares.

Nesse processo, agressivas estratégias de marketing e novos
produtos, tais como os sistemas apostilados de ensino (em que se vende
material didatico impresso - sem autoria, formacdo de professores,
assessoria online e todo o curriculo organizado, ou seja, assessoria
pedagdgica integral as escolas), cursos de formacdo de docentes,
grandes avaliagfes de larga escala e, mais recentemente, plataformas
tecnoldgicas; chegam as escolas publicas brasileiras, inclusive com
participacdo das grandes editoras de didaticos do pais, que ja eram
fornecedoras do governo por conta dos livros didaticos adquiridos pelas

volumosas vendas feitas por meio do Programa Nacional do Livro
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Didéatico — PNLD. Certamente, a pandemia de COVID-19 que assolou o
mundo, principalmente em 2020 e 2021, e as “solugdes tecnoldgicas”
gue foram necessarias para a realizacdo do ensino remoto, quando o
ensino regular presencial foi legalmente proibido, também
ressignificaram esse “mercado da educagéao”.

Editora Moderna (empresa que passou a ser do poderoso grupo
espanhol Santillana, em 2001; este, pertencente ao grupo de midia
Prisa); Editora Positivo (tradicional grupo empresarial vinculado a
comercializacdo de apostilas e computadores); as editoras Atica,
Scipione, Saraiva, FTD e IBEP; entre outras menores, disputaram esse
novo mercado e, mais do que isso, muitas delas foram aglutinadas pela
Cogna Educacional, um significativo conglomerado que se formou no
pais e figura, no séc. XXI, como um dos maiores grupos de educacao do
mundo.

Em 2010, o gigantesco grupo britanico Pearson chegou ao Brasil pela
aquisicao de varios sistemas apostilados de ensino, sendo também a
empresa que, juntamente com outras, organizou internacionalmente o
Programa Internacional de Avaliacédo de Estudantes (Pisa)!, em 2015 e
2018. A divulgacéo dos recorrentes resultados negativos dos discentes
brasileiros no Pisa e em outras avaliagdes justifica, em grande parte,

1 De acordo com o disposto no site do Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa Anisio
Teixeira - Inep “O Programa Internacional de Avaliacado de Estudantes (Pisa), tradugéo
de Programme for International Student Assessment, € um estudo comparativo
internacional realizado a cada trés anos pela Organizagdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE). O Pisa oferece informac¢des sobre o desempenho
deles na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se pressup8e o término da escolaridade
béasica obrigatéria na maioria dos paises, vinculando dados sobre seus backgrounds e
suas atitudes em relagdo a aprendizagem, e também aos principais fatores que moldam
sua aprendizagem, dentro e fora da escola. Os resultados do Pisa permitem que cada
pais avalie os conhecimentos e as habilidades de seus estudantes em comparagdo com
os de outros paises, aprenda com as politicas e praticas aplicadas em outros lugares e
formule suas politicas e programas educacionais visando a melhora da qualidade e da
equidade dos resultados de aprendizagem. O Inep é o 6rgdo responsavel pelo
planejamento e a operacionaliza¢éo da avaliagcdo no pais, o que envolve representar o
Brasil perante a OCDE, coordenar a traducdo dos instrumentos de avaliagdo, coordenar
a aplicacdo desses instrumentos nas escolas amostradas e a coleta das respostas dos
participantes, coordenar a codificacdo dessas respostas, analisar os resultados e
elaborar o relatério nacional.” (Inep, 2022)

74



Célia Cristina de Figueiredo Cassiano

alteracdes curriculares distintas das instituidas por meio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LBD 9394/96, como as
propostas pelos sistemas apostilados de ensino, por exemplo.

Esse contexto traz as marcas de um mundo globalizado, tecnolégico
e capitalista. H4, no Brasil, um campo de disputa que se acirra nos anos
2010, em que a educacdo publica e o capital privado tém seus limites
reconfigurados, inclusive porque também h& uma nova ordenacédo no
mercado editorial do livro escolar, agora formado pelos grandes grupos
empresariais nacionais e internacionais, que levam novos produtos tanto
para as redes de ensino, como diretamente as unidades escolares.

Caracterizacdo do mercado editorial de didaticos: décadas 1960 até
1990

No Brasil, nadécada de 1990, nove editoras lideravam o mercado dos
livros didaticos: Saraiva, FTD, Cia. Editora Nacional, Editora do Brasil,
Atica, Scipione, Moderna, Atual e o IBEP. Todas com sede na cidade de
S&o Paulo e a maior parte caracterizada por ser empresa familiar
nacional (excegdo feita & FTD, de origem francesa, da ordem religiosa
marista), elas se consolidaram na década de 1970, beneficiadas pelo
aumento do alunado da rede publica, em face dos investimentos do
Estado na educacdo.

Todas, menos a Cia. Editora Nacional, tiveram seu salto de vendas
de livros didaticos devido as reformas na educac¢do decorrentes da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDB 4024/1961 e pelas
medidas adotadas pelo governo ditatorial, instaurado no Brasil, em 1964.
Nessa época, houve acordos com organismos internacionais que
financiaram a producdo dos livros didaticos no pais. De acordo com
Hilsdorf (2003, p.124), “de 1964 até 1968 foram assinados doze acordos
do Ministério de Educacdo- MEC-USAID (Agency for International

Development), com a finalidade de diagnosticar e solucionar problemas
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da educacdo brasileira na linha do desenvolvimento internacional
baseado no capital humano.”

Além disso, a promulgacdo da Lei n° 5692/71 ampliou a
obrigatoriedade da escolarizacdo de quatro para oito anos. Assim, a
partir da década de 1970, essas editoras passam a dominar esse
segmento no Brasil, ainda que tenham sido constituidas em diferentes
momentos, como pode ser visto em Cassiano (2013a). Posteriormente,

este mercado foi alterado.

Reconfiguracdo no mercado editorial, a partir dos anos 2000: o
negocio da educagéo no Brasil

No final da década de 1990, o mercado dos didaticos tornou-se
atrativo para grandes grupos, nacionais e internacionais, por diversos
fatores, entre eles a densidade demografica do pais (214 milhdes de
habitantes/IBGE, marco/2022), a expansdo da educacdo bésica e o
potencial econémico do Brasil. A Camara Brasileira do Livro (CBL) e o
Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL) divulgaram o estudo
“‘Producdo e vendas do setor editorial brasileiro” (FIPE,2018), que
indicou que 50% dos livros vendidos e que circularam no Brasil, em 2017,
foram didéticos; 17% cientificos, técnicos e profissionais, 11% religiosos
e 22% obras gerais. Essa lideranca dos didaticos no segmento editorial
se da ha décadas e ocorre por conta do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), politica publica federal de compra e distribuicdo de
livros didaticos para todos os alunos matriculados nas escolas publicas
do ensino basico do pais, criado em 1985, no periodo democratico.

Em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB
9394/96), surgiu nova orientagdo curricular para a educacado basica no
Brasil, implementada, em grande parte, pela avaliacdo e distribuicdo
gratuita do livro didatico para todas as escolas publicas de ensino
fundamental no pais, por meio do PNLD. Segundo o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE (2018), para o PNLD 2017, o
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governo investiu R$ 1.230,8 bilhdes na compra, avaliagédo e distribuicdo
de 144,7 milhdes de livros didaticos. No Portal do Governo (2021) foi
divulgado que o Censo Escolar apresentou que em 2020 existiam no
Brasil 179.533 escolas publicas e privadas de Educacéo Basica, com um
total de 47,3 milhdes de alunos.

Essa € a conjuntura que, de modo geral, consolidou o governo
brasileiro como o maior comprador de livros didaticos do pais e que
impulsionou a reconfiguracéo desse mercado. Assim, no final da década
de 1990, o rentavel mercado dos livros didaticos no Brasil passou da
concentracdo das empresas familiares para a concentracdo de grandes
grupos empresariais (nacionais e internacionais), como veremos a

seguir.

Grupos Nacionais e Internacionais no Brasil, a partir da década de
2000

Grupo Santillana: Brago editorial do Grupo espanhol Prisa, que
adquiriu a Editora Moderna em 2001 e conta com uma holding de
negocios educacionais por meio das seguintes empresas: de livros
didaticos e de literatura infantil e juvenil, com a Editora Moderna e a
Editora Salamandra; de materiais para ensino de idiomas e educacgéo
bilingue, com a Richmond e Santillana espanhol; na area de avaliacdo
educacional, com a Avalia Educacional; por meio de projetos educativos,
com a UNO Educacédo e com a Moderna Compartilha; com o Sistema
Apostilado Farias Brito de Ensino; com a plataforma Kepler e com o
programa socioemocional Crescemos.

Vale destacar que o Brasil s6 teve a entrada das empresas
espanholas no final do século XX (Santillana e Editora SM), por causas
diversas - o idioma, a extensao territorial, medidas protecionistas de
mercado que conviviam com as relagdes bilaterais assimétricas com os
EUA, colonizacao diferente do restante da América Latina, entre outras;

mas essas empresas ja estavam presentes nos demais paises latino-
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americanos e rapidamente passaram a dominar setores nacionais
importantes no pais?.

Como jé foi visto, no mercado editorial brasileiro, dos anos 1970 até o
final da década 1990, editoras multinacionais ndo tinham impacto no
segmento dos livros escolares, diferentemente do que ocorria em varios
paises da América Latina, que ja contavam com a forte presenca de
editoras espanholas. Ou seja, a producdo dos livros didaticos para a
educacdo bésica era impressa localmente, em um mercado editorial
concentrado, eminentemente nacional e de cunho familiar, salvo raras
excecoes.

Um dos motivos para esse panorama € que o idioma oficial do Brasil
€ o Portugués (além da Libras)®, sendo esse um dos fatores que o
diferencia da maior parte dos demais paises da América Latina, que tém,
em grande propor¢cdo, o espanhol/ castelhano como lingua péatria.
Apesar disso, o Brasil sempre foi considerado um mercado atrativo para
o capital internacional. Além da sua densidade demogréfica e o seu
potencial econdmico; o monolinguismo* do pais é uma vantagem na
perspectiva do mercado editorial de didaticos, visto que em alguns
paises da América Latina ha o plurilinguismo oficializado, bem como na

Espanha, em que ha vérias linguas oficiais, além do espanhol/

2 “Os espanhois entraram no Brasil ndo apenas por conta de sua participagdo
contundente nos processos de privatizagdo, mas também pela aquisicdo de empresas
privadas, sempre em setores de alta rentabilidade. Por isso, em 2000, figuram como os
principais investidores estrangeiros, com capital de 9,6 milhdes (...). Os principais grupos
gue se instalaram no pais foram a Telefonica, Sol Melia (na area hoteleira), Endesa e
Iberdrola (na area de eletricidade), Santander (na area bancaria) e o Grupo Prisa (na
area editorial, por meio de seu brago editorial, a Santillana). (CASSIANO, 2013a, p.227)

3 Em 24/04/2022, foi sancionada a lei 10.436, que reconhece a LIBRAS como meio legal
de comunicacao e expressao no pais.

4 Segundo dados do Censo (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -IBGE, 2010),
h& 274 linguas indigenas faladas por indigenas de 305 etnias diferentes. Tais dados
ultrapassaram as estimativas iniciais feitas pela Fundag¢éo Nacional do indio (FUNAI).
Entretanto, ha ainda a necessidade de estudos linguisticos e antropolégicos maiores,
pois algumas linguas declaradas podem ser variagbes de uma mesma lingua, assim
como algumas etnias também se constituem em subgrupos ou segmentos de uma
mesma etnia. No IBGE estima-se que tais linguas devem, de fato, totalizar cerca de 200
linguas indigenas.
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castelhano. Neste contexto, a entrada da Espanha na educacdo
brasileira, nos anos 2000, se da pela implementagdo da disciplina
Espanhol (como Lingua Estrangeira, ao lado do Inglés, de 2005 a
fev/2017) no curriculo escolar e, como ja se disse, pela entrada de
grandes grupos editoriais no pais (Editoras Santillana e Editora SM).

Cogna Educacional: Companhia brasileira e uma das principais
organizagdes educacionais do mundo. Formada pelas instituicbes
Kroton, Platos, Saber e Vasta Educacdo/Somos Educacdo. De acordo
com o site da companhia (Cogna Educacédo, 2022), “a holding oferece
solugdes e servicos tanto para o segmento B2B como para o B2C™.
Atende mais de 2,4 milhdes de estudantes, da Educacdo Basica ao
Ensino Superior, sendo 1 milhdo de alunos atendidos diretamente e 1,4
milhdes de estudantes por meio de variadas escolas e instituicdes
educacionais”.

Na Kroton concentram-se as marcas Pitagoras (educacao basica)
e as faculdades Anhanguera, Fama, Faculdade Pitdgoras, Unic, Uniderp,
Unime e Unopar, além da rede LFG, de cursos preparatérios para
concursos publicos e OAB.

A Somos é focada na educacdo basica por meio de escolas, sistemas
de ensino e editoras Somos Educacéo e Abril Educacéo, que detém o
Grupo Saraiva (Editoras Saraiva, Atual, Formato e Sistema Etico de
Ensino) e a Abril Educac&o (Editoras Atica, Scipione; Sistema de Ensino
Ser e Sistema de Ensino Anglo, entre outras empresas).

FTD: A educagdo do Grupo Marista conta com a FTD (editora FTD,
FTD Sistema de Ensino e Integra - Serv. Educacionais Integrados) e
diversas Unidades Educacionais.

Grupo Ibep: E composta pela Editora Ibep, Cia Editora Nacional,

Conrad Editora, Base Editorial, Ibep Idiomas.

50 B2B (Business to Business) é o modelo que vende para outras empresas. Ja o B2C
(Business to Consumer) é o modelo que vende para o consumidor final. Logo, o B2B é o
modelo “empresa para empresa” e 0 B2C é o modelo “empresa para consumidor”.
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Sistemas Apostilados de Ensino: Grupo Positivo e Grupo Pearson:
Além dos grupos educacionais anteriormente mencionados, com
protagonismo no mercado dos livros didaticos no Brasil, vale destacar
também algumas empresas que tém fortes sistemas apostilados de
ensino, entre elas o grupo Positivo, que comegou a participar do PNLD
em 2004, e o grupo britanico Pearson.

Grupo Positivo: De origem nacional, o Positivo foi criado em 1972. A
partir de uma grafica (Posigraf) e de curso preparatorio para o vestibular,
foram criadas escolas, editora, industria de computadores e sistemas
apostilados de ensino: Sistema Positivo de Ensino, voltado para a rede
particular; o Sistema Aprende Brasil, voltado para a rede publica e, em
2014, lancou o Conquista Solucdo Educacional. Além disso, também
atua no Ensino Superior e na area de tecnologia educacional.

Chama a atencdo, em especial, a grande articulagdo do grupo
Positivo com o Estado em varios segmentos da educacao, entre eles a
venda de computadores e equipamentos, de sistemas apostilados de
ensino e o Programa Arranjos de Desenvolvimento da Educagéo (ADE),
por exemplo. No caso do ADE, de acordo com o disposto em revista
institucional, (Ramos; Martins, 2017), em 2015, o Instituto Positivo (IP)
comecou a atuar com aimplantacéo desse programa no estado de Santa
Catarina e tem tido conquistas significativas. Segundo a coordenadora
do IP, Cristiane da Fonseca "a implantacdo do ADE vem dando certo. As
associagbes de municipios e os secretarios de Educacdo estédo
comprometidos em alcangar as metas”. Assim, Ramos e Martins (2017)
dispdem que ‘o Conselho de Governanca do IP compreendeu que
poderia ampliar o seu impacto social ao concentrar a atuagdo no ADE,
priorizando o regime de colaboracdo como sua principal atividade”. O
proposto, entdo, passa a ser a promocado de “pesquisas, estudos,
materiais e eventos que auxiliem mais municipios e estados a se
organizar em rede, reduzindo custos, otimizando equipes, trocando
experiéncias, aumentando a eficiéncia da gestdo administrativa e,
especialmente, da qualidade do ensino” (RAMOS; MARTINS, 2017).
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Observa-se, nesse relato da empresa, grande foco na rede publica de
Santa Catarina; com estratégias e interacdo significativa. Ainda, no
artigo, menciona-se que houve ‘reconhecimento” aos resultados do
ADE, sendo o IP convidado a integrar o Colabora Educac&do, um
movimento composto por importantes organizagdes do setor educacional
privado e que defendem o regime de “colaboracdo”. Participam do
Colabora Educacéo: BID, Instituto Ayrton Senna, Fundacéo Itad Social,
Fundacdo Lemann, Instituto Natura, Instituto Unibanco e Movimento
Todos pela Educacéo.

Essa ampliacdo da atuacdo do Positivo na rede publica vai ao
encontro dos objetivos anunciados ha alguns anos pela empresa, no
sentido de “buscar solugdes para a educacao”. Em artigo de Zaparolli,
publicado no jornal Valor Econdmico em 27 de janeiro de 2015, Emerson
Walter Santos, diretor geral da Editora Positivo, considerava que em
poucos anos 0s sistemas de ensino seriam responsaveis por mais de
50% do mercado didatico brasileiro, somando a rede publica e privada.
De acordo com ele, esse impulso para o crescimento se daria diante da
maior preocupacao das empresas de sistemas de ensino em capacitar
os docentes para lidar com suas metodologias. "Estamos empenhados
hoje em desenvolver solu¢cdes que ampliem as ferramentas disponiveis
para os professores e 0s alunos nas salas de aulas, mas que ao mesmo
tempo facilitem o trabalho do professor".

Grupo Pearson: O grupo britanico Pearson chega na educacao
brasileira em 2010, na mesma direcdo de buscar “solugdes para as redes
de ensino”, ao adquirir os Sistemas de Ensino SEB (COC, Pueri Domus,
Dom Bosco e Nane). Nesse periodo, a Pearson investiu cerca de US$ 1
bilhdo para aquisicdes na india, China e Brasil; sendo que no Brasil
adquiriu os sistemas de ensino por R$ 888 milhdes. O grupo Pearson,
quando chegou ao Brasil, era dono das mais influentes editoras, jornais
e revistas do mundo, como a Penguin Books, o Financial Times e a The
Economist, por exemplo. Nos anos posteriores, a Pearson se desfez de

algumas destas empresas e passou a ter foco maior na Educacdo. No
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Brasil, em 2013, a Pearson também adquiriu o Grupo Multi - holding
formada por dez escolas de idiomas e profissionalizantes como Wizard,
Yazigi, Skill, Bit Company e Microlins — em transacao avaliada em R$
1,95 bilhdo, e também passou a ser lider em cursos de inglés e
profissionalizantes no pais.

John Fallon, CEO da Pearson de 2013 até 2020, em entrevista a
Fraga, em 2013, no jornal O Estado de Séao Paulo, destacou que a
empresa, na época, estava presente em 70 paises com projetos
educacionais que variam de softwares de ensino a consultoria
pedagogica, sendo 76% de sua receita concentrada no ramo da
educacdo. No comando da empresa, na chegada ao Brasil, anunciou o
compromisso em mensurar e informar os resultados de aprendizagem
em seus negocios, que superavam US$ 1 milhdo e que incluiam os
negaocios brasileiros. Segue trecho da entrevista:

A educacao sempre foi o principal negécio da
Pearson?

Em 1997, educacao e publicagbes eram apenas dois
dos muitos negdcios em que a Pearson estava.
Naquela época, pensavamos que, em 30 anos, a
educacdo emergiria como uma das indUstrias de
maior crescimento. Resolvemos vender uma gama de
negocios (em televisdo, jornal, banco de investimento
etc.), arrecadando mais de US$ 5 bilhdes. Pegamos
esse dinheiro para investir em educacéo. Somos hoje
a maior empresa de ensino do mundo envolvida em
todos os estagios e idades de aprendizado.

Qual é aimportancia do Brasil para a Pearson?

O Brasil é um dos mercados mais importantes para a
Pearson. Na verdade, ndés estamos reorganizando a
companhia para aproveitar ao maximo as
oportunidades globais no setor de educagéo. Estamos
organizando geograficamente o que chamamos de
"mercados em crescimento”. Ao lado de india e China,
Brasil € o nosso "mercado em crescimento” mais
importante.

Quando a Pearson comprou o SEB, em 2010, o
nimero de estudantes usuérios dos sistemas era
400 mil. Naquela época, vocés disseram que a
meta era alcancar 1 milhdo de alunos em cinco
anos. Hoje, s@o 533 mil. A meta do milhdo
permanece?

Essa € ainda uma meta. Claramente, progredimos
bem em relagdo ao numero de estudantes
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alcancgados. Ainda h4 um caminho longo a percorrer
para chegar ao milh&o, como vocé sugere. Mas o fato
de a gente estar crescendo mais de 10% ao ano em
namero de estudantes, acho bom. O Brasil, assim
como muitos paises no mundo, esta passando por um
periodo de turbuléncia econémica. NGs estamos muito
confiantes em relacdo ao futuro. Achamos que é um
Pais grande, com forte potencial na area econémica.
Acreditamos que educacdo de alta qualidade
acessivel é fundamental para o Brasil alcancar seu
potencial e esperamos ter um papel para ajudar o Pais
nisso trabalhando com pais, professores, estudantes
e com os legisladores.” (Entrevista com John Fallon,
O Estado de S&o Paulo, 18/11/2013, p. B6)

Como ja se disse, destaca-se na entrada da Pearson na educacao
brasileira a aquisicdo de sistemas apostilados de ensino, produto que
concorria com empresas brasileiras tradicionais no setor como Anglo,
Objetivo, COC e Positivo, e pelos proprios grupos do segmento dos
didaticos, que além dos livros, passaram a produzir e comercializar seus
proprios sistemas apostilados de ensino. Essa nova inser¢cdo das
tradicionais editoras de didaticos na producdo e comercializacdo dos
sistemas apostilados de ensino justificou-se, certamente, porque esses
produtos, verdadeiros “pacotes curriculares”, passaram a ocupar
espacos antes destinados prioritariamente ao livro didatico. No inicio, em
escolas da rede particular e, depois, na rede publica, por meio da
negociacao feita diretamente com as prefeituras e valor pago com verbas
préprias. Por vezes, os municipios se valiam de todos 0s seus recursos
para a educagdo com a compra de um sistema de ensino, sendo
praticamente uma terceirizagdo do setor na escola publica.

Observe-se que no PNLD de 2010, 220 municipios desistiram de
receber gratuitamente os livros do PNLD, para gastarem milhdes de seus
recursos préprios com sistemas apostilados de ensino. Desses
municipios, 145 ficam em S&o Paulo — ou seja, 64% do total. Os dados
sdo do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacao (FNDE), 6rgao
responsavel pela gestdo do PNLD. Nesse processo, 0s interesses

comerciais das editoras sao grandes, pois os lucros da comercializagéo
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de um sistema de ensino sdo muito maiores do que o resultante da venda
dos didaticos. (CASSIANO, 2013b).

Assim, nos anos 2020, principalmente apds o periodo mais intenso da
pandemia de Covid-19, os grandes grupos nacionais e internacionais
estdo se relacionando com as redes de ensino e com as escolas de
forma muito mais visceral, com “regimes de colaboragdo’ (como
exemplificamos no caso do Positivo), principalmente durante e apds a
pandemia de Covid-19 (com a oferta de plataformas e formacgéo de
professores, por exemplo) e com a venda de produtos que, literalmente,
determinam o curriculo desenvolvido na rede publica, tais como 0s
sistemas apostilados de ensino. Ha, ainda, novos elementos na disputa
pelo mercado nacional da educacdo, que na atual conjuntura foi
ampliado para outras instancias globalizadas, que apontam para novas
relagdes instauradas entre grandes grupos que dominam o setor dos

didaticos e o Estado.

Grandes corporacdes da educacdo no Brasil: globalizacao,

tecnologia e capitalismo nos anos 2020

Santillana, Pearson, Sistemas Apostilados de Ensino e o Pisa. Além
da aquisicdo dos sistemas apostilados de ensino no Brasil, chama a
atencdo, também, que a partir de 2014 o grupo Pearson passou a
participar da elaborag&o/ organizacao internacional das edi¢des do Pisa
de 2015 e 2018. Tal avaliagdo abrange os dominios de Leitura,
Matematica e Ciéncias, mas em 2018 também avaliou outros dominios
chamados inovadores, como Letramento Financeiro e Competéncia
Global. Porém, em 2018, o Brasil participou apenas do dominio
“Letramento Financeiro”, além dos anteriormente mencionados.

A participagdo do Brasil, no Pisa, se da de modo voluntario desde o
inicio, em 2000. Nesse ano, ainda que os estudantes brasileiros tenham
ficado em trigésimo lugar, dos trinta paises que participaram desse

primeiro Pisa, quando a Organizacdo para a Cooperacdo e
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Desenvolvimento Econdmico (OCDE) comecou a aplicar a avaliagdo
para comparar “conhecimentos e habilidades” de jovens de 15 anos em
diferentes paises, o entdo ministro Paulo Renato considerou essa
participagcdo importante, pois além dos dados gerados pelos numeros e
resultados, mostrou a maturidade do pais quanto ao cumprimento dos
roteiros metodologicos para a participacdo voluntaria nesse programa
internacional, assim como por analisar profissionalmente as informacdes
derivadas dessa avaliagdo (SOUZA, 2005).

De acordo com Rodrigues (2014), quando o Pisa iniciou, professores
e académicos questionaram se uma instituicdo formada por economistas
teria competéncia para dizer o que os alunos deveriam saber, com uma
Unica prova, além de comparar contextos diferentes. Porém, como a
Finlandia, famosa por seu sistema educacional de alta qualidade, obteve
a nota mais alta quando os resultados sairam, o Pisa se legitimou e a
cada edicdo hd mais participantes e 0s seus resultados tornam-se
aguardados pela imprensa e pelos governos.

Lembremos que, em 2001, a Santillana adquiriu a Moderna no Brasil,
guase que concomitantemente a esse processo, sendo que em 2002 e
em 2005 a prépria editora Moderna (Santillana) realizou dois eventos
chamados Seminarios de Outono, restrito a gestores e profissionais de
destaque na educagéo (publica e privada), cujo objetivo foi debater e
analisar o Pisa e o desempenho dos estudantes brasileiros. Tais
seminarios, de certa forma, legitimaram essa avaliagdo no Brasil, uma
vez que além de promové-la, a Moderna, em parceria com a OCDE,
editou publicagdes que explicam o Pisa, bem como apresentam o0s
resultados da avaliagdo. (OCDE; 2003, 2004, 2006). Nesses eventos
foram discutidos os resultados obtidos pelos alunos do Brasil, mas nédo
se discutiu a adequacéo de tal instrumento para eles, considerando que
tal avaliacao foi elaborada para aferir resultados dos paises membros da
OCDE.

Cassiano (2013a) ressalta que, providencialmente, nesse periodo,

uma das novas linhas de atuacdo que o Grupo Santillana desenvolveu
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no Brasil foi a venda de servigcos de avaliagado institucional para escolas,
por meio de sua empresa Avalia Assessoria Educacional. Essa empresa
contou com dois parceiros associados: a Fundacédo Carlos Chagas e a
Paulo Renato Consultores. No site da Avalia, em 2007, foi destacado que
“nos seus oito anos a frente do Ministério da Educagao, o professor Paulo
Renato Souza e sua equipe desenvolveram um amplo programa de
avaliacdo da Educacéo no Brasil, destacando-se a criagcdo do Saeb, do
Enem, do Provéao, além de incluir o Brasil no Pisa”.

Em 2014, porém, o Pisa sofreu uma grande contestacao por meio de
uma carta aberta a organizacdo da prova, publicada inicialmente no
jornal britAnico The Guardian e assinada por um grupo de 83
pesquisadores e representantes de faculdades de Educacéo, entre eles
especialistas em avaliagdo como Diane Ravitch, ex-secretéria adjunta de
Educacédo dos Estados Unidos, académicos como Heinz-Dieter Meyer,
docente de Politicas Publicas em Educacédo da Universidade de Georgia
e 0 soci6logo Stephen Ball, da Universidade de Londres, além de
professores e pais de diversos paises.

Nessa carta € questionada a autoridade de um organismo pautado
em cooperacdo econbmica para aconselhar sobre o0 assunto, como
ocorre nos relatérios de divulgacdo do Pisa: “Ao contrario de
organizagdes das Nacdes Unidas como a Unesco ou o Unicef, que tém
mandatos claros e legitimos para a melhoria da educacéo e da vida das
criangas ao redor do mundo, a OCDE nao tem essa autoridade” (The
Guardian, 2014), consideram os autores. Para esses educadores, 0 Pisa,
com o ganho de importancia politica que vem alcan¢ando, tem forcado
escolas do mundo todo a se voltarem de forma exagerada aos testes,
para melhorar a posicdo no ranking. Assim, ficam de lado outros
objetivos da educagéo, como a formagédo moral, civica e artistica.

Ainda, h& outro aspecto considerado pelos educadores, em relacéo a
participacdo de empresas que fazem parte do mercado que vende
material didatico a governos na elaboragao da prova: “Para a execugao

do Pisa e de uma variedade de servicos de acompanhamento e
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monitoramento, a OCDE abracou o modelo de parcerias publico-
privadas e entrou em aliangas com companhias multinacionais com fins
lucrativos, que tém potencialmente ganhos financeiros derivados de
déficits — reais ou percebidos — descobertos pelo Pisa”, afirma o
documento conjunto (The Guardian, 2014). Nessa direcdo, além da ja
mencionada participacdo da Santillana nos processos do Pisa no Brasil,
ainda podemos retomar o segundo estudo internacional The Learning
Curve 2014 (A Curva do Aprendizado, em inglés), realizado pela The
Economist Intelligence Unit (EIU) e pela Pearson Internacional, referente
ao Pisa. De acordo com o disposto pela Pearson, sobre esse estudo:

A Curva do Aprendizado demonstra que a educagao
esté correlacionada com o crescimento econémico: o
tempo médio de frequéncia na escola tem sido
estatisticamente relacionado com a produtividade no
trabalho dos paises durante as Ultimas duas décadas.
Paises em desenvolvimento como o México, Brasil e
a Indonésia apresentam as pontuagdes mais baixas
em termos de PISA, o que coloca em dlvida se essas
nacbes podem sustentar taxas de crescimento
econdmico no longo prazo. (ANUP, 2014)

Certamente, as mudancas de formato do Pisa 2018 ndo consideraram
a carta aberta publicada pelo grupo de académicos no The Guardian
(2014). Na direcao contréaria, parece ser reforcado o formato atual de
preparar os jovens para o mercado de trabalho. Como pode ser
constatado no breve panorama aqui exposto, o Brasil também reage aos
efeitos do Pisa a cada resultado. Como esta sempre entre as ultimas
posicdes, é questionado e recebe sugestdes de politicas publicas. Esse
contexto € marcado por processos de globalizacdo, em que ha uma
reformulacao conceitual e ideoldgica das politicas educativas nacionais,
gue ndo podem ser compreendidas sem pensarmos nessa articulacéo
com organismos internacionais como a OCDE, por exemplo. Assim, a
educacdo passa a ser concebida como uma mercadoria, passivel de ser
vendida e comprada no mercado, cada vez mais global de comércio e de

Servigos.
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Novos produtos: do Brasil para o mundo

Nas décadas de 1990 e 2000 h& um direcionamento governamental
do Brasil, nos governos do presidente Fernando Henrique Cardoso e do
presidente Lula (1996 a 2010), em dire¢cdo ao Mercosul e a Espanha,
inclusive no tocante as aproximacdes na educacao e na cultura. Como
ja foi visto, nesse periodo, o Brasil se configurou em um mercado editorial
atrativo para as editoras espanholas por varios motivos: pela entrada das
editoras no Pais no ramo dos didaticos (Santillana, SM), passando a
participar da compra governamental do PNLD; pela oficializacdo do
espanhol no curriculo brasileiro da educacdo basica, o que abriu dois
novos nichos de mercado®: a comercializagdo de livros didaticos de
espanhol e a formacao de professores para a rede publica; pela insercédo
das obras coletivas no mercado nacional” (que implicaram novas
relagdes com os “autores” ou “colaboradores”) e, também, passou a
comercializar os sistemas de ensino para outros paises® (CASSIANO,
2018).

6 Apesar de todos os paises vizinhos brasileiros serem hispanéfonos, séo os institutos
da Espanha, assim como as editoras espanholas, que estdo fortemente organizados no
pais quando a lingua espanhola entra no curriculo oficial do Brasil, em 2005, mesmo com
o advento do Mercosul. (CASSIANO, 2013a, p.44)

7“A “obra coletiva” é uma modalidade de livro didatico comum das editoras espanholas.
Nesse tipo de obra, os autores passam a ter posicdo diferente no processo produtivo dos
livros, que vém com uma estrutura predeterminada e pode (ou nao) ser escrito por varios
autores”. (CASSIANO, 2013a, p.281.) Observe-se que, posteriormente, na avaliagdo dos
livros didaticos inscritos para serem avaliados para o PNLD, foi critério obrigatério a
insercdo do nome desses autores na capa dos livros, uma vez que as editoras
espanholas queriam, inicialmente, apenas inserir o nome do editor.

8 Conforme matéria da Veja (2012) “Uno Internacional, do grupo Santillana, chega a rede
privada brasileira de olho no gigantesco mercado municipal de ensino. A partir do ano
que vem, 150 escolas particulares do Brasil vao iniciar as aulas com um novo sistema de
ensino, ja presente em alguns paises da América Latina. Apoiado no uso de tablet,
bilinguismo, capacitacdo de professores e avaliagfes, o sistema Uno Internacional, do
grupo espanhol Santillana, chega & rede privada brasileira de olho no gigantesco
mercado de redes municipais de ensino. O modelo foi desenvolvido no Brasil, mas
adotado antes em outros paises da regido. Neste primeiro ano, estardo envolvidos
75.000 alunos da rede privada, mas trés prefeituras ja estdo com a negociacdo avangada.
“Temos um objetivo forte de chegar a rede publica. Para isso, o antecedente em escolas
particulares é importante”, diz o diretor global da Uno Internacional, Pablo Doberti. No
México, o Uno Internacional atende 130.000 alunos de 420 escolas. A ideia é chegar a 1
milhdo na América Latina em quatro anos. Para comecar a operar no Brasil, o Santillana
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Porém, ndo podemos dizer o mesmo das tendéncias que se
apresentam na década de 2010. A lei n°® 13.415 de 16/02/2017,
promulgada pelo entdo presidente Michel Temer, que assumiu a
presidéncia ap6s o Impeachment da presidenta eleita, Dilma Rousseff,
em agosto de 2016. Dentre outras, também se revoga a lei 11.161 de
5/08/2005 (que dispde sobre o0 ensino da Lingua Espanhola, tornando-a
de oferta obrigat6ria, mas de cunho facultativo ao aluno), tornando a
instituir o Inglés como obrigatorio e estabelece o Espanhol como optativo.
Além disso, também estabelece novas orientacdes e obrigatoriedades
curriculares que ndo cabe aqui discriminar, mas implicam alteracfes
curriculares de grande envergadura. A eleicdo de Jair Bolsonaro, nas
eleicbes de 2018, implicou fortalecimento dessa reaproximacdo com 0s
Estados Unidos, consolidando a opgé&o curricular somente para o Inglés.

Nesse mesmo periodo, ja foi mencionado anteriormente que a
entrada da Pearson na educacgéo brasileira se destacou, em especial,
por ter se dado pela aquisicdo de sistemas apostilados de ensino, que
também passaram a ser produzidos e comercializados pelas editoras
que antes s6 produziam e comercializavam livros didaticos, inclusive
para a educacéo basica da rede publica de ensino. Além do crescimento
desses sistemas apostilados de ensino no pais, que disputam espaco
com os didaticos e sdo mais rentaveis para as editoras, vale salientar
que tais produtos ndo passam por nenhum tipo de avaliacdo para
entrarem legalmente nas redes municipais (uma vez que séo vendidos
diretamente as prefeituras, e entram para todas as escolas do municipio

gue adquire tal produto), o que era uma preocupacdo do MEC®. Porém,

investiu 22 milhdes reais. Como diferencial, o sistema oferece parcerias com Apple,
Discovery, Animal Planet e Unesco”. (VEJA /Da redagao, 17/12/2012.)

9 Observe-se que, preocupados com a expansdo dos sistemas de ensino para a rede
publica, técnicos do MEC se manifestaram em varios momentos sobre a questdo. Um
exemplo foi no 11° Encontro Técnico Nacional do Livro Didatico, promovido pelo préprio
MEC, de 30/05 a 01/06/2007. Uma dessas comunicacdes foi a de Jeanete Beauchamp,
na época respondia, desde 2004, pela diretoria do Departamento de Politicas, de
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, na Secretaria de Educacao Basica/MEC,
que problematizou longamente a entrada dos sistemas apostilados de ensino na

89



Conglomerados nacionais e internacionais no mercado do livro didatico no
Brasil, no inicio do séc. XXI

tal negociagdo foi “legitimada” no Decreto 9099/2017, do entédo
presidente Michel Temer.

Nesse mercado da educacao brasileira dos anos 2020, além dessa
grande expansao dos sistemas apostilados de ensino e da alteracdo
substancial do mercado editorial dos livros escolares, também chama a
atencdo a formacéo e gigantismo da Cogna Educacional, que ja vimos
anteriormente, sendo um grupo nacional que abocanhou grandes
editoras do pais e que, por meio de sua empresa Vasta, também quer
expandir seus produtos educacionais para outros paises.

Observe-se que a Cogna é o maior grupo de educacao privada do
pais. Guimardes (2021), em matéria do Estaddo Contetudo/ Uol
economia, traz o acordo de compra e venda de ativos da Cogha com 0
Eleva Educacgdo, grupo carioca que tem entre seus acionistas o
empresario Jorge Paulo Lemann, um dos homens mais ricos do Brasil,
com fortuna avaliada em US$ 18,9 bilhdes, segundo a revista Forbes.
Nesse acordo, a Eleva adquiriu 51 escolas da Cognha e passa a ser o
maior grupo de educacédo basica do mundo, em ndmero de alunos. Com
as escolas da Cogna, a Eleva devera atingir cerca de 120 mil estudantes.
Desidério (2021), na revista Exame, aponta que a Vasta, da holding
Cogna, que adquiriu a Plataforma de Ensino Eleva (Sistema de Ensino),
declara que pretende se internacionalizar comegando pela América
Latina.

Neste contexto, a iniciativa privada avanca, provocada pela abertura
dos Estados nacionais, e cria programas de ensino que, por vezes,
pouco tem a ver com 0s contextos locais das escolas. Bom exemplo
disso € a expansao dos sistemas apostilados de ensino no Brasil, que se
consolidam, em boa parte, no rastro das avaliagcdes externas.

educacéo basica da rede publica brasileira.
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Consideracdes finais

Vimos, ao longo desse capitulo, que nas Ultimas décadas grandes
grupos editoriais e redes mundiais de ensino estdo "abocanhando”
empresas nacionais de diferentes portes, disputando espagos, dominio
e poder financeiro. Parcerias e negoOcios estdo transformando a
educacao brasileira, publica ou privada, em ambientes de disputa e de
tensdes, ficando o Estado cada vez mais a margem deste processo. No
Brasil, tais processos tém gerado um significativo impacto no cenario
educacional. Vimos, inclusive, que as atuais politicas mundiais e a
adesdo cada vez maior dos paises aos programas de avaliagcdo externa
estdo transformando a educacéo ou o setor educacional, que antes era
de competéncia da gestdo publica, em um promissor negécio, em que
empresarios investem e contabilizam o crescimento.

Assim, ha diferentes visbes das finalidades da educagéo, que é um
direito fundamental garantido na Constituicdo de 1988. No caso da
educacao publica, deve garantir uma escola socialmente justa, que
atenda com qualidade a uma populagdo de grande diversidade que
ocupa 0s bancos escolares da educacdo basica. Na parceria publica-
privada, ha exemplos de quando as instancias deixam de ter papéis
claros e se estabelece uma privatizagcdo implicita, uma vez que todo o
curriculo da rede publica passa para a rede privada, sendo a adocao de
sistemas apostilados de ensino um desses exemplos, mas ha outras
possibilidades nesse sentido. Ha de se aferir qual modelo educacional e
gual qualidade de educacao se coloca para os jovens da escola publica
nesse modelo curricular. Como € vista a diversidade e a formacéo
integral humana nesses curriculos? A parceria é importante e salutar,
porém ha de se relativizar a regulagéo da parceria publico-privada, uma
vez que ha objetivos do que é publico e do que é privado que séo de
naturezas diferentes, sendo um bom exemplo o fato de o setor publico

nao visar lucro na educacdo, em nenhuma instancia.
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Nesse sentido, buscou-se apresentar e problematizar como nas
Ultimas décadas o papel do Estado foi redefinido na gestao da educacéo
publica, sendo esta tensionada por interesses comerciais de grandes
grupos empresariais de educagédo, que entram cada vez mais na rede
publica de ensino e crescem significativamente, contabilizando

expressivos resultados econdmicos, processo este que merece atengao.
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LIVROS DIDATICOS
E FORMAGAO DE PROFESSORES

Luis Fernando Cerri
Maria Paula Costa

Carmem Lucia Gomes de Salis

A propagacao do virus Sars Cov 19, entre os anos de 2020 e 2021,
impactou de forma vertiginosa todas as esferas da sociedade em escala
mundial. Particularmente, ao que se refere & Educacdo, mudancas
bruscas e significativas foram implementadas com o intuito de dar
continuidade ao processo de ensino aprendizagem. Com essa
perspectiva, os Estados passaram a reorganizar o sistema educacional,
numa tentativa de retorno as atividades, mesmo que no formato remoto,
“forcando” um repensar da pratica na sala de aula. O espago fisico desta
foi substituido pelo espaco virtual.

O fechamento dos estabelecimentos de ensino em todo o Brasil
ocorreu frente a necessidade de isolamento social, na tentativa de nao
propagacdo do virus. Neste sentido, docentes e estudantes foram
induzidos a estabelecerem novos métodos e acdes que propiciassem
minimamente a producdo do conhecimento. Pari passu a esta dificil
realidade, os anos em curso trouxeram como desafio adicional a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular que, enquanto
documento normativo, indicou uma série de elementos como referéncia
para areformulacgao curricular, com implicagc6es na pratica, nos materiais
didaticos e, consequentemente, na formacéo profissional.

O contexto pandémico revelou a fragilidade, dentre outros fatores, da
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relacdo que se estabelece entre o material didatico e a pratica
pedagdgica. Essa relagéo ja muito debatida e questionada foi colocada
a prova. Desta forma, este texto se propde a refletir a partir dos dados
do Projeto Residente: Observatorio das relagdes entre jovens, historia e
politica na América Latina sobre o lugar do livro didatico na pratica
pedagdgica, na otica tanto de profissionais quanto dos alunos. Tal olhar
nos fez indagarmos se existe uma relagdo entre este uso, apontado por
ambos os segmentos, e o0 ano de formagao desses docentes.

O papel do ensino na formacéao de professores de Histéria no Brasil
vem sofrendo questionamentos desde o final do século XX. Mesmo sem
ainda quebrar paradigmas fortemente arraigados, as criticas e o0s
debates colocaram em xeque ja em meados dos anos 1980 o papel dos
cursos de licenciatura em Historia perante a questdo das dificuldades
verificadas na formac&o dos professores em servico. E fundamental
compreendermos que tais questbes foram postas no processo de
redemocratizacdo do pais devido ao impacto que as reformas
curriculares do periodo militar (1964-84) impuseram ao sistema
educacional como, por exemplo, a inser¢do dos cursos de Estudos
Sociais e também das licenciaturas curtas, que colocaram no mercado
de trabalho um grande numero de profissionais com menos anos de
formacdo e muitas vezes sem um aprofundamento especifico na
disciplina.

Outra questdo importante a ser considerada na formagéo de
profissionais de Historia foi a separagdo entre o ensino e a pesquisa nas
matrizes de muitos cursos superiores de Histéria que impuseram uma
I6gica de atuacédo para quem escolhesse o caminho da docéncia. Se por
um lado o pesquisador teria como ponto crucial construir a escrita da
Histéria e, portanto, necessitaria compreender a constituicdo da ciéncia
historica, por outro, o docente teria como funcdo transmitir de forma
simplificada na escola o conhecimento produzido pelo historiador. Esta
cisdo entre quem produz e quem repassa foi fortalecida pela forma com

gue os cursos de Historia organizaram suas grades de disciplinas,
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reduzindo o papel de ambos, segundo muitos criticos. Tais papéis
fixados dessa maneira reforcam o olhar sobre o significado da historia
escolar, olhar este que ndo comeca neste momento, mas que foi
esquadrinhado ao longo de um processo que se constituiu ainda no
século XIX na busca de uma construcao da histéria da nagéo, porém
vinculada ao eurocentrismo e atribuindo a memorizacdo de fatos
historicos o principal objetivo da Historia, tal visdo percorrendo o século
XX.

Segundo Oliveira e Freitas existem alguns problemas que s&o
antigos, tanto no ensino universitario quanto na educacao basica: a
dicotomia que caracteriza as licenciaturas (disciplinas de contetdo e
pedagdgicas); cursos que ainda estdo atrelados a oralidade (seminarios,
trabalhos escritos, provas tradicionais) e a inexisténcia das discussdes
relativas as vérias tarefas que constituem a profissdo docente.
(OLIVEIRA; FREITAS, 2014, p.114-115)

Todo este processo que envolveu o pensar da formacao docente na
virada do século XX para o XX| ndo tardou a induzir mudancas
significativas nas diretrizes e politicas publicas relacionadas a
organizacdo curricular e a producao-distribuicdo de livros didaticos,
considerados como importantes instrumentos de veiculagdo e
socializagdo de componentes curriculares e ensino, condizentes com 0s
desafios educacionais do periodo de redemocratizacdo. Além disso,

As diretrizes elaboradas de modo a terem
abrangéncia nacional fundamentavam-se na crenca
da centralidade do curriculo como motor das praticas
escolares e universitarias. Neste sentido, disseminou-
se a ideia de que, ao se mudar o curriculo por meio de
politicas curriculares, mudar-se-iam as praticas, e os
problemas relacionados a qualidade do ensino
praticado nas escolas brasileiras seriam superados.
Mais ainda, havia a concepg¢ao de que, por meio dessa
politica, seriam resolvidos os problemas relacionados
a formacdo dos professores, responsabilizados,
recorrentemente, pelo fracasso escolar em niveis
alarmantes que ocorria e ainda ocorre no Brasil.
(MONTEIRO, 2009, p. 177)
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Embora ndo seja nosso objetivo neste capitulo problematizar o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), é importante considera-lo,
mesmo que rapidamente, haja vista que € nesse contexto - contraditério,
de controlar objetivando a qualidade do ensino, para diferenciar e, ao
mesmo tempo, contornar as distorgdes no que concerne a formacgéo
considerada deficitaria dos chamados professores polivalentes do
periodo militar - que em 1985 temos a promulgacéo deste Programa 1.

Devemos ressaltar que tal Programa ndo se origina no periodo de
redemocratizacdo, jaA que € possivel identificarmos a relagdo
estado/producao/distribuicdo de livros didaticos em outros contextos
politicos, mas, sem duvida, a (re)estruturagdo do PNLD a partir desse
periodo, elevou seu desempenho a um outro patamar, atingindo todo
sistema publico de ensino com grande impacto sobre o processo de
ensino-aprendizagem 2.

Cabe pontuar que o programa ndo somente alinhava-se a uma
concepcéao de universalizacdo do ensino voltado para o fortalecimento
da cidadania, algo caro as pretensdes politicas do recém-criado regime
democrético, como ainda sua politica de distribuicado massiva de livros
congregava dois pressupostos: controlar a pratica docente por meio de
materiais que reunissem direcionamentos claros quanto ao “como” e “o
que” ensinar, que estivessem em consonancia com os debates patentes
tanto no campo epistemoldgico da disciplina, quanto do ensino de

Histéria e, a0 mesmo tempo, promover uma tentativa de “unificacado

1 Devemos destacar que o PNLD gerencia a produgao/distribuicdo de livros didaticos
para todas as disciplinas que fazem parte do curriculo obrigatério a ser cumprido pelo
sistema publico educacional brasileiro, no entanto, neste texto, estamos priorizando o
livro didatico de Histodria.

2 O Programa Nacional do Livro Didatico foi retomado e remodelado para atingir aos
preceitos do periodo da “Nova Republica”, numa tentativa de “universalizar” o acesso ao
livro didatico, permitindo em apenas algumas décadas a escolha e distribuicdo do
material na educagéo basica. Assim, o PNLD *[...] foi instituido por meio do Decreto no
91.542, de 19 de agosto de 1985, como substituto do Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental (Plidef) e apresentou como principais novidades: indicagéo do livro
didatico pelos professores; reutilizagao do livro, implicando a aboligdo do livro descartavel
e o aperfeicoamento das especificacdes técnicas para sua producéol...]” (SOARES;
DIAS, 2019, p. 202).
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curricular” por meio da oferta e uso do material como lastro para o
planejamento docente. (MONTEIRO, 2009) Podemos observar, a partir
desse quadro, certa persisténcia por parte dos gestores das politicas
publicas do inicio da redemocratizacdo, quanto a concepcéo da escola
como transmissora do conhecimento e do professor como aquele que
ird, com o auxilio do material didatico, simplificar e transportar o
conhecimento produzido em outras instancias para a sala de aula.

Se por um lado o PNLD e as politicas publicas educacionais
impulsionaram o setor editorial, a producéo e distribuicdo de livros, por
outro, no ambiente escolar persistia a resisténcia quanto ao uso e a
desconfianca quanto ao papel a ser desempenhado pelos mesmos no
processo de ensino aprendizagem; ou seja, 0s anos de imposicdo de
uma narrativa histérica e uma organizagdo curricular avalizada pelos
governos militares contribuiram para a cristalizacdo de uma visdo dos
livros enquanto,

[...] “vildes” da educagdo, portadores de ideologias
indutoras de processos de reproducdo das
desigualdades e hierarquias sociais, em textos
conservadores, “oficiais” muitas vezes repletos de
erros ou em versdes ultrapassadas pelas pesquisas
cientificas. Essa visdo teve grande expressdo no
ambito do ensino de Histdria e levou a um movimento
qgue defendia sua eliminagdo ou nao utilizagdo nas
escolas. (MONTEIRO, 2009, p. 181)

Considerando a analise acima, percebemos que esse movimento de
rejeicdo e/ou desconfiangca contribuiu para descortinar uma situagao
complexa, pois observamos um acirrado debate relacionado as
mudancas nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Histéria
fomentadas pelas discussbes acerca da necessidade da aproximagao
entre ensino e pesquisa/teoria e pratica. No entanto, ndo verificamos o
mesmo compasso com relagdo ao livro didatico, visto a
importancia/papel que este, paulatinamente, vai adquirindo na cultura
escolar. Neste sentido, a problematizacdo do livro enquanto instrumento

de ensino, de forma geral, foi invisibilizada em face da ideia(cristalizada)
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gue este seria a representacdo de uma narrativa historica e de ensino
que se almejava ultrapassar.

O desapreco pelo material, que desestimulava o uso nas escolas
publicas e sua invisibilidade no processo de formacao docente, estimulou
em contrapartida manifestacées em prol da qualidade do material:

Essas discussbes encontraram terreno feértil nas
universidades brasileiras e entidades de classe, que
fomentaram encontros, congressos e pesquisas
realizadas em programas de péds-graduacao,
particularmente os de educacio. Tais pesquisas foram
fundamentais para conhecer os livros didaticos que
chegavam a escola e, ao mesmo tempo, gerar uma
pressdo social em torno desse material, levando o
estado brasileiro a perceber a necessidade da
constituicio de um mecanismo que o permitisse
exercer seu papel de consumidor, exigindo qualidades
minimas para o material a adquirir. (SOARES; DIAS,
2019, p. 204)

Essa movimentag&o, sem duvida, alavancou mudangas significativas
no processo de producgao e avaliagdo dos materiais didaticos que passou
a ser guiado por editais mais criteriosos. Especificamente os de Histoéria
incorporaram, segundo Caimi, “[...Jum estilo mais|...] polifénicol...] tem-
se cada vez mais o cotejo de versdes historiograficas, a incorporagao de
excertos de obras de autores académicos e a énfase no trabalho com
multiplas temporalidades|...]” (CAIMI, 2017, p.41), além da insercdo de
elementos tecnolégicos. No entanto, a despeito disso, “[...]parte
consideravel da grande imprensa e um contingente muito expressivo de
professores mantém uma hiper-desconfianga permanente em relagéo ao
objeto livro didatico” (OLIVEIRA; FREITAS, 2009, 11-19):

A légica mercadolégica e economicista que avanga
sobre o cenario educacional vem se apropriando do
sentido do conceito de qualidade em educacao,
impondo uma perspectiva gerencial movida sob os
argumentos dos empresarios educacionais. Tendo em
vista o acelerado crescimento da loégica gerencial
sobre a educacdo manifestada, por exemplo, na
Reforma do Ensino Médio e na configuragao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), receia-se que o
PNLD seja apropriado, para além dos oligopdlios ja
estabelecidos pelas grandes editoras, como espaco
de reproducgéo do capital pelos sistemas estruturados
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de ensino e suas “solu¢des educacionais. (CAIMI,
2018, p.38)

Apesar deste movimento conturbado de mudancgas e retrocessos,
permanéncias e rupturas em torno deste complexo objeto, o livro
didatico, mostra-se essencial ndo pararmos somente nessas questdes.
Partindo destes pressupostos referentes as politicas publicas e ao
impacto delas no livro didatico sob diversos aspectos, ainda nos parece
que este permanece, consciente ou inconscientemente, invisivel quanto
a sua importancia/ utilizagao, tanto no ensino escolar quanto nos cursos
de formacao. Sendo assim,

As pesquisas que venho desenvolvendo sinalizam
que a Histéria como ciéncia, como espago de
formacdo de professores, no Brasil, nao tem
demonstrado muito interesse sobre o ensino da
prépria area e sobre os livros didaticos. Esse poderoso
instrumento de trabalho dos profissionais que atuam
na educacao basica, parece permanecer estrangeiro
para a maioria dos docentes durante sua formagéo
nas universidades federais do Brasil. As matrizes
curriculares, pelas quais sdo formados os professores
de Histdria, tém disponibilizado pouco tempo para as
reflexdes sobre o0 ensino de Histdria e menos ainda
para se debater e compreender as complexas
relagbes que envolvem os manuais didaticos. E
possivel afirmar, pelos curriculos dos cursos de
formacdo docente, que uma larga parcela dos
professores desconhece as complexas relagbes que
envolvem o processo de produgdo, circulacdo e
apropriagcdo das narrativas dos livros didaticos.
(CAVALCANTI, 2019, p. 50)

Partindo das consideragcbes acima, podemos nos perguntar. como
estamos preparando nossos estudantes na formacéo inicial para que
consigam explorar este material? Como os professores, e também os

préprios discentes, se apropriam dele em suas aulas?
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Docentes, formacgao inicial e livro didatico em sala

Em que pesem especificidades nacionais, o conceito de codigo
disciplinar da Histéria elaborado por Cuesta Fernandez (2002) em funcéo
da histéria da educacao na Espanha, tem sido utilizado para demarcar e
reconhecer, entre outros aspectos, as praticas tradicionais de sala de
aula que marcaram a fundacao da Hist6ria como disciplina na escola e
que, de certa forma, continuam se reproduzindo apesar de todos 0s
debates pedagdgicos e historiograficos e todas as inovacdes alcancadas
na formacao inicial e nos métodos de ensino. Dentro desta perspectiva,
sobretudo a aula magistral se destaca como heranga do modelo
originario “tradicional - elitista”, caracterizado por arcaismo, memorismo,
elitismo e nacionalismo. A aula magistral se vincula ao memorismo, nas
conexdes da Retodrica com a Historia e, ao lado do uso de um manual
escolar, constitui uma caracteristica metodoldgica de ensino fundadora,
permanente e dominante ao longo dos séculos, também entre nossos
entrevistados.

O que se coloca como desafio para pesquisa na atualidade € entender
os detalhes e meandros desta continuidade e as suas transformacdes,
tanto as microscépicas quanto as mais visiveis. Embora ndo seja objeto
desse texto, visto que a fonte utilizada € uma pesquisa quantitativa cujos
dados foram coletados em 2019, as relacdes de ensino e aprendizagem
afetadas pela pandemia do coronavirus certamente permitiram registrar
mudangas, uma vez que o constituinte essencial da aula magistral € a
prépria presenca fisica, a disposicado dos alunos em carteiras e a posicao
corporal do docente como condutor dos processos. Na aula remota
esses condicionamentos fisicos séo liquefeitos pela intermediacdo das
telas e a ampliacdo da autonomia dos discentes quanto a sua postura
corporal, junto com a propria dissolugdo do ambiente “sala de aula". Do
mesmo modo, a relacdo com o livro didatico também é dissolvida no
ensino remoto em que outros recursos eletrdnicos se colocam muito mais

a mao dos sujeitos do processo e em que as praticas de uso do livro
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fisico ficam transformadas.

As analises abaixo se referem a uma situacgéao tradicional e anterior a
pandemia, sendo que a restituicdo do ensino presencial pode ou ndo ser
marcada por mais de um ano de ensino remoto em que todas aquelas
marcas do codigo disciplinar da histéria foram suspensas ou convertidas
em formas adaptadas ou mesmo em simulacros. Os sujeitos que
respondem a pesquisa, cujos dados sdo analisados a seguir, sao
professores de Histéria de 24 cidades em seis estados participantes do
Projeto Residente: Observatério das relacdes entre jovens, histéria e
politica na América Latina, que teve como foco principal o levantamento
de dados sobre ensino e aprendizagem, cultura histérica e cultura
politica de jovens de 15 e 16 anos de sete paises da América Latina no
ano de 2019. Os pesquisadores que coletaram esses dados
apresentaram ainda um questionario com algumas questdes em comum
com os alunos e outras especificas para docentes. As questdes que
utilizaremos a seguir foram feitas para ambos.

Responderam ao questionario docente 120 professores, 72 do sexo
feminino e 48 do sexo masculino, com 38 anos de idade em média,
sendo 25% até 31 anos, 25% de 32 a 39 anos, 25% de 40 a 47 anos e
25% com 48 anos ou mais. Predominam profissionais com 16 a 25 anos
de formagéo (35%), seguidos daqueles formados de 9 a 15 anos atras
(25,8%) e 4 a 8 anos atras (20,8%). O tempo de experiéncia como
docente tem distribuicdo parecida: 32,8% tém de 16 a 25 anos de
experiéncia, seguidos de perto pelos que tém de 9 a 15 anos de atuacdo
(31,1%) e em seguida pelo grupo de 4 a 8 anos em sala de aula (16,8%).
A ampla maioria possui curso de pés-graduacao, sendo 55% na area de
Histéria e 35,8% em outras areas e 84% sao formados em universidades
publicas no nivel da Graduacao. Em resumo, a amostra é composta por
professoras e professores em sua maioria experientes, de meia idade,
formados na maioria em universidades publicas e com Pés-Graduacao.
Trata-se de um grupo com caracteristicas de formagéo acima da média

guando comparado aos dados gerais da educacéao basica no pais aferida
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pelo Censo Escolar do INEP, que apontam 41,3% dos profissionais com
Pé6s-Graduagdo em 2019, ano em que os dados do Residente foram
coletados (BRASIL, 2021, p. 48). No que se refere a distribuicdo etaria e
por sexo, a amostra é bastante consistente com a distribuicdo nacional
aferida pelo INEP (BRASIL, 2021, p. 42 e 45).

As respostas nas tabelas abaixo foram coletadas nos questionarios a
partir dos posicionamentos dos docentes seguindo a escala de atitudes
ou escala de Likert, que estabelece uma escala de possibilidades de
posicionamento (de “discordo totalmente” a “concordo totalmente” ou de
‘nunca” a “sempre”) que incluem as posicoes extremas, intermediarias e
neutras. Embora trate-se de uma escala com respostas categoricas, €
viavel transformar as respostas em valores numéricos que permitam a
andlise estatistica descritiva e inferencial, em que as posicdes extremas
se transformam em valores extremos (neste caso, - 2 e 2), a posicao
neutra é tratada como zero e as posi¢des intermediarias sédo convertidas
para valores intermediérios (-1 e 1). Utilizamos dois valores de tendéncia
central, no caso, a média aritmética dos valores contratados e a moda,
ou seja, o valor mais frequente na resposta, e uma medida de dispersao
gue é o desvio padrao, calculo que mede a concentracdo das respostas
em relacdo ao valor médio; ou seja, quanto maior o desvio padrao, maior
a disperséo das respostas para mais ou para menos que a média.

Na Tabela 1 os professores responderam a questao “Como é usado
o livro didatico em suas aulas e estudos de Histéria?”, por meio da
escolha de uma das alternativas da escala de atitudes em relagdo a cada
afirmac&o apresentada. E necessario ressalvar que nds ndo estamos
diante de uma realidade imediatamente verificada, mas das declaracdes
dos docentes sobre suas praticas em relacao ao livro didatico.
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Tabela 1 - Usos do livro didatico conforme os professores - média *,
moda e desvio padrao
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Fonte: Dados do Projeto Residente, organizados pelos autores, 2019.
* Médias aritméticas das respostas convertendo a escala Likert em uma escala
numérica em que - 2 = “Nunca”, -1 = “raramente”, 0 = “as vezes”, 1 =
“frequentemente” e 2 = “sempre”.

Uma das primeiras constatagdes necessarias ao observar os resultados na
tabela é a persisténcia do cddigo disciplinar discutido brevemente acima:
embora o livro didatico tenha uma presenca generalizada na pratica escolar, ele
esta subordinado a fala do professor. E isso que se verifica nas médias e modas
mais altas, especialmente em relagdo ao item 13.5 (“Explico a matéria
independente do livro"), em que o valor mais frequente € 2, ou seja, "sempre",
e a média aritmética € um 1,01, que coincide com "frequentemente" na escala.
Em seguida, vem a combinagio entre a média mais alta e a moda com valor 1,
que esta na resposta ao item 13.2: "Uso o livro e alterno com outros materiais e
atividades". A combinacao de resultados destas duas respostas revela docentes
que se representam em uma condi¢cdo dirigente do processo pedagdgico,
associando as exposi¢cdes em sala de aula com a utilizagdo do livro didatico,
combinado ainda a outros recursos. Observe-se também que estas duas
alternativas trazem os menores valores de desvio padrédo; ou seja, sdo as
respostas que edificam menor dispersao em relagcdo a média; em que as
respostas divergentes do padrao sdo menos frequentes.

Ha duas atitudes que informam uma frequéncia média um pouco
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(1D

menor, mas ainda intermediéria entre "as vezes" e "frequentemente”, que
sao as afirmacbes 13.4 e 13.7, respectivamente "Explico a matéria e o
que é mais importante no livro” e “Os alunos fazem as atividades e
exercicios recomendados no livro": ambas apresentam a média 0,43,
mas a explicacdo da matéria e do que é mais importante no livro tem
como o valor mais frequente o 1, enquanto a realizac&o de atividades e
exercicios do livro tem com valor mais frequente o 0. Em outros termos,
esse resultado indica que também se identificam formas mais intensas
de relacédo com o livro didatico, mas ha uma leve predominancia de uma
acao guiada pelo professor sobre o protagonismo discente, o que por
sua vez reforca as consideragdes do paragrafo anterior de que a direcéo
dos trabalhos e o0 espaco da aula expositiva ainda se sobrepdem
consistentemente a proposi¢do de atividades em que ha espaco para o
protagonismo de estudantes no processo de aprendizagem.
Percebe-se, ainda, um conjunto de respostas cujo valor mais
frequente € zero ou "as vezes", e as médias ficam préximas ou abaixo
de zero, indicando praticas que séo reconhecidas como eventuais ou
pouco frequentes como ler os livros durante a aula, usar apenas partes
do livro durante o0 ano (ambas préximas de zero ou ainda positivas),
estudo do livro em casa pelos alunos, uso de varios livros diferentes, uso
de fotocopias e, por fim, cépia de partes do livro no caderno por parte
dos estudantes (todas estas progressivamente negativas). Deste
terceiro conjunto podemos sintetizar que sdo menos reconhecidas como
frequentes as praticas com o livro didatico desenvolvidas pelo aluno
sozinho ou com supervisao indireta, sendo que as menos reconhecidas
entre todas sdo o uso de fotocopias e a coOpia. Esses dois ultimos
conjuntos de resposta se explicam em parte pela existéncia de
programas governamentais que distribuem gratuitamente as obras,
dispensando a¢des que eram comuns antes da vigéncia do PNLD, e é
de se supor que em paises onde nao existe programa similar estas
respostas devem ter valores positivos. De certa forma, mesmo a média

negativa na resposta sobre o uso de livros diferentes em parte tem a
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mesma explicacdo. Em geral, os docentes rejeitam praticas mecanicas,
repetitivas que signifiquem uso pouco econdmico (desprezando algumas
partes, por exemplo) do livro didatico.

Na tabela 2, procuramos desagregar os resultados considerando o
tempo de formacao dos respondentes para testar o peso desta variavel
nos usos reconhecidos como mais ou menos frequentes em relacéo ao
livro. Esta andlise parte da hipotese de que ha diferencas relevantes na
atitude dos professores por conta de seu tempo de formacéo e de seu
tempo de experiéncia profissional, de acordo com Michaél Huberman
(1992). O autor adverte que os ciclos que propde baseiam-se em estudos
tedricos e empiricos, e séo a indicagdo de tendéncias gerais que podem
variar conforme os individuos e o0s contextos, e se o0 percurso profissional
€ mais harmonioso ou mais problematico. O periodo de até trés anos de
experiéncia corresponde aos ciclos de entrada na carreira. O periodo
seguinte, de quatro a oito anos, é associado ao ciclo de estabilizacao,
embora esta possa demorar mais ou menos conforme o caso. De 9 a 15
anos de carreira, ja experimentando mais seguranca e descontracao, a
tendéncia é de diversificacao, em que é mais comum a experimentacao
de materiais, métodos, formas de avaliacdo, busca de novos desafios,
bem como o reconhecimento e a luta contra os entraves institucionais
com melhor desempenho dos sujeitos na escola. De 16 a 25 anos, a
tendéncia é que o peso da rotina se imponha de forma mais contundente,
e 0 sujeito tenda também a se questionar e fazer balangos de sua vida
profissional. Por fim, acima dos 26 anos, professores passam por um
distanciamento afetivo e serenidade em relacdo ao seu trabalho, com
mais resiliéncia ou menor sensibilidade em relacdo as criticas e as
dificuldades. Mais proximos da aposentadoria, a tendéncia € o
conservantismo e lamentacdes em relacdo ao presente, até um
fenbmeno de recuo e interiorizacdo que Huberman denomina de
desinvestimento.

Embora o tempo de formagdo seja parecido com o tempo de

experiéncia na maior parte dos casos, ndo sao dados idénticos. A
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primeira conclusdo possivel ao estudar as tabelas de médias e modas
da questdo sobre os livros didaticos, em que os resultados sao
separados por cada intervalo de tempo de formacédo ou de tempo de
experiéncia (Tabela 2 e Tabela 3), € que ndo existe uma correlagéo entre
o tempo de formagéo e as praticas com o livro didatico, 0 mesmo se
dando com o tempo de experiéncia docente. Nao se encontra uma
evolucao coerente das médias - aumentando ou diminuindo - conforme
avangamos no tempo de formagao ou de experiéncia. Pode-se confirmar
esse resultado ao calcular a correlacdo de Spearman entre a variavel de
desagregacao em cada tabela e as praticas com o livro didatico: em
ambos os casos, ndo aparece nenhuma correlagdo estatisticamente
significativa. Entretanto, o estudo das correlagdes entre as respostas em
si (por exemplo, quanto mais se afirma o uso alternado entre o livro e
outros materiais, mais se afirma a leitura conjunta do livro em sala de
aula, e assim por diante) revela aspectos bastante interessantes. Em
primeiro lugar, as correlagbes significativas encontradas ocorrem
igualmente quando tratamos de tempo de formacdo e tempo de
experiéncia; quer dizer, embora haja pequenas variagbes numeéricas, 0s
pares de afirmativas em gque se encontra correlagdo sdo 0s mesmos nos
dois casos.

Os calculos de correlagédo fornecem dois numeros: o primeiro é o
coeficiente de correlacdo, € um numero que vai de 0 (nenhuma
correlagdo) a 1 (correlacdo total) e pode ser negativo (correlagdo
inversamente proporcional) e positivo (correlacdo diretamente
proporcional). O segundo é o grau de significancia (ou Sig.), ou a
margem de erro em assumir que h& correlacéo entre as duas variaveis:
expressa em decimais, se for maior que 0,05 ou 5%, ndo é considerada
significativa, e quanto menor o valor abaixo de 0,05 maior é o nivel de
significAncia da correlacdo. De todas as afirmacdes, a que tem a maior
quantidade de correlagdes altamente significativas é “Lemos o livro
juntos durante a aula”’, que tem correlagdes positivas, de valor

relativamente alto e com Sig. sempre abaixo de 0,01, com “Uso o livro e
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alterno com outros materiais e atividades” (coeficiente de correlagédo de
0,371), “Explico a matéria e digo o que é mais importante no livro”
(0,235), “Os alunos fazem as atividades e exercicios recomendados no
livro” (0,310) e “Os estudantes copiam partes do livro no caderno”
(0,369).

Essa combinacdo parece indicar que um conjunto de praticas
relacionadas entre si e estruturadas por uma perspectiva que envolve
ativamente o aluno na exploragéo do livro se destaca na amostra. Ja as
praticas mais “isoladas” sdo as que se centram no protagonismo do
professor: as afirmativas “Explico a matéria e digo o que € mais
importante no livro” e “Explico a matéria independente do livro”
estabelecem apenas uma correlacdo - fraca - com outra afirmativa do rol,
indicando uma atividade dominante sobre as demais e também uma
certa monotonia metodolégica em sala. Se observarmos tanto na Tabela
2 quanto na Tabela 3 veremos que a afirmativa 13.5 esta entre as mais
populares, bem como tende levemente a se consolidar com a passagem
do tempo e 0 aumento da experiéncia, e a alternativa 13.1 € indicada

como bem menos frequente.
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Tabela 2 - Tempo desde a formagao docente inicial e

médias*/modas da frequéncia das formas de uso do livro

didatico
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“as vezes”, 1

“sempre”.

“raramente”, 0

a. Existem multiplas modas. O valor mais baixo é exibido.
Fonte: Dados do Projeto Residente, organizados pelos autores, 2019.
“frequentemente” e 2

* Médias aritméticas das respostas convertendo a escala Likert em uma escala

numérica em que - 2 = “Nunca”, -1
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Tabela 3 - Tempo de experiéncia docente e médias*/modas da

frequéncia das formas de uso do livro didatico
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Fonte: Dados do Projeto Residente, organizados pelos autores, 2019.
* Médias aritméticas das respostas convertendo a escala Likert em uma escala
numérica em que - 2 = “Nunca”’, -1 = “raramente”’, 0 = “as vezes”, 1 =
“frequentemente” e 2 = “sempre”.

Por fim, o grafico 1 compara as respostas de docentes da amostra
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com as respostas dos alunos, lembrando que ndo se trata exatamente
dos discentes desses professores, dada a metodologia da coleta. O
primeiro aspecto que salta aos olhos é a diferenca de representacdes
entre eles sobre o uso do livro didatico nas aulas; ndo se trata de um
teste de validacdo das respostas de professores, mas do cotejamento
das representaces médias de dois grupos diferentes que convivem na
mesma acéo. As diferencas se devem aos aspectos culturais, uma vez
que jovens e adultos frequentam e consomem elementos diferentes das
manifestacbes e concepcdes disponiveis na sociedade, mas
principalmente aspectos psicolégicos, uma vez que estamos diante de
percepcdes diferentes de tempo e de frequéncia de acontecimentos no
espaco comum da sala de aula. Ainda assim, compreendemos que esta
comparagdo € interessante exatamente para evidenciar essas
diferengas.

A maior diferenca média nas representacdes coletadas dentro da
escala proposta se encontra na questdo referente ao uso do livro em
alternancia com outros materiais e atividades, a Unica que supera um
ponto da escala na diferenca entre docentes, cuja média tende a
resposta “frequentemente”, e alunos, cuja meédia gira em torno do valor
“as vezes”, na escala. Os estudantes sdo em média mais negativos
guanto ao uso de fotocopias, de livros diferentes e a copia de partes do
livro no caderno. Por exemplo, quanto a cépia de partes do livro, a média
entre educadores esta ligada a posigao “raramente”, enquanto a média
dos discentes gravita em torno da posi¢céo “as vezes”’. Professores
também representam uma frequéncia maior para a “explicacdo da
mateéria independente do livro”, cuja média € o dobro da média dos
discentes para a mesma afirmacdo. A maior diferenca média nas
representacdes coletadas dentro da escala proposta se encontra na
guestéao referente ao uso do livro em alternancia com outros materiais e
atividades, a Unica que supera um ponto da escala na diferenca entre
docentes, cuja média tende a resposta “frequentemente”, e alunos, cuja

média gira em torno do valor “as vezes”, na escala. Os estudantes sédo
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em média mais negativos quanto ao uso de fotocdpias, de livros
diferentes e a cépia de partes do livro no caderno. Por exemplo, quanto
a copia de partes do livro, a média entre educadores esta ligada a
posi¢do “raramente”, enquanto a média dos discentes gravita em torno
da posigdo “as vezes”’. Professores também representam uma
frequéncia maior para a “explicagdo da matéria independente do livro”,
cuja média é o dobro da média dos discentes para a mesma afirmacéo.

Uma hipotese para as divergéncias mais acentuadas é que 0s
primeiros podem estar sobrevalorizando aspectos que, em sua formacao
inicial e em seu convivio escolar e de formagcdo continuada, sejam
entendidos como mais importantes, como é o caso de “explicar a matéria
independente do livro”, que em alguns contextos formativos pode ser
associado a grande capacidade de compreensdo e memorizacdo do
conteudo. Isso valoriza o profissional dentro do canone ou do cdédigo
disciplinar da Histéria na escola, fundado originalmente no privado da
memoaria e da retdrica, como vimos acima, apesar de ser um modelo
pedagogicamente ultrapassado por conferir excessivo peso ao
profissional e pouca atencdo a aprendizagem do aluno, tipico de
modelos conservadores e reacionarios de ensino e aprendizagem.
Provavelmente, também, ndo é nestes termos que essas habilidades sao
concebidas e representadas. Na contraméo, o fato de os docentes
rechacarem mais a ideia de que orientam os estudantes a copiar partes
do livro no caderno pode significar um esfor¢o de distanciar-se de uma
pratica que é mais tipica das séries iniciais da educa¢éo fundamental e

gue, em muitos aspectos, € vista como improdutiva.
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Grafico 1 - Média* da frequéncia das formas de uso do livro didatico:

alunos e professores

Como é usado o livro didatico nas suas aulas e
estudos de historia?

-1,50 -1,00 -50 ,00 ,50 1,00 1,50

8.1 Lemos o livro juntos durante a aula -38 .
w14
8.2 0 professor usa o livro e alterna com I 06
outros materiais e atividades 1,18
8.3 Estudamos e lemos em casa as partes -27 q
indicadas pelo professor -,08
8.4 O professor explica a matériae dizo 30
que é mais importante no livro 43
8.5 O professor explica a matéria ﬂ
independente do livro 1,01
8.6 Usamos apenas alguns capitulos ou 11
partes do livro durante o ano 17
8.7 Fazemos as atividades e exercicios 34
recomendados no livro A3

8.8 Copiamos partes do livro no caderno 108 ﬂ

8.9 Usamos vérios livros diferentes 125

8.10 Usamos fotocopias de partes de livros -97 __

W média alunos W média professores

Fonte: Dados do Projeto Residente, organizados pelos autores, 2019.

* Médias aritméticas das respostas convertendo a escala Likert em uma escala
numérica em que - 2 = “Nunca’, -1 = “raramente”, 0 = “as vezes”, 1 =
“frequentemente” e 2 = “sempre”.

Professores e discentes chegam a respostas parecidas para as
afirmacoes referentes a fazer os exercicios do livro, a usar partes do livro
e ao fato de o docente explicar a matéria e indicar o que € mais
importante no livro, e essa concordancia intersubjetiva € um ponto a favor
da hipotese de que a frequéncia reconhecida pelos participantes seja a
mais aproximada da realidade cotidiana. Em todos os casos, as médias

ficam em torno do item “as vezes”, na escala.
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Algumas considerag6es propositivas

Uma vez que o presente texto se prop0s a estudar elementos sobre e
para a formagao de professores em suarelagao com o livro didatico, uma
primeira consideracdo de ordem geral se refere ao tempo de formagao
dos respondentes e as relacdes com o uso do livro didatico. Os grupos
que apresentam 15 anos ou menos de tempo de formatura sdo aqueles
que, em tese, comecaram a ter uma formacdo influenciada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais de Formacéao de Professores do inicio
da década dos anos 2000. Essas diretrizes consolidaram o modelo que
investe maior carga horaria na pratica de ensino no estagio e indica que
as reflexbes pedagdgicas e educacionais, em geral, deveriam estar
firmemente articuladas em todas as disciplinas do curso. Ha pelo menos
dois fatores que relativizam a efetividade das mudangas que se
seguiram: em muitos casos, elas foram apenas formais e poucos se
refletiram nas praticas efetivas e na formacéo de profissionais nos cursos
de Histdria; em outros casos mais componentes, essas reformas sequer
chegaram a ser implementadas até meados da década de 10 do século
XXI.

Feitas essas ressalvas, é imperioso destacar que ndo verificamos
mudancas expressivas no comportamento de professores pelo ano de
formacéo; pelo contrario, as diferengas entre os grupos por tempo de
formacao e por tempo de experiéncia apareceram, majoritariamente, de
forma aleat6ria e ndo respondendo a essas variaveis especificas. A
auséncia de correlacdo no posicionamento dos profissionais em relacao
ao livro didéatico ao longo dos diferentes cortes por tempo de formacéo
sugere que curriculos de formagdo de docentes ndo mudaram muito
nesse aspecto ao longo das ultimas décadas.

Desde a primeira consideracao resultante dos dados empiricos
podemos detalhar algumas hipéteses: embora formados em momentos

diferentes, ndo ocorreram mudancas efetivas e sensiveis na formacao
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inicial ao longo do tempo para este grupo de professores entrevistados;
se ocorreram, as mudancas na formagdo inicial ndo afetaram
sistematicamente as préaticas pedagogicas em relacdo ao livro didatico.
Na pratica, as duas hipéteses confluem.

Os dados revelaram que hoje ainda prevalecem as praticas de ensino
“apesar”’ do livro ou tendo o livro como um coadjuvante. Uma causa
possivel é a permanéncia de uma critica anacrénica ao livro didatico em
Si e ao seu uso. A concentragdo do ensino na fala do docente responde
a uma tradicdo multissecular e diminui o papel e a autonomia do
estudante no processo de aprendizagem, 0 que por sua vez esta
associado a menor difuséo e acolhimento de métodos em que estes
desenvolvem um papel mais ativo.

Sem pretensbes de generalizacdo, e olhando a partir de nossas
experiéncias como formadores de professores em nossas universidades,
consideramos licito propor que esses achados empiricos, especialmente
no que tange ao meétodo de ensino em funcao do livro didatico, tém fortes
vinculagbes com os modelos de formacdo que verificamos em nossas
realidades particulares, nas quais predomina uma discussao formal -
tanto pedagogica, quanto historiografica - do livro didatico. Assim, o
debate se concentra na andlise de presencas e faltas de contetidos e
concepgOes historiograficas nos livros existentes. Possivelmente, essa
foi a forma predominante de integrar os historiadores com a discussao
do ensino fortemente marcada pelas referéncias e saber fazer de um
profissional que analisa documentos e ainda esta no limiar do estudo do
material didatico como politica educacional e principalmente como fator
de aprendizagem e de ensino.

Neste sentido, sem as referéncias para pensar e experimentar novas
praticas envolvendo esse recurso, a tendéncia é que o profissional
recém-formado busque os pardmetros que tem em sua memoria dos
tempos de estudante na escola basica, mantendo um circulo fechado
gue possivelmente explica a falta de correlagdo entre formacdo mais

atual e maior experiéncia e as diversas praticas propostas com uso do
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livro. Alternativamente, uma maior énfase curricular nos cursos de
Formacdo Inicial e continuada no estudo de métodos e técnicas
inovadoras e significativas no uso do livro didatico podera colaborar
expressivamente na superacao desse circulo fechado e no avanco em
relacdo ao modelo canénico de aula do século XIX.

Se por um lado essa consideracdo ndo pode ser tomada como
estatisticamente representativa, certamente ela pode ser entendida
como significativa; ou seja, se o leitor ou leitora desejarem colocar em
consideracdo sua prépria realidade como formador ou formando,
poderdo avaliar se essas consideracfes questbes e hipbteses sao
interessantes para pensar seu proprio curso. NOs, autoras e autor,

pensamos que é um caminho que vale trilhar.
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Na&o sem razao, Sara Albieri (2011) entendeu como nucleos da
Histéria Publica: 1) o ensino de Histoéria na escola; 2) o livro didatico; 3)
museus ou acervos; 4) materiais midiaticos como programas de
televisdo, jornais, documentarios, filmes e livros. Poderia adicionar
outros entre muitos, como o curriculo escolar, monumentos, redes
sociais, blogs, sites, podcasts, videos/lives de youtubers. Destaco aqui o
segundo ponto: para a autora, o livro de histéria é uma: “forma de
publicagdo histérica extremamente importante e influente, ja que o
estabelecimento de um conteudo curricular e sua expressao no texto
didatico acabam por balizar a educagao histérica basica, aquela que sera
decisiva na constituicdo da concepg¢ao de histéria mais disseminada
numa cultura” (ALBIERI, 2011, p. 20).

A tese de Circe Bittencourt (1993), considerada referéncia de varios
estudos sobre livro didatico de Histéria, ja destacava suas multiplas
dimensdes e articulagdes de pesquisa por ser um material complexo. De
fato, estda em uma rede de significagdo/explicagdo em acordo com
diferentes “nés” de ligagao: ndo deixa de ser mercadoria precisando estar
“ao gosto” de quem o consome ou dos editais de avaliagdo; ao mesmo
tempo é material didatico-pedagogico muitas vezes absoluto em sala de
aula; se de um lado pode ser visto como divulgador da ciéncia de
referéncia, de outro trabalha os saberes considerados validos para o
ensino; traduz ou (re)edita o curriculo prescrito, e, fomenta criticas no

espaco académico, bem como no espacgo midiatico. Vale ressaltar o livro
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didatico como suporte intrinsecamente ligado a sala de aula, e como tal,
os estudos destinados a investiga-lo partem do campo do ensino e
aprendizagem historica de qualquer tendéncia tedrico-metodoldgica.
Quando pensado pelo viés da Histéria Publica, pressupbe a opgéo por
determinados itinerarios analiticos, significando, por exemplo, refletir
sobre a sua capacidade de ultrapassar a natureza didatico-escolar e
produzir efeitos sociais mais amplos na divulgagao da ciéncia. Porém,
me proponho a tratar outros temas interdependentes, mais modestos,
considerando materialidade e mensagem do livro didatico de histéria.

Reconheg¢o o argumento de Ricardo Santhiago (2016) de que antes
do termo Histéria Publica, esse campo de pesquisa ja existia, poréem sob
outras designacdes. Histdria Publica abarca, para o autor, uma vasta
trajetoria de pesquisa embasada nos “usos da memoria; usos do
passado; demanda social; empoderamento e pesquisa-agao;
apropriagdes mididticas, literarias e artisticas da histéria — e assim por
diante” (2016, p. 27).

Soma-se a essa argumentacgao, as consideragdes de Benito Bisso
Schmidt de que desde o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB)
criado em 1838 se comandava a produg¢ao de narrativas sobre o passado
nacional e os intelectuais a ele vinculados foram “reconhecidos como
historiadores” e “dirigiam museus, arquivos e bibliotecas, e escreveram
livros didaticos e textos histdricos publicados na imprensa” (2018, p. 17),
dessaforma, “fazendo” Histdria Publica. Retomo também alguns estudos
indicativos da existéncia no Brasil Imperial de distintas “formas de
producdo, apresentacao, circulagdo e consumo da histdria, seja na
imprensa, na literatura, nas instituicdes educacionais e em iniciativas do
mercado editorial” antes mesmo do IHGB (ARAUJO, 2019). Por isso
Schmidt (2018, p. 18) avalia que a palavra (Historia Publica) veio depois
da coisa, “mas ajudou a criar a coisa, visibilizando seus contornos e
caracteristicas e conformando novas experiéncias”.

Entendo também, que apesar de a Histdéria Publica ser uma disciplina

académica existente desde a década de 1970 do século passado nos
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Estados Unidos (CAUVIN, 2019), e ainda um campo “impreciso” no
Brasil, sem um rétulo conceitual (SANTHIAGO, 2020), porém debatido
ha aproximadamente 10-12 anos, esse campo se faz imprescindivel
diante das ideias  histéricas cogitadas na sociedade na
contemporaneidade, entdo pouco atreladas ao conhecimento histérico
fundamentado. Acredito que sdo 0s negacionismos e 0s revisionismos
problematicos vigentes, promovedores da reflexdo sobre Histéria Publica
que impulsionam a defender, sim, a democratizacdo do conhecimento
histérico com base cientifica, inclusive pelo livro didatico de historia.

Aproveitando essa condicdo do campo de investigacdo denominado
Historia Publica como propiciador de diferentes tipos de abordagens e
uma riqueza de percursos investigativos, bem como a preocupacao
“antiga” em fazer Histdria Publica no Brasil, optei por duas implicagbes
sobre livro didatico de Histéria. Primeiro, pondero o livro didatico de
Histéria como suporte comunicacional, desde o século XIX no Brasil
instaurando modelos de feitio e de uso que se tornaram inerentes a forma
e cultura escolar, além de subsidiar configuragdes narrativas que nos
legaram certa forma de apreender a Histéria do Brasil. Ou seja:
justapunha-se a criagdo de protocolos de leitural e de um codigo
disciplinar?.

A partir desse marco, o livro didatico de Historia foi atravessado por
mudancgas, tanto na forma desse material, pois avangou na organiza¢ao
textual/imagética procurando mimetizar as novas midias provocando e

se adaptando a uma cultura letrada mais flexivel, e, quanto ao sentido,

1 Protocolos de leitura, segundo Roger Chartier em varios de seus escritos, sdo formas
de textualizagdo e de técnicas, que se configuram em “instrugdes de uso do texto”,
servindo para produzir e/ou normatizar a leitura, dos quais, por serem postos de forma
paratextual, fariam com que o leitor ndo se atentasse faciimente para seu funcionamento.

2 Avalio cédigo disciplinar consonante Cuesta Fernandez (1997) como conjunto de ideias,
valores, conteldos, pressupostos, retoricas discursivas, legislagdo e rotinas
legitimadoras da funcdo educativa atribuida a cada uma das disciplinas escolares e em
dado momento histdrico.
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bem depois, nos anos 80-90 do século passado, quando passou a adotar
de modo mais consistente a renovagao historiografica.

Contudo, me volto ao periodo de redemocratizagao brasileira quando
foi possivel avistar esse embate importante, pois consubstanciou outro
tipo de recorréncia, com distintos demarcadores contextuais,
perspectivas historiograficas e conjunto de praticas escolares,
definidores do codigo disciplinar. Destaco esse periodo chamado de
redemocratizagao para abordar o fato de que de um lado temos: 1) um
‘revisionismo” cientifico em relacdo a  histéria ensinada e,
consequentemente, ao livro didatico que lhe da suporte e 2) o
“revisionismo” nao-cientifico midiatico, mais facil de se espraiar na
Histéria Publica e que a meu ver, persiste no século XXI com a mesma
disposicao.

Ainda que o salto seja de quase dois séculos, recorrer a essa distancia
temporal foi necessario na argumentacgéao, pois tomo algumas contendas
travadas na Historia Publica na atualidade como almejantes da
reabilitagdo daquela tradigcdo, daquele modo de narrar a histoéria no livro
didatico do século XIX, me fazendo lembrar Katia Maria Abud (2011)

quando usou o termo “guardia das tradi¢oes” referindo-se a Histéria.

Livro didatico de historia e possiveis efeitos como materialidade e

apropriagao

O livro com fins didaticos na disciplina de histéria apresenta-se,
mesmo no século XIX, com suas peculiaridades como suporte (um
impresso produzido segundo as estruturas de um livro, com capa,
numero de paginas, sumario, capitulos etc.), mensagem (conteudo
histérico sustentado por um sentido preferencial, a “facilitacdo” da
Historia nacional sob perspectiva eurocéntrica) e apropriagao (destinado
a jovens alunos secundaristas de uma elite, formados para tomar os
rumos da incipiente Nagao). Mas antes de tratar da tarefa didatica do

livro, retomamos a questdo desse tipo de suporte como integrante da
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cultura impressa, sopesando nao existir “nenhum texto fora do suporte
que o da aler, que ndo ha compreensao de um escrito, qualquer que ele
seja, que nao dependa das formas através das quais ele chega a seu
leitor” (CHARTIER, 1990, p. 127). O procedimento de selecdo dos
enunciados historicos ndo pode ser apartado da prépria configuragéo
material, textual e tipografica dos livros didaticos.

Conforme alguns estudiosos® retomando de maneira menos
determinista a ideia de que “o0 meio também é a mensagem” do filésofo
Marshall McLuhan na década de 60 do século passado, os modelos de
interpretacao, de racionalidades e de sensibilidades seriam decorrentes
da histéria das condi¢cdes de possibilidade da propria materialidade da
informagao-comunicagdo. O suporte da informacédo e da comunicagao
desenharia um modo de experimentar, perceber, sentir e conhecer o
mundo impregnando a cultura, “modificando tanto o estatuto cognitivo
quanto institucional das condi¢bes do saber e as figuras da razdo”
(MARTIN-BARBERO, 2006, p. 54).

Essa relagdo entre suporte material e modelos elucidativos seria, se
nao o pilar, um eixo essencial nas formagdes culturais com suas “fases”
como a oralidade, a escrita linear ou classica (em especial a escrita
impressa), e as escritas midiatica e a hipermidiatica, esta ultima,
presente no meio eletrénico computadorizado*. Quando se delimita
periodos culturais, nao se esta defendendo os modos de aquisicédo e de
usos dos aparatos comunicacionais como blocos Unicos e comuns a
todas as regides e grupos sociais. No processo condutor de uma “fase”
a outra, deve ser compreendida a mudanga das énfases e das misturas

entre os meios e entre as mensagens que por eles transitam, nao por

3 Como Roger Chartier (na Histéria), Pierre Lévy (na Sociologia), Lucia Santaella (na
Semiética) e Jesus Martin-Barbero (na Antropologia), entre outros.

4 Lucia Santaella (2007), também a partir do critério da gradativa introducdo dos novos
meios de produgdo, armazenamento, transmisséo e recepgdo de signos, fala em seis
“divisbes” culturais: cultura oral, da escrita, impressa, de massa, midiatica e cibercultura.
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uma “simples substituicdo, mas antes por complexificacdo e
deslocamento de centros de gravidade” (LEVY, 2006, p. 10).

Para Olson e Torrance (1995), nas sociedades orais primarias a mente
€ utilizada predominantemente para conservar, lembrar e assimilar,
privilegiando-se o0s métodos mnemotécnicos de retengdo do
conhecimento, sendo que a escrita, ao estabelecer um conhecimento
“fora” da mente porque alojado no objeto, acaba por “libera-la” para
outras experimentagdes intelectuais, como especulagao, classificagao,
definicdo, descricdo e categorizagdo, significando ndo s6 a
reorganizacao do sensorium, mas das categorias de pensamento. Nessa
visdo, o texto como registro escrito aprofundaria a distingdo e a
separacao entre o significado dado pelo texto e o interpretado pelo leitor,
reorganizando o conhecimento, portanto, as logicas culturais, entdo
proximas do que designamos de modernidade®.

Comparado a outros suportes de comunicacao, o livro € um material
estavel, visivel, tangivel, reprodutivel e ftransportavel. Existe a
estabilidade das letras e do papel, além do espagamento ordenado e
sistematico, engendrando-se uma leitura e um entendimento de formato
linear. Este texto “sélido”, modificou a fixacdo, a circulacdo e a
conservacao da escrita, alterando as relagbes humanas, os modos de
exercicio do poder e as técnicas intelectuais, energizando a competéncia
de julgar, abstrair, hierarquizar, racionalizar, comparar, analisar e
pesquisar (CHARTIER, 2003). Em resumo, a uniformidade e o contiguo
da escrita classica, a possibilidade de “estocar” materialmente o saber
gerando uma consulta exploratéria, imersiva e reflexiva, favoreceram o
assentamento de um “pensamento tipografico”, entéo linear, conceitual,
dedutivo e sequencial, que convertido em principio epistemolégico

significa um “ponto de vista” estavel, pretendido ou definido como

5 Byung Chul Han (2022) vai mais além ao considerar a possibilidade de democracia no
pensamento raciocinante fincado no Esclarecimento, no lluminismo, sendo o livro o
objeto mais emblematico desse movimento.
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universal, objetivo e verdadeiro (CHARTIER, 2003; LEVY, 2006;
MARTIN-BARBERO, 2006; SANTAELLA, 2007).

O fato de o livro didatico residir na temporalidade da escrita
classica/impressa, alude a caracterizagbes de leitura e compreensao
correspondentes a essa cultura, acrescidas de outras, que compde o
carater “didatico”. Jean Moreno (2014) definiu mediante seus
referenciais: 1) a finalidade basica do livro didatico, isto é, o seu uso
escolar, seu carater instrumental; 2) a relagdo educativa ao envolver a
leitura de professores e alunos e 3) o propdsito de fornecer contetdos
conforme vao se estabelecendo as disciplinas escolares. A
transformacéao de um livro em “didatico” pode ser explicada, por exemplo,
pela operacao realizada na obra de Abreu e Lima, Compéndio da Histéria
do Brasil de 1843. Segundo Silva (2008), os editores Irmaos Laemmert
publicam a primeira edicdo em dois volumes, com fotografias e
ilustragbes de personagens histoéricos, notas de rodapé e documentos.
Porém, nos programas de ensino secundario do Colégio Pedro I,
indicou-se a segunda edi¢ado, condensado em um volume, prometido na
introducdo a “mocidade estudiosa”. Essa conversao didatica é
concomitante a intervencdo dos editores na reedicdo de autores
consagrados de outros tipos de livro, quando projetaram algo mais
inteligivel e com custo menor de produgao, vislumbrando ndo somente a
diversificacdo do publico leitor, mas o lucro decorrente desse tipo de livro.

Lucia Santaella apreendeu que os livros sofreram mudancas sob a
influéncia dos primeiros jornais, os quais traziam novas estratégias de
diagramacéo e, entdo, aumentaram os espagos em branco para divisbes
de topicos, capitulos, subtitulos, margens, como que “absorvendo algo
da estrutura em mosaico do jornal” (SANTAELLA, 2007, p. 288). Com
isso, a autora quis explicitar que quando surge um novo meio
comunicacional, os outros meios se refuncionalizam; dai que o livro
didatico passou a combinar palavras e imagens, essas entdo abundantes
depois do advento da fotografia e do cinema e, posteriormente,

apoderou-se de elementos da cibercultura.
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Um objeto cultural como o livro didatico, apesar de apresentar suas
particularidades, pode se aproximar de demarcadores de outros suportes
(como o digital) e consequentemente, agenciar modelos de leituras
diferenciados. Ganhamos, de 1a (século XIX) para ca (século XXI),
alteragcbes substanciais na materialidade do livro didatico, pois, foram
incorporadas estratégias semelhantes a outras midias: cores; varios
tamanhos de letras; boxes; trechos historiograficos; titulos e subtitulos;
diferentes géneros textuais e/ou fontes histéricas; uma parte especifica
para o professor (Manual do Professor); indicagdes de sites, livros, jogos;
atividades e nos ultimos 10 anos, suplemento digital, seja para o aluno,
seja para o docente. Esses sdo alguns dos itens articuladores do texto
para além de sua linearidade, facilitando a associacéo; entretanto,
perdura a estrutura do livro impresso, bem como o “pensamento
tipografico”, mesmo sendo agora menos direcionado e estatico. O
discente provavelmente tem condi¢cdes, — muito mais pelo livro didatico,
do que pela oralidade (aula expositiva) ou pela internet (informagdes
intermitentes) -, de uma atengcdo mais qualitativa, consolidada e
interpretativa.

Hoje, embora os editores trabalhem com a formatagcdo do livro
didatico ansiando cooptar os agentes escolares cuja experiéncia é
atravessada pelo universo digital, a expectativa é desses agentes serem
‘médios”, com uma identidade unica. Pela ética de Roger Chartier
(1996), os editores empregariam determinados procedimentos de
textualizacdo, de retérica e de composicdo técnica no proposito de
conduzir o leitor a compreensdo julgada como conveniente,
normatizando e prescrevendo praticas, condutas, saberes e valores. No
caso do livro didatico, seu principal protocolo de leitura tem como base,
fazer aprender, assimilar, entender, compreender, acreditar.

Mesmo que sua diagramagéo contemporanea imite a internet com
varios estimulos e géneros textuais, a composi¢gao do livro didatico
reporta a um discurso imperativo e seu uso, geralmente, é voltado a

confirmacao do escrito pelo professor e pelo discente, por intermédio dos
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exercicios de fixagdo dos conteudos e talvez pelo reforgo da leitura oral
em sala de aula, complicando a conducgio de uma leitura “livre”. Cumpre-
se assim, os interesses de um livro didatico “pensado como um auxiliar
do professor para organizar aulas, representando, também, certo
instrumento de controle, garantia de reprodugao do conhecimento com a
diminuicdo da subjetividade na relagéo educativa” (MORENO, 2014, p.
41). Intenta-se enquadrar os leitores nos textos e os textos nos leitores,
mas a pratica de leitura € mais complexa do que essa relagcado de dupla
direcéao.

Para docentes e estudantes o livro didatico configura-se apenas em
possibilidade de atribuicdo de sentido, que alias, ndo é aleatdria. A
apropriagao “estd sempre inscrita dentro de coacgbes, restricbes e
limitagbes compartilhadas” ao mesmo tempo em que “sempre desloca
ou supera estas limitagdes” (CHARTIER, 2001, p. 33). Quando posto em
circulagao, o livro didatico como qualquer outro livro, pode se distanciar
das regras que presidiram sua produgao, podendo adquirir “vida prépria”
na Histdria Publica (CARVALHO; TOLEDO, 2007). As probabilidades de
leituras dependem dos codigos culturais desses leitores, mas, em um
movimento recursivo, a leitura como interpretacao de um texto também
produz, refor¢a, modela determinada formagao cultural.

Uma das limitagdes de apropriagao no século XIX, diz respeito ao fato
de que o publico-leitor era reduzido aos grupos dominantes
economicamente. Exemplificando: incialmente o Colégio Pedro Il ndo era
“publico” por completo, pois a mensalidade era gratuita apenas para uma
pequena parte dos alunos (GASPARELLO, 2004). Outras ressalvas
devem ser realizadas quando refletimos sobre os tamanhos dos efeitos
do livro didatico na Histéria Publica antes do século XX. Posso dizer,
como Alexandra Lima da Silva (2008), que apenas a partir de 1870 houve
expansao do ensino criando uma demanda favorecendo o florescimento
do mercado editorial de livro didatico. Dai em diante, é plausivel pensar
a Histéria do Brasil como mais compreensivel as pessoas comuns

extrapolando o ambiente escolar por intermédio do livro didatico.
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Em meados do século XIX, no Rio de Janeiro, foi comum a existéncia
de livrarias, sebos, tipografias, oficinas encadernadoras, e litografias,
bem como a venda de livros inclusive em estabelecimentos de secos e
molhados. Porém, ha que se pesar, por exemplo, que em 1870 mais da
metade da populagédo do Rio de Janeiro era analfabeta. Em 1872, 20%
das criangas livres estavam matriculadas em escolas publicas e privadas
no nivel elementar, mas apenas 60% desses 20% realmente
frequentavam aulas. Excetuando o Colégio Pedro Il, outras escolas
careciam de livros e compéndios, o que era bastante denunciado em
peridédicos da época, e s6 de modo (muito) gradual, a partir do final do
século XIX, o livro didatico vai deixando de ser objeto raro e caro, usado
apenas pela elite e acompanhando a expansao do ensino (com escolas
publicas e privadas, escolas normais, escolas primarias e elementares)
(SILVA, 2008). Bittencourt (1993) também salientou o aumento de
circulagado do livro didatico no inicio do século XX, quando a tiragem
variava entre 2.000 a 4.000 exemplares, e alguns, constantemente
reeditados chegavam a 6.000 exemplares, superando a tiragem de mil
exemplares de outros tipos de livros, mas ainda nao podemos dizer que
houve a “popularizagao” do livro didatico®.

O livro impresso, inclusive aquele cujo escopo é didatico, foi
associado pelos editores do século XIX como missao patriética, “uma
contribuicdo a cultura do brasileiro e ndo apenas como empreendimento
comercial vantajoso e lucrativo” (CARVALHO; TOLEDO, 2007, p. 96), o

6 Essa popularizacdo somente ocorreu ap6s um longo processo em que foi se
estabelecendo politicas de Estado mais focadas. A avaliagéo de obras didaticas é a mais
antiga politica de Estado em funcionamento desde 1937. Ao longo desses quase 80
anos, o programa foi aperfeicoado, adquirindo diferentes nomes e formas de execucao.
Em 1985 teremos o PNLD, trazendo diversas mudangas e se configurando como
avaliacdo e distribuicdo. Altera-se a nomenclatura Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) segundo o Decreto n°® 9.099, de 18 de julho de 2017, com o
propdsito de avaliar a disponibilizar “obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre
outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistemética, regular e gratuita, as
escolas publicas de educacao basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital
e também as instituicdes de educacao infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico”. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld Acesso em: 29 out.
2022.
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que faz mensurar o quanto o suporte (o livro em si) como a mensagem
(o teor) se coadunavam como politica cultural para a construgéo e

modernizacao da Nacao.

Livro didatico de histéria e a disputa pelas mensagens

Manuais e livros didaticos sdo sublinhados por Maria Auxiliadora
Schmidt (2011) ao empregar os referenciais de Cuesta Fernandez (1997)
como fontes ou textos visiveis da historicidade dos cédigos disciplinares.
Também integram a concepg¢ao de codigo disciplinar: “especulagdes e
retoricas discursivas sobre o valor educativo, os conteudos educativos e
0s arquétipos da pratica docente, que se sucedem no tempo e que,
dentro de uma cultura vigente, sdo considerados valiosos e legitimos”
(SCHMIDT, 2011, p. 22). Assumo também a ideia de que o cdédigo
disciplinar abrange pleitos em torno de superagdes, ressignificacdes e
manutengdes, tendo como centro a fundagéo da disciplina escolar de
Histéria no século XIX, incluindo os livros didaticos que lhe d&o respaldo.

Com o desenvolvimento da classe burguesa a partir do século XVIII
no caso da Europa, se estende a escolaridade para essa classe e se
expandem as escolas organizadas que se consolidardao no século XIX
(ABUD, 2011). No Brasil no é diferente, mas acontece um pouco depois
com os intelectuais do IHGB como professores no Colégio Pedro Il
fundado no periodo regencial (1837) no Rio de Janeiro para desenvolver
ainstruc&o secundaria. Esse colégio servia de modelo para as provincias
estabelecerem seu proprio sistema de ensino e foi o terceiro mais antigo,
depois do Ginasio Pernambucano (fundado em 1825 em Recife) e do
Atheneu Norte-Riograndense (fundado em Natal em 1834). Essas
instituicoes priorizavam a formagao de um perfil humano coerente com o
projeto imperial, sobretudo com a vinda da familia real ao Brasil em 1808,
pois se pretendia preencher os quadros basicos do sistema burocratico,
bem como veicular concepgdes que subsidiariam as liderangas do pais.

E nesse contexto que se originam obras nomeadamente didaticas
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ligadas ao IHGB e ao Colégio Pedro Il, antes mesmo da inquietagao
sobre como a historiografia deveria narrar o Brasil. Em relacédo as
primeiras letras, um projeto educativo em voga desde a Lei de 15 de
outubro de 1827 prescrevia a introdugao da leitura da Constituicdo do
Império e a Histéria do Brasil, além do letramento, rudimentos de
matematica e educagao moral e religiosa (TOLEDO, 2016).

Nos anos 40 do século retrasado o IHGB langou um concurso para
premiar a monografia com as indicagbes sobre a melhor forma de se
escrever a Histéria do Brasil, vencido pelo botanico alemao Carl Friedrich
Philipp von Martius. O eixo norteador da monografia é a formulagéo de
uma histéria comum aos brasileiros, cujo passado seria algo com que se
orgulhar, pois formulado harmoniosamente pelo povo que mesclaria o
que haveria de melhor das trés racas diferentes. Francisco Adolfo de
Varnhagen levou adiante essa mensagem nuclear produzindo a primeira
grande obra de sintese intitulada “Historia Geral do Brasil”, publicada em
dois volumes entre 1854 e 1857. Martius e Varnhagen representam a
historiografia possivel para aquele contexto, comprometendo-se junto ao
IHGB com a elaboracdo da Histéria de Brasil de maneira
sistematizada/cientifica, a0 mesmo tempo projetando uma identidade
agrupando atributos que a serem lidos como especificamente brasileira
(GUIMARAES, 1988; ODALIA, 1997). Embora Varnhagen fosse mais
propenso a desprezar a “contribuicdo” entre as racas, tanto ele como
Martius colocavam o colonizador como racga principal e superior, por
serem responsaveis por sedimentarem os comportamentos e os valores
civilizados dos europeus.

Essas obras corroboram a mensagem dos livros didaticos ja
existentes e forneceram os contornos para livros didaticos
subsequentes, amoldadas ao paradigma historiografico europeu
adaptado as nossas condi¢gdes de possibilidades. Apds a independéncia,
o Brasil abracava o imperativo de entrar na lista dos paises civilizados,
mediante uma identidade reconhecivel por eles e adotando um ponto de

vista geral integrador a grande histéria universal. No entanto, arquitetar
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o sentimento de Nacgéo exigia enfrentar o obstaculo instransponivel da
existéncia da escraviddo. Os intelectuais — incluindo autores de livros
didaticos — optaram por expungir os tragos tidos como naturalmente
espurios dos indigenas e dos negros ou da miscigenagao,
denunciadores de um passado (e um presente) insuficientemente
heroico e bastante conflitado e pensaram formas de encorajar a cultura
engendradora do “novo” homem brasileiro (ODALIA, 1997). Lembrando
que no periodo em questdo, eclodiram diversos movimentos que
negavam a ideia de unidade nacional colocando em risco a conservagao
do poder estabelecido: Revolugao Pernambucana (1827), Confederagao
do Equador (1824), Revolugao Praieira (entre 1848 a 1850), entre outros.

Arlette Medeiros Gasparello (2004) relevou duas obras didaticas
conexas ao IHGB: Resumo da Histéria do Brasil, do lisboeta Niemeyer
Bellegarde em 1831, e o antes mencionado Compéndio da Histéria do
Brasil, do pernambucano José Inacio Abreu e Lima em 1843. Ambas
remetem a um mesmo direcionamento: formar e legitimar a ideia de
Nacéo para fortalecer o Estado, pressupondo um passado comum,
enaltecendo o “carater”, o “valor” do Brasil e dos brasileiros, plenos de
potencial para edificar a civilizagdo aos moldes europeus. Bellegarde
traduziu e expandiu a obra do francés Jean-Ferdinand Denis e Abreu e
Lima fez o mesmo com a obra do também francés Beauchamp, e talvez,
por isso mesmo, tenham inaugurado com essas obras didaticas uma
gramatica eurocéntrica, tanto em relagdo aos conteudos como na forma
de apresenta-los didaticamente’.

Enquanto o Resumo de Bellegarde obteve aceitagdo imediata, o
Compéndio de Abreu e Lima suscitou criticas iniciais, inclusive do IHGB

do qual era vinculado. Varnhagen, por exemplo, escrevera a Histéria do

7Renilson Rosa Ribeiro (2014) evidenciou a Histdria Geral dos livros didaticos se guiando
pelos livros europeus, em especial, franceses, que apresentavam uma concepcao
europeia e cristd da historia. Outros autores preferidos seriam Victor Duruy, e depois no
século XIX em meio as reformas educacionais republicanas, outro francés, Charles
Seignobos. Nestes dois livros, entendia-se o imperialismo europeu como missao de levar
a civilizacao aos territorios africanos e asiaticos conquistados.
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Brasil mais de uma década depois denunciando a obra didatica de Abreu
e Lima como amadora, “plagio do plagio” (Beauchamp teria plagiado
Southey), sem fundamentacdo das informacdes e personagens
histéricos retratados de forma inventiva. Abreu e Lima ndo escondeu seu
objetivo de realizar uma compilagao de diversos autores para facilitar o
ensino da Histéria do Brasil aos jovens, ndao muito distante de outras
obras da época, mas a compilagao era desacreditada em prol de escritas
originais, autorais, baseadas na pesquisa, na neutralidade e na
cientificidade. Thamara de Oliveira Rodrigues (2021) enxerga nesse
embate outra questao: “A partir de Varnhagen, encontra-se um viés mais
‘harmdnico’ e ‘conciliador’ no que diz respeito ao passado colonial”,
enquanto em Abreu e Lima “ha mais tensdes e criticas que impedem uma
projegao positiva do futuro do Brasil a partir do legado lusitano”
(RODRIGUES, 2021, p. 12).

Mas o que importa aqui é realcar a condicdo do livro didatico de
Histéria como portador de narrativas que se colocam em disputa logo em
sua “origem”, sobre se deveriam ser mais cientificos ou mais populares.
S&o contendas restritas ao grupo de intelectuais da época, mesmo sendo
a critica de Varnhagen ao livro didatico de Abreu e Lima inserida em
midias da época, primeiro na revista do IHGB e depois em um jornal.
Conquanto houvesse disputa de narrativas aqui ou ali, cumpre-se nos
livros didaticos quase o mesmo roteiro®: descobrimento, civilizagdo, os
governos das capitanias, luta contra os holandeses e a independéncia
(TOLEDO, 2016). Para Marilena Chaui (2001, p. 8), a representagéo do
“‘mito fundador” é forte o bastante “para receber alteracées que nao

tocam em seu fundo”, baseado na valorizagdo da natureza idilica do

8 Joaquim Manuel de Macedo transformou suas aulas no livro didatico “LigGes de histéria
do Brasil”, publicado em 1861 e reeditado até 1925, onde se dispunha uma histéria
politica cujo sujeito seria a elite administrativa e militar, adotando uma abordagem
cronoldgica que incentivava a memorizacdo dos fatos histéricos. Macedo julgava a
necessidade da ndo-ruptura entre Portugal e Brasil no momento da independéncia
brasileira e elogiava o projeto colonial portugués. E interessante averiguar outra tradicéo
implantada por essa obra: cada licdo terminava com um quadro sinético e as “perguntas”,
ou seja, os exercicios de fixagdo (GASPARELLO, 2004; RIBEIRO, 2014).
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Brasil; na ideia de um povo pacifico e ordeiro, o que se distendera na
crenca da existéncia de uma “democracia racial”, um pais acolhedor
apesar de seus contrastes culturais devido a diversidade de regides.

Katia Abud (2011) abordou a formagdo da Nagdo como objetivo
fundamental para a escrita e para o ensino de histéria, quando vai se
implementando um cédigo curricular da Histéria baseado na cronologia
linear, na periodizacdo quadripartite e nos grandes feitos de
determinados personagens. Como o ensino de historia se origina das
‘humanidades” alicercadas no conhecimento da Antiguidade Classica,
em termos de métodos de ensino-aprendizagem ressaltava-se a
capacidade de oratéria (aula expositiva), ordenagdo da memodria e
formacao moral dos sujeitos.

Selava-se uma tradigéo, uma continuidade quanto ao teor da Histéria
do Brasil no livro didatico. O periodo ditatorial € exemplo de como essa
tradicdo pode ser ainda mais intensificada e por conseguinte, provocar
criticas contundentes. Thais Nivia de Lima e Fonseca (2013) julgou o
livro didatico no periodo da Ditadura Militar, como pautado em textos
mais leves, léxico coloquial e varios tipos de ilustragcbes e quanto ao seu
conteudo histérico, considerou desajustado a renovagao das vertentes
historiograficas da década de 1970. Por intermédio da Lei n°. 5692 de
1971 e sob pretexto de auxiliar a integracdo do aluno na sociedade
moderna foi criada a disciplina de Estudos Sociais, organizada e adotada
no 1° grau, substituindo Historia e Geografia. Justificada no discurso
politico-educacional (também) pelo intuito de mobilizar sentimentos de
amor e respeito a patria, da qual compensaria a lealdade e os sacrificios,
de modo que se criasse uma autoimagem de comunidade integrada
capaz de impulsionar o progresso econdmico da sociedade, pouco se
descontréi o codigo disciplinar fundador.

Antes mesmo do que chamamos de redemocratizagdo, as politicas
educacionais dos governos militares foram alvo de uma miriade de
criticas apregoando uma revisdo conceitual e metodoldgica do saber

escolar nos varios campos do conhecimento e em todos os niveis de
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escolaridade. Esse contexto comportou amplo questionamento
académico ao livro didatico de histoéria transformando-o em “objeto de
suspeigao” quanto as suas supostas distor¢des de carater “reacionario”
(MUNAKATA, 1998) e quase ao mesmo tempo, “objeto de suspei¢gao” na
Historia Publica por meio da grande midia por serem supostamente
“‘esquerdistas”. Esses diferentes espacos de discussdo — académico e
midiatico — relativos ao livro didatico, trazem uma caracterizagéo distinta
entre um e outro.

Varios escritos académicos problematizavam o livro didatico, entre os
quais: o livro As belas mentiras: a ideologia subjacente aos textos
didaticos (1981), de Maria de Lourdes Chagas Deiré Nosella; os
capitulos O livro didatico e a popularizagcdo do saber histérico, de Katia
Abud (1994), e Escola e livro didatico de Historia, de Carlos Alberto
Vesentini do livro Repensando a histoéria, organizado por Marcos Silva
(1984); os livros O Livro Didéatico em Estudos Sociais (1986), de Eloisa
de Mattos Hofling e A ideologia no livro didatico (1987), de Ana Lucia G.
de Faria; o caderno CEDES com o tema O cotidiano do livro didatico
(1987).

Ana Lucia Faria (1987, p. 77) entendia que o livro didatico “sintetiza a
ideologia burguesa, amortiza o conflito realidade x discurso, dizendo que
o verdadeiro é o segundo”. Na Revista Brasileira de Histéria, no dossié
Histéria em quadro-negro, Arthur Soffiati ressaltava as inovagdes no
ensino de histéria, marcando o referencial tedrico mais comum na época:
“‘Passou-se a trabalhar com as categorias de modo de produgéo,
estrutura, conjuntura e acontecimento”, ao mesmo tempo em que se
procurava “penetrar, ainda que timidamente, nos terrenos baldios do
cotidiano, do imaginario, das atitudes mentais, das sensibilidades” (p. 44,
set.89/fev.90). Em 1988, publicou-se O ensino de historia e a criagéo do
fato, coletanea organizada por Pinski, questionando se as reformas
educacionais da época teriam realmente superado o ensino tradicional
de histéria e se 0 marxismo seria a solugcao para superar o tradicional.

Entre eles: Jaime Pinsky aventava a substituicdo do positivismo pelo
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marxismo de énfase economicista, terminando por deixar o homem,
‘razao ultima do estudo histérico engajado”, esquecido diante do
“processo historico” e/ou das “razdes econdmicas” (PINSKY, (1988)
1992, p. 19); Paulo Miceli destacava que o ensino de histéria militante,
separava opressores de um lado e oprimidos de outro emitindo também
juizos de valor e apresentando uma Historia-Verdade. Elza Nadai e Circe
Bittencourt debatiam a possibilidade de se construir outros referenciais
para a compreensao do tempo no ensino de histdria, recorrendo aos
textos de autores da Historia Nova.

Nicholas Davies acreditava ser a histéria cientifica, nem promovedora
da “heroicizagao do povo”, nem das classes dominantes, sob pena de se
tornar mitificadora. Elza Nadai em texto solo trabalhava sobre como a
historia constituiu-se como disciplina escolar autbnoma na composi¢cao
das nagbes modernas, e ainda, de que forma esta disciplina ainda estaria
impregnada de suas nogdes fundadoras. Nadai ja apontava a busca de
identificagdo com a civilizagao europeia e o destaque dado aos eventos
politicos, a acao de individuos extraordinarios (em geral, homens,
brancos e cristdos), a contribuicdo, sem conflitos, de brancos, negros e
indigenas na formacéao e progresso da Nacéo.

Passando a Historia Publica-Midiatica, Marcia Elisa Teté Ramos
(2015) grifou o modo de como a revista de consumo Nova Escola de
bastante circulacao decodificava essa discussao académica. Em tom de
denuncia o periddico enfatizava a despreparagao dos profissionais para
as renovagébes no ensino de histéria, pois se recusavam a abandonar o
livro didatico tradicional, enquanto que os livros didaticos de histéria
inovadores (publicados, segundo se dizia, gragas a abertura politica)
seriam desconsiderados. Para essa revista o professor tinha dificuldades
de ministrar um ensino critico, ou melhor, de modernizar-se, devido a sua
formagao ocorrida no periodo da Ditadura Militar, no qual a disciplina de
Estudos Sociais tinha fungao “propagandistica e civica” (NE, 1991, n. 53,
p. 15). Desde a primeira publicagao do periddico em 1986, até o inicio da
década de 90, um conteudo histérico cientifico (NE, 1989, n. 33, p. 40)
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seria exigido em substituicdo das “mentiras’, “ideologias® e
“falseamentos” localizados no ensino de histéria e em particular no livro
didatico de histéria. Era imprescindivel “desmistificar” determinados
temas, “conscientizar” professores e alunos, mostrar a realidade ou
verdade “escamoteada” ou “ocultada”.

Em linhas gerais, Nova Escola reclamava que os livros didaticos de
historia: eram ideoldgicos, portanto, ndo cientificos; excluiam os
“vencidos” como o indigena, o negro e a mulher: Os livros didaticos de
histéria eram vistos como evolucionistas, visto que mostravam o indio
como atrasado e preguicoso (NE, 1986, n. 02, p. 31-33); ndo provocavam
duvidas e falseavam a realidade (NE, 1986, n. 04, p. 44-47); ratificavam
o preconceito por “escamotear” a questao racial e “distorcer a realidade”
(NE, 1986, n. 08, p. 12); estavam distantes das camadas populares (NE,
1988, n. 19, p.24); ndo falavam dos herois negros, esquecendo-se que
estes também sdo consumidores de livro didatico (NE, 1988, n. 20, p.
21); mostravam um Brasil idealizado (NE, 1988, n. 21, p. 44)
apresentavam a familia sob a ética burguesa (NE, 1988, n. 24, p. 48);
estavam repletos de “falhas”, “ideologias e preconceitos” que “objetivam
a manutengao da hegemonia da classe dominante” (NE, 1988, n. 26, p.
57).

Nessa perspectiva, os livros didaticos e o curriculo da Ditadura Militar
comungariam conteudos historicos desatualizados e “apresentam
apenas fatos oficiais, distorcidos, e uma visao triunfalista, recheada de
grandes feitos, vultos e datas, permeada de ligdes de moral e civismo”
(NE, 1989, n. 31, p. 14). Também haveria, segundo a matéria “Um jeito
de contar a histéria diferente do ensino tradicional”, a possibilidade de
fazer outro livro didatico, o qual traduziria as inovagées no ensino de
histéria, “ndo necessariamente um objeto de estudo desinteressante,
cheio de datas, nomes e cultos a herdis e monumentos para serem
decorados pelos alunos”, mas “diferente, induzindo o aluno a se sentir
sujeito da histdria, estimulando o espirito critico e a maior compreensao

das transformacgdes sociais” (NE, 1988, n. 23, p. 36). Os livros didaticos
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ainda: ignoravam os portadores de necessidades especiais,
apresentavam a categoria “trabalho” de forma abstrata, idealista e
genérica e, por isso, silenciavam sobre o processo historico e as lutas
dos trabalhadores (NE, 1990, n. 40, p. 42-43).

N&o que Nova Escola também ndo agregasse ocasionalmente o rol
da critica midiadtica em relagdo ao suposto “esquerdismo” dos livros
didaticos de histéria produzidos no periodo, visualizando-os como
“pesados e de dificil compreensao”, doutrinarios e/ou com forte influéncia
marxista (NE, 1988, n. 23, p. 37)°. Contudo, nem bem se esgotavam as
transformacdes exigidas pela critica especializada e pela Nova Escola
como um dos dispositivos da discussido midiatica, outras midias rebatiam
o suposto “esquerdismo” dos livros didaticos.

Claudia Ricci (1998) destacava a repercussao negativa das reformas
curriculares na passagem da década de 80 para 90 em
aproximadamente 50 artigos e editoriais de jornais da grande imprensa,
principalmente pelos jornais Folha de Sdo Paulo, O Estado de S. Paulo
e Jornal da Tarde. Especialmente as versdes curriculares de Sao Paulo,
que serviram como auxilio para a reforma curricular de outros Estados,
foram compreendidas como sendo “da esquerda radical”: o jornal O
Estado de S. Paulo em maio de 1987 noticiou “Ainda a marxizagcao do
ensino” e em julho do mesmo ano a Folha de Sdo Paulo atacou a
proposta com o editorial “A ignorancia no poder’, anunciando que o
ensino de histdria havia sido reduzido a uma questao de “dominagao e
resisténcia”, algo que também termina inaugurando um modo de
entender o livro didatico no decurso do tempo.

O debate publico interposto pela midia permaneceu polemizando o
ensino de historia, maiormente aquele trazido pelo livro didatico como
doutrinario “de esquerda”. Isso, com raras excegdes, como a réplica da

revista Carta Capital de outubro de 2007 com o artigo A histéria como ela

9 A revista Nova Escola abandonava pouco a pouco as criticas fundamentadas nos
debates académicos, particularmente quando assume as politicas de Fernando Henrique
Cardoso em meados da década de 1990 (RAMOS, 2015).

137



Livro Didatico e Historia Publica

€ de Ana Paula Sousa, quanto a discussao travada por Ali Kamel que em
18 de setembro do mesmo ano no jornal O Globo responsabilizava os
livros didaticos pela ideologizagdo. Exemplificando com a colecédo Nova
Histéria Critica de Mario Schmidt, Ali Kamel, apontava a pregagao
socialista deliberada, insinuando uma relagéo entre a obra e a acao do
governo federal, a época liderado pelo Partido dos Trabalhadores?°.
Acusacdo esta continuada pelo referido jornal, no editorial intitulado
Lavagem Cerebral de 19 de setembro de 2007,

Arevista Epoca, em sua edicao de 22 de outubro de 2007, na matéria
O que estdo ensinando as nossas criangas?, escrita por Alexandre
Mansur, Luciana Vicaria e Renata Leal, também carregou a mesma
nocado. Uma foto apresenta mae e filho segurando o livro didatico de
historia tematica denominado Terra e propriedade, de Andrea Ellato,
Roberto Catelli e Conceigao Cabrini, imputando-lhe o equivoco de uma
histéria conduzida pelos poderosos. Citando Braulio Porto de Matos, da
UnB, amatéria censurava a logica que dizia ser simplista, de professores
e livros didaticos de perceberem a meritocracia como conceito pejorativo
porque burgués. Ou entdo, recorrendo a Bolivar Lamounier, cientista
politico, afirmava serem os livros didaticos ideologicos, mentirosos e
ultrapassados.

Em revistas ou em jornais, empregava-se (e ainda se emprega) a
narrativa de docentes universitarios como estratégia legitimagao de um
discurso para alcangar a sociedade de maneira massiva. Na revista Veja,
de Mbnica Vieberg e Camila Pereira, intitulada Vocé sabe o que estdo

10 A Sociedade Brasileira do Ensino de Histdria dispde em sua pagina, parte desse
debate. Disponivel em http:/mww.sobenh.org.br/pagell.aspx Acesso em: 05 de outubro
de 2022.

11 Setembro e outubro de 2007 foram emblematicos nos ataques ao livro didatico. A
revista Veja, por exemplo, publicou artigos de Reinaldo Azevedo sobre o “esquerdismo”
e/ou “petismo” do livro didatico e os proprios titulos dessas reportagens demonstraram
sua posicao: “Esquerdopatia nas escolas, a nota do MEC, a educagédo no pantano”;
“Nossas criangas estdo entregues a sanha esquerdopata”; “Uma nova geragdo de

energumenos”; “Mistificacdo 1: o petismo chega ao livro didatico. Agora sem disfarce”,
entre outros.
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ensinando a ele?, edigao 2074 de agosto de 2008, se usou os nomes de
Mailson da Nobrega e Sérgio Vale (economistas), Roberto Romano
(filosofo), Marco Antonio Villa e Octaciano Nogueira (historiadores) como
comentaristas de trés livros didaticos de Portugués, 18 livros didaticos
de Histéria e 15 livros didaticos de Geografia. A analise da revista Veja
na figura das autoras (jornalistas) e dos académicos convidados para
comentar, direcionava-se para os livros didaticos que discutiam a crise
mundial devido as politicas neoliberais, a situacdo precaria da classe
trabalhadora ou os movimentos sociais como o ludismo na Revolugao
Industrial. Os “convidados especialistas” conjecturavam a exaltagcdo de
Canudos nos livros didaticos, e com base no relato de Euclides da Cunha
em Os Sertdes, apontavam Antonio Conselheiro como um “psicopata”
capaz de atrair com sua pregacao mistica um exército de gente suspeita
e que nao gostava de trabalhar (VEJA, especialistas, 2008).

Nesse mesmo exemplar com o subtitulo Prontos para o Século XIX,
as jornalistas destacavam: “Muitos professores e seus compéndios
enxergam o mundo de hoje como ele era no tempo dos tilburis”, pois
ainda incutiria “ideologias anacrénicas e preconceitos esquerdistas nos
alunos” (VIEBERG; PEREIRA, 2008, p. 76). A reportagem descreveu as
aulas de Historia de profissionais que estariam preparando seus
estudantes para viverem no século XIX e ndo no XXl, “quando o
marxismo surgiu como ideologia modernizante, capaz nao de explicar,
mas de mudar o mundo para melhor, acelerando a marcha da histéria
para uma sociedade sem classes” (VIEBERG; PEREIRA, 2008, p. 77).
Mas o que querem essas midias no lugar do “marxismo” do século XIX?
O tradicional do século XIX.

Outras categorias de materiais midiaticos utilizavam (e ainda utilizam)
as mesmas estratégias — efeitos de legitimidade, proximidade,
atualidade, polémica e denuncia (CHARAUDEAU, 2006) — para criticar
docentes e livros didaticos, especialmente da disciplina de Histéria. No
Guia Politicamente Incorreto da Histéria do Brasil, Leandro Narloch

(2011) anunciava a “vitimologia” presente no livro didatico de historia, em
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relagio a Guerra do Paraguai, ao Zumbi, aos indigenas e
escravizados/negros, etc. Ao mesmo tempo, o jornalista retomava
personagens o0s (re)heroicizando, como a Princesa Isabel, os
bandeirantes e em certa medida, os militares da Ditadura brasileira. Para
esse “Guia”, grande parte dos livros didaticos “continua implantando os
velhos chips de repeticado da década de 19807, ou seja, o autor se reporta
ao momento de intensa discussdo académica em propor outra historia
que nao a do século XIX.

O ensino de histéria balizado em pesquisas, como resumi, interrogava
aideia de identidade nacional pautada no branco como responsavel pelo
processo civilizatério e as outras etnias/ragcas como inferiores e no
maximo colaborativas. Porém, representando no¢des e crencas que
perpassam a Histéria Publica-Midiatica, para Narloch a identidade
nacional configura-se em honrar quem verdadeiramente fez e civilizou o
Brasil apesar da mistura das ragas: o colonizador europeu. Assim,
considerou os indigenas e 0s negros como atrasados: “Nao
desenvolveram tecnologias de transporte. Nao conheciam a roda. A
roda”. (NARLOCH, 2011, p. 48); quem matou mais indigenas foram os
proprios indigenas (NARLOCH, 2011, p. 34), sendo estes, e ndo o
colonizador, os que devastavam as matas (NARLOCH, 2011, p. 54); os
indigenas participavam das bandeiras e gostavam dos portugueses e de
suas novidades (NARLOCH, 2011, p. 33). A musica popular negra em
outros lugares que ndo o Brasil, se modernizou a adotar instrumentos
eletrénicos (NARLOCH, 2011, p. 165); seria mito que 0s negros
inventaram a feijoada nas senzalas juntando feijao e carnes desprezadas
na casa-grande, sendo europeia a origem desse prato (NARLOCH, 2011,
p. 106) e o futebol seria outra invengéo para valorizar o negro, mas
procede também da Europa (NARLOCH, 2011, p. 79).

Termino com a mesma pauta desqualificadora do ensino de Histéria,

do professor e do livro didatico de Historia, agora em Brasil Paralelo*?.

12 Empresa brasileira fundada em 2016, em Porto Alegre, que produz videos sobre
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Em uma transposi¢cdo de suporte, do videodocumentario para o livro
intitulado Brasil: a ultima cruzada, utilizando o filésofo e astrélogo Olavo
de Carvalho como referencial, o esforgo € o de defender que é inegavel
“as raizes da nossa identidade” (2022, p. 19) pautadas na “civilizagao
ocidental” (2022, p. 23). Com prefacio de Luis Philippe de Orleans e
Bragancga, apoia-se a perspectiva de que ndo devemos menosprezar 0s
verdadeiros herodis nacionais, como Dom Jodo VI, Dom Pedro, Dona
Leopoldina, Princesa Isabel e José Bonifacio. Melhor distanciar-se da
valorizagao do indio e dos bichos — diz Brasil Paralelo —, repensando que
“a apologia do territério separada da apologia daqueles que o
conquistaram, ndo faz o menor sentido” (BRASIL PARALELO, 2022, p.
24).

Consideragoes finais

Como “meio” o livro didatico trouxe uma tipologia de materialidade de
longa duragdo, mesmo que, de um lado, os aspectos técnicos e graficos,
bem como a linguagem, tenham sido atualizados, fazendo com que,
provavelmente, obtivesse maior capacidade de incidir na Histdria
Publica. Essa relativa continuidade implica na conformacgao da leitura
tipografica prevalecendo a disposi¢cao a certeza, a confianga em relagéao
ao livro didatico como meio de comunicacao escolar.

Na cultura midiatica, notoriamente na sua fase digital, dissemina-se
toda ordem de informagdes, crengas, nocdes, saberes historicos
amplamente consumidos e replicados e o acesso de todos 0s grupos
sociais ao livro didatico é uma questao por pouco que nao resolvida, pois
sua distribuicdo nas escolas publicas € uma politica de Estado. Enquanto
seja bem aceita a materialidade do livro didatico, bem como suas
renovagdes historiograficas e pedagdgicas erguidas na pesquisa e

avaliagdo fundamentadas, (muitas) vozes da Histéria Publica, de

politica e histéria baseando-se e utilizando um viés de extrema-direita e neoliberal.
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maneira especial na esfera midiatica, requerem a Histéria do Brasil
tradicional.

Na articulagao entre IHGB e Colégio Pedro Il se implementava livros
didaticos com narrativas historicas sobre o Brasil que se reverberam em
termos de mensagens aos livros didaticos subsequentes com poucas
alteragbes. Pelo menos até o periodo de redemocratizacido quando a
critica especializada reivindica outra concepg¢éo sobre Historia do Brasil
e de identidade nacional, abalizadas na problematizacédo do passado, na
relacdo com o presente e na insercdo na histéria de sujeitos histéricos
antes depreciados: mulher, indigena, negros e trabalhadores. Mesmo na
critica especializada, se introduz um embate entre vertentes
historiograficas, mas todas na contramdo do que se convencionou
designar “tradicional” e/ou baseado na Histéria do Brasil do século XIX.

No poés-Ditadura, excetuando relativamente a revista Nova Escola,
ocorreu uma abundancia de denuncias por parte da midia, muitas vezes
sensacionalistas, sobre o suposto esquerdismo no ensino de historia.
Essa cisdo € caracterizada ainda hoje por duas tradi¢cdes: de um lado,
um exame critico sobre o livro didatico que pouco aparece na Histdria
Publica e de outro, uma critica conservadora que almeja a Histéria do
Brasil do século XIX, com seus herdis, glorias e preconceitos,
substituindo o que proclamam como “esquerdismo”.

Com o “novo” Ensino Médio e desde edital de convocagao n° 03/2019
para inscricdes de obras didaticas no PNLD 2021, nao se edita livros
didaticos de histéria, pela simples razdo da desdisciplinarizacdo da
Histdria, pois diluida na area de Ciéncias Humanas muito semelhante as
justificativas da implantagédo dos Estudos Sociais na era ditatorial. Vemos
esvanecer o conhecimento histérico embasado cuja tendéncia era firmar-
se pelo impresso, pelo livro didatico. Resta indagar qual Historia tera
mais chance se cooptar os sujeitos em um futuro ndo muito distante. A
resposta dependera de nossa acao coletiva em favor da Histéria como
ciéncia em varios espacos publicos para além da academia, refletindo

sobre o livro didatico como um dos suportes didaticos que podem
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contribuir para a resisténcia aos revisionismos nao-cientificos circulantes
na sociedade, finalmente se liberando daquela Histéria do século XIX.
Entra, assim, em questdo uma camada mais profunda referente ao livro
didatico: qual perfil, qual identidade estamos formando e qual almejamos
formar, se tivermos como parametro uma sociedade mais humanizada,

democratica, igualitaria e justa?
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O texto analisa a presenca/auséncia do digital em duas Cole¢des do
Plano Nacional do Livro Didatico 2020 (PNLD 2020), cujo Edital indicou
a necessidade das obras se adequarem a Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Fundamental (BNCC), homologada em dezembro
de 2017. Além das duas colecdes, foram examinados, também, o Edital
do PNLD 2020 e as Competéncias da BNCC - gerais e especificas - que
expressam relacdo com 0 uso, a criagdo, a compreensao e a avaliacdo
das tecnologias digitais da informacdo e comunicacao pelos estudantes
brasileiros.

A pergunta que orienta este trabalho €: Como as TDIC sao acionadas
em atividades, textos e orientacbes do Manual do Professor das
Colecbes Historia: Sociedade e Cidadania (2020) e Arariba Mais —
Historia (2020) A partir desta problematica, estabelecemos como objetivo
examinar a relacdo entre as Competéncias da BNCC que fazem
referéncias as TDIC e as atividades e orientacdes propostas nas duas
Colec¢des, assim como, por fim, apresentar algumas reflexdes sobre os
materiais didaticos digitais de Historia, com énfase nos Recursos
Educacionais Abertos.

Em relagdo a metodologia de analise das Cole¢fes, inspiramo-nos
nos estudos de Martin-Caceres (GIMENEZ, 2012), indicando que a

abordagem interpretativa e reflexiva permite a compreensdo de um fato
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especifico e, ao mesmo tempo, requer a capacidade de voltar
continuamente aos procedimentos. Assim, 0 instrumento guia do
processo de andlise das Colecdes foi o cotejamento dos verbos
‘produzir/ ‘criar’, ‘utilizar’, ‘avaliar, ‘compreender’ (presente nas
Competéncias da BNCC) e as atividades e orientagcdes envolvendo as
TDIC no Manual do Professor, de forma que pudéssemos inferir algumas
respostas, mesmo que provisoriamente, a pergunta orientadora do
estudo.

Ao mesmo tempo, buscamos identificar nas Colecdes
recomendacdes de bibliografia especifica sobre o digital e algum tépico
sobre cultura digital/internet/tecnologias digitais no Manual do Professor
das referidas colecbes. Também examinamos as resenhas das duas
colecdes no Guia do PNLD 2020. Nosso intuito foi o de observar as
Cole¢des com o olhar de quem busca compreender as apropriacdes do
digital em um tipo de material didatico produzido sob determinadas
condicOes: elaborado a partir de orientacées de um Edital que necessita
cumprir um conjunto de Resolucdes, Pareceres e Diretrizes; produzido a
muitas maos - autor, editor, diagramador, ilustrador - como um artefato
cultural para um publico especifico com objetivos determinados e sujeito
as mais diversas e criativas apropriacdes por estudantes e docentes (ou
nao); no caso, o livro didatico.

Conforme apontado por Costa e Ralejo (2015, p. 2), “os editais do
PNLD, ao longo dos anos, vao passando por recontextualizagdes frente
as demandas sociais a fim de que as obras didaticas também
acompanhem aos padrées e necessidades do publico que
constantemente se renovam”, destacando, no discurso dessa politica
avaliativa, justamente as mudancas quanto a tecnologia, que ora
também nos interessa abordar. Nosso texto considera tais demandas e
visa contribuir a compreensao desse debate. Dessa forma, divide-se em
duas partes, além da introducdo. No topico Analise das Colegdes,
apresentamos o0 que foi possivel refletir a partir da analise das duas

Colecbes, tendo como referéncia as competéncias da BNCC, indicadas
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na tabela 1. No tOpico Materiais didaticos abertos, conectados e
participativos propomos ampliar o olhar para tentar perceber a poténcia
ndo somente dos Livros Didaticos, mas dos materiais didaticos digitais
como algo elaborado com uma intencionalidade - ensinar, aprender e
compartilhar - para um publico e contetdo especificos, considerando um
determinado contexto, e podendo reunir diversos recursos educacionais
integrados pelo digital. Nas consideragdes finais retcomamos a pergunta

orientadora para atar n0s e propor algumas reflexdes provisorias.

Sobre as colecbes

O PNLD 2020 - Anos Finais do Ensino Fundamental - teve onze
Colecbes aprovadas para fazer parte do Guia online, subsidiando a
escolha dos/as professores/as. Destas, tivemos acesso a duas: Historia:
Sociedade e Cidadania e Arariba Mais - Historia. Tanto umacomo a outra
abordam a Historia do Brasil, da América, da Africa e da Asia de forma
integrada. As duas Colegdes incluem, além do Livro do Estudante e
Manual do Professor impresso e digital, conteddo audiovisual. Este
ultimo, composto basicamente por arquivos em audio e video sobre os
conteudos dos quatro volumes do Livro do Estudante.

Como o digital € mencionado no Manual do Professor das duas
Colecbes? Na Colecdo, o MP, na parte comum a todos os volumes,
apresenta um toépico especifico intitulado Orientagdes para o uso da
Internet, indicando que “a internet facilita o acesso a um leque amplo de
textos e imagens, por outro, pode criar o habito de buscar o ‘trabalho
pronto’, usando o famoso copiar/colar/imprimir’ (MP, 2020, p. 370). O
texto traz, também, um conjunto de recomendacdes a partir da pergunta:
“a internet serve ao professor(a) de Historia?” (MP, 2020, p. 370). Entre
essas recomendacdes, uma delas alerta que "nem tudo o que esta na
rede é verdade e que as homepages sdo por vezes muito pouco
consistentes”. Assim, o texto chama a atencéo dos/as docentes para que

orientem as pesquisas na internet e oferegam aos discentes “‘um
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conjunto de sites confiaveis sobre o assunto” (MP, 2020, p .370).
Identificamos, nessa Colecdo, a indicacdo da obra de Carlos Seabra,
Tecnologias na escola, citada para explicar o que € um blog.

Na Colecédo Arariba Mais - Historia, ao convidar o leitor a conhecer o
livro, h4 mencéo as pesquisas na internet, indagando-se: “Vocé ja deve
ter feito muitas pesquisas na Internet, ndo € mesmo? Descubra, com o
roteiro apresentado aqui, como essa formidavel tecnologia pode ajuda-
lo a fazer excelentes trabalhos de pesquisa” (MP, 2020, p. 06). Na
sequéncia, o material expde que “a rede mundial de computadores
armazena uma quantidade muito grande de informagdes, mas é preciso
saber encontrar conteudos confiaveis” (p. 16), orientando que o primeiro
passo deve ser o da selecdo de um site de busca e a digitacdo de
palavras-chave do tema a ser pesquisado, seguido dos respectivos
procedimentos: escolha de sites mantidos por universidades, institutos e
organizagdes nacionais e internacionais; anotagdo, ao encontrar um
material interessante, do endereco da pagina ou salvamento do link em
um arquivo separado a ser consultado em outro momento.

A colecao conta ainda com os tépicos Mudangas na era da
informacédo: educacéo e tecnologia (com destaque para a linguagem
digital e a polémica da cibercultura) e O ensino de Histéria e as novas
tecnologias (referéncia a pesquisa na web e a tecnologia e a escrita da
Historia). Sao apresentados, nas referéncias bibliogréaficas, textos como
Integracédo das tecnologias na educagao, de Maria Elizabeth de Almeida
e José Manuel Moran e Educacdo e tecnologias: 0 novo ritmo da
informacao, de Vani Moreira Kenski.

Em um olhar mais panorédmico para o Guia do PNLD, entre as onze
Colecbes de Historia, cinco delas mencionam na se¢do Em sala de aula,
a necessidade do/a profissional criar estratégias para desenvolver a
competéncia de Historia que envolve a producdo, a avaliacdo e a
utilizag&o das tecnologias digitais de informag&o e comunicagdo de modo
critico, ético e responsavel (Guia do PNLD, 2020). Esta observacao &

relevante se considerarmos que, praticamente, metade das Colecfes
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aprovadas tém essa observacdo exatamente na sessdo do Guia do
PNLD que “conversa” diretamente com o/a professor/a. Portanto, nessa
edicdo, parece que boa parte das Colecbes ndo avancaram na
efetivacdo da competéncia que trata mais especificamente das
tecnologias digitais.

Na tabela a seguir indicamos as competéncias da BNCC que
mencionam as tecnologias digitais com destaque para os verbos que nos
ajudam a identificar a abordagem de tais competéncias nas duas

colecoes.

Tabela 1: Competéncias da BNCC Ensino Fundamental

Competéncia Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
Geral 5 informacao e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Competéncia Utilizar as linguagens cartografica, grafica e

Especifica de iconografica e diferentes géneros textuais e
Ciéncias tecnologias digitais de informagao e comunicagéo no

Humanas EF 7 desenvolvimento do raciocinio espago-temporal

relacionado a localizacao, distancia, direcao,
duragao, simultaneidade, sucessao, ritmo e

conexao.
Competéncia Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de
Especifica de informagao e comunicagao de modo critico, ético e

Histéria EF 7 responsavel, compreendendo seus significados para
os diferentes grupos ou estratos sociais.

As trés competéncias da tabela destacam a necessidade de o estudante
aprender a utilizar as tecnologias digitais de forma critica e responsavel.
Portanto, a énfase recai no préprio uso das tecnologias, recursos e linguagens
digitais, mas a reflexao critica e responsavel esta sinalizada nas competéncias.
Isso implica abordar seguranga na rede, cyberbullying, formas de verificar a
veracidade da informacdo e responsabilidade no compartihamento de
informacoes.

Na Tabela 2, apresentamos o que identificamos nas duas colecbes em
relagdo as trés competéncias mencionadas na tabela 1.
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Tabela 2: Exemplos de indicacoes dos verbos nas Colecao
Historia: Sociedade e Cidadania e Arariba Mais - Historia,

respectivamente.

Produzir/criar

Historia: Sociedade e Cidadania

Na apresentacdo da Colecdo ha a sugestao para criar o
blog:

“Ao longo da colecao propusemos varias atividades, entre
as quais a confeccdo de um blog, uma alternativa para o
desafio de mobilizar os alunos a produzirem e
apresentarem uma pesquisa de maneira mais atraente.
Sabemos que as novas geragOes tém familiaridade com
as tecnologias e as redes sociais [...] (p. 8).

No MP, nas orientagOes para a elaboragao de projetos de
trabalho interdisciplinar, é indicado ao aluno fazer videos
para expor o resultado do projeto.

“Apresentacdo/expo-sicdo do Projeto:  ExposicOes
cientificas e/ou artisticas, abertas a comunidade, onde se
exibirdo cartazes, videos, slides [...]” MP, p. 373

Na apresentacao da colecao Arariba Mais - Historia
comenta-se sobre a importancia da criacdo de microblogs,
etc., apesar de ndo haver um direcionamento especifico
para o proposito do material.

“Novos tipos de sociabilidade estdo em desenvolvimento,
com a criacao de

chats, microblogs, comunicadores instantdneos e redes
sociais (MP, p. 233).

Utilizar

No MP, v. 6, p. 26: “O Brasil depende de todos e de cada
um de nds. Respondam em grupo: o que podemos fazer
para ajudar a “construir” um Brasil melhor? Publiquem a
resposta no blog da turma”.

n

No MP, v. 6, p. 47: “IndicacOes de sites para a pesquisa:
Na secdo Atividades ha sempre essa indicacgao.

Nos planejamentos do MP ha um tdpico com sites
superficialmente comentado:

MP, p. 384: <http://eba.im/i5ikyx> Nesse site, é possivel
conhecer variadas historias de vida de pessoas anonimas.
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No MP aparecem comentarios assim:

“Professor: comentar com os alunos que a pesquisa na
internet exige a leitura atenta das fontes, a selegdo dos
principais dados observados e a sistematizacao das
informagGes obtidas. Nesta Ultima etapa é importante que
as informagdes nao sejam simplesmente copiadas, mas
sim analisadas e confrontadas a luz de tudo o que foi
pesquisado. Orientar os alunos a produzirem legendas
explicativas para as imagens, indicando o nome da planta,
o local de origem e os principais usos que se fazem dela”
(MP, v. 1, p. 396).

MP, p. 398: “Postem o trabalho no blog da turma.”

No MP a colecdo assume o acesso a sites como forma de
utilizagao das tecnologias.

A secao Sugestao de trabalho - site, “ajuda os alunos
a explorar os conteldos presentes na internet e a
estabelecer relagbes entre as diversas areas do
conhecimento e entre as experiéncias cotidianas deles e
o0 saber histérico” (MP, v. 1, p. 254).

No MP, v. 6, p. 173: hd a sugestao de trabalho com o
portal Grécia Antiga e informagdes sobre como explorar o
referido site.

No MP a colecdao assume 0 acesso a sites como forma de
utilizagdo das tecnologias.

A secdo Sugestao de trabalho - site, “ajuda os alunos
a explorar os conteldos presentes na intemet e a
estabelecer relagbes entre as diversas areas do
conhecimento e entre as experiéncias cotidianas deles e
o saber historico” (MP, v. 1, p. 254).

No MP, v. 6, p. 173: ha a sugestao de trabalho com o
portal Grécia Antiga e informagGes sobre como explorar o
referido site.
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Avaliar = | e

Compreender | No MP, p. 371: um texto explica o conceito de blog.
Indicamos aqui um pequeno excerto do texto:

"Os blogs sdo uma excelente forma de comunicacao,
permitindo que seus autores se expressem de acordo com
suas convicgoes e visdes de mundo e que outras pessoas
possam ler e registrar comentarios sobre a producdo
textual apresentada.”

No MP, p. 254: a colecdo chama a atencdo para a
compreensdo da importancia dos diferentes recursos
comunicacionais: “Nao podemos ignorar o enorme
potencial que os diversos recursos de comunicacao
oferecem para fins educacionais: blogs, féruns de
discussao, lista de e-mails e grupos em redes sociais.
Essas ferramentas fascinam os jovens e possibilitam que
se criem diferentes experiéncias de interacdo entre os
alunos e entre eles e seus professores. Elas facilitam ainda
a troca de ideias e a divulgacdo do conhecimento
produzido nos meios escolares”.

Observa-se a abordagem das tecnologias digitais como meio ou
suporte para promover o interesse dos/as alunos/as em atividades como
criar um blog, produzir videos, pesquisar em sites e elaborar publicacdes
para o blog. O verbo produzir/criar envolve, por exemplo, elaborar um
blog e produzir videos que sintetizem os resultados dos projetos de aula.
Nesse sentido, tais atividades indicam de imediato uma ruptura com a
tradicdo escolar de apresentar os trabalhos com textos escritos ou lista

de questdes (famoso questionario) como atividades sobre o contetdo
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estudado.

Para o verbo utilizar (que se repete na competéncia geral, na
competéncia especifica de Ciéncias Humanas e na competéncia
especifica de Historia) encontramos a énfase na recomendacédo para que
os estudantes pesquisem em determinados sites, sendo que as duas
Colecdes apresentam comentarios sobre os contelddos destes sites.
Aqui também encontramos rupturas, pois as pesquisas escolares, em
algumas institui¢cdes, estiveram restritas ao livro didatico ou outros livros
disponibilizados na biblioteca escolar quando esta existia. O discente
tinha um ndmero limitado de possibilidades para encontrar informacdes
e hoje a internet amplia e torna ilimitada esta busca.

Certamente “las clases de Historia vienen transitando el camino de la
‘cultura de la fotocopia’ para llegar al de los ‘textos bajados de Internet”
(MASSONE, 2021, p. 6). Obviamente que nem todas as escolas
disponibilizam esse acesso ou nossos alunos tém, em casa,
equipamentos e internet disponiveis. Ao mesmo tempo, indicar os sites
ndo significa que a pesquisa resultard em um trabalho aprofundado
sobre o conteudo, podendo o verbo ‘utilizar’ ter um sentido meramente
instrumental e diretivo sem qualquer tipo de problematizacdo ou
aprofundamento. O MP das duas cole¢des se limita a recomendacdes
gerais para o professor sobre cuidados com a pesquisa na internet e a
necessidade de recomendar sites confiaveis.

Para o verbo avaliar ndo encontramos situagbes de aprendizagens
nas duas Colec¢des, e os sites indicados para ampliar o conhecimento do
conteudo abordado no capitulo ndo é acompanhado de orientacées ou
atividades que ajudem o estudante na pesquisa desenvolvida na internet,
visto que é uma busca de informacéo diferente daquela realizada em um
livro impresso. Apontamos como poténcia, apesar de ndo percebermos
esse aprofundamento nos materiais analisados quanto ao trabalho com
as tecnologias digitais, a defesa do verbo ‘avaliar’ dentro de uma
perspectiva democratica (MARTINS, 2020), entendendo-se por aspectos

democratizantes as diversas possibilidades de manifestacdo de
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subjetividades.

Em relagdo a compreender as tecnologias de forma critica, reflexiva
e ética supde-se que, ao produzir o blog, os alunos sejam orientados
pelo/a docente a estabelecer parametros para selecionar, organizar e
checar as informagdes que serdo publicadas no blog da turma: por que
esta imagem e nédo outra? O que estamos comunicando ao colocar esta
imagem com este texto/video/audio?

Produzir o blog é, sem duvida, compreender as tecnologias como
forma potente para promover o protagonismo do estudante, embora
estas duas questdes aparecam de forma muito discreta nas Colecdes.

Diriamos que é quase inexistente, nas duas Cole¢des, o debate sobre
o uso das TDICs como conteudo, colocando na agenda da aula a relacéao
entre historia, tecnologias e direitos digitais para que possamos rever o
olhar ferramental para a tecnologia e perceber que existe todo um
ecossistema a ser interrogado: onde nés estamos? quem fornece essa
tecnologia? quem faz a gestdo das plataformas? onde os dados sao
armazenados? as nuvens sdo algo abstrato ou um espaco fisico ligado
por cabos submarinos? Em sintese: como as coisas funcionam ou, o
que os gigantes da web fazem com as informacgdes que vamos deixando
no caminho? Estamos falando, portanto, da necessidade de unir o
politico e o econdmico ao debate sobre o digital. Morozov (2018, p. 128)
alerta que o “Google poderia criptografar nossas comunicagdes,
tornando-as indecifraveis por seus proprios algoritmos, impedindo o
acesso a esses dados [...]. Mas ai o Google ndo poderia nos oferecer um
servico gratuito”.

Na educacdo, este debate tem implicacdes na escolha por utilizar
materiais didaticos com licencas abertas, distribuidos com seguranca
juridica para que cada professor/a possa adaptar e modificar segundo
seus objetivos. Nesse sentido, a aula de Histéria pode ser o espaco de
promocdo dos direitos digitais, coerente com a relevancia social do
ensino da Histéria que desde sempre se preocupou com a formagao para

a cidadania, a reducdo das desigualdades e a construcdo da
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democracia. Assim, neste momento do capitalismo, cuja mercadoria sdo
nossos dados, “a politica se reduz a ajustes de botdes, como se a
sociedade ndo passasse de um radio a ser sintonizado” (MOROZOV,
2018, p. 116). Para o autor, a nogdo de politica como feito coletivo se
transformou “num espetaculo individualista e favoravel ao consumidor,
em gue as solugcbes - que agora chamamos de aplicativos - sao
buscadas no mercado, e ndo na praca publica” (p. 114).

Ainda é importante lembrar que a cidadania digital amplia a dimenséo
politica das TDICs a servico da coletividade, do combate a todos os tipos
de exclusao e da defesa dos preceitos éticos. O Art. 26 do Marco Civil
da Internet traz esse debate ao indicar o compromisso constitucional do
Estado com “a capacitacao, integrada a outras praticas educacionais,
para O USO Seguro, consciente e responsavel da internet como
ferramenta para o exercicio da cidadania, a promocéo da cultura e o
desenvolvimento tecnoldgico’. Ainda cabe lembrar que, no dia 28 de
setembro de 2021, foi aprovado, na Camara dos Deputados, o regime
de urgéncia para o Projeto de Lei 4513/20 que institui a Politica Nacional
de Educacdo Digital* a qual, certamente, ira ampliar a discussao e as
condigdes para o uso das tecnologias no ambiente escolar e na formagéo
de professores/as. Neste contexto, os materiais didaticos sdo um
importante caminho para a formagéo na cidadania digital que envolve,
também, saber utilizar a internet, desde escolher palavras-chave para as
pesquisas até refletir sobre a influéncia dos algoritmos nos links
encontrados; aprender a selecionar informagfes, analisar as paginas
de resultados, saber filtra-las e compreender que as tecnologias digitais
tém uma intencionalidade colocada por quem a fez e s&o, portanto,
estruturantes do ser e estar no mundo.

A cidadania digital implica o uso consciente da internet e os proprios

materiais didaticos podem ampliar esse debate na escola; por isso, €

1 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/810997-aprovada-urgencia-para-
projeto-que-cria-a-politica-nacional-de-educacao-digital/. Acesso em: 10 nov. 2021.
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necessario considerar algumas caracteristicas implicitas a esses
materiais para aulas de Histéria em tempos do digital. Eis o que

apresentamos na sequéncia do texto.

Materiais didaticos abertos, conectados e participativos

Material didatico pode ser “todo e qualquer recurso utilizado em um
procedimento de ensino, visando a estimulagao do aluno e a sua
aproximacgao do conteudo” (FREITAS, 2007, p. 21). Material didatico e
recurso didatico podem ser considerados sinbnimos? Pontuschka,
Cacete e Paganelli (2009, p. 216) indicam: “sob a denominagédo de
recursos didaticos inscrevem-se varios tipos de materiais e linguagens
como livros didaticos, paradidaticos, mapas, graficos, imagens de
satélite, literatura, musica, poema, fotografia, filme, videoclipe, jogos
dramaticos [...]".

Como material didatico, propomos aqui a metafora do mosaico em
que cada parte seria um dos recursos utilizados para compor um todo,
ou seja, um percurso de aprendizagem para um determinado ano de
acordo com o0s objetivos e conteudos educacionais. Implica pensar
também em autoria de professores e professoras, quando estes resultam
da criagdo e imaginagdo dos/as docentes. Neste caso, € importante
lembrar a intencionalidade do/a profissional explicitada em suas
escolhas, recortes e objetivos.

No Edital de 2019, o termo material didatico aparece na nomeacao do
PNLD, modificado pelo Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017 que
unificou a aquisicao de livros didaticos e literarios (PNLD e PNBE) e abriu
a possibilidade de o Programa adquirir “obras pedagogicas, softwares e
jogos educacionais, materiais de refor¢co e correcdo de fluxo, materiais
de formagao e materiais destinados a gestdo escolar, entre outros”
(Portal do MEC). Assim, os documentos legais falam de recursos ou
materiais didaticos digitais sem, contudo, conceitua-los.

O Edital de convocacdo n° 01/2021 para o processo de inscricéo e
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avaliacdo de obras didéticas, literarias e pedagogicas para o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD 2023, traz como Objeto
4 Recursos Educacionais Digitais, composto por: Material digital em
formato PDF; cinco conjuntos de audiovisuais, um para cada ano escolar
€ um unico videotutorial. O Edital informa que os “Recursos Educacionais
Digitais tém como objetivo complementar e aprofundar a abordagem dos
conteudos contemplados nos respectivos anos escolares” (2021, p .63).

A Lei n° 14.180, de 1° de julho de 2021, que institui a Politica de
Inovacéo Educagao Conectada, indica o “fomento ao desenvolvimento e
a disseminacédo de recursos didaticos digitais, preferencialmente em
formato aberto” sem definir o que seriam esses recursos. Em 2019 foi a
primeira vez que o Edital incluiu a exigéncia de “O material digital com
contetdo complementar devera ser disponibilizado em licenca aberta do
tipo Creative Commons - Atribuicdo ndo comercial (CC BY NC - 4.0
International ou CC BY NC — 3.0 BR)” (EDITAL PNLD, 2019, p. 2), ou
seja, 0s materiais podem ser copiados, adaptados, remixados e
distribuidos, desde que nao para fins comerciais. O Edital n® 01/2021 do
PNLD mantém a exigéncia: “Recursos Educacionais Digitais deverao ser
disponibilizados em licenca aberta do tipo Creative Commons -
Atribuicdo ndo comercial (CC BY NC 3.0BR ou 4.0 International)” (2021,
p. 14).

E importante lembrar que ha diferencas entre um material didatico
com licengas abertas ou em dominio publico e outro que esteja no
formato digital, mas com copyright (todos os direitos reservados),
limitando as possibilidades pedagogicas. Portanto, 0os Recursos
Educacionais Abertos envolvem a abertura legal e técnica, pois para
adaptar e remixar € necessario que o recurso seja desenvolvido com
“software livre e formatos abertos, sem demandar conhecimento técnico
avancado para editar” (MAZZARDO; NOBRE, 2020, p. 156).

Por que o formato aberto é importante na pratica pedagogica? Ter a
possibilidade e autorizacdo prévia para copiar, adaptar, agregar,

recombinar ou remixar um material permite ao/a docente organizar e/ou
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produzir com mais facilidade, criatividade e colaboragéo seus materiais
didaticos. Amiel (2014, p. 198) nomeia esse processo de circulo virtuoso
que comeca com 0 mapeamento de recursos para o planejamento da
aula, que depois relacionamos com o0utros recursos existentes,
agregamos novos elementos de acordo com nossos objetivos e criamos
um novo recurso: “Ao associar os recursos de um livro com um recorte
de uma revista, um anexo criado pelo professor, ou algum material
audiovisual, estamos efetivamente criando algo novo’. Por fim, é
importante compatrtilhar para que outros profissionais possam se inspirar
e fazer novas criac6es, fechando/recomecando o circulo.

O mesmo ocorre com os estudantes “que podem explorar o material
de varias maneiras, acrescentando informacdes, fazendo copias e
representando os conteudos com outras midias (e.g. audio, video,
representagdes graficas)’ (MAZZARDO, 2018, p. 38). Ainda vale lembrar
que, para “entender como se da a construgdo do conhecimento, é
importante construir conhecimento” e para isso os materiais didaticos
utilizados pelos discentes e professores/as necessita ser mais do que
“um convite a construcao e reflexdo, mas ele mesmo possa ser utilizado
como base para construir novos recursos” (AMIEL, 2014, p. 192).
Portanto, o livro didatico impresso protegido por copyright bem poderia
ser substituido por recursos educacionais abertos (REA), ndo fossem os
interesses mercadoldgicos envolvidos.

Se queremos falar em materiais abertos, participativos e conectados,
€ importante lembrar que, nesse caso, o foco é o compartilhamento, ou
seja, abertos a criacdo, participacdo e colaboracdo de forma nao
hierarquizada e valorizando a producédo de todos os sujeitos envolvidos
no processo educacional. Vejamos algumas consideracdes sobre tais

atributos:
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Abertos e conectados

Materiais didaticos abertos dialogam mais com a diversidade e
heterogeneidade das criangas e jovens que frequentam as escolas;
incentivam a criacdo e autoria; tem poténcia para questionar
esteredtipos, preconceitos e ideias pré-concebidas; considera as
criagcdes coletivas que historicamente foram excluidas da narrativa
escolar; podem ser acessiveis aos estudantes com deficiéncia visual,
auditiva ou qualquer outro impedimento; combina, se possivel,
plataformas e software de cddigo aberto.

Materiais didaticos conectados integra diferentes discentes e
publicos; aborda a tecnologia digital como um contetdo a ser discutido
na sala de aula; indica licenca autorizando cépia, distribuicdo e
remixagem, desde que citando a fonte; promove situacdes para que 0s
alunos falem, perguntem, expliquem e reflitam juntos no espaco virtual,
mas necessita que as TDIC sejam mais acessiveis a eles.

Apresentamos como exemplo o REIiA, um repertério que reune
recursos educacionais com licencas abertas, organizado pela Iniciativa
Educacdo Aberta. La encontramos “videos, plataformas, games,
animacoes, videoaulas, infograficos, mapas etc. — que podem ser
utilizados como ferramenta pedagdgica dentro e fora da sala de aula”
(site do Relia). Os materiais didaticos indicados no Relia séo
classificados por nivel de ensino, areas do conhecimento, disciplinas,
licengas de uso, idioma entre outros.

Ao fazer uma busca com palavra-chave ‘museu’, por exemplo, a partir
das categorias disponiveis, encontramos o Arte fora do museu
(https://arteforadomuseu.com.br/), um mapa interativo produzido por
Felipe Lavignatti e Andre Deakonde, onde os “usuarios podem
geolocalizar e/ou pesquisar obras que estdo a céu aberto ou em galerias,
como esculturas, grafites”, navegar nos roteiros tematicos, utilizar os
videos dos artistas falando das obras ou ainda colaborar com a

plataforma criando roteiros novos e enviando novas obras n&o
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catalogadas. Tudo que existe no site é com licenca Creative Commons,

possibilitando seu uso e adaptacdo para a sala de aula, citando a fonte.

Participativos

Materiais  didaticos participativos  propdem  situacbes de
aprendizagens atrativas e provocativas; considera a experiéncia dos/as
estudantes; indica orientagbes precisas e de facil compreensao;
promove o dialogo e oferece ferramentas que possibilitam a participacao
e compartilhamento de aprendizagens; promove oportunidades de
colaboragéo e conversacao.

Recomendamos aqui a leitura da dissertacdo de Valdinei Dereti,
apresentada no Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistéria/UFSC) sob orientagdo da professora Moénica Martins. O
material didatico elaborado pelo autor € um convite para discentes e
docentes experienciarem a cidade com o apoio de trés cadernos.

O primeiro deles: o Caderno de Atividades informa, pergunta,
propbe a interpretacdo de fontes, convida a observacdo, instiga a
imaginacao, chama atengado aos personagens invisibilizados e termina a
atividade com uma proposicao para os alunos pesquisarem. O Caderno
de Registros apresenta um conjunto de propostas de fichas, roteiros e
espacos de sistematizacdo das informacbes, comentarios e
aprendizagens dos estudantes. Constitui-se em um material que orienta
sobre aprender com a cidade. J& o Caderno de Orientacdes ao
professor/a traz a discussao tedrico-metodolégica sobre a escrita da
Historia e instiga o/a professor/a deslocar a aula que acontece ora na
sala ora na rua. Assim, Valdinei cria um roteiro na Rua 28 de agosto,
principal rua da cidade e convida o/a profissional para caminhar e
observar uma edificacdo, fotografar, fazer perguntas para uma rua a
procura de referéncias culturais e lugares de memoaria. O que é possivel
conhecer da cidade, a partir da rua? Outro destaque € o formato em

cadernos elaborados com diferentes tipos de textos: jornais, imagens,
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documentos oficiais, textos académicos, comentérios das redes sociais...

As atividades envolvem trés etapas: “observando a edificacao”,
“experienciando a edificagdo” e “vamos refletir/debater”. Valdinei propde
aos alunos observar, tocar e formular perguntas para o patriménio,
configurando uma educacgéo das sensibilidades. Todo este percurso de
aprendizagem entre a cidade e a escola constitui uma escolha
pedagdgica e politica de aula participativa. E, portanto, um material
didatico participativo, pois 0 autor embasa os cadernos na pergunta,

interrogando o patriménio, a cidade e a historiografia.

Considerac®es finais

Observando as duas Cole¢des, inscritas no Edital do PNLD 2020, nos
perguntamos sobre como abordam as tecnologias digitais de informacéo
e comunicacdo, tomando como referéncia a Competéncia Geral 5 e as
Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas EF 7 e de Historia 7
destacando como, em textos, atividades e orientagdes ao/a professor, as
duas Colecdes abordam estas competéncias.

Identificamos algumas rupturas e permanéncias. Por exemplo, a
pratica de recomendar aos estudantes pesquisar ou buscar informacdes
sobre determinado conteudo é, aparentemente, um elemento conhecido,
mas a novidade reside na recomendacdo de pesquisar em sites. Ainda
a orientagdo para o discente produzir videos ou criar um blog é também
um elemento que indica renovagao das antigas formas de sistematizacao
dos trabalhos, tais como fazer relatérios, produzir textos, apresentar
oralmente, responder questionarios, criar esquetes, jornal falado, jogral,
esquema, entre outros.

A indicacgéo de sites permite aos alunos o contato com uma variedade
de leituras com textos multimodais que combinam o escrito, o audiovisual
e a imagem. Mas ndo basta que eles leiam 0 que esta nos sites, facam
sinteses e publiquem em blogs. E fundamental aprender a se posicionar

no ambiente digital, identificando o contexto das informagdes, a autoria
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dos sites, correlacionar as informacdes e saber diferenciar opinido de
fatos, por exemplo.

Parece facil se perder diante da abundancia de sites indicados; um
mar de informagdes que torna necessario aprender a selecionar e dar
sentido ao emaranhado de sites recomendados, sem um conjunto de
atividades que desenvolva essa habilidade. Este € um aspecto pouco
trabalhado pelas cole¢des. Identificamos também um movimento de
incentivar a publicag&o das produgdes dos estudantes, exemplificado na
proposta da Colecédo Histéria: Sociedade e Cidadania em criar o blog da
turma, por exemplo.

Ao mesmo tempo em que percebemos que as TDIC provocaram
muitas mudancas nos materiais didaticos, permanecem quase ausentes
situacdes de aprendizagens que possibilitem aos discentes o uso critico,
reflexivo e ético das tecnologias digitais. E superficial e, as vezes
ausente, o debate politico e econdbmico que amplia a compreensao das
TDIC como um contetdo de aula e ndo umamera ferramenta que podera
tornar a aula mais dindmica. N&do se trata de fazer o discurso que
demoniza as tecnologias digitais, mas instituir nos livros didaticos o
debate sobre os efeitos do processamento de dados em larga escala
para a democracia. Coletar, armazenar e processar dados € uma forma
de controlar o comportamento das pessoas.

Em Big Tech: A ascensédo dos dados e a morte da politica, Evgeny
Morozov (2018) chama atengao para a “regulagéo algoritmica” e critica
o modelo de nego6cio de empresas de tecnologias que controlam  as
acOes das pessoas, sem se importar com verdade ou mentira, mas
com a quantidade de cliques alcancados. Seria conveniente que 0s
materiais didaticos para as aulas de Histéria - mas ndo somente -
desfocassem a abordagem dualista (tecnologia/recurso pedagoégico e
tecnologia/progresso) e ampliasse o debate politico e econémico do
digital na sala de aula, ja que Morozov (2018, p.33) alerta que o
capitalismo “dadocéntrico” do vale do Silicio “busca converter todos os

aspectos da existéncia cotidiana em ativo rentavel (...)".

165



Carmem Zeli de Vargas Gil e Marcella Albaine Farias da Costa

O breve exercicio de andlise das duas Cole¢Bes nos permite inferir
que as TDIC provocaram mudancas nos materiais didaticos, mas nao
podemos simplificar a analise com categorias como o ‘bom’ e 0 ‘mau’ uso
do digital nos livros didaticos. Ha rupturas e ha permanéncias. Importante
seguir pesquisando e acompanhando as apropriacdes que
professores/as fazem com seus estudantes com 0 que encontram
nesses materiais.

Nossa proposta € ampliar o uso de Recursos Educacionais Abertos
em sala de aula e instituir nos livros didaticos a problematizacdo das
tecnologias digitais a favor da democracia e da acédo criativa de todos os
sujeitos que partilham do fazer educacional.

Referéncias

AMIEL, T. Recursos Educacionais Abertos: uma andlise a partir do livro
didatico de historia. Revista Historia Hoje, v. 3, n. 5, p.189-205, 2014.
Disponivel em: https://doi.org/10.20949/rhhj.v3i5.128. Acesso em: 11
abr. 2018.

COSTA, Marcella Albaine Farias da; RALEJO, Adriana Soares. Livros
Didaticos e Tempo: Potencialidades da Histéria Digital. In: VI Seminario
Midias e Educacdo, Caderno de Relatos e Pesquisa do VI Seminario
Midias & Educacéo. Rio de Janeiro: Espiral - Portal de Publicagdes do
Colégio Pedro Il, v. 1., 2015.

GIMENEZ, Jesus Estepa. Miriam Martin-Céaceres: La educaciéon y la
comunicacion patrimonial. Una mirada desde el Museo de Huelva.
Huelva: Universidad de Huelva, v.10, p. 123-124, may/jun. 2012.
http://hdl.handle.net/10272/6048. Acesso em 29/10/2021.

MARTINS, Marcus Leonardo Bomfim. Avaliacdo democratica das
aprendizagens historicas: desafios a Didatica da Historia. Educagédo em
Revista, Belo Horizonte, v.36, 227098, 2020.

MASSONE, Marisa. Libros expandidos: practicas de lectura de

fotocopias y pdfs en las clases de historia. Clio & Asociados, n. 32, p.1-

166


https://doi.org/10.20949/rhhj.v3i5.128

Livros didaticos, cultura digital e educagéo aberta

18, Enero/Jun 2021.

MAZZARDO, Mara Denize Recursos educacionais abertos: inovagéo na
producao de materiais didaticos dos professores do Ensino Médio. 2018.
280 f. Tese (Doutorado em Educacéo). Universidade Aberta, Lisboa,
Portugal, 2018. Disponivel em: http://hdl.handle.net/10400.2/7788.
Acesso em: 18 mar. 2020

MAZZARDO, Mara Denize; NOBRE, Ana Maria Ferreira. Recursos
Educacionais Abertos e as novas formas de producdo de material
didatico. In.: MALLMANN, Elena Maria et al. (Orgs.). REA: teoria e pratica.
S&o Paulo: Pimenta Cultural, 2020.

MOROZOV, Evgeny. Big Tech: A ascensdo dos dados e a morte da
politica. Trad. Claudio Marcondes. Sao Paulo: UBU, 2018.
PONTUSCHKA, N.N.; CACETE, N. H.; PAGANELLI, T. I. Para ensinar e
aprender Geografia. 32 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

167


http://hdl.handle.net/10400.2/7788

A ABORDAGEM TEMATICA NOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA PARA OS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Sandra Regina Ferreira de Oliveira

Flavia Eloisa Caimi

Atarefa de ensinar Histéria para criangas na escola pode ser pensada
pela metafora do caleidoscépio. Os fragmentos, aqui comparados com
os saberes, se movimentam constantemente e compéem multiplas
configuragdes, diversas cirandas, cada uma das quais carregada de
significados para o contexto em que sdo produzidas. Alinhamo-nos
aqueles que entendem ser esses movimentos a energia que alimenta
uma escola potente. Uma escola que, tal como a cada giro de
caleidoscopio, forma novas imagens, novas cirandas, e abre caminho
para outros desenhos, num trajeto coletivo guiado por desejo, afeto,
curiosidade. Porém, essa premissa que coloca em relagdo direta os
fragmentos com o movimento esta longe de ser um consenso ou, até
mesmo, de ser aceita pela maioria dos envolvidos com o ato de ensinar
conhecimentos para as criangas na escola. Ha os que entendem ser
necessario controlar tais movimentos.

O argumento que sustenta o discurso sobre a necessidade de
controlar, unificar e avaliar esses fragmentos, sem buscar entendé-los a
partir dos resultados que produzem quando em movimento € pautado,
principalmente, na ideia de que para se ter uma boa escola é necessario
estabelecer rigidamente “0 que” e “como” ensinar os saberes eleitos a

categoria de saberes escolares. Tal forma de compreender a escola e,
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em decorréncia, o ensino de Historia, tem avancado a passos largos
sobre a fase de escolarizagcao denominada atualmente de Anos iniciais
do Ensino Fundamental e ja visualizamos esses tentaculos também no
campo da Educagao Infantil. Voltando a metafora do caleidoscépio, a
possibilidade de construcao das muitas formas de fazer acontecer o
ensino na escola € reduzida a seguinte equagao: os mesmos saberes
ensinados da mesma forma para todos/as os/as discentes (papel que a
crianga assume dentro da escola) possibilitam uma melhor
aprendizagem e, 0 que é mais importante, definem condicdes
controlaveis para a avaliagado de professoras? e estudantes?.

Ocorre que a crianga que frequenta essa fase da escola tem, em
média, entre 6 e 10 anos e “ainda’ esta apaixonada por conhecer o
mundo. Recorremos aos estudos de Madalena Freire (1983), referentes
a Educacgao Infantil, por nos apresentar a importancia das relagdes entre
as criangas, entre criancas e educadores e de todos com o processo de
conhecer o mundo. Entendemos que as experiéncias relatadas pela
autora sao inspiradoras para pensar como e por que, ao adentrar nos
Anos Iniciais, a crianga torna-se a aluna, o aluno. A palavra “ainda”, aqui
€ carregada de preocupacdo porque, a considerar o que temos
vivenciado nos ultimos anos quanto as definicdes sobre o desenho de
escola que se propde para o pais, tem-se aniquilado essa paixao pelo
conhecimento e colocado em seu lugar a frieza imével que acompanha
um processo de ensino e aprendizagem definido sem a laténcia do lugar
e dos sujeitos, sem a paixao para conhecer o mundo.

Qual seria a possibilidade de considerar e alimentar essa paixao pelo

conhecimento em concomitancia a necessidade de ensinar saberes

1 Optamos por usar o termo “professora” quando nos referirmos a docéncia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e a Educacédo Infantil porque, no Brasil, as mulheres
estdo em maioria no exercicio da profissdo. Em abordagens mais gerais, utilizamos
“professores”.

2 No texto utilizamos com maior recorréncia a expressdo “crianga” para nos referirmos
aos alunos e alunas. Justificamos a escolha porque queremos pontuar com maior énfase
a ideia da infancia da qual, uma parte é frequentar a instituicéo escolar.
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classicos eleitos para comporem os curriculos escolares? De uma forma
ou outra, essa pergunta vem sendo constantemente formulada por
pesquisadoras e pesquisadores e docentes que se dedicam a pensar
teorias e métodos para uma aprendizagem histérica mais significativa.
Ha mais de uma década Oliveira ja anunciava:

Ao discutirmos o processo de ensinar e aprender
Histéria na escola, quais seriam as mudangas se
considerarmos duas questdes: o0 processo de
descoberta e a necessidade de significAncia que
envolve o conhecimento histérico? A primeira questao
nos indica que trabalhar Histéria com criangas, deve
considerar a curiosidade infantil. Essa curiosidade,
mola propulsora que leva a crianga a indagar e a
buscar explicagdes para a realidade em que vive, ndo
esta limitada a tempos e espagos especificos. A
segunda, a necessidade de significancia, nos convida
a inferir que a crianga vive esse processo de
conhecimento do outro, esteja esse outro em qualquer
lugar ou tempo, considerando sempre, ou, buscando
sempre o que confere significado a nossa existéncia.
(OLIVEIRA, 2010, p. 118-119)

Argumentamos que a relagdo com o tempo presente e a
contextualizacdo dos temas sao condi¢cdes importantes para incitar o
processo de curiosidade e conferir significancia ao conhecimento e,
ainda, que tais aspectos sdo mais propicios de serem desencadeados
por meio de conteudos entrelagados em um tema, um problema, o que,
dentre outras terminologias, pode ser nomeado de uma abordagem
tematica.

Caimi (2009), em artigo no qual explana acerca da constituicao da
Histéria como disciplina escolar, identifica como exemplar a chamada
“histéria tematica” ou “histdéria por eixos tematicos” situando-a no
contorno tedrico construido pela Escola dos Annales, e confere destaque

para alguns pontos balizadores de tal constructo:

[...] substituicAo da histéria narrativa pela histéria-
problema; incorporacdo de abordagens sociais e
culturais em detrimento da histéria
predominantemente econdémica e politica; novos
critérios de cientificidade, que admitem um maior grau
de subjetividade no fazer historiografico; aproximagéo
com outras disciplinas da area das ciéncias humanas;
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reconhecimento do papel dos individuos ou pequenos
grupos na historia, considerando suas experiéncias
singulares e representagbes como campo fértil de
pesquisa historica; relatividade do conhecimento
histérico e a impossibilidade de pauta-lo em nogbes
absolutas de verdade e objetividade; alargamento da
ideia de temporalidade histérica, substituindo a
linearidade cronoldgica e a sequencialidade espacial
pela nogcdo de multiplas temporalidades, dentre
outros. (CAIMI, 2009, p. 4)

A histéria a ser ensinada na escola inspirada a partir desses

parametros assume caracteristicas metodolégicas especificas, a saber:

a) a problematizagdo do conhecimento historico em
articulagdo com a pratica social dos estudantes; b) a
utilizagao de diferentes linguagens de ensino e fontes
historiograficas na aprendizagem histérica; c) a énfase
no estabelecimento de relagdes entre o passado e o
tempo presente, de modo a produzir inteligibilidade
sobre as experiéncias sociais e culturais da
atualidade, identificando diferencas/semelhancgas,
rupturas/continuidades; d) o investimento na
apropriagcao dos conceitos histéricos, reconhecendo o
dominio dos conteudos como meios, ndo como fins da
aprendizagem; e) a preocupagao de inserir 0s
estudantes nos procedimentos da pesquisa historica,
dinamizando em sala de aula o estudo de documentos
em estado de arquivo familiar e outros tipos de
documento; f) a adogdo de uma nova dimensao da
temporalidade histérica, rompendo com as nogdes
absolutas de linearidade, progresso e evolugao,
organizando a abordagem dos conteudos em temas
ou eixos tematicos, dentre outras. (CAIMI, 2009, p. 4-
5)

Neste capitulo temos por objetivo principal abordar como a
perspectiva tematica tem sido contemplada nos livros didaticos de
Histéria destinados aos Anos iniciais do Ensino Fundamental. Elegemos
como fonte os editais e os textos introdutérios dos Guias de Histéria do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2007,
2010, 2013, 2016 e 2019. De forma secundaria, objetivamos também
promover reflexbes sobre o ensino de Histéria para criangca na escola,
apos a extingdo dos Estudos Sociais e reposicionar a crianga como

sujeito mais importante no processo de aprender Histdria.
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Organizamos o capitulo em quatro partes. Além da introdugao,
trazemos uma abordagem sobre as especificidades, dificuldades e
possibilidades dos Anos Iniciais enquanto fase estruturante da vida
escolar; em seguida tratamos dos textos introdutérios dos Guias no que
se refere a abordagem tematica encontrada nas colegdes e finalizamos
com um convite para pensar sobre criangas, escolas e saberes histéricos

como um so tema em uma grande e bela ciranda.

Os anos iniciais do ensino fundamental

Na histéria da educagédo escolar brasileira, ao longo do século XX, a
fase que atualmente nomeamos como anos iniciais do Ensino
Fundamental recebeu diferentes denominagdes: primario, primeiro grau,
séries iniciais e a nomenclatura atual, anos iniciais. As alteragbes na
nomenclatura relacionam-se diretamente com as politicas de expansao
do ensino no pais e apontam para o esforgo em integrar as diferentes
etapas da escolarizagdo em um Unico sistema. Nesta segao,
argumentaremos em prol das especificidades do ensino de Historia nos
Anos Iniciais a partir de trés pontos: a implantagdo da escola primaria e
as relagbes com o exame de admissdo; a configuracido do Ensino de
Primeiro Grau e a instituicdo dos Estudos Sociais; e ainclusdo da crianca
de seis anos quando da ampliagdo do Ensino Fundamental para nove
anos. Ainda que aqui sejam apresentadas abordagens sucintas,
entendemos que s&o importantes para que possamos contextualizar de
forma mais consistente nossas reflexdes em defesa do ensino de Historia
para criancas a partir da abordagem tematica.

Nos tempos da escola “primaria”, a divisdo com a escola secundaria,
etapa que atualmente é nomeada por anos finais do Ensino
Fundamental, era claramente delimitada pelo exame de admisséo -
obrigatorio para as escolas publicas, que selecionava os poucos a
prosseguirem na vida escolar. Instituido no pais em 1931 pela Reforma

Francisco Campos, perdurou até 1971 e pode ser considerado como um
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balizador quanto a selegdo dos conteudos a serem ensinados na escola
primaria e secundaria, pois 0 que se esperava na segunda fase,
influenciaria diretamente a selecéo de conteudos na primeira.

No entanto, podemos indicar tal exame como uma segunda trava para
0 acesso ao ensino secundario, pois a primeira barreira era ditada pelas
condigdes sociais da populagio brasileira em tal periodo, que fazia com
que as poucas familias em condigdes de encaminhar os filhos e filhas
para a escola e, frente a ndo obrigatoriedade de envia-los para a escola
primaria, pré selecionavam os que “davam para os estudos” daqueles
que iriam “para o trabalho”. Inferimos também que as diferentes escolas
espalhadas pelo pais operavam de formas distintas na preparacao de
alunos e alunas para tal exame, cenario que define a priori o perfil dos
sujeitos a prosseguirem na vida escolar.

Em tais exames de admissao, estipulados via Decreto n°® 19.890, de
18 de abril de 1931, registra-se, desde sua instituicdo, a importancia dos
conteudos da Lingua Portuguesa e Matematica:

Art. 22 - O exame de admissao constara de provas
escritas, uma de Portugués (redacao e ditado) e outra
de aritmética (calculo elementar), e de provas orais
sobre elementos dessas disciplinas e mais sobre
rudimentos de Geografia, Histéria do Brasil e
Ciéncias Naturais. (Grifo nosso)

No que concerne a Histdria, apoiamo-nos no estudo realizado por
Silva (2018) para discorrer de forma breve sobre os conteudos eleitos
para compor as provas do exame de admissdo. Em artigo produzido a
partir do estudo de dois livros multidisciplinares (Portugués, Matematica,
Historia do Brasil e Geografia) mais vendidos no pais no periodo no qual
o exame foi vigente, Silva (2018) demonstra que tais manuais fizeram
“circular prescricoes de conteudos de Histéria e, ao constituirem
representagcdes — como resultado de uma pratica leitora dos seus
usuarios — também contribuiram para a construcao da Histéria do Brasil
como saber escolar” (SILVA, 2018, p. 120-121). Apds apresentar tabelas

cotejando os conteudos trabalhados nos dois livros, a autora conclui que:
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[...] a parte referente a Historia do Brasil inicia com o
“‘descobrimento da América”, seguido pelo
“descobrimento do Brasil”. Abase da Histéria do Brasil
€ a Europa, portanto, é essa perspectiva que da inicio
a narrativa e que define os sujeitos ativos nessa
histéria: “descobridores” vindos de Portugal e
Espanha, nobres, bandeirantes etc. (SILVA, 2018, p.
128-129)
Os resultados apresentados por Silva (2018) indicam que, no ambito
da Histdria, priorizou-se conteudos relacionados a Histéria do Brasil a
partir da narrativa europeia e

[...] as escolhas dos conteudos relativos a Histdria do
Brasil, feitas pelas escolas secundarias, a partir dos
programas oficiais, contribuiram para reorganizar o
préprio ensino dessa matéria no Primario, haja vista a
necessidade de preparagio para os exames realizada
tanto no ensino regular quanto em cursos ministrados
especificamente para preparar as criangas. (SILVA,
2018, p. 118-119, grifo nosso)

Temos aqui que pensar sobre quais bases e sobre quais saberes o
programa oficial se reorganiza, pois, quando da criagdo do exame de
admissdo existiam saberes que eram trabalhados na escola com as
criancas e nao foram contemplados como conteldos importantes para
tais exames, os quais, conforme Silva (2018) tiveram forte influéncia na
reorganizagao da escola Primaria. Que saberes seriam esses? Nao é
tarefa facil responder a essa pergunta porque se faz necessario percorrer
a histéria das escolas de Primeiras Letras no Brasil e afunilar a
investigagdo em torno dos saberes historicos. As pesquisas que
conhecemos sobre o tema - e aqui indicamos duas, a de Pinheiro (2015)
sobre as escolas de Primeiras Letras na Paraiba, e a de Mattos (1993)
intitulada A Histéria do ensino de Histéria do Brasil no Império através
dos Manuais de Joaquim Manuel de Macedo, em sua maioria, elegem
como fontes os documentos oficiais ou os manuais didaticos. Essas
fontes nos respondem mais sobre o prescrito a ser ensinado do que
sobre o que ocorria no cotidiano de tais escolas. Pinheiro, ao apresentar

seus resultados, conclui que:
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[...] as questbes e desconhecimentos se ampliam
enormemente quando nos voltamos para os
conteudos e saberes que eram ensinados no ambito
do ensino de primeiras letras, especialmente sobre o
ensino de histéria. Tal dificuldade é em parte
propiciada pela escassez de fontes documentais
relacionadas ao cotidiano escolar que muito pouco
foram preservadas pelos arquivos ou outros tipos de
instituicdes publicas e particulares. Restando-nos, tao
somente, os documentos oficiais de carater
predominantemente prescritivos e normativos.
(PINHEIRO, 2015, p. 372)

Assumimos entdo que estamos a propor questdes cujas respostas
situam-se no campo das inferéncias e na busca por plausibilidade quanto
a um possivel desenho no que se refere ao conhecimento histérico
presente nas escolas de Primeira Letras. Tais escolas, criadas em 1827,
no que se refere aos saberes a serem ensinados, deveriam seguir o
estabelecido em Lei, nos Artigos 6°, 11 e 12:

Art. 6° Os professores ensinarao a ler, escrever, as
quatro operacdes de aritmética, pratica de quebrados,
decimais e proporgdes, as nogdes mais gerais de
geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e
os principios de moral cristd e da doutrina da religido
catdlica e apostdlica romana, proporcionados a
compreensao dos meninos; preferindo para as leituras
a Constituicao do Império e a Historia do Brasil.

Art. 11. Haverao escolas de meninas nas cidades e
vilas mais populosas, em que os Presidentes em
Conselho, julgarem necessario este estabelecimento.
Art. 12. As Mestras, além do declarado no Art. 6°, com
exclusdo das nogbes de geometria e limitado a
instrugado de aritmética s6 as suas quatro operacoes,
ensinarao também as prendas que servem a
economia doméstica; e serdo nomeadas pelos
Presidentes em Conselho, aquelas mulheres, que
sendo brasileiras e de reconhecida honestidade, se
mostrarem com mais conhecimento nos exames feitos
na forma do Art. 7°.

Ainda que o decreto de criagdo das escolas de Primeiras Letras
ordenasse a criagdo “em todas as cidades, vilas e lugares mais
populosos do Império”, foi generalizado o fracasso quanto a expansao

das mesmas (FARIA FILHO, 2000; SAVIANI, 2008). No entanto,

entendemos que tais escolas, mesmo que em pequeno numero no pais,
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tiveram significativa importancia na construgdo de uma representagéo
para o0 que venha a ser uma escola para crianga e, principalmente na
Historia a ser ensinada. Em outras palavras, inferimos que para melhor
compreendermos a cultura escolar que vai se constituindo em torno do
que hoje definimos como Anos iniciais do Ensino Fundamental, faz-se
necessario pesquisar sobre tais escolas a partir de fontes como, por
exemplo, cadernos dos alunos e alunas e registros de professoras o que,
como ja abordado, sao fontes rarissimas. Isso nos leva a refletir sobre a
importancia dos arquivos escolares em relacdo aos aspectos
pedagdgicos do que se faz no cotidiano das escolas.

Quanto ao ensino de Histdéria propriamente dito, entendemos que nao
€ adequado anunciar a sua existéncia nas escolas de Primeiras Letras,
ao menos ndo nos moldes de uma disciplina escolar. Todavia,
argumentamos que o ensino dos “principios de moral crista e da doutrina
da religido catdlica” assim como o ensino das “prendas que servem a
economia domeéstica”, aliados aos saberes selecionados para ensinar
leitura, escrita e aritmética, vao imprimir marcas profundas nos saberes
ensinados para as criancas nas escolas. Reconhecemos que, dessa
forma, vai se constituindo um paralelismo entre os saberes histéricos,
aqui compreendidos como todo conteudo que dialoga com os feitos de
homens e mulheres no tempo e que estdo presentes nos conteudos de
todas as disciplinas, com os conteudos da disciplina Histéria, entendida
como historiografia.

O segundo recorte selecionado para abordar a trajetéria dos Anos
Iniciais na histéria da educacao brasileira situa-se na reforma de 1971
que, por meio da promulgagao da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971,
fixou as Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° graus. Esta
legislagao define-se pelo agrupamento da escola primaria e secundaria
em um s6 segmento de ensino, denominado Primeiro Grau,
compreendendo as oito séries. Na mesma Lei, as disciplinas de Histéria
e Geografia sdo extintas e cria-se a disciplina de Estudos Sociais. No

que confere a formacgao de professoras e professores, institui-se o curso
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de Licenciatura Curta em Estudos Sociais. Essas alteracoes retratam e
colocam em andamento as politicas de cerceamento a democracia
promovidas pelo regime ditatorial em vigor no pais (1964-1985).

A histéria do ensino de Histéria no Brasil foi fortemente marcada pelas
alteragcbes promovidas pela reforma educacional da década de 1970. A
implantacdo dos Estudos Sociais foi contundentemente criticada e
combatida pelas Associagbes e Universidades e € fato amplamente
tratado em diferentes pesquisas o quanto a disciplina de Histéria foi alvo
de controle e perseguicao politica no periodo ditatorial (AQUINO, 2019,
p. 30).

No texto introdutério do volume de Histéria e Geografia dos
Parametros Curriculares Nacionais (1997), ao apresentar um histérico
sobre o ensino de Historia, consta:

Da Segunda Guerra Mundial até o final da década de
70 foi um periodo de lutas pela especificidade da
Historia e pelo avango dos Estudos Sociais no
curriculo escolar. Podem-se identificar dois momentos
significativos nesse processo: o primeiro ocorreu no
contexto da democratizagdo do Pais com o fim da
ditadura Vargas e o segundo durante o governo militar.
(BRASIL, 1997, p. 22)

Entendemos que, para avancar na compreensao das especificidades
do ensino de Histéria nos Anos Iniciais, faz-se necessario o
aprofundamento em estudos que apontem para as similitudes e
diferengas que podem ser estabelecidas quanto a disciplina de Estudos
Sociais que se institui por mando da agao diretiva de um governo
ditatorial, daquela em curso no contexto de redemocratizagao, poés
Vargas, retrocedendo também para os anos de 1930 no que se refere as
influéncias da Escola Nova no ensino de Historia®.

A Histéria, como disciplina escolar, cumpre importante papel na
formacao humana. De uma forma ou outra, o que se ensina na escola

dialoga diretamente com um projeto de nagdo em curso. Em periodos de

3 \Ver CAIMI (2005).
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sequestro do Estado democratico intensificam-se modelos e instrugdes
diretivas e cerceadoras quanto ao que deve ou nao ser tratado como
conteudo escolar. O ensino de Histéria também é chamado quando se
faz necessario operar reconstrugdes e reavaliagbes sobre os atos ou
omissbes da humanidade. Esses movimentos sdo retratados nos
documentos oficiais que buscam normatizar os curriculos escolares,
como pode ser observado no trecho a seguir retirado do texto dos
Parametros Curriculares Nacionais:

Nos anos imediatos ao pds-guerra, a Histéria passou
a ser considerada, pela politica internacional, como
uma disciplina significativa na formagdo de uma
cidadania para a paz, merecendo cuidados especiais
tanto na organizagao curricular quanto na produgao
dos materiais didaticos. A Unesco passou a interferir
na elaboracdo de livros escolares e nas propostas
curriculares, indicando possiveis perigos na énfase
dada as histérias de guerras, no modo de apresentar
a historia nacional e nas questdes raciais, em especial
na disseminagéo de ideias racistas e preconceituosas.
A Histéria deveria revestir-se de um conteudo mais
humanistico e pacifista, voltando-se ao estudo dos
processos de desenvolvimento econbémico das
sociedades, bem como dos avangos tecnoldgicos,
cientificos e culturais da humanidade. No plano da
educacgéao elementar a tendéncia era substituir Historia
e Geografia por Estudos Sociais. Essa proposta
renovava o enfoque da disciplina que perdia o carater
do projeto nacionalista civico e moralizante, marcando
a penetracao da visdo norte-americana nos curriculos
brasileiros. (BRASIL, 1997, p. 22).

Moreno (2014), ao abordar o tema da implantagao da disciplina
de Estudos Sociais nas primeiras séries do primeiro grau na década de
1970, contextualiza que a discussao “vinha de longa data no pais e
revela a aproximagao com teéricos do curriculo norte-americanos feita
por pensadores da educagado brasileiros desde a terceira década do

século XX” (2014, p. 120). Prossegue relatando que:

[...] experiéncias neste nivel de ensino ja existiam
desde a décadade 1930 no Rio de Janeiro e em Minas
Gerais na década de 1950. Em 1967, os Estudos
Sociais foram implementados nas escolas primarias
de Sao Paulo. (MORENO, 2014, p. 120)
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Estudos que cotejam as experiéncias citadas por Moreno (2014)
indicam que “os Estudos Sociais assumiram diversas configuragdes nos
estados brasileiros, mas a légica da construgao curricular, os objetivos e
as concepgdes eram similares" (AQUINO, 2019, p. 45). Essa légica era
pautada na concepc¢ao de que o estudo deveria iniciar-se no proximo e,
em um processo sequencial, seguir para o mais distante: estudo da
escola, bairro, municipio, estado, pais. Essa organiza¢cédo curricular,
denominada circulos concéntricos, apesar de pesquisas e experiéncias
ja constatarem suas limitacbes e equivocos*, é uma das maiores
permanéncias no ensino de Histéria para criancgas.

Essa argumentagao aqui apresentada sobre os Estudos Sociais € um
convite para revisitar o tema, considerando a amplitude conceitual que
ele alcanga, pois entendemos a importancia desse movimento para
avancgar nas reflexbes acerca do ensino de Histéria para criangas na
escola. Ao analisar a trajetdria do ensino de Histéria na educagéao basica
no Brasil, principalmente apdés 2016, nos deparamos com graves
desafios, como o processo de redugédo das disciplinas no campo das
Ciéncias Humanas e as constantes tentativas de controle e cerceamento
a liberdade de catedra. No entanto, contamos também com a
mobilizacdo e o crescimento da area que tem se posicionado de forma
cada vez mais atenta e comprometida quanto a sua fungao na histéria
da educagao brasileira.

Ainda sobre as reformas advindas da Lei n® 5.692/71 e as relagoes a
serem estabelecidas com a histéria dos Anos Iniciais e a disciplina de
Histéria, convém colocar as seguintes questdes: (a) O que, efetivamente,
se alterou no cotidiano escolar da escola Primaria, quando da
implantagao do ensino de Primeiro Grau? (b) Como foram vivenciados,
no cotidiano da sala de aula, os processos de implantagao dos Estudos
Sociais, seja o contexto dos anos de 1930, o horizonte pds segunda

guerra ou a conjuntura imposta na vigéncia do regime ditatorial? (c) A

4 Sobre o assunto ver: OLIVEIRA e ZAMBONI (2008).
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permanéncia da nomenclatura que adjetiva as séries (iniciais e finais) e
até mesmo o uso da expressao “escola primaria”, seria indicadora da
existéncia de etapas com caracteristicas distintas que apenas foram
agrupadas por forga de lei em uma Unica fase de escolaridade?

A implantagao do ensino fundamental de nove anos, em 2006, marca
a terceira nomenclatura a ser utilizada para a fase de escolaridade que
estamos a tratar neste capitulo. A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional e, em seu
Art. 21 define que “a educacao escolar compde-se de: | — a educagao
basica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental e ensino
médio; Il — educacao superior”. (BRASIL, 1996). A terminologia Primeiro
Grau é substituida por Ensino Fundamental e a composicao em oito
séries se mantém, sendo as quatro primeiras referentes as séries iniciais
e as demais relativas as séries finais. No ano de 2001 é aprovado o Plano
Nacional de Educagao, Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001 sendo
estabelecido um prazo de dez anos para que os estados e municipios
promovam as alteragBes ali indicadas. A meta 2 do Plano Nacional de
Educagéao (2001) prevé universalizar o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos para toda a populacao de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e indica que
um dos objetivos com a ampliagao é “oferecer maiores oportunidades de
aprendizagem no periodo da escolarizagao obrigatoria e assegurar que,
ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam nos
estudos, alcangando maior nivel de escolaridade” (BRASIL, 2001).

As criangas de 6 anos, atendidas até entdo na etapa denominada
Educacao Infantil, passam a ser atendidas no Ensino Fundamental. No
documento elaborado pelo MEC no ano de 2004, que orienta o processo
de implantacdo, sdo colocadas algumas questdes importantes de serem
pensadas em relagédo a esse processo:

A primeira questdo relevante se refere a propria
crianga de seis anos, chamada ao Ensino
Fundamental. Quem ¢é ela? Que momento ela esta
vivendo? Quais sdo os seus direitos, interesses e
necessidades? Por que ela pode ou deve ingressar no
Ensino Fundamental? Qual é seu ambiente de
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desenvolvimento e aprendizado? (BRASIL, 2004, p.
19)

Ao referenciar sobre a aprendizagem da leitura, 0 mesmo documento
indica que:

Aentrada na escola ndo pode representar uma ruptura
com o processo anterior, vivido pelas criangas em
casa ou na instituicdo de educacgao infantil, mas sim
uma forma de dar continuidade as suas experiéncias
anteriores para que elas, gradativamente,
sistematizem o0s conhecimentos sobre a lingua
escrita. (BRASIL, 2004, p. 24)

A chegada da crianga de seis anos ao Ensino Fundamental se
mostrou um grande desafio para a ampliagdo estipulada em Lei,
evidenciando que os segmentos da escolarizagao foram se constituindo
desarticuladamente ao longo da histéria da educacédo brasileira, com
demarcacoes ritualizadas para inicio e fim de cada etapa. A etapa da
Educacgéo Infantil é desconsiderada e o ingresso da crianga na escola é,
equivocadamente, compreendido por muitos como o0 acesso ao primeiro
ano do ensino fundamental.

Frente a esse cenario, em 2007 o MEC publica o documento “Ensino
Fundamental de nove anos: orientagdes para a inclusao da crianca de
seis anos de idade”, contendo diversos textos com reflexbes sobre a
inclusao da crianca de seis anos no Ensino Fundamental, enfatizando a
importancia da infancia. Em um dos textos, Nascimento escreve:

Pensar sobre a infancia na escola e na sala de aula é
um grande desafio para o ensino fundamental que, ao
longo de sua histéria, ndo tem considerado o corpo, o
universo ludico, os jogos e as brincadeiras como
prioridade. Infelizmente, quando as criangas chegam
a essa etapa de ensino, € comum ouvir a frase “Agora
a brincadeira acabou!”. Nosso convite, e desafio, é
aprender sobre e com as criangas por meio de suas
diferentes linguagens. Nesse sentido, a brincadeira se
torna essencial, pois nela estdo presentes as multiplas
formas de ver e interpretar o mundo. (...)

Faz-se necessario definir caminhos pedagogicos nos
tempos e espagos da escola e da sala de aula que
favoregam o encontro da cultura infantil, valorizando
as trocas entre todos os que ali estdo, em que criangas
possam recriar as relagdes da sociedade na qual
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estdo inseridas, possam expressar suas emogdes e
formas de ver e de significar 0 mundo, espagos e
tempos que favoregcam a construgdo da autonomia.
Esse € um momento propicio para tratar dos aspectos
que envolvem a escola e do conhecimento que nela
sera produzido, tanto pelas criangas, a partir do seu
olhar curioso sobre a realidade que as cerca, quanto
pela mediagéo do adulto. (NASCIMENTO, 2007, p. 30)

A realidade que vivenciamos hoje quanto a ampliagdo do Ensino
Fundamental de nove anos, principalmente no que se refere a inclusao
da crianga de seis anos e o cuidado com a infancia, indica que no
processo de adaptacao das escolas a essa nova realidade o que ocorreu
foi o aceleramento da formatacao da crianga para a condi¢gao de aluno e
aluna. Em outras palavras, aspectos importantes da Educacgao Infantil
nao adentraram os Anos Iniciais e o direito da crianca a continuidade de
sua infancia foi afetado pela inadequagéao das estratégias metodoldgicas
e dos espacgos, dentre outras questdes, como anunciado por Kramer
(2006).

Entender e respeitar ainfancia tem, crescentemente, ocupado espago
nas pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem da Histdria na escola
(OLIVEIRA, 2019; GONZAGA, 2022). Os resultados de tais
investigagbes apontam para aspectos peculiares que sao
desencadeados na construgdo de conceitos importantes para o
conhecimento histérico e demonstram que a crianga, desde a Educagao
Infantil, apresenta condi¢cdes cognitivas para compreensdo das agdes
humanas no tempo, contanto que o ponto de partida para tal ensino
considere as varias logicas que nos sao permitidas construir na infancia.

A histéria sobre o ensino de Histdria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em nosso pais pode ser escrita no dialogo com diversas
fontes. Até entdo, predomina a narrativa amparada na instituicado da
Historia como disciplina escolar, tendo por marco a criagao do Colégio
Dom Pedro II, no Rio de Janeiro, em 1838. Importante considerar que no

mesmo Colégio, os Anos Iniciais foram implantados na década de 1980
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e a Educagdo Infantil, em 2012°. O que queremos ressaltar é a
importancia de estabelecer outros pontos de partida para compreender
a escola para criangas €, para isso, precisamos ultrapassar as fronteiras
entre a Pedagogia e a Histéria como campos de formagao docente. Além
disso, temos de prestar mais atengao nos limites e possibilidades das
especificidades e das relacdes entre as disciplinas a serem eleitas para

compor o curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A organizagao das cole¢oes e dos conteudos nos livros didaticos:

o que retratam os editais e os guias do PNLD

A organizacgao dos conteudos em torno de temas, eixos ou problemas
nao é questao especifica do campo da Histéria, assim como também nao
€ uma proposta recente na historia da educacgdo. No ambito pedagdgico,
guardadas as devidas diferencas, tal formato esta presente nos centros
de interesse de Decroly, na organizagao curricular em torno de projetos
(HERNANDEZ; VENTURA, 2007), perpassando muitas outras
propostas. Na aproximacgao do tema com o campo do ensino de Histdria
faz-se necessario considerar também a discussdo no campo da
historiografia, tendo em vista a influéncia exercida pela Escola dos
Annales, como ja tratado na introdugéo deste capitulo.

Na ultima década do século XX intensificaram-se a criacdo e as
alteragdes nas propostas curriculares no contexto dos movimentos
advindos da redemocratizagao do pais:

[...] professores, pesquisadores e autores de livros
didaticos comegaram a esbogar caminhos no sentido
de configurar novas formas de ensinar Historia, para
além da tradicional cronologia de base eurocéntrica.
Nesse contexto, comegaram a se esbogar, no
mercado editorial, livros pautados numa vertente

5 Conforme informagbes extraidas do Site do Colégio Pedro Il. Disponivel em:
http://www.cp2.g12.br/images/comunicacao/memoria_historica/index.html. Acesso em:
10 jan. 2023.

183


http://www.cp2.g12.br/images/comunicacao/memoria_historica/index.html

Sandra Regina Ferreira de Oliveira e Flavia Eloisa Caimi

tematica que, além de incorporar as renovagdes da
historiografia, questionavam a validade de um ensino
com énfase na transmissdo de um vasto conteudo a
respeito do passado, favorecendo a ideia de que
Histéria € sempre selegdo e, nesse sentido, seu
ensino ndo pode se esgotar numa perspectiva de
totalidade narrativa que ndo pauta sua propria
elaboracao enquanto ciéncia. (BRASIL, 2016, p. 23)
A considerar os livros didaticos destinados aos anos finais do Ensino
Fundamental submetidos ao entdo denominado Programa Nacional do
Livro Didatico - PNLD, no periodo de 2005 a 2017, verifica-se uma
oscilagdo quanto a oferta de colegdes cuja organizagao pauta-se na
Histéria Tematica. Em 2005, tais colecbes representavam 17% do total;
em 2008, o percentual se eleva para 24%, reduzindo para 7% no ano de
2011. Em 2014 observa-se uma elevacao para 20% na oferta dessa
tipologia de livros e, no ano de 2017, nenhuma das cole¢bes
disponibilizadas para escolha organiza os conteudos da Histéria no
formato tematico. Um dos argumentos que explica o desaparecimento
dessas obras do mercado editorial passa pela “pouca adesao por parte
dos professores, que acabam por escolher colegbes elaboradas em
torno de uma perspectiva mais candnica e tradicional quanto ao
tratamento do tempo histérico” (BRASIL, 2016, p. 23). Por outro lado, é
preciso entender por que os professores optam por livros com essa
tipologia. E fato que a abordagem tematica é mais trabalhosa: “a
promocdo de um trabalho de natureza interdisciplinar pressupde,
necessariamente, um recorte tematico que favorega o olhar simultaneo
a partir de diversos campos de conhecimento e suas metodologias”
(BRASIL, 2016, p. 23).

Nos anos finais do Ensino Fundamental, esse olhar simultaneo
depende das possibilidades dos profissionais quanto a participagao em
torno de um projeto coletivo o que, na maioria das vezes, esbarra nas
condigdes de tempo, visto que a organizagédo do trabalho pedagdgico,
em geral, é bastante precarizada no contexto escolar. Relatos de

professoras e professores em cursos de formagéo continuada ou mesmo
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nas salas de aula dos cursos de mestrado e doutorado indicam o quéo
solitario e arduo € o caminho para aqueles que buscam promover
transformagbes no cotidiano da escola ou romper com a chamada
“gramatica da escolarizagdo” (ESCOLANO BENITO, 2017).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em tese, as possibilidades
de efetivacdo de uma abordagem teméatica sdo ampliadas, a considerar
que, na maioria das vezes, tem-se uma professora para todas as
disciplinas. No entanto, esbarra-se em outras questdes, como a escolha
de uma mesma cole¢cao para todas as escolas da cidade, que nem
sempre € a opc¢ao feita pela docente; o lugar secundario que a Historia
ocupa na operacionalizagdo da carga horaria, em comparacdo com a
Lingua Portuguesa e a Matematica, por exemplo. Assim, pode-se dizer
que nao & menos solitaria a trajetéria da professora dos anos iniciais
quanto ao tema aqui abordado.

Note-se o0 quao polissémicas, e, por vezes, também polémicas, sdo
as tentativas de “esbocar caminhos no sentido de configurar novas
formas de ensinar Historia" (BRASIL, 2013, p. 23). Intentamos contribuir
com a questao abordando como a proposta do ensino tematico tem sido
contemplada nos livros didaticos de Historia destinados aos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

O PNLD, no formato que conhecemos atualmente, foi instituido no
ano de 1995. Ao longo desse periodo, efetivaram-se dez processos
avaliativos voltados para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a
saber: 1996, 1998, 2000/2001, 2004, 2007, 2010, 2013, 2016, 2019 e
2022. Um processo de avaliagao tem, em média, a duracao de trés anos.
Assim, para melhor compreensao quanto aos resultados das analises
que realizamos nos textos introdutérios dos Guias, demanda ter em
conta que a colecao disponibilizada para escolha em um determinado
ano foi produzida, aproximadamente, trés anos antes. Tendo em vista as
constantes mudangas pelas quais esse segmento da escolarizagdo tem

passado, consoante ao que tratamos no item anterior, pode-se admitir
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haver defasagens entre o que é apresentado nos livros didaticos, o que
¢é definido nas poaliticas curriculares e as expectativas de docentes.

Aquino (2020), em pesquisa cujo objetivo foi compreender a
reformulagao do ensino de Historia para criangas tendo por documentos
Guias do PNLD e Livros Didaticos, no recorte temporal de 1996 a 2016,
desenvolve a anadlise categorizando-os em dois grandes blocos. O
primeiro, denominado Construgéo, engloba o periodo de 1996 a 2004 e
caracteriza-se como uma fase de transicao entre os Estudos Sociais € a
Histéria. O PNLD de 2004 é compreendido como um marco final no
processo de transicdo entre os Estudos Sociais e a Historia, ao menos
no que se refere a producao de livros didaticos, pois alinha-se a produgao
dos livros com o constante nas propostas curriculares atinentes ao
ensino da Histéria e da Geografia. O segundo bloco, denominado
Formalizagéo, trata do periodo de 2007 a 2016. Segundo Aquino (2020),
um aspecto a ser destacado é a importancia dada para a exigéncia dos
livros apresentarem material e proposta que promovessem o “pensar
historicamente”. Tal aspecto € expresso na avaliagao de 2007 e foi
‘retomado reiteradas vezes nas avaliagdes que se seguiram. A énfase
nessa habilidade € um dos elementos constituintes da reformulagéo da
Historia escolar para criangas” (AQUINO, 2020, p. 84).

A organizacao dos conteudos em torno de temas, ou problemas, € um
caminho que potencializa o pensar historicamente, pois enseja uma
maior contextualizagao dos fatos e processos. Para elaborar um quadro
com uma visdo panoramica acerca da organizagdo tematica presente
nos livros didaticos de Histéria ofertados para o Ensino Fundamental no
periodo de 2007 a 2019, recorremos aos textos de apresentagdo dos
Guias, cuja fungao é anunciar aos professores e professoras as colegdes
aprovadas e passiveis de serem escolhidas.

No recorte temporal que elegemos para este estudo, de 2007 a 2019,
foram realizados cinco processos avaliativos para escolha de livros de
Histéria destinados as criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As reconfiguracdes na legislagcao, aliadas as escolhas politicas quanto
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ao projeto de educacdo escolar em voga nos quatro governos eleitos
durante esse periodo, definiram para quais séries/anos os livros seriam
destinados e também sobre as tipologias dos mesmos, visto que, ao livro
especifico de Histéria somaram-se outros formatos. No ano de 2022
findou-se mais um processo de avaliagao de livros didaticos destinados
aos anos iniciais. No entanto, o PNLD 2022 ndo compde o recorte
estabelecido para este estudo, pois compreendemos que este processo
requer uma analise especifica, tendo em vista algumas particularidades
que compdem o seu contexto.

No processo avaliativo de 2007, cujo edital foi publicado em 2004 -
recordando que no ano de 2006 foi promulgada a Lei que alterou o
Ensino Fundamental para nove anos -, foram avaliadas cole¢des de
Historia destinadas para as quatro primeiras séries. O cumprimento da
Lei de 2006 ira reverberar apenas no processo de 2010. Como ja
analisado, a insercao da crianga de seis anos se interpunha como um
grande desafio e tal fato reflete na composi¢ao das colegbes de Historia
destinadas ao atendimento do 2° ao 5° ano, portanto, sem o volume do
1° ano. No mesmo processo, paralelamente a oferta dos livros
especificos de Historia, foram disponibilizadas “obras pedagdgicas
complementares aos livros didaticos e adequadas a alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental — 1° e 2° anos” (BRASIL, 2008, p. 1).
Nestas, a organizacdo dos conteudos é feita a partir das areas do
conhecimento, assim a Histéria estaria contemplada nos livros da area
de Ciéncias Humanas. Ao selecionar uma colecao de Histéria e a obra
complementar, tem-se duplicidade de livros destinados ao 2° ano. No
PNLD 2013 repete-se o mesmo formato de oferta, com a diferenca
quanto as obras complementares organizadas por area de conhecimento
que passam a abranger também o 3° ano. Consequentemente, em tese,
a disciplina de Histéria € duplamente contemplada, no 2° e 3° anos, no
gue concerne a oferta de manuais. Embora ndo seja o foco deste estudo,
questionamo-nos: como a professora interpreta, utiliza e se apropria

desses diferentes materiais? As pesquisas sobre escolhas e usos de
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livros didaticos nos anos iniciais podem elucidar essas e outras questdes
que ainda carecem de aprofundamento.

Os textos introdutdrios dos Guias sao produzidos pela equipe que
coordena o respectivo processo avaliativo. Sdo documentos que
contemplam tanto a divulgagao dos resultados daquela avaliagdo quanto
apresentam um retrato detalhado do percurso. Ainda que mantenham
estrutura semelhante, contendo explicagdes sobre a quantidade de
obras avaliadas, pontos a serem considerados como destaques, assim
como ressalvas a serem indicadas quanto aos problemas encontrados,
ha especificidades que dialogam com o contexto no qual a avaliacao foi
desenvolvida. Em tais documentos, almeja-se também tragar um perfil
do conjunto das colecbes avaliadas, apontando permanéncias,
tendéncias e inovagdes. Assim, o cotejo entre os textos referentes aos
seis processos que nos propomos analisar possibilitou construir uma
visdo estendida que abarca uma década da organizagao curricular dos
livros de Histéria destinados aos anos iniciais.

Nos PNLDs de 2007 e 2010 encontramos certa semelhanga quanto
ao agrupamento das colegdes no que se refere a organizagao curricular.
No processo de 2007, as 30 colegcbes aprovadas sao indicadas as
seguintes tipologias: Tradicional Parcial (14), Tematica (12), Ficcional (3)
e Tradicional Completa (1). Em 2010 as tipologias foram: Temporal (0),
Espacial (10), Tematica (17) e Especial (5).

Propomos compreender tais classificacbes como um processo de
busca acerca das especificidades da Histéria enquanto disciplina escolar
para os Anos Iniciais, visto que se trata dos processos subsequentes ao
de 2004, quando se efetiva a eliminagdo dos Estudos Sociais dos livros
didaticos. ldentifica-se aqui a influéncia dos Paradmetros Curriculares
Nacionais e tentativas de se trabalhar com a Histéria Tematica ou por
Eixos tematicos, sem a preocupagdo de promover uma discussao
conceitual sobre os mesmos. No Guia de 2007, registra-se:

Parte das obras indica trabalhar com histdria tematica
elou por eixos tematicos. Porém, ndo ha distincdo
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entre esses termos, os quais, muitas vezes, estao
sendo utilizados como sinbnimos. [...]

Entendemos que os autores, ao afirmar que trabalham
com temas, ou Histéria tematica, nao estdo
organizando a sua obra a partir de eixos tematicos. A
escolha de um tema — moradia, transporte, crianga,
trabalho — significa abordar os conteudos,
selecionando-os a partir de um assunto, e trata-lo em
varios aspectos em apenas uma unidade ou capitulo,
mas encerrando o conteudo nessa parte e nesse
momento histérico. Dessa maneira, a colegdo fica
constituida por uma coletanea de temas que, apesar
de sua relevancia, ndo mantém a ligagéo entre si e
nao permitem a problematizagcao presente-passado.
Assim, por exemplo, uma obra pode ter um capitulo
sobre o trabalho no Brasil colonial e ndo retornar mais
ao assunto, deixando de relaciona-lo com o trabalho
na sociedade brasileira atual e a realidade do aluno.
(BRASIL, 2007, p. 15-16)

As colegdes classificadas nos grupos Tradicional Parcial e Tradicional
Completa, organizam os conteudos em capitulos que seguem uma
ordem cronoldgica linear®. Tal formato consta, principalmente, quando da
abordagem da Historia do Brasil nos livros designados as 4?2 séries.
Identifica-se mais ousadia no que diz respeito a organizagao curricular
nos livros destinados as duas primeiras séries e uma maior proximidade
com as inovagdes pedagogicas e historicas (BRASIL, 2007, p. 15).
Narrativas conduzidas por personagens ficticios ou com ampla utilizagao
de contos de fada foram agrupadas no PNLD 2007 como Ficcional e, no
processo de 2010, tal conjunto de obras € denominado por Especial. No
mesmo processo, 2010, ha colegdes reunidas na tipologia Espacial,
quando “os conteudos histéricos foram organizados a partir da crianga,
familia, escola, bairro, municipio/cidade, campo/cidade, estado, pais”
(BRASIL, 2009, p. 19).

Ao considerar tais dados, € possivel concluir que as colegdes

tematicas totalizam 40% do total das obras aprovadas em 2007 e, no

6 No Guia 2010 consta a tipologia Temporal que muito se aproxima da definicdo de
Tradicional Parcial e Tradicional Completa. No entanto, ndo ha indicagbes de colegbes
com esse padrdo. O mesmo é identificado nos livros regionais. Ver BRASIL, 2009, p. 23-
24.
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PNLD 2010 esse percentual sobe para 57%. Tais numeros indicam um
investimento e uma aposta quanto as possibilidades dos contetidos da
Histéria serem trabalhados por temas. E quais seriam esses temas, ou
eixos tematicos, guardadas as devidas diferengas conceituais? Temas
como Brinquedo, Trabalho e Crianga sao destacados no texto do Guia
2010 (BRASIL, 2009, p. 19). Tendo em vista os limites deste texto,
percorrer os indices das obras aprovadas nesses processos avaliativos
para identificar outros temas e entender como os conteudos da Histéria
se fazem presentes, pode ser um caminho promissor para futuras
pesquisas.

No Guia de 2013, a forma de apresentar o conjunto das colegdes
aprovadas quanto a organizacao dos conteudos difere significativamente
dos Guias anteriores analisados em relagao as tipologias, todavia, o
resultado é bastante aproximado no que concerne a definigao das obras
tematicas. No processo sdo aprovadas 35 colecbes classificadas em trés
grupos: Grupo 1, com 24 colegdes; Grupo 2, com 8 colegdes; e Grupo 3,
com 3 colegdes. No grupo 1 estdo as colegdes que assumem a escolha
e organizagao dos conteudos a partir dos eixos tematicos constantes nos
PCNs. Os volumes destinados aos 2° e 3° anos:

[...] trabalham com a identidade da crian¢a (eu, meu
nome, meus documentos, minha familia, minha casa),
passando para o estudo das localidades mais
préximas do aluno: a rua, a escola e o bairro. Em
seguida, estuda-se o municipio ou a cidade e, por
vezes, 0 campo. Com abordagens variadas,
incentivam a percepgao de diferengas e semelhancas,
de transformacdes e permanéncias, de costumes e
vivéncias culturais entre diversos grupos sociais, no
tempo. (BRASIL, 2009, p. 18)

Novamente sao identificadas rupturas entre o preconizado para o 2°
e 3° anos e 0s anos seguintes, o que demandou criar uma subdivisdo
para apresentar a forma de organizagéo curricular identificada nos livros

destinados aos 4° e 5° anos:

Na definicdo dos conteudos para os volumes do 4° e
5° anos, o grupo 1 se subdivide em dois subgrupos
com opgodes nitidamente diferenciadas. O primeiro,
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com 12 colegdes, busca manter nos dois ultimos
volumes o eixo tematico para o segundo ciclo
apresentado nos PCN: Histéria das organizagdes
populacionais. Dessa forma, os temas desenvolvidos
tém relagdo com os deslocamentos populacionais, as
organizagdes politicas e administrativas urbanas e as
lutas de grupos sociais e étnicos. [...] O segundo
subgrupo, com 12 colegdes, nos dois Ultimos volumes
prefere o estudo da Histéria do Brasil com a
periodizagao classica: colénia, império e republica,
entremeada, as vezes, por aportes culturais. Algumas
obras desse conjunto distribuem a discusséo teméatica
nos trés primeiros volumes, reservando somente o
ultimo para a Historia do Brasil. (BRASIL, 2009, p. 18-
19)

No Grupo 2, a organizagao curricular se efetiva “a partir de recorte
socioecondmico classico na historiografia brasileira, por meio dos
produtos que geraram riqueza na América Portuguesa e no Brasil”
(BRASIL, 2009, p. 19). No Grupo 3, estao as colegdes cuja organizagao
recai em tematicas especificas como, por exemplo, infancia, povos
indigenas, afro-brasileiros, trabalho, cidades.

Diferentemente dos textos introdutorios dos Guias de 2007 e 2010, no
Guia de 2013 nédo ha uma categorizagao especifica sob alcunha de
tematica. Frente a essa diferenga, propomos o seguinte exercicio
reflexivo: se considerarmos como tematicas as 27 colegcdes do Grupo,
produzidas na esteira dos eixos tematicos indicados nos PCNs, e as 3
colegbes do Grupo 3, somamos 30 colegcdes que podem ser indicadas
como tematicas, o que representa 85% do total. No entanto, se
entendermos por tematicas somente as do Grupo 3, essas compdem 8%.
Assumindo qualquer uma das interpretacdes expostas, ndo escapamos
do questionamento a ser respondido com maior vagar sobre a influéncia
dos PCNs na histéria do ensino de Histéria para criancas na escola,
principalmente no que diz respeito a organizagdo tematica dos
conteudos. Tendemos a compactuar com os dados que compdem a
primeira equacao.

No PNLD de 2016 assume-se em um sO edital a oferta de duas

tipologias de obras destinadas aos anos iniciais do Ensino Fundamental
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no que se refere a disciplina de Histéria, Geografia e Ciéncias: as
colegdes integradas de Ciéncias Humanas e da Natureza e os livros
especificos. As colegdes integradas foram organizadas em dois blocos:
um com livros destinados aos trés primeiros anos e outro com o0s
volumes destinados aos dois ultimos. A oferta das colegcbes especificas
de Historia atendia do 2° ao 5° ano, também em dois blocos: um com
livros destinados para o 2° e 3° anos e outro atendendo ao 4° e 5° anos.
A escolha poderia ser feita a partir das composicoes: selecionar obras
integradas ou obras especificas para os cinco anos, considerando que
no caso da segunda escolha, os alunos do 1° ano ndo seriam
contemplados com um livro especifico de Histéria, ou optar por obras
integradas para os trés primeiros anos e obras especificas para os anos
seguintes.

Tendo por base somente os livros de Historia inscritos no processo,
foram aprovadas 32 colec¢des, sendo 17 destinadas para o 2° e 3° anos
e 15 para 0 4° e 5° anos. Identificou-se duas formas de organizagéo dos
conteudos: por eixo tematico, 25 colegcbes, e por uma perspectiva
cronolégica linear, 7 cole¢des. Assim, contabilizamos dentro do espectro
que estamos a tratar como tematico, um percentual de 78%. Um dado a
ser colocado em destaque € que todas as 17 colegdes destinadas para
os 2° e 3° anos apresentam organizagao tematica dos conteudos, sendo
que em cinco delas “um mesmo tema estrutura os assuntos do volume -
e 12, por um conjunto de temas em cada livro” (BRASIL, 2015, p. 17-8).

Para o 2° ano, os temas mais escolhidos sao: eu,
familia, tempo, lembrancas, escola, crianga, histoéria,
nomes, retratos, significado dos nomes, nomes de
familia, amigos, casa, alimentagdo, brincar,
brincadeiras, direitos e deveres, ruas, lendas e festas,
histéria do aluno, histéria do lugar onde Vvive,
documentos, rua, bairro e festas.

Para o 3° ano, os temas selecionados foram: o tempo
e a Histéria, documentos, fontes, passado, novos e
antigos colegas, bairro, cidades, trabalho, governo do
municipio, familia, rua, escola, brasileiros (indigenas e
africanos), historia local, o cotidiano, comunidades
indigenas, festas, direitos, moradias, cotidiano nas
cidades, criangas indigenas, quilombolas, imigrantes,
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criangas da cidade e do campo, ser cidadao,
alimentagdo, musica, eletricidade, transportes e
comunicagao. (BRASIL, 2015, p. 19)

Este desenho se altera quando consideramos as 15 colegdes
designadas para o 4° e 5° anos. Nesse conjunto ha certo equilibrio com
sete colecdes elaboradas a partir da perspectiva cronoldgica linear e, oito
por tematicas, sendo duas com um tema por volume e seis por um
conjunto de temas em cada volume.

Os temas que foram mais selecionados para 0 4° ano
sdo: o lugar onde vocé vive, o trabalho no seu
municipio e no seu estado, o cotidiano nas cidades,
organizagao e participagao politica, historias do seu
estado e de cidades, diversidade cultural, os povos
indigenas e afrodescendentes, portugueses, o
continente africano, cultura, brinquedos, festas e
familia; regras, primeiros habitantes, o comércio de
gentes, migragdes, terra para viver, histéria da rua,
historia do bairro, diversidade da sociedade brasileira,
imigrantes, navegagdes, povos que vieram da Africa,
colonizagdo, agucar, vaqueiro, pecuaria, vilas e
cidades, bandeirantes, tropeiros, encontro entre
portugueses e indigenas, capitanias, ouro, tradi¢des,
Independéncia, Primeiro Reinado.

Para o 5° ano, os temas mais escolhidos sao: tempo,
o0 mundo do trabalho e relagdes de poder, trabalho e
sociedade, identidades coletivas, democracia, lutas
sociais no periodo regencial, café, ouro, fim da
escraviddo, movimentos sociais na Primeira
Republica, regras, conservar o planeta, terra,
cidadania, etnias formadoras do povo brasileiro,
imigrantes, Independéncia, nosso tempo, as
constituicdes do Brasil, Regéncias, direitos, Il Império,
Republica, o rural e o urbano, Era Vargas, organizacao
social e politica brasileira, Democracia, urbanizagao,
Ditadura, nagdo e simbolos nacionais, governos
atuais e cidadania. (BRASIL, 2015, p. 20)

O processo de avaliagdo subsequente, PNLD 2019, foi executado
apés a promulgacéo do Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, que
altera consideravelmente o formato do processo de avaliagao
pedagdgica das colegdes, e ja sob a égide da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC). No que se refere a disciplina de Histdria, em nossa

analise, o constante na terceira versdo da BNCC nao representa os
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avangos que, lenta e progressivamente, estdvamos a galgar quanto as
definicbes acerca do ensino de Historia para criangas na escola. Fato
posto é que no ano de 2017, em meio a um cenario marcado por intensas
controvérsias em torno do estipulado na BNCC, foi publicado o Edital
para o PNLD 2019 com inscrigdes para as seguintes tipologias: colegdes
especificas de Histéria, colegbes interdisciplinares com os componentes
curriculares de Histéria e Geografia ou Ciéncias, Historia e Geografia e
Projetos Integradores, todas voltadas para atender do 1° ao 5° ano. A
professora poderia optar pela colegcdo disciplinar ou pela colegéo
interdisciplinar. Acrescida a essa escolha entre as tipologias disciplinar
ou interdisciplinar, também poderia ser selecionada uma colecao de
projetos integradores.

A composigdo da parte inicial do Guia 2019 difere-se dos demais
analisados. Neste, o maior investimento recai em apresentar principios
da disciplina de Histdria, reproduzir e comentar o constante na BNCC e
destacar os principios e critérios do Edital. No que se refere a uma
apresentacdo detalhada do conjunto das colegbes aprovadas nao ha
uma classificacdo ou informacdes que facam referéncia a possiveis
agrupamentos das colegdes em torno de tipologias quanto a forma de
organizagcao dos conteudos. Tal aspecto deve ser compreendido tendo
por base que, neste processo, as colecdes deveriam ser elaboradas
seguindo o estabelecido na BNCC. Importante destacar que, a
considerar a divisao selecionada para apresentagao dos resultados em
tal documento, sendo um primeiro bloco destinado aos “dois primeiros
anos do ensino fundamental” (p. 25) e um segundo bloco contendo a
analise “do 3° ao 5° ano do ensino fundamental” (p. 28), uma nova
reconfiguragao se coloca no horizonte quanto a tradicional separagao
presente nos anos iniciais. Sobre esse aspecto, entendemos ser preciso
aprofundar os estudos considerando, principalmente, duas questdes: o
direito a infancia, assunto ja anunciado neste texto, e o que se desenha
como um processo transitério que, inferimos, parece se localizar no

terceiro ano.
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No PNLD 2019 foram aprovadas 15 colegbes, 0 que representa um
decréscimo de aproximadamente 50% a considerar a média das
aprovagdes nos processos anteriores. Provavelmente, houve menos
inscricdes de colegcdes de Histéria. Essa mudanga no cenario editorial
voltado a producédo de livros didaticos pés BNCC, assim como as
mudangas nos préprios livros, sdo tematicas promissoras para
investigagdes vindouras.

A auséncia de uma classificagdo prévia quanto a tipologia das
colecbes aprovadas ndo significa que tematicas deixam de ser
anunciadas no texto do Guia. Vejamos:

[...] nos dois primeiros anos, as identidades, os
espagcos de sociabilidade e diferentes formas de
registro e narrativas, sdo os eixos que organizam as
aprendizagens. Temas relacionados aos grupos de
convivio da crianga, relagdes de alteridade, insercéo
no mundo “publico da escola”, com diferenciacbes
entre o universo privado, lagos comunitarios,
diferentes documentos e memodrias, sao definidos
para abordagem em sala de aula, com énfase na
ludicidade, criatividade e curiosidade. (BRASIL, 2018,
p. 25-26)

Aindicagao dos temas para os trés anos seguintes é mais pulverizada
e fortemente ancorada nos objetos de conhecimento dispostos na
BNCC, o que enseja duvidas quanto a compreender ou nao tais
indicagBes como temas.

Os temas propostos sobre os movimentos migratorios,
a circulagdo de mercadorias, a organizagdo de
sociedades e Estados, com todos os conflitos e lutas
de resisténcia, dizem respeito ao estudo sobre o ir e
vir das pessoas, que levam suas linguas, ideias e
religiosidades, bem como seus objetos e modos de
viver, fazendo-os circular, influenciar e ser
influenciados nas trocas com outros sujeitos.

Seguindo as orientagbes da BNCC (v.3), os objetos de
conhecimento abordam a construgdo das cidades,
seus patriménios e modos de viver e trabalhar, no
campo e na cidade; os deslocamentos de pessoas e
riquezas, assim como o contato entre os povos, nem
sempre de forma amistosa ou baseado em relagbes
de reconhecimento e respeito. Para percepgdo da
construgdo histérica do espago através das
intervengdes humanas na natureza, sdo considerados
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0s processos de sedentarizacdo e a exploragéo das
relacbes de trabalho. A formacdo de cidades e
Estados apoiada por aparatos militares e juridicos é
proposta a partr do estudo das dimensbes
geopoliticas e econbmicas préximas e distantes da
crianca, com énfase na histéria do Brasil e nas
diferencas e desigualdades que marcam a
constituicdo da sociedade brasileira. (BRASIL, 2018,
p. 28-29)

Conferimos destaque ao fato de que nao identificamos no Edital que
convoca a inscricdo para o PNLD 2019 e, em decorréncia, nao
localizamos no Guia de 2019 nenhuma referéncia a parte diversificada
garantida por Lei quanto a composicao dos curriculos, conforme disposto
na propria BNCC ao citar o Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéao Nacional n°® 9394/96:

[...] os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996; grifo nosso).

Por opgéo politica, o destaque no texto das Diretrizes e na
composi¢cdo dos documentos enfatizou 0 comum, ao passo que o0
DIVERSIFICADO foi esquecido. O que deveria ser uma base se
transformou, no que concerne a producao de livros didaticos, em um
padrdo e as consequéncias de tal padronizacao estdao a reverberar
negativamente nas praticas de ensino de Historia para criangas na

escola.

Para finalizar, um convite para cirandar

Sob a égide da Constituicao Federal, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional e de uma ampla legislacdo, o processo de avaliagédo
dos livros didaticos, no contexto do PNLD, foi marcado por uma

crescente busca de aprimoramento quanto a producao dos editais e, em

196



A abordagem tematica nos livros didaticos de Histdria para os anos iniciais do
ensino fundamental

decorréncia, a qualidade das cole¢des destinadas as criangas. Trata-se
de uma das mais importantes e eficazes politicas de Estado do mundo
no que se refere a produgédo e distribuicdo de material didatico. No
entanto, a melhoria na qualidade nao significa a resolugéo de todos os
problemas, mesmo porque, em se tratando de educacdo, respostas
novas geram novas demandas. Aceitar esse movimento que é
retroalimentado pelos deslocamentos de uma escola dindmica € o
primeiro dos pontos que queremos colocar em destaque ao concluir esse
estudo.

A relacdo com a BNCC ¢é o segundo ponto. No ambito pedagdgico,
pelo principio da liberdade na organizag&o dos conteudos, mesmo apos
a publicagao das Diretrizes Curriculares Nacionais e dos Parametros
Curriculares Nacionais na década de 1990, manteve-se a garantia aos
autores, editores e professoras de um espago para produgao e escolhas
de livros didaticos com propostas variadas, alicercadas em distintas
matrizes epistemoldgicas, tedricas e metodoldgicas, por vezes
inovadoras e criativas. Na elaboracao de uma base curricular minima de
saberes a serem ensinados nas escolas, desconsiderou-se o que seria
um minimo, assim como eliminou-se a possibilidade de construgao do
curriculo com uma parte DIVERSIFICADA.

O atrelamento radical do Edital do PNLD a BNCC reduz em muito a
producao de livros didaticos de Histéria com perfil inovador. Porém, como
terceiro ponto, salientamos que mudangas na escola rumo a um
processo educativo em que todos aprendam mais € melhor - um dos
conceitos para uma escola inovadora -, ndo se concretiza ou deixa de se
concretizar a depender somente da autonomia na elabora¢éo das obras.
Faz-se necessario que livros didaticos produzidos sob viés inovador
sejam selecionados pelas professoras. A formagao das profissionais que
atuam junto aos anos iniciais ainda tem muito a avangar no que se refere
as relagdes entre o ensino de Historia e as possibilidades metodologicas
em torno do mesmo. Temos como ponto inegocidvel uma posicdo muito

clara sobre a importancia de uma formagdo voltada as bases
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epistemolodgicas da ciéncia historica, principio que também se aplica as
demais disciplinas que compdem o curriculo dos anos iniciais.
Defendemos ainda que, no que diz respeito aos processos de
aprendizagem da crianga e sua inser¢ao como sujeito atuante no campo
cientifico - sendo a escola uma das portas mais prestigiadas de ingresso
-, ter uma so6 professora nessa fase de ensino faz diferenca, pois
potencializa relagdes de confianga e promove articulagdes relevantes
entre os conhecimentos no processo de conhecer o mundo. Essa
discussao, que nos remete aos cursos de Pedagogia, € um outro ponto
para aprofundamentos futuros.

Como quarto ponto, estamos cientes de que, neste texto, o que se
entende por Histéria Tematica apresenta problemas conceituais, se o
analisarmos somente do ponto de vista da historiografia. Assumimos o
risco por fazé-lo porque queremos intensificar discussées em torno da
ideia de que, junto as criangas, a abordagem contextualizada dos
conteudos, temas, problemas, produz resultados mais potentes de
aprendizagem e construgdo coletiva de saberes nesta grande ciranda.
De uma forma ou de outra, a equagao sera sempre essa: agcdes de uma
boa docente + livro + criangas + escola com espacgo para liberdade =
desejo de conhecer o mundo. Como nao podemos conhecer tudo,
recortamos, criamos pequenos mundos para construirmos histérias e
investigacdes. Retomar pesquisas que operem com um recorte temporal
que abarque os livros de Estudos Sociais, Integrados, Ciéncias
Integradas, Projetos Integradores, aliados aos usos que professoras e
estudantes fazem do mesmo na escola € um dos caminhos possiveis
para mapear como esses recortes acontecem cotidianamente nas
escolas.

Enfim, voltamos ao caleidoscépio. Vocé ja brincou com um? Se néo,
fica o convite para fazé-lo. Brincar de ciranda, ja experimentou? Pois
bem. Acreditamos que vivenciar essas agdes possam nos ajudar a
investigar e a atuar no processo de formagao para ensinar Histéria a

criangas na escola. Caleidoscépio e ciranda s6 tém beleza quando em
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movimento. Assim pensamos que deve ser o processo de ensinar
Histéria para criangas na escola. Precisamos conhecer e compreender
muito bem as contas e as cantigas para que por meio de um processo
amplo, criativo e autbnomo, saibamos organizar os conteudos de forma
a produzir movimentos que fagcam sentido naquele local e para aquelas
pessoas. Nossa parte, enquanto professoras formadoras de professoras,
€ ajudar na construgao do caleidoscépio e divulgar o maximo possivel as
cantigas que conhecemos, sabedoras e confiantes de que a docente

sabera propor e promover os movimentos. Fica o convite para cirandar.
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LIVROS DIDATICOS E POLITICAS
CURRICULARES: AS ACOES AFIRMATIVAS COMO
CAMINHO E REPRESENTAGCAO DA PESSOA NEGRA

Nadia Narcisa de Brito Santos

Isaide Bandeira da Silva

O livro didético € uma das principais ferramentas utilizadas por
docentes e discentes no ensino basico, e em algumas escolas publicas
do Brasil, € o unico recurso disponivel (BITTENCOURT, 2008). Em 2018
o Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD) distribuiu aos estudantes
brasileiros cerca de 89.381.588 livros didaticos (FNDE, 2019); por
conseguinte, este instrumento é impar na construgdo da imagem do
outro (GRUPIONI, 1995), por representar e publicizar uma versao
reconhecida social e nacionalmente acerca dos sujeitos e fatos
histéricos, independente da matéria a que se refira.

O capitulo que se segue tem como objeto e documento de pesquisa
o livro didatico, no qual nosso objetivo € analisar as a¢des afirmativas,
isto é, os atos e medidas incorporados no corpo textual das coletaneas
didaticas que versam sobre as nuances da igualdade de cor.
Averiguamos as duas coletdneas didaticas de Historia, Lingua
Portuguesa e Artes aprovadas e mais adotadas do Guia do PNLD para
o triénio 2018-2020, escolha que se deu pela verificagcdo dos dados
estatisticos disponibilizados pelo Fundo Nacional de Educagéo (FNDE).

As colegOes sdo: Historia, Sociedade & Cidadania, de Alfredo Boulos
Janior (2016); Historia Global, do autor Gilberto Cotrim (2016); Portugués
Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso, de William Cereja (2016, et. al.);
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Se liga na lingua: literatura, producéo de texto, linguagem, dos autores
Wilton Ormundo (2016) e Cristiane Siniscalch (2016); Arte Por Toda
Parte, de Solange Utuari (2016, et. al.); e, por fim, Arte de Perto, de
Maurilio Andrade Rocha (2016, et. al.)*.

A classificagdo da nossa pesquisa, com base nos procedimentos
metodoldgicos, é de carater documental, uma vez que corroboramos
com Choppin (2004), o qual afirma que o livro didatico assume a funcéao
documental como apresentador de documentos que estimulam o
confronto de ideias e o desenvolvimento critico dos discentes. A natureza
do nosso trabalho é qualitativa, para Lara e Molina (2011), a pesquisa
qualitativa é de carater descritivo e também explicativo; Nas coletaneas
didaticas, analisamos seus textos, imagens, atividades, o manual do
professor e as diferentes secfes a partir de um roteiro semiestruturado,
no qual referenciamos o livro-documento, explicamos a estrutura
organizacional do mesmo e em seguida identificamos, no texto principal,
secOes, imagens e atividades, aspectos referentes a abordagem da
pessoa negra.

Aos documentos apresentados, aplicamos o método de analise de
contetido?, “[...] com a finalidade de uma leitura critica e aprofundada
levando a descricdo e interpretacdo destes materiais, assim como a
inferéncias sobre suas condi¢gbes de produgao e recepgao.”. (MORAES
apud LARA; MOLINA, 2011, p. 147). Este método concatena com a
analise descritiva e explicativa, na qual empregamos a abordagem

decolonial, que, por sua vez, conduz a tessitura de compreensédo da

1 Doravante, iremos designar siglas para indicar cada coletanea, na qual L refere-se a
livro, H a Histdria, P a Lingua Portuguesa, A para Arte, 1 para a colegdo em primeiro lugar
em tiragens e 2 para a em segundo lugar em tiragens. Sendo assim, a colegéo Histdria,
Sociedade & Cidadania é renomeada de LH1; Histéria Global de LH2; Portugués
Contemporéneo: dialogo, reflexao e uso, denominada LP1; Se liga na lingua: literatura,
produgéo de texto, linguagem recebe a nomenclatura de LP2; e Arte por toda parte e Arte
de perto, sao, respectivamente, LA1 e LA2.

2 A andlise de conteldo nos permite evidenciar mensagens explicitas e latentes,
significantes e significados, os quais possibilitam leituras e interpretacées que,
possivelmente, o préprio emissor ndo estava consciente ao produzir e/ou reproduzir.
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Historia para além da hegemonia eurocéntrica, ao romper com a visédo
colonial vivida pela pessoa negra, visto que, consoante com Maldonado-
Torres (2018), Mignolo (2014) e Quijano (2000), sob a Gtica eurocéntrica,
as relacbes sociais foram historicamente constituidas nas Américas e
representadas no imaginario social.

A epistemologia decolonial analisa o colonialismo compreendido
como momento histérico com vestigios arraigados na modernidade
contemporanea, marcas que para 0 socidlogo e professor peruano
Quijano (2000), compdem-se no matiz da colonialidade do poder,
colonialidade do ser e colonialidade do saber. Nesta ultima, englobam-
se os mais diferentes niveis de ensino, conhecimentos e epistemologias
que envolvem também a construcdo dos materiais didaticos ‘[...]
reproduzidas nos ambientes educacionais que vao da Educacéo Bésica
a Educacéo Superior.” (PAIM; PINHEIRO; PAULA, 2019 p. 443).

Nessa perspectiva, a negra e 0 negro nos livros didaticos constituem-
se sob o imaginario dos sujeitos a respeito do real imbuido em suas
concepgdes de mundo e representadas nos materiais didaticos. Em vista
disso, empregamos a categoria conceitual de representagcdo de
Pesavento (1995) e Chartier (2002b). Tais autores nos possibilitaram
pensar as relacOes e interesses de colonialismo e colonialidade dos
grupos sociais nos sentidos de representagdo expostos nas colegdes
didaticas, visto que “[...] a mentalidade sempre coletiva que regula, sem
que eles o saibam, as representagdes e julgamentos dos atores sociais.”
(CHARTIER, 2002b, p. 35). Por fim, segue-se o capitulo, o qual esta
dividido no tépico denominado Acdes afirmativas e suas nuances na cor
da pele, seguido pelas considera¢des finais e listagem dos documentos
de pesquisa e referéncias bibliogréficas.

Acoes afirmativas e suas nuances na cor da pele

A expressao “acbes afirmativas” tem inicio nos Estados Unidos da

América (EUA) na década de 1960, e a mesma compunha leis
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antissegregacionistas que visavam a melhoria das condi¢des de vida da
populacao negra. No Brasil, a partir da redemocratizagdo do pais, em
1985, movimentos sociais cobraram incisivamente do Poder Publico
politicas de agdes afirmativas para as “minorias” étnicas e de género, ou
melhor, para indigenas, os povos de cor negra e as mulheres. A
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil ou Constituicdo Cidada,
de 1988, amparou parte das reinvindicacbes — a exemplo do
reconhecimento de terras quilombolas — e diversas medidas e atos, a
posteriori, procuram compor um corpus legislacional para politicas
publicas de a¢des afirmativas® em diferentes areas, como o mercado de
trabalho, politica, educagcdo (MOEHLECKE, 2002). Conforme Munanga
e Gomes (2016), as acOes afirmativas

[...] constituem-se em politicas de combate ao racismo
e a discriminacao racial mediante a promocéo ativa da
igualdade de oportunidades para todos, criando meios
para que as pessoas pertencentes a grupos
socialmente discriminados possam competir em
mesmas condicdes na sociedade. (MUNANGA;
GOMES, 2016, p. 186)

Nesse sentido, as acOes afirmativas buscam equiparar as relacbes
sociais nas quais sujeitos foram oprimidos e/ou excluidos durante
séculos de colonialismo e colonialidade, em especial a populacdo negra.
Assim, no campo educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) de 1996, amparada na Constituicdo de 1988, assegura que 0
ensino devera considerar as contribuicbes das matrizes africanas, assim
como, a partir de 2003, mediante a Lei n° 10.639, tornou-se obrigatério
0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana no ambito escolar.

A aplicabilidade dessas leis recai na feitura dos materiais didaticos,
umavez que o edital de convocagéo para inscricéo e avaliacdo de obras
didaticas do PNLD de 2018 aponta, dentre os critérios, a promogao

3 Para saber mais acerca das legislagdes em vigor que contribuem nas politicas de aces
afirmativas, ver: MUNANGA, Kabengele; GOMES, Nilma Lino. Racismo, discrimina¢éo
racial e agdes afirmativas: a sociedade atual. In: MUNANGA, Kabengele; GOMES, Nilma
Lino. O negro no Brasil de hoje. 2. ed. S&o Paulo: Global, 2016.
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positiva da cultura e histéria dos povos afro-brasileiros, em vista a
considerar a participacdo de tais sujeitos no processo historico da
construcdo do Brasil. O referido documento ressalta que os materiais
devem “...] abordar a temética das relacGes étnico-raciais, do
preconceito, da discriminagéo racial e da violéncia correlata, visando
a constru¢cado de uma sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria”
(EDITAL PNLD, 2015, p. 32, grifos do autor). Para nos, esse critério
viabiliza para o discente e docente o acesso as lutas de existéncia e
reexisténcia de negras e negros no Brasil.

Todas as coletaneas analisadas em nossa pesquisa descrevem em
seus manuais do professor a obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana a partir da Lei n°® 10.639. A colecdo LH2,
em especial, € a Unica a pontuar no manual do professor o local de cada
imagem, capitulo ou indicagdo de filme que esta relacionado a uma
historia da populac&o negra no Brasil e na Africa, como, por exemplo, 0
Estatuto da Igualdade Racial, instituido pela Lei n° 12.288, de 20 de julho
de 2010, no capitulo que versa sobre democracia e cidadania.

Parte desse Estatuto é transcrito pelo LP1 ao propor um estudo textual
a partir das tipologias de documentos oficiais, das quais sao
mencionados os artigos 1° a 5° e 65. Os mesmos descrevem 0 que se
considera discriminagdo racial ou étnico-racial, desigualdade racial,
desigualdade de género e raca, populacdo negra, politicas publicas e
acdes afirmativas. O documento visa garantir a igualdade de
oportunidades, “[...] a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e
difusos e o combate a discriminacao e as demais formas de intolerancia
étnica.” (CEREJA; DIAS VIANNA; CODENHOTO, 2016b, p. 173).

O Estatuto é utilizado para resolver questdes de ordem estrutural do
documento; somente duas indagagcbes versam sobre os meios que
garantem a inclusdo do negro (no documento, a assercdo é escrita
negro, isto €, no género masculino) na vida social e a pratica das normas
descritas no Estatuto. Desse modo, a coletdnea contempla as

discussbes sobre discriminacdo racial; todavia, consideramos que a

209



Livros didaticos e politicas curriculares: as agbes afirmativas como caminho e
representagdo da pessoa negra

mesma deixa a desejar, visto que ndo proporciona, por meio das
atividades, aprofundar a reflexdo em torno do tema.

As nuances no trato com a igualdade da cor da pele sdo evidenciadas
no canto direito inferior da obra LP2, por meio do cartaz abaixo:

Figura 1 — Igualdade de cor
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FONTE: Ormundo; Siniscalchi (2016a, p. 291)

Bordas acentuadas na cor preta, seguidas de contorno com
predominancia de azul e fundo em tom alaranjado. Ao centro, em
primeiro plano, uma mulher negra de blusa branca e saia azul caminha
como se estivesse em uma passarela; ao seu lado direito e esquerdo, ao
fundo do cartaz, quatro mulheres negras — duas em cada lado — a

acompanham com suas vestimentas na tonalidade branca e laranja. No
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canto direito superior da imagem tem-se a frase: “A moda descobriu uma
coisa que a sociedade ja deveria saber: nenhuma cor € melhor que a
outra” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2016a, p. 291). O cartaz em questao
constitui a arte de divulgacdo da Mozambique Fashion Week*, etapa de
um evento de moda internacional que aconteceu no pais africano,
Mogambique.

O cartaz é utilizado na interpretacdo de questdes referentes a
mensagem explicita que, conforme a obra, denota a valorizagao de “[...]
todas as cores igualmente, enquanto a implicita sugere que a igualdade
de cores, equivalente a racas, deveria ser adotada pela sociedade”
(ORMUNDO; SINISCALCHI, 20164, p. 291). Nesse ponto, a coletanea
sugere uma reflexdo em que cor da pele e racas sejam vistas como
iguais, superando a concepcdo de inferioridade e superioridade
implantadas nas ex-colénias europeias a partir da colonialidade do ser
(WALSH, 2013). Ao lado da iconografia do cartaz, a sessdo nominada
Investigando com Geografia direciona o discente a pesquisar “Em que
parte da Africa se localiza Mogcambique? E que semelhancas existem
entre esse pais e o Brasil?” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 20164, p. 291).
A direita das indagacées, em letras na cor rosa com indicac&o somente
no livro destinado ao professor, esta descrita a instrugcao: “Essa atividade
seria mais produtiva se feita em parceria com o docente de Geografia.
Caso isso ndo seja possivel, oriente a realizacéo da pesquisa em livros
e sites confiaveis. A comparagdo pode considerar aspectos como 0
acesso a educagédo e a saude” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2016a, p.
291).

A mesma coletdnea estimula a produgdo de um debate sobre a
instituicdo do dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia
Negra. A data integra obrigatoriamente o calendario escolar em 2003,
com a Lei n° 10.639. O Dia da Consciéncia Negra foi instituido pelo

governo federal em 1995, no contexto dos 300 anos da morte de Zumbi

4 N&o foi possivel identificar o ano do evento.
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dos Palmares, um dos lideres da resisténcia a escravidao e do Quilombo
dos Palmares. Nascido em Palmares, Zumbi, cujo nome cristdo era
Francisco, aprendeu a ler e escrever com um padre portugués que o
criara. Aos quinze anos de idade fugiu para Palmares e passou a se
chamar Zumbi. Em pouco tempo, com as vitérias em combate, tornou-se
lider do Quilombo dos Palmares, substituindo Ganga Zumba
(BITTENCOURT, 2007).

Somente as cole¢des LH1 e LH2 relembram o 20 de novembro como
marco da morte de Zumbi dos Palmares, levando em conta a
historicidade do acontecimento. A obra didatica LH2 rememora Zumbi
dos Palmares como simbolo da resisténcia negra, lembranga
concretizada por meio da imagem abaixo:

Figura 2 — Dia da Consciéncia Negra
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Fonte: Cotrim (2016b, p. 52)

Na reproducdo, homens de cor escura comemoram o Dia da
Consciéncia Negra em frente ao Monumento Nacional Zumbi dos
Palmares, no Rio de Janeiro — RJ®. Consideramos que o Dia da

Consciéncia Negra se ancora em acontecimentos historicos. O

5 Néo foi possivel identificar na colegdo a data em que a fotografia foi registrada.
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rememorar por meio da data € uma forma de garantir a reexisténcia da
populacdo negra brasileira e suas lutas. Ao fixar uma data em registro
escrito, a memdéria dos acontecimentos permanece viva e Vvivida,
revigorando-se com o0 passar do tempo. Entretanto, a questao é séria
demais para se limitar a lembranca de um dia na escola.

A colegdo LH2, apos apresentar a imagem anterior, finaliza propondo
as seguintes indagacdes para o debate em sala de aula:

1. A Constituicdo brasileira define o racismo como
crime inafiangavel e imprescritivel. O que isso
significa? 2. O que podemos fazer, no nosso dia a
dia, para combater o racismo? Reflita. 3. Em sua
opinido, como a escola pode contribuir para a
superagao de preconceitos e construgao de uma
sociedade mais democratica? (COTRIM, 2016b,
p. 53)

Os questionamentos direcionam a uma reflexdo sobre o racismo na
vida cotidiana, o que vem a complementar as discussdes sobre 0 20 de
novembro a partir da memaria de Zumbi dos Palmares, requisitando do
professor maestria no enlace do pretérito e presente. O LH2 ainda
apresenta, no corpo de um dos seus capitulos, a definicdo, na
Constituicdo Federal de 1988, do racismo como crime inafiangavel e
imprescritivel. Segundo Maldonado-Torres (2007), o racismo é fruto das
raizes do colonialismo desencadeadas na colonialidade.

Assim, vale frisar que o racismo, de acordo com Gomes (2005), se
traduz em um comportamento de aversdo a individuos que tem um
pertencimento étnico negro, como pele escura, cabelo encaracolado. Por
vezes, 0 racismo se materializa no 6dio que resulta em ideias da
colonialidade, que qualificam sujeitos como superiores e inferiores,
impondo uma verdade como Unica (WALSH, 2013).

O LP2, ao sugerir um debate sobre a instituicdo do 20 de novembro
como Dia Nacional da Consciéncia Negra, propde alguns pontos a serem
discutidos: 1° O dia 20 de novembro como um momento para reflexdo

sobre a discriminacéo do negro; 2° A demarcacao do dia como instituicdo
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da diferenca, ao invés de estimular o fim do preconceito; 3° A inutilidade
do dia, tendo em vista que a maioria das pessoas nao entende 0 seu
sentido. O exemplar aponta em letras na cor rosa, apenas no livro do
professor, as orientagdes:

E importante que a discussdo contextualize o
problema do racismo no Brasil, recuperando dados
histéricos, retomando o mito da “democracia racial”,
trazendo exemplos da representacdo do negro na
midia, etc. Se desejar, apés o debate dos alunos,
apresente um debate sobre o tema. Sugerimos TVE
Debate: consciéncia negra ou Cenas do Brasil: Dia da
Consciéncia Negra. (ORMUNDO; SINISCALCHI,
2016¢, p. 243)

Dadas as indicacdes, percebe-se que o material compreende o
racismo no Brasil a partir da retomada da histéria de povos negros, o que
demanda conhecimentos de Histéria, exigindo do professor de Lingua
Portuguesa a busca por tais informac@es. Ao indicar a retomada do mito
da “democracia racial”, docente e discente revisitardo uma ideia
difundida no Brasil e internacionalmente no século XX, por meio do livro
Casa-Grande e Senzala (2005), de Gilberto de Mello Freyre.

O referido intérprete do Brasil ndo foi o inico — a exemplo de Florestan
Fernandes (1965) — a compactuar com 0 carater ameno e amistoso,
desde o periodo escravocrata, entre o colonizador portugués, indigena e
povos negros; porém, suas ideias foram as mais disseminadas.
Corroboramos com Gomes (2005), ao asseverar que 0 mito da
“‘democracia racial” nega a discriminagao em relacdo a povos de pele
negra, bem como propaga estereétipos e preconceitos em relacdo a
estes sujeitos.

As indicacdes de videos, pela coletanea LP2, tornam-se mais um
suporte para o professor conduzir o debate. O documentario TVE
Debate: Consciéncia Negra tem durac&o de 48 minutos e foi exibido em
23 de novembro de 2011, na TVE do Rio Grande do Sul. Cenas do Brasil:
Dia da Consciéncia Negra fora exibido em 24 de novembro de 2011, na
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TV Brasil com duragédo de 58 minutos. Ambos mencionam a matéria
como alusdo a comemoracado da semana do dia 20 de novembro. A fim
de complementar e estimular a reflexdo para o debate, a colegéo
apresenta um trecho do texto Orgulho de ser branco, homem, hétero?,
de Waldyr Imbroisi, e um segundo texto imagético de Angeli. Atentemos

aeles:

[...] Vi, ha algumas semanas, uma postagem no
facebook que questionava o seguinte: porque o negro
pode dizer “tenho orgulho de ser negro” e ser elogiado
por isso, mas, quando o branco diz “tenho orgulho de
ser branco”, é-lhe imputado o titulo de racista?

[...]

Dai comecei a pensar sobre quem diz ter orgulho de
ser negro, mulher, homossexual. Diferentemente dos
meus tracos dominantes, esses trés me parecem, de
fato, motivos para exaltacdo pessoal. Ser negro em
uma sociedade em que os afrodescendentes estao
indelevelmente marcados pelo fantasma histérico da
escraviddo, da desigualdade social e do racismo ndo
é pouca coisa; [...] E, sim, um orgulho para qualquer
um desses enfrentar os conflitos cotidianos presentes
na vida deles — que ndo estdo na minha e eu sequer
poOSso imaginar como  sdo. (ORMUNDG;
SINISCALCHI, 2016c, p. 243)

O primeiro texto propde uma reflexdo em torno do orgulho de ser
negro e enfrentar os conflitos em uma sociedade marcada pela
escravidao, desigualdade social e racismo. Conforme Maldonado Torres
(2007), respiramos a colonialidade cotidianamente. O racismo nas
Américas, em especial no Brasil, exala colonialidade e colonialismo
presentes no modo de enxergar e representar o outro. Ao se reportar a
respeito da escravidao, o texto torna os acontecimentos frutos de um
passado, do colonialismo, embora nao enfatize as a¢des cotidiana dos
sujeitos envoltos na colonialidade do poder, ser e saber. Abaixo,

analisemos o texto 2:

215



Livros didaticos e politicas curriculares: as agbes afirmativas como caminho e
representagdo da pessoa negra

Figura 3 — Feriado: Dia da Consciéncia Negra, de Angeli

FERIADO: DIA DA CONSCIENCIA NEGRA
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Fonte: Omundo; Siniscalchi (2016c¢, p. 244)

Na imagem acima podemos visualizar o seguinte: Prédios ao fundo,
praia lotada somente com mulheres e homens de cor branca; a sua
frente, vendedores ambulantes de cor negra trabalham no que autor —
diga-se de passagem branco — Angeli denominou de feriado, mais
especificamente o dia 20 de novembro, conhecido como Dia da
Consciéncia Negra. Em tom irbnico e satirico, o chargista Arnaldo Angeli
Filho representa o “feriado” da Consciéncia Negra em que os de pele
escura trabalham enquanto os brancos apreciam a beleza da praia em
um “dia de descanso’.

A representacdo de Angeli presentifica 0 negro — no masculino, visto
gue ha apenas homens na ilustracdo, 0 que sugere sobreposicao do
homem negro a mulher negra — como minoria que trabalha para
sobreviver, enquanto o branco descansa. O labor negro se estende até
mesmo no dia em que se celebra suas lutas, conquistas, resisténcias e
existéncia no passado e no presente. A representacdo iconogréafica de
Angeli elucida uma compreensdo sobre o0 negro em sociedade,
alvitrando, conforme Chartier (2002b), uma faceta desse sujeito por

intermédio de uma representacao advinda do homem branco.
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Para além dos textos de apoio transcritos, o LP2 ainda fornece
indicacao de trés textos complementares para subsidiar o debate, sendo
eles: Em terra de chapinha, quem tem crespo é rainha?, de Jarid Arraes;
Racismo no Brasil é “estrutural e institucionalizado”, da Organizagéo das
Nacdes Unidas; Para muita gente, basta saber que a outra pessoa €
negra, de Leonardo Sakamoto. E notério o esforco da coletanea em
subsidiar o docente e discente ao fornecer indicacbes de textos,
iconografias e videos.

A coletanea LP2 ainda fornece expressfes que podem indicar
racismo, caso surjam no debate; sdo elas: “denegrir, lista negra, ovelha
negra, mercado negro, mala preta, passado negro, a coisa ficou preta,
preto de alma branca, servico de preto.” (ORMUNDO; SINISCALCHI,
2016¢, p. 245). Desse modo, compreendemos que as ideias vém da
sociedade para dentro da cabeca por intermédio das palavras, e que,
nesse caso, a linguagem revela o imaginario social e séo representativas
dos esterebtipos negativos sobre a negra e o negro (PESAVENTO,
1995). Ja o LP1 discute o Dia da Consciéncia Negra a partir do texto de
Murilo Cleto, no qual se apresentam trés formas de visualizar o
quantitativo da representatividade e do sucesso de negras e negros.
Leia-o texto abaixo:

[...]1 1) considerando-os coincidéncia. Quer dizer,
imaginar que por algum acaso aleatério os numeros
sdo do jeito que sao; 2) imaginando-os como resultado
da competéncia individual do sujeito. Quer dizer, “e
ndo passou € porque nao estudou” etc.; e 3)
constatando-os como reforgco de um quadro histérico,
que, de tdo arraigado, acabou naturalizado. [...] Veja,
nos ultimos 10 anos, o numero de mulheres negras
assassinadas cresceu 54% no Brasil. E, como disse,
ha 3 maneiras de enxergar esse dado. [...] Agora
bradam contra o 20 de novembro aqueles que
acreditam que é ele quem produz racismo, quando, na
verdade, surgiu pra estabelecer um contraponto. Pra
dizer que, a despeito do que a histéria da civilizagao
inculcou — isto é, vergonha -, & possivel ter orgulho da
pele preta que ainda hoje carrega as marcas de uma
histéria que nada tem de coincidéncia ou
competéncia. Sejamos francos: dia da “consciéncia
humana” sempre existiu. E o que ele produziu, dentre
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outras barbaries, é isso que esta ai listado. Lutar por
um dia da consciéncia humana é bastante cémodo pra
quem foi considerado o uUnico humano por séculos.
(CEREJA; DIAS VIANNA; CODENHOTO, 2016b, p.
76-77)

Ao apresentar os “motivos” do que seria considerado como insucesso
dos povos afrodiaspéricos, Murilo Cleto é incisivo ao afirmar que o dia 20
de novembro tenta atenuar as marcas decorrentes de uma “histéria da
civilizagdo” que subjugou suas competéncias, em contraponto aos que
consideram o dia como da “consciéncia humana” e ndo da “consciéncia
negra”. Para o autor, é facil para aqueles que durante séculos foram
considerados 0s Unicos seres humanos, declarar o dia como da
“consciéncia humana”. Nesse ponto, Murilo Cleto e a primeira pergunta
acerca do texto referenciam os anos de escravidao forgcados de africanas
e africanos no Brasil, os quais foram desterrados de seu torrdo apenas
por terem culturas e fenétipos distintos do branco, europeu e “civilizado”
(QUIJANO, 2005).

Ao se reportar a um momento histérico como justificativa das dores
de negras e negros, o LP1 isenta as acdes cotidianas de preconceito,
discriminacgéo e racismo, tendo em vista o cabedal de reflexdes tedricas,
as lutas refletidas em leis e as manifestacdes cotidianas de resisténcia,
a exemplo das passeatas e mobilizagdes do Movimento Negro.

A mesma colecdo, LP1, agora tomando a tipologia textual da
entrevista, transcreve o didlogo da entrevistadora Amanda Nogueira com
o rapper Emicida. O tema é o novo CD do rapper: Sobre criangas,
guadris, pesadelos e licbes de casa. O disco é referenciado na obra LA2
como material que trata sobre o racismo, preconceito e diferencas
sociais, ao passo que celebra as possibilidades de superacdo
enfrentadas por negras e negros. Uma das frases de Emicida intitula a
entrevista: “O racismo é minha luta para a vida”.

Acima, Leandro Roque de Oliveira, conhecido como Emicida. Nasceu
em Jardim Fontalis, zona norte de S&o Paulo, em 1985. Seu pai faleceu

quando ele tinha seis anos de idade, sua mée o criou juntamente com
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seus trés irmaos. No 3° ano do Ensino Fundamental |, desiste de seus
estudos em virtude dos atos de preconceito sofridos no contexto escolar,
a exemplos do apelido de “macaco”, delegado em virtude de sua cor
negra (BBC/Brasil, 2015). E valido ressaltar que preconceito, segundo
Gomes (2005), é um juizo prévio e negativo a respeito de um grupo
étnico-racial que apresenta “[...] como caracteristica principal a
inflexibilidade, [...] opinido formada antecipadamente, sem maior
ponderagao ou conhecimento dos fatos.” (GOMES, 2005, p. 54).

Na entrevista, Amanda Nogueira indaga sobre a viagem do rapper a
Cabo Verde e Angola — paises africanos — e acerca de sua musica Boa
Esperanga, originaria do livio A Rainha Ginga, de José Eduardo
Agualusa. A entrevistadora ainda questiona o cantor e compositor sobre
o tratamento do racismo no disco a partir de sons alegres, assim como
se 0 mesmo pretendesse abordar esse tema nos préximos discos, e, por
fim, se para Emicida o rap € uma moda ou um género consolidado na
musica popular brasileira. A entrevista € utilizada para solucionar
questbes sobre a preparacdo, estrutura e edicdo de uma entrevista,
formas gramaticais no uso da linguagem oral, e apenas uma questao
direciona o estudante a perceber como o racismo é compreendido por
Emicida, o que, para nos, minimiza a discussao de um tema abrangente,
bem como influi o discente apenas a reproduzir partes da fala do
entrevistado como resposta a questao, fato que mais uma vez cabera a
formacdo do docente em melhor explorar a entrevista em prol do
favorecimento da construcdo da consciéncia historica.

O LP1, agora discutindo o género carta, apresenta uma carta aberta
de Gabriel Hilair na Revista Forum, a qual é utilizada para responder
perguntas acerca da estrutura deste género, além do comportamento
das pessoas brancas pré-movimento negro. A carta discute o racismo a
partir da distingéo entre o branco e o negro. Observe-a no trecho abaixo:

Vocé acha que doi em vocé o racismo. N&o doéi. Nao
déi porque quando vocé entra em um estabelecimento
comercial, ndo é seguido por segurangas e nem
desconfiam de vocé apenas pela cor da sua pele. Sua
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vivéncia ndo é marcada pelo abuso de poder da
policia militar como a de muito negros, especialmente
periféricos, que apanham e s&o presos e mortos sem
causa. Seu psicolégico nao foi destruido pelas
praticas racistas desde os navios negreiros e a baixa
autoestima n&o é inerente ao seu povo. Apesar de
vocé achar que cor de pele nao faz diferenga, saiba
que ela faz toda a diferenca sim. E por causa da sua
pele branca que vocé é aceito pela sociedade e eu
nao. Ser branco diz respeito apenas a cor da pele,
mas se negro, além de dizer respeito a cor da minha
pele, diz respeito sobre como as pessoas me veem, a
minha autoestima e as minhas experiéncias como alvo
de preconceito e discriminagdo. (CEREJA; DIAS
VIANNA; CODENHOTO, 2016b, p. 324)

A partir da carta de Gabriel Hilair, a cor da pele confere aceitagao ou
discriminacéo social: ao branco, a autoestima, e ao de cor escura, a
baixa autoestima advinda da perseguicdo policial e das praticas racistas,
as quais, mais uma vez, sao referenciadas a partir da escraviddao no
Brasil ou, como o autor afirma dos “navios negreiros”, expressao para
nos depreciativa e naturalizada que incorpora a opressido e 0
preconceito. A ratificagcdo da discriminagdo associada a aspectos
fendtipos € consumada quando a obra ilustra, ao lado da carta, a

iconografia a seguir:

Figura 5 — Cabelo Black Power

Fonte: Cereja; Dias Vianna; Codenhoto (2016b, p. 324)

De costas, um sujeito de cor negra é representado com seu cabelo no
estilo black power, popular nas décadas de 1960 e 1970, com um pente-

garfo na cor azul. Acreditamos que ao localizar tal iconografia ao lado da
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carta que se refere ao racismo, a partir da cor da pele, a ilustragao sela
a marca de um fendtipo envolto por séculos de colonialidade que

reverbera hodiernamente em preconceitos e discriminagao cotidianos.

Algumas consideragoes

As coletéaneas LP1 e LP2, embora sejam as que mais retratam as
discussobes das relagdes étnico-raciais, da discriminacdo e da opressao,
delegam o espaco da resolucdo de atividades de ordem estrutural e
gramatical, sendo o teor interpretativo destinado a uma ou duas
guestdes. Logo, esses livros didaticos, exercendo a fungao instrumental,
ao propor atividades, ndo aprofundam discussGes sobre racismo,
discriminacgédo social e preconceito, consequentemente limitando a visao
discente sobre o assunto e externando um ideario de sociedade que
reconhece a existéncia de tais temas, mas nao os interpreta (CHOPPIN,
2004). Neste caso, é fundamental um processo de formacé&o continuada
do professor para que a responsabilidade reflexiva de um novo pensar e
uma nova postura étnico-racial ndo se limite ao que propde o livro
didatico.

O livro didético é ferramenta pedagdgica de grande relevancia no
cotidiano escolar, representando grande parte das condi¢des de ensino-
aprendizagem ao documentar como uma sociedade concebe sujeitos, 0
que ensinar e como ensinar. A narrativa historica nos livros didaticos
publiciza no meio escolar uma versdo oficial da representacdo da
histéria, dos diferentes sujeitos, como da pessoa negra, a qual é
identificada nas coletédneas averiguadas e nas leis que o comp&em com
fendtipo reducionista de uma suposta esséncia em que a cor da pele é
escura, cabelo crespo, nariz achatado e labios grossos, caracteres
constituidos no colonialismo como artificio de desqualificacéo,
apartamento e hierarquizacdo do negro desde o trafico e o trafego de
vidas humanas negras da Africa para o Brasil, realizado pelo branco-

europeu no século XVI.
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Maldonado-Torres (2018) concebe o conceito de racismo epistémico
afirmando que este denuncia o apagamento da producao intelectual da
negra e do negro, baseado em critérios feno6tipos que, na ordem da
colonialidade, hierarquiza as diferengas. Assim, com base na analise das
obras didaticas, a cor da pele marca, no Brasil, o racismo baseado nestes
aspectos, diferentemente, por exemplo, dos EUA, onde a simples
suposicao de que o individuo descenda de um grupo étnico africano faz
com que sofra racismo, preconceito e discriminagao racial (NOGUEIRA,
2006). A cor da pele escura e todo traco fenétipo de descendéncia ou
ascendéncia africana, nas coletdneas analisadas, sdo marcados pelo
poderio colonial dominador, opressor e discriminador que na ordem da
colonialidade nos é ensinado a hierarquizar as diferencas, atenuando as
dores das lesBes decorrentes do colonialismo e da colonialidade e,
muitas vezes, apontando para um passado que ndo pode ser alterado.
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AS HISTORIAS DAS MULHERIDADES E
FEMINILIDADES NO LIVRO DIDATICO: O QUE NOS
FALTA PERGUNTAR?

Marta Gouveia de Oliveira Rovai

Quem escreveu o livro didatico? Foi alguém que identificamos, em
nossa cultura cisheteronormativa, como homem ou como mulher? Seria
uma pessoa transgénera, ou dissidente dos padrdes binarios? Ha
autoras negras ou indigenas nas obras que utilizamos em sala de aula?
Quantas mulheridades e feminilidades plurais escrevem nossos livros
didaticos?

Que lugar histérico as mulheridades e as feminilidades ocupam nos
acontecimentos selecionados para serem narrados e compartilhados nas
paginas de uma obra académica ou didatica? Em que momento histérico
seus corpos, acdes, demandas, trajetorias e experiéncias estdo
presentes, e de que maneira sdo apresentadas em cada capitulo? Como
o livro didatico contribui para a sua (in)visibilizacao histérica?

Quantas perguntas poderiamos usar em sala de aula a fim de agucar
o imaginario de nossos/as discentes relativo as marcacdes identitarias,
as trajetérias e as experiéncias envolvendo a autoria de um livro
didatico? Como poderiamos construir “olhos de ver” para

compreendermos as relagbes de poder, de ser, de saber e de género

1 Utilizo, além do termo mulheres, as expressdes mulheridades e feminilidades, a partir
das definicdes da educadora travesti Leticia Carolina Nascimento (2021), que nos lembra
gue o conceito de mulher (mesmo no plural) ndo daria conta de nomear e dar visibilidade
as existéncias plurais e historicas de se constituir subjetivagGes, identidades e
expressdes de género e de feminino.
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(Maria LUGONES?, 2008) que colonizam as narrativas sobre o passado
e, por consequéncia, as condutas, os valores e os modos de entender
hierarquiza¢6es, dominacdes e resisténcias que se perpetuam ao longo
da Historia, questionando os modos de escrita? Temos feito deste
recurso uma forma de descolonizar as relacées de género no ensino de
Historia?

Com essas provocacdes inicio este capitulo acerca das questdes de
género (e suas implicagdes) no ensino de Historia, por meio dos usos do
livro didatico em sala de aula. Parto do posicionamento de que as
categorias homem e mulher ndo séo biologicamente determinadas, mas
construidas historicamente a partir de uma linguagem “cientifica” e de
praticas sociais que tém definido, disciplinado e hierarquizado as
relacbes de género dentro de uma perspectiva hegeménica, binaria e
cisheteronormativa (além de branca e cristd). Modelo que se perpetua
de forma naturalizada em diferentes espacos privados e publicos de
forma aignorar, julgar, discriminar e excluir outras existéncias de carater
ndo binario; mulheridades, feminilidades, masculinidades, travestilidades
plurais cujas experiéncias, subjetividades e direitos sdo machucadas,
inclusive em sala de aula, por uma educac¢do e um ensino que colabora
para apaga-las da Histoéria (Guacira LOURO, 1997).

Faco um convite aos/as docentes para realizar um breve, mas
importante exercicio de reflexdo, acerca das questbes de género na
construcdo e usos do livro didatico, material ainda tdo fundamental no
ensino de Histéria®. Para isso, ndo objetivo realizar uma analise densa
de determinadas obras, mas utilizar apenas alguns trechos para

exemplificar certas tramas da linguagem e das escolhas narrativas, sob

2 Opto, neste texto, por inserir o primeiro nome das autoras na primeira referéncia, dando-
Ihes a visibilidade de género que o sobrenome oculta.

3 E importante que eu me posicione como professora da educacdo basica durante 27
anos (1986-2012) e, hoje, como docente na universidade e pesquisadora da histéria das
mulheres e das questdes de género, para afirmar que em minha trajetoria esses temas
me s&o caros.
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o entendimento de que reivindicar um olhar mais apurado sobre esse
recurso possa contribuir para questionar e romper com praticas
escolares e conhecimentos histéricos que ignoram, tratam como detalhe
ou com indiferenca os atravessamentos historicos e interseccionados de
género, classe e raca (Lélia GONZALEZ, 1984; Angela DAVIS, 2016),
contribuindo para a permanéncia de condutas sexistas, racistas e
Igbtfobicas, a comecar pela sala de aula.

Compreendo que o livro didatico seja um dos primeiros instrumentos
de divulgacdo histérica, de forma mais sistematizada, que os/as
discentes encontram desde gquando entram na escola, € que por mais
gue haja outros recursos tecnoldgicos - entre eles a internet - ele ainda
norteia a maioria das aulas relativas ao debate historico na educacao
basica. Dai a importancia, como apontam Everardo Andrade e Nivea
Andrade (2016), de se refletir em aula sobre a determinag¢ao de lugares
sociais que envolvem a sua producdo e circulagdo: de quem vive a
histéria em relacdo a quem pode registra-la num livro; e de quem a
registra em relacdo a quem a consome como audiéncia ndo passiva.

Portanto, as maneiras como abordamos as narrativas dos diferentes
livros didaticos — se ndo desconsiderarmos quem 0S escreve, 0S
consome e vive a historia - ajudam a compor praticas de uma cultura
escolar que pode reafirmar ou transformar uma estrutura mais ampla,
definidora, mas ndo determinista, de carater patriarcal, cisnormativa e
racista, que envolve todas as esferas de nossa vida individual e coletiva.
Guacira Louro (1997) nos lembra que o espago, a estrutura e as relagdes
que se desenvolvem na escola contribuem para produzir sujeitos/as
generificados/as e atravessados/as por questdes raciais, étnicas, sociais
e identitarias. Nela a atuacao do que se definiu como feminino/binério é
predominante, uma vez que historicamente o espaco escolar foi
organizado para a atuagao das mulheres como cuidadoras de criangas
e adolescentes, mas sob os valores e hierarquias de género (entenda-
se, também, de sexualidade, raciais e classistas) que se estabelecem a

partir do mundo da masculinidade hegemoénica (hetero, branca e
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cisgénera). Assim, uniformes, aulas de educagdo fisica, ceriménias,
funcdes de comando, curriculos, recursos tecnoldgicos, planos de aulas
e livros didaticos constituem-se como tecnologias que categorizam,
dividem e disciplinam vidas, sugerindo quem pode fazer histéria, falar
sobre ela e sobre si e até mesmo existir numa sala de aula.

Nesse sentido, a aceitagdo dos livros didaticos, sem problematizar a
sua producdo (concepgcdo historica, de género, editorial e
mercadoldgica), sem perguntar acerca de sua autoria e sobre os/as
sujeitos/as que eles contemplam nas narrativas, pode reforcar uma
forma naturalizada e linear de compreender a Historia, o fazer histérico,
a escrita e 0 ensino, esvaziando-os de experiéncias e de diferencas téo
necessarias a compreensao da propria diversidade dentro da sala de
aula. Como afirmam Mariana Mirapalheta Insaurriaga e Rejane Barreto
Jardim (2015), os manuais didaticos representam um modelo de
sociedade, um modelo de historia, que séo produtos de concepgdes que
expressam modos de ver o processo historico e de conta-lo. Em suas
paginas, eles anunciam, omitem, moldam, fabricam fatos e verdades,
muitas vezes sob a perspectiva de uma pseudoneutralidade de género,
construindo versdes sobre o passado relativas as masculinidades e
feminilidades das sociedades neles apresentadas aos/as discentes.

Ao levar isso em conta, no entanto, é preciso apontar que o livro
didatico €, também, um produto cultural que néo deve ser compreendido
somente sob o ponto de vista de uma imposi¢éo, pois a cultura escolar
ndo se resume as normas e o livro ndo é recebido ou trabalhado sem
que os saberes e experiéncias docentes e estudantes possam criar
formas de didatizacdo e praticas multiplas e também insurgentes de
leitura e apropriacdo. Sobre a cultura escolar, Kazumi Munakata destaca
que ela ndo se refere

apenas a normas e regras, explicitas ou nao, simbolos
e representacdes, além dos saberes prescritos, mas
também, e sobretudo, a praticas, apropriagoes,
atribuicbes de novos significados, resisténcias, o que
produz configuragdes multiplas e variadas, que
ocorrem topicamente na escola. Afinal, ndo ha como
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negar que haja coisas que sé existem na escola. Nao
por acaso, a nogao de cultura tende a aplicar-se a
identidades peculiares, a comunidades delimitadas -
cultura negra, cultura indigena, cultura gay - e, por que
nao? - cultura escolar. (MUNAKATA, 2016, p. 122)

E importante lembrar que o livro didatico pode ser questionado e
ressignificado pela dinamica viva da sala de aula, pois as mentes e 0s
corpos, na escola, nao sao mero repositorios de praticas discursivas e
tecnologias que determinam e fixam seus modos de aprendizagem e
seus destinos e nem se pretende, aqui, considerar essa instituicdo como
a Unica responsavel pela (des)construcdo ou (re)producédo de
identidades, performances e expressdes de género, pois ela é apenas
parte de um sistema bem mais complexo de relacbes sociais e se
constitui também como territério de questionamentos, dissidéncias,
reinvencdes e resisténcias no qual o livro circula. No entanto, é preciso
apontar a escola como composta por dispositivos de poder que
produzem sentidos nas vidas de estudantes e efeitos de verdade sobre
0 mundo e a histéria (LOURO, 1997).

Este material deve ser entendido, neste pequeno exercicio, sob a
perspectiva feminista interseccional (GONZALEZ, 1984; DAVIS, 2016),
como importante veiculo de difusdo publica de certo conhecimento
histérico hegemonico, mas também como um agente que deve ser
problematizado, debatido e transformado pelas praticas de apropriacao
e recriag@o dos saberes historicos, pelas culturas escolares e por novas
epistemologias que coloquem em xeque o eurocentrismo cristéo, branco,
cisheternormativo, sexista e racista. E possivel fazer usos didaticos que
guestionem formas de produzir e de se ensinar Histéria, de visibilizar,
apagar e silenciar experiéncias e narrativas, desvelar relacdes de poder,
de ser, de saber e de género (sexualidade, classe e raga) presentes em
pseudo-neutralidades (LUGONES, 2008). Enfim, pensa-lo ndo como
amarra ou ideologia, mas instrumento de provocagéao da histéria Gnica e
lacunar e da necessidade de visibilidade e reescrita de outras histérias.

Ao analisar 21 volumes de obras didaticas aprovadas pelo
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PNLD/2014-2016, Gabriela Santetti Celestino (2016, p.99) concluiu que
a presenca de mulheres como figuras histéricas era constatavel em
alguns livros; porém a questdo de género como construc¢ao sociocultural
ndo era abordada ou era, ainda, tratada de forma homogénea e
determinista, apenas para substituir as palavras homens e mulheres,
equivalente a sexo e ignorando o seu carater relaciona: “O tema da
dominacado de um género sobre o outro é tratado em alguns casos como
algo determinante para esta relagao, outras vezes ndo € mencionado”.
Esse estudo da autora nos ajuda a pensar a importancia de que
historiadoras escrevam livros didaticos para avancarmos nos debates
sobre o ensino de Historia e promover transformacfes no combate a
narrativa patriarcal que ainda predomina nos livros.

Para tornar mais didatica a intencéo de propor uma reflexdo sobre
possiveis questionamentos ao livro didatico em sala de aula, dividi este
capitulo em trés partes. Na primeira, fagco uma breve apresentacao sobre
as discussfes de género e as normas que atravessaram 0s principais
documentos que orientaram e orientam a construcdo de curriculos,
planos de ensino e selegdo de livros didaticos no ensino de Histéria. Em
seguida, proponho-me a pensar como, enquadrados em concepcgoes
ainda cisheteronormativas, racistas e sexistas, os livros didaticos de
Historia tornam-se tecnologias de género, em seu carater binario, que
produzem efeitos sobre 0s corpos e existéncias em sala de aula. Para
isso, ndo procuro analisar varios livros, como fez Celestino (2016), mas
baseio-me na escolha de apenas um com a finalidade de realizar breve
exercicio baseado no critério de que a autoria seja de historiadoras, em
meio a um mercado editorial ainda dominado por historiadores, no caso
o livro de Patricia Ramos Braick e Anna Barreto, intitulado Estudar
Histéria: das origens do homem a era digital (2018), aprovado pelo
Programa Nacional do Livro Didatico nos ultimos anos e com grande
circulagdo entre escolas da educacdo basica. A ideia € perceber
possiveis mudancas e permanéncias na forma com que se produz

presencas ou auséncias de mulheridades e feminilidades nas narrativas
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histéricas, textuais ou imagéticas. Para finalizar o texto, pretendo
contribuir, apontando potencialidades e possibilidades que as diferentes
apropriacdes dos livros didaticos podem gerar nos debates de género e
suas interseccionalidades no ensino de Historia.

Os debates de género nos documentos orientadores do ensino de
Histéria

Nao é possivel considerar os discursos e orientacdes nos principais
documentos relacionados a educacédo nacional - e aqui seleciono Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), Parametros
Curriculares Nacionais (1998), Plano Nacional de Educacéo (2014) e o
edital do Plano Nacional Livro Didético (2018-2023) — como portadores
de uma neutralidade cientifica universal, principalmente quando sao
observados a partir da perspectiva de género. Os conteludos, propostas
e conceitos trazidos por eles expressam tensdes sociais em torno de
guestionamentos relacionados as teméticas de género e sexualidades,
entre outros, e podem ser associados as lutas e demandas de
movimentos em defesa de grupos “dissidentes” do eurocentrismo
branco, cristdo e cisheteronormativo, principalmente entre a segunda
metade do século XX e as primeiras décadas do século XXI.

Os anos 1990 foram marcados pela expressdo de demandas cada
vez mais claras e sistematizadas por parte dos movimentos identitarios
e sociais, como o feminismo da chamada “terceira onda” que trazia
conceitos, debates e reivindicacbes antes tratadas pelas diferentes
mulheridades e feminilidades negras, indigenas e LGBTQIA+, mas
ocultadas, também, por um feminismo branco e eurocentrado.
Discussbes trazidas por Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro e Beatriz
Nascimento entre os anos 1970 e 1990 contribuiam para propor a
descolonizacdo da propria universidade e seus trabalhos de pesquisa,

assim como do proprio Movimento Unificado Negro, que por tanto tempo
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ignoraram e outrizaram* as especificidades na histéria brasileira. Regina
Facchini nos lembra que nesse periodo

emergem na agenda politica brasileira as primeiras
referéncias ao que, no inicio deste século, seriam as
acOes afirmativas com foco na redugdo das
desigualdades de género, no combate ao racismo e
nas politicas envolvendo  outros recortes
populacionais, como é o caso de juventude, idosos e
LGBT. A partir de meados dos anos 1990, é possivel
acompanhar todo um processo de multiplicagéo de
sujeitos politicos no campo dos movimentos sociais e
de “focalizacdo da focalizagao” nas politicas publicas.
(FACCHINI, 2009, p.135)

As questdes de género e diversidade perpassaram alguns
documentos importantes, entre o final do século XX e inicios do XXI,
como orientadores de debates e da elaboracdo de politicas publicas
voltadas a educacdo, ao ensino e aos curriculos. No ano de 1996, o
Ministério da Educacao constituiu a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB), no. 9.394/96, considerando a diversidade
étnico-racial, mas ainda nao havia referéncias as questdes de género e
sexualidade. Em 1997 implementou-se os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), com propostas disciplinares e eixos tematicos
transversais nos componentes curriculares, entre eles as questdes de
género e sexualidade, sendo a primeira confundida como sinénimo de
sexo.

Ao abordar a temética de género nesses documentos, Vicente
Augusto Figueiredo (2009) aponta o problema na forma como ela foi
tratada, sempre de maneira lacunar e atrelada a orientagdo sexual ou
prevencdo de gravidez e doencas transmissiveis. Os contetudos e
debates ligados a violéncia contra a mulher, a discriminacdo e os
estereGtipos nas narrativas histéricas (e também em outras areas do

conhecimento) permaneceram sendo secundarizados ou invisibilizados

4 Uso o termo outridade a partir de Grada Kilomba (2019), como referéncia a
infantilizacdo, fetichizacdo, desqualificacdo e objetificacdo das mulheridade e
feminilidades, especialmente negras e transgéneras.
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nas propostas de materiais e recursos didaticos, mesmo quando, entre
0s objetivos transversais do PCN do Ensino Fundamental Il (1997, p.
303), recomendava-se de forma genérica que “Em relagdo as questdes
de género, por exemplo, os professores devem transmitir, por sua
conduta, a valorizagédo da equidade entre os géneros e a dignidade de
cada um individualmente”. Fazendo parte dessa dinamica, no Plano
Nacional de Educacéo, lei n°® 10.172/01, o capitulo relativo ao ensino
fundamental, trazia, entre as metas relativas ao livro didatico e literario,
a seguinte orientacao:
11. Manter e consolidar o programa de avaliagdo do
livro didéatico criado pelo Ministério de Educacéo,
estabelecendo entre seus critérios a adequada
abordagem das questdes de género e etnia e a
eliminacdo de textos discriminatérios ou que
reproduzam esteredtipos acerca do papel da mulher,
do negro e do indio. (BRASIL, 2001, p. 24)

Eventos como a realizacdo de duas conferéncias nacionais dos
direitos LGBT (2008 e 2011), a elaboragéo de paliticas publicas por meio
da elaboragéo do | Plano Nacional de Promog&o dos Direitos LGBT
(2009), do Conselho Nacional dos Direitos LGBT (2011) e do Sistema
Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra LGBT e Promocé&o de
Direitos (2011) promoveram debates publicos que demandaram
posicionamento em relacdo a direcdo que a educacdo e 0 ensino
deveriam assumir, diante da diversidade. Nesse sentido, em 2012, as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (EDH)
considerava que o projeto politico-pedagégico das unidades escolares
deveria “garantir reconhecimento e valorizagdo das diferengas e das
diversidades”, mas sem especificar as questdes de género e sexualidade
(BRASIL, 2012, p. 17).

Em 2014, no entanto, o Plano Nacional de Educa¢do sofreu uma
alteracao realizada pelo Senado brasileiro referente a diretriz que previa
a superacéo das desigualdades educacionais. Foi excluida a expressao
‘igualdade racial, regional, de género e de orientacido sexual” e

substituida por “cidadania e na erradicagao de todas as formas de
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discriminag&o”, adotando uma questdo mais generalista (BRASIL, 2014).

N&o se trata de um processo linear de conquistas, mas de tensfes
histéricas por sujeitos/as plurais em diferentes temporalidades e espagos
que, contribuindo para a construcdo da redemocratizacdo, sempre se
fizeram presentes na disputa por respeito e direitos. As discussdes
institucionais e publicas em torno da democratizacao da educacéo, de
novas epistemologias e metodologias de ensino, junto também a muitos
embates alargados e facilitados pela internet, produziram efeitos
politicos importantes sobre as politicas publicas. Uma delas é o
aperfeicoamento do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que
existe desde 1929, mas que inseriu nos ultimos anos orienta¢des para
os/as docentes da educacédo basica sobre como as escolhas e usos das
obras didaticas devem levar em conta a realidade da comunidade e as
vivéncias cotidianas, ndo sendo estas apresentadas como uma amarra
no processo de aprendizagem, mas um recurso para

promover positivamente a imagem da mulher, de
afrodescendentes, quilombolas, povos indigenas e
povos do campo, considerando sua participacdo em
diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder,
no intuito de valorizar seus saberes e sua cultura, para
garantir-lhes visibilidade e protagonismo. (BRASIL,

2023)
E necessario destacar que recentemente, em 2019, houve a equiparacéo
de Igbtfobia ao crime de racismo, assim como ha projetos voltados a
criminalizacdo da misoginia, pois nos Ultimos anos 0s movimentos
feministas, negro e LGBTQIA+ exigem a construcdo de uma cultura e de
uma educacéao antirracista, antissexista e antilgbtfébica, na medida em que
os indices de violéncia contra essas comunidades crescem®. Esse processo
exige ndo so o reforgo na responsabilizacéo e punicéo de perpetradores, no
cotidiano brasileiro, mas na reflexdo e planejamento de acdes educativas

gue passam pela cultura escolar e, relacionada a ela fortemente, pela

5 Para acesso a dados e as graves estatisticas relativas a violéncia contra mulheres,
negros/as e pessoas LGBTQIA+, em especial transexuais e travestis, sugiro pesquisar
nos sites Anuario Brasileiro de Seguranca Publica, do Instituto Patricia Galvdo e da
Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais (Antra).
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concepcao do ensino de Historia e dos materiais que escolhemos usar, entre
eles o livro didatico. Discursos Igbtfobicos, fundamentalistas e sexistas
foram proferidos cotidianamente, enfatica e abertamente nos Gltimos quatro
anos, inclusive por membros e grupos ligados ao governo do presidente Jair
Bolsonaro, ligados ao Ministério da Mulher e dos Direitos Humanos e ao da
Educacéo, reforcando preconceitos proferidos pelo Movimento Escola Sem
Partido®, como a ideia de que debater temas como ditadura militar,
capitalismo, racismo ou sexualidade e género em sala de aula seja
equivalente a doutrinar pelo que nomeiam “ideologia de género”’.

O mais representativo das estratégias de esvaziar o ensino dessas
tematicas foi o desaparecimento de qualquer referéncia a palavra género na
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a ndo ser para se referir a
formatos de escrita e de discursos literarios. Decretos e leis de caréter
reacionario, principalmente em cadmara de vereadores de diversas cidades
pelo Brasil, também conduziram o cerceamento e a persegui¢ao a docentes
gue desenvolvessem um trabalho voltado a identidades e expressfes de
género, as orientacbes sexuais, a afetividade LGBTQIA+, & dendncia ao
sexismo, as desigualdades e a violéncia histérica de género, cuja auséncia
€ clara no documento. Num movimento de defesa da democracia e da
diversidade, em 2020 o Supremo Tribunal Federal (STF) conseguiu derrubar
algumas dessas leis, considerando-as formas de violéncia e de desrespeito
aos direitos humanos de grupos subalternizados.

A violacdo de direitos, entre eles a memaéria e a histéria, tem afetado
a producédo de conhecimento e de politicas publicas de combate as

desigualdades, a discriminacdo e as inumeras VviolacBes fisicas,

6 O Movimento Escola Sem Partido, que surgiu em 2004 por criagdo do procurador Miguel
Nagib e ganhou um projeto de Lei em 2014, é decorrente de um processo reaciondrio e
negacionista de ataque as instituicdes democraticas, em especial a escola e a
universidade, no sentido de criar um estado policialesco e ataques constantes aos
movimentos sociais e identitarios.

7 A entidade Human Rights Watch documentou um esforco politico, por parte de setores
conservadores, para desacreditar e restringir a educagéo sobre género e sexualidade. O
relatério intitulado “Tenho medo, esse era o objetivo deles”: esforgos para proibir a
educacéo sobre género e sexualidade no Brasil, analisa 217 projetos de lei apresentados
e leis aprovadas, entre 2014 e 2022, destinados a proibir explicitamente o ensino ou a
divulgagéo de conteldo com essas tematicas.
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patrimoniais, culturais, sociais e simbdlicas. Levar isso em conta €
considerar que a escola e, em especial o ensino de Histéria, precisa
lancar mé&o de recursos, entre eles o livro didatico, que denunciem,
documentem, produzam debates, reconhe¢cam as existéncias e os danos
histéricos no enfrentamento a representagcbes negacionistas e
estigmatizantes que excluem, diminuem, silenciam e invisibilizam vidas.
Nao € possivel compartilhar, ensinar e desenvolver debates e produgéo
de novos saberes sem que este material ndo tenha incluido em suas
paginas reflexdes sobre identidades e expressdes de géneros,
sexualidade, histéria das mulheres trans e cisgéneras, travestilidades,
feminismos, sexismo, masculinidades subalternas, resisténcias
histéricas de populacdes negras e indigenas; enfim, que dissolvam
narrativas hegemaonicas e lineares em que as experiéncias ndo cabem.

E preciso denunciar que a exclusdo do termo género na BNCC traz
um grave problema, uma vez que este documento, em especial, orienta
a elaboracéo de matrizes curriculares, de escolha de obras e posturas
pedagogicas que podem permitir a misoginia, a lesbofobia, a transfobia
e 0 racismo no ambiente escolar:

Embora varios autores apontem problematicas nas
preconizagdes da diversidade de género pelos PCNs,
verifica-se a omissao de forma explicita e implicita
desta tematica na BNCC. Desse modo, observam-se
limitagbes para a abordagem e elaboracdo de
atividades, discussbes e projetos sobre género e
diversidade sexual em ambito escolar, diante da falta
de subsidios no documento norteador das acdes
docentes. Sobre esse prisma, possivelmente os
singelos avancgos possibilitados pelos PCNs poderao
retroceder diante da implantagdo da BNCC. (Greice
FRANCO-ASSIS; Ediane SOUZA; Adriana
BARBOSA, 2021, p. 13676)

Apesar dos crescentes e multiplos debates em torno das demandas e
presengas de discentes e docentes LGBTQIA+ nas diferentes instancias
e espagos de educagéao (da infantil até a universidade) e dos inegaveis
avangos na produgao de uma bibliografia que discuta as questdes de

género e sexualidade (e suas interseccionalidades de raga, territério,
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religiosidade, entre outras) no ensino de Historia, € possivel observar que
poucos sao os curriculos e planos de ensino que colocam em evidéncia

conteudos e conceitos relativos a esses temas.

Livros didaticos como tecnologias de género

O termo tecnologia do género foi definido por Teresa de Lauretis
(1994) como um dos instrumentos que opera — ao lado dos discursos e
das relagdes de poder — na producao de subjetividades, distincéo e
hierarquizacdo de género. Nesse sentido, os livros didaticos, que
comportam a linguagem (uma tecnologia, um mecanismo de poder),
também transmitem e contribuem para reforcar verdades sobre os
corpos as geragbes mais novas, que chegam as escolas. Como uma
ferramenta importante na sala de aula, compreende-se que todo o
processo de sua escrita e avaliagao pelo PNLD, além de sua aceitagcao
nas escolas, esteja permeado e pressionado por questdes
impulsionadas pelo crescimento de movimentos sociais, politicos e
identitarios, pelo poder do mercado editorial e pelo entendimento do que
seja validado como narrativa histérica pela Academia. O que interessa
salientar aqui € que este conjunto de relagdes em torno da publicagéo e
validagao de um livro didatico de Histéria — por vezes controversa e
combatente em seu interior — produz efeitos normativos sobre corpos e
subjetivacdes, que nao sao definitivas (pois ndo somos receptaculos), e
que se realizam por meio de verdades que parecem inquestionaveis e
definitivas. Sénia Miranda e De Lucca (2004) afirmam que a depender
das formas de sua apropriagao por docentes e discentes, mediados por
multiplos saberes, experiéncias e intencionalidades, ha muitas
possibilidades de entendimento sobre a histéria e, com efeito, sobre as
relacbes sociais de género. Ao repetir e reiterar determinadas
performances de género/sexualidade, classe e raga, os livros de Historia
tornam-se tecnologias que ajudam a constituir modelos, como lembra

Susane Oliveira:
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Enquanto elementos curriculares de orientacdo e
difusdo de conhecimentos histéricos a serem
escolarizados, tais livros produzem e difundem
representagdes que, atravessadas e marcadas por
relagbes de poder, sdo capazes de moldar e orientar
nossas maneiras de compreender, falar e se
posicionar perante certos acontecimentos, sujeitos,
culturas, comportamentos, instituicbes e relagbes
sociais tanto do passado como do presente. Nao se
trata de narrativas neutras ou inocentes, pois a histéria
se constitui como uma forma de interpretacdo e
estabelecimento de sentidos para o passado que é
sempre mediada pela cultura e interesses do
presente, segundo um corpo de regras socialmente
autorizadas que orientam as maneiras de ensinar,
perceber, julgar, pensar e agir em relagdo ao passado.
(OLIVEIRA, 2019, p. 1807)

Mais do que tratar do passado, os livros de Histéria sédo produtos de
relagbes sociais, culturais e de género que se dao no presente,
mecanismos que reproduzem permanéncias e contribuem para
confirmar e naturalizar o papel dos sujeitos e sujeitas no mundo, de forma
binéaria, dividindo o privado e o publico, a emocéo e a razéo, a forca e a
fragilidade, a virilidade e a submisséo, a cultura e a natureza, o masculino
e o feminino, “com poder de controlar o campo do significado social e
assim produzir, promover e ‘implantar representagdes de género’
hierarquizadas (LAURETIS, 1994, p. 208) que subjetivam e projetam
relaces futuras.

No entanto, Lauretis (1994, p. 208) também nos lembra (como faz
Louro ao pensar a escola) que “os termos para uma construgao diferente
do género também existem, nas margens dos discursos hegeménicos”.
Isso significa pensar que os publicos em sala de aula — nossos/as
discentes — ndo devem ser compreendidos como audiéncia passiva, pois
trazem para a escola suas experiéncias, saberes e trocas que nao
dependem de livros didaticos e nem sao determinados por eles. Sao
capazes de se apropriar e questionar os livros didaticos, além das
intencdes de autores/as e docentes, reelaborar suas propostas e criar
outros materiais, por meio do dialogo constante e do reconhecimento das

diferencas, desde que estimulados e provocados a pensar ndo apenas o
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proprio contexto de escrita do livro didatico e sua autoria, mas as formas
como as narrativas sobre as mulheridades e feminilidades estao sendo
colocadas, assim como as masculinidades:

[...] notamos que as representagbes de violéncia
contra as mulheres (seja na familia burguesa ou nas
guerras medievais) integram narrativas didaticas que
promovem, sobretudo, modelos de masculinidades
agressoras e protetoras em relacdo as mulheres.
Dessa forma, perpetua-se o imaginario de que os
homens que agridem as esposas sO podem ser
aqueles desempregados ou ligados ao vicio e a
jogatina. Ja aqueles que estupram mulheres nas
guerras s6 podem ser vistos como nao cristdos. Nao
por acaso, o homem branco, casado, trabalhador e
cristdo, ainda é aquele que consegue se safar mais
facilmente de qualquer suspeita de ser um agressor
ou estuprador de mulheres em nossa sociedade, o
que em muitos casos dificulta ou impede a sua
criminalizagdo e condenacdo no Brasil. (OLIVEIRA,
2019,p.7)

Insaurriaga e Jardim (2015), assim como Susane Oliveira (2019),
denunciaram por meio de suas pesquisas 0 espago limitado e as
referéncias deturpadas (heroinas como excegao; esposas, méaes ou
vitimas como regra) pelo olhar masculino sobre a participagdo das
mulheres (ou mulheridades/feminilidades) na histéria, tanto no que se
refere a textos, apresentados de forma breve ou complementar no
chamado Box do livro didatico, como quanto ao uso de imagens que
quando utilizadas nas paginas, pouco convidam os/as discentes a
reflexdo sobre elas, ganhando papel meramente ilustrativo nas obras e
complementando uma histéria masculina:

[...] mesmo quando trocamos de livros percebemos o
feminino sempre ou quase sempre ligado a virgem, ao
casamento, a heroina, e, em alguns casos, estdo
associadas a arte, onde aparecem representadas em
quadros ou esculturas. Outro detalhe interessante é
que essas mulheres raramente estdo sozinhas nas
imagens, aparecem sempre acompanhadas de seus
esposos, pais ou irmé&o. (INSAURRIAGA; JARDIM,
2015, p. 124).

As narrativas expressas em boa parte dos livros didaticos tendem a

reforcar os esteredtipos de masculinidades, mulheridades e
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feminilidades hegeménicas, que podem ser encontrados em praticas
discursivas na familia tradicional branca, cisheteronormativa burguesa e
cristd fundamentalista, nas instancias politicas conservadoras e nos
modelos reforgados pelo mercado, ainda que possamos perceber
mudancgas importantes na quebra de esteredtipos por meio de pressao
social e politica dos movimentos feministas negros, indigenas e
LGBTQIA+. As dissonancias de género e sexualidade (ndo no sentido da
anormalidade, mas na desobediéncia politica e normativa) ganham cada
vez mais for¢a na luta pela descoloniza¢ao e decolonialidade dos corpos,
assim como dos saberes, mas ainda tém afetado pouco a produc¢éo dos
livros didaticos, que ainda trazem o binarismo de género e de raca,
ignorando, silenciando e apagando divergéncias, pluralidades,
resisténcias e existéncias que ndo se reduzem a categoria masculina
universal branca, viril, agressiva e superior e a mulheridade branca,
submissa, desprotegida e infantilizada, complemento e detalhe de uma
histéria ja consagrada e “fechada”, ou excegdes de um perfil feminino
naturalizado:

Essas mulheres que estdo representadas nos livros
estdo sempre ligadas a uma ordem da sociedade
muito maior do que elas representam na realidade.
Quando heroina tem um perfil masculino, pois esta
vestida e se comportando como homem. Quanto
herética e punida, esta servindo de exemplo aos fiéis
cristdos. Vejam bem, que as mulheres aparecem
sempre em segundo plano, nunca estdo como
protagonistas da historia. (INSAURRIAGA; JARDIM,
2015, p. 124)

Pesquisas realizadas por Susane Oliveira (2019), Insaurriaga e
Jardim (2015), entre outras, trazem uma série de exemplos encontrados
em livros didaticos que nos remetem a esteredtipos em torno das
mulheres, sempre apresentadas a partir de elementos da masculinidade
hegemaonica. Registrar outra histéria das mulheridades € romper, recriar,
refazer e ainda negar um destino predeterminado que exigem delas
nogdes unicas de beleza, de maternidade, de prazer e de fragilidade
dependente da figura universal “homem” (OLIVEIRA, 2019). Desta
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forma, é significativa a escrita de um livro didatico por mé&os

femininas/nistas).

Duas historiadoras, outras histdorias?

No Manual do Professor elaborado por duas historiadoras, Patricia
Ramos Braick e Anna Barreto, e intitulado Estudar Histéria: das origens
do homem a era digital (2018), a questéo de género esta presente em
todos os volumes dirigidos aos/as estudantes do 6°. ao 9°. ano do Ensino
Fundamental. Além dessa colecao, Braick também elaborou com Myriam
Mota outra obra voltada ao Ensino Médio, Historia: das cavernas ao
terceiro milénio (2018), cujas primeiras edicdes foram por mim adotadas
por mim quando era docente na educagéo basica, até 2011. Aponto este
fato para afirmar que desde entdo havia uma avaliacdo das autoras para
gue noés, professores e professoras, opinassemos sobre 0s temas a
serem tratados naquele livro, e demanda por uma histéria das mulheres
(ou de género) ja existia. Observando, depois de mais de dez anos, a
reescrita das publicacdes, é possivel notar um esforco, ainda que
limitado, para evidenciar as relacbes desiguais entre homens e
mulheres, destacando o protagonismo feminino (embora em carater
universal) em diversas situagbes historicas, tanto no Ensino
Fundamental quanto o Ensino Médio.

Neste capitulo, em especial, procurei centrar meu olhar sobre os dois
primeiros anos (6°. e 7°.), a fim de fazer um exercicio e reconhecer
aspectos de permanéncia e de contribuicbes que procuram romper com
a naturalizacdo dos espacos e de certas adjetivacdes atribuidas as
mulheridades e masculinidades. E importante ressaltar as frestas que as
autoras abrem num padrdo mercadolégico e patriarcal que limita
abordagens que evidenciem mais claramente as acdes de mulheres, em
especial indigenas, negras, Iéshicas, bissexuais, transexuais e travestis.
E possivel perceber o uso de fotografias e iconografia que fazem

referéncia ao imaginario do feminino, a comecar pela figura de Clio,
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numa das paginas iniciais do volume 1, para o 6° Ano do Ensino
Fundamental (2018), ou uma jovem negra dentro da Biblioteca Nacional,
cujo significado ndo fica explicito, mas pode levar a discussdes
importantes sobre a Histéria como um simbolo feminino, ou o
conhecimento ligado a uma jovem negra, ajudando a romper
estereotipos de nossos/as alunos/as logo no inicio de sua formacao.

Cabe destacar que Braick e Barreto (2018) fazem um movimento
muito importante no sentido de tornar visivel nos manuais didaticos a
historia das mulheres em meio a um sistema educacional atravessados
por discursos, praticas, documentos orientadores e por um mercado de
livros didaticos ainda muito atravessados por discursos machistas e
paternalistas. Inserir, mesmo que pequenos textos ou imagens, Sao
posturas de posicionamento das autoras diante da padronizacao
masculina, mas que ainda trazem as marcas de limites ainda pouco
guestionados no ensino de Histéria, entre eles a linguagem do universal
masculino e o silenciamento sobre as relacdes de género como
construcao.

E possivel percorrer a colecéo e observar a presenca de pinturas e
fotografias de mulheres indigenas, de negras escravizadas, de operarias
em manifestacées e greves, de intelectuais, politicas e revolucionarias®,
além da utilizag&o de textos com autoria feminina, como trechos de obras
de Carolina Maria de Jesus e dicas de livros como Histérias da Preta
(2018), de Heloisa Pires Lima; aspectos relevantes dos livros escritos e
organizados por essas autoras, que ja os diferencia do que
tradicionalmente vimos em outras publicacdes, cuja autoria € masculina
(amaioria delas) e em que a escolha de imagens que comporao os textos
parece ser aleatdria, sem com eles dialogar. No entanto, as imagens
referentes as mulheridades em diferentes contextos histéricos, embora

acompanhadas de algumas legendas informativas, ndo trazem

8 Optei por ndo inserir as imagens de mulheres neste capitulo, devido a grande
qguantidade. No entanto, elas podem ser acessadas nas obras online.

246



As histérias das mulheridades e feminilidades no livro didatico: o que nos falta
perguntar?

guestionamentos, ndo convidam a conhecer a temporalidade de sua
producdo, nem as sujeitas ali representadas; ndo orientam discentes e
docentes a perguntar sobre as auséncias, 0s significados daqueles
corpos, os conflitos e hierarquias de género, sexualidade ou raca que
elas carregam; ndo sdo recurso didatico e nem fonte de um tempo,
preservando, ainda, seu carater ilustrativo. Um desafio ao/a professor/a
que, ao dispor delas, pode promover essas inquietacbes entre os/as
estudantes.

Quanto aos conteudos, apesar de Braick e Barreto ampliarem as
referéncias a histéria das mulheres, nos textos principais e,
principalmente, nas se¢cdes complementares dos capitulos, ela continua
a ser apresentada de forma complementar e levando em conta a
categoria mulher universal, colocada em item a parte e cujas narrativas
se limitam, na maioria das vezes, a descrever em poucos paragrafos, a
sua vida privada, como as mulheres gregas reduzidas ao gineceu,
submetidas aos seus maridos, ou com referéncias a um cotidiano nao
tensionado, mas naturalizado, abordando rituais de maquiagem, cabelos
e roupas, que permanecem como curiosidade na medida em que ndo
sdo historicizados, e fatos pontuais que nao problematizam nem
desconstroem a histéria que se repete nos livros sobre os homens. A
aluséo as mulheres néo se faz levando em conta sua relagdo com as
masculinidades, de modo a demonstrar que a categoria homem é
também uma construcéo relacional (e ndo esséncia), mas ocorre numa
narrativa a parte, em itens como A condi¢cao da mulher, Ser mulher na
Europa Medieval. Na pagina 204, do livro relativo ao 6°. Ano (2018), por
exemplo, no item Saiba Mais que encerra o capitulo, pode-se encontrar
o subtitulo A mulher no Isl&, que faz breve referéncia ao preconceito que
tende a ver a mulher dos paises orientais de forma subalternizada,
procurando demonstrar que ndo se pode generalizar as relagbes entre
povos que tém suas marcas culturais e religiosas singulares, apesar de
seguirem a mesma religido mugulmana.

Entre outras informacfes, h4 uma passagem referente ao Alcordo
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com a finalidade de rejeitar a ideia de que Maomé as considerasse
inferiores. HA& um aspecto importante, ao chamar a atencéo para a
diversidade cultural e ndo inferiorizacdo das mulheres; porém, o texto da
a impressao de que o “profeta” é o sujeito que deveria legitima-las como
iguais ou ndo aos homens, centrando a histéria em suas a¢des e ndo no
protagonismo delas. Logo abaixo do texto, h4 a descricdo e a
apresentacéo de fotografias relativas as roupas usadas pelas mulheres,
sem maiores provocagOes acerca dos conflitos, das disciplinas e das
resisténcias que envolvem os corpos femininos. Nas laterais da pagina,
dirigidas ao/a docente, ha um importante texto que, a meu ver, deveria
sair das margens para o centro da discussao:

Em alguns paises mugulmanos, as mulheres
enfrentam diversas dificuldades, como o acesso
restrito a educacdo e ao trabalho remunerado, o
tratamento juridico diferenciado etc. No Ira, por
exemplo, o testemunho de uma mulher nos tribunais
nao tem o mesmo valor que o testemunho masculino.
Além disso, a lei admite a execugdo ou a punigao
violenta de mulheres que cometeram atos
considerados ofensivos contra o marido ou a familia.
Contudo, é importante lembrar que a politica iraniana
se baseia em uma interpretacao radical do isla, que
nao pode ser confundida com os mandamentos do
Alcorao.

Em 2013, uma pesquisa da Organizagdo para a
Cooperagao Islamica concluiu que muitas nagbes
islamicas restringem o acesso feminino a educagéo.
Apesar disso, a diferenca entre homens e mulheres
nas universidades ndo é amesma nos diversos paises
islamicos. Na Turquia, por exemplo, a propor¢cao de
pesquisadoras universitarias € maior do que em 27
paises da Unido Europeia. (BRAICK; BARRETO,
2018, p. 204)

Embora deva-se reconhecer a insercao desse tema no livro didatico,
repete-se, de certa forma, uma padronizagdo de espagos nos livros
destinados as mulheres (quando elas sao citadas), no final do capitulo;
marca também de um mercado editorial predominantemente masculino
e orientado por uma visao sexista e eurocentrada que impde limites a

producdo. Nesse caso, o item Saiba Mais parece remeter a curiosidade,
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ou a um convite ao/a leitor/a a dedicar a discussao (ou nao) a um texto
que é posicionado como complementar, adicional. As problematizacdes
relativas as relagdes de género sao oferecidas ao/a professora/a
somente, sem maior mediagdo das autoras no sentido de orientar ou
estimular um debate pela diferenga dentro da diferenca, como se repete
no caso da passagem intitulada A condi¢do feminina:

Em quase toda a Grécia Antiga, as mulheres ficavam
restritas a vida privada. Alguns dos escritos mais
duros sobre as mulheres foram deixados pelo filésofo
grego Aristoteles, que viveu no século IV a.C. Ele
acreditava que os seres humanos nao eram iguais por
natureza porque alguns ja nasciam melhores do que
outros. Com base nessaideia, defendia a inferioridade
feminina e a escravidao. Mas nem todos os fil6sofos
gregos concordavam com Aristételes. Platdo, por
exemplo, de quem Aristételes foi discipulo, defendia
as mulheres, com a justificativa de que elas eram téo
dotadas de razdo quanto os homens, €, em uma
cidade ideal, elas desempenhariam as mesmas
fungdes que os homens, inclusive administrativas e
militares. Apesar da condi¢do de inferioridade das
mulheres na maioria das pdlis, houve exceg¢des. No
século VIl a.C., existiu uma escola feminina na llha de
Lesbos onde mocgas aristocratas aprendiam a cantar,
dangar, tocar a lira, comportar-se e cuidar da
aparéncia fisica. A escola era dirigida pela poetisa
Safo, uma das poucas mulheres gregas que
conseguiu deixar seu nome registrado na historia.
Safo compunha poesias liricas nas quais falava de
maneira delicada e direta sobre seus sentimentos.
(BRAICK; BARRETO, 2018, p. 142)

O texto se inicia com a preocupacao de apresentar como os homens
gregos pensavam as mulheres, destituidas de razdo e objetos de sua
reflexdo e ndo delas mesmas, o que ja contribuiria para um debate com
discentes em sala de aula. No entanto, a narrativa elaborada pelas
autoras acaba por orientar os estudantes para a validagdo ou nao da
inteligéncia feminina a partir do que consideram os filésofos (sempre
tratados no masculino), como aconteceu com Maomé m relagdo as
muculmanas. A afirmacdo “Apesar da condigdo de inferioridade das
mulheres na maioria das pdélis, houve excegdes”, mesmo que nao

intencionalmente, encerra e cristaliza a histéria de muitas mulheres a
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uma “condigdo” naturalizada de inferioridade, “com excegbes” que
devem ser referendadas por homens. Além disso, no final do texto, a
referéncia a “excegao” representada por Safo de Lesbos (Letticia LEITE,
2009), provavelmente uma poeta que amava mulheres, omite a sua
sexualidade, tornando a lesbianidade invisivel na Histéria, mas uma

marca de seus poemas apagada no livro didatico.

O masculino e o feminino como categoria universal nos livros de

Historia

Os livros didéaticos, em geral, sdo pautados pelo uso naturalizado do
masculino genérico, para se referir “aos dominadores” assim como “aos
operarios”, “aos camponeses”, “aos revoltosos”, enfim aos “dominados”
ou “subalternizados”. Mesmo num livro escrito por historiadoras, como é
0 caso da colecédo de Braick e Barreto (2018), e que demonstram o
cuidado em inserir a histéria das mulheres em diferentes capitulos, o
titulo da colecdo Estudar Histéria: das origens do homem a era digital
demonstra, além de uma visao linear da Histodria, a permanéncia da ideia
do Homem universalizado no imagindrio escolar, nao questionado e ndo
pluralizado. E isso se mantém quando, embora tenha havido algum tipo
de destaque as mulheres, ao final dos capitulos as autoras se dirijam
aos/as discentes utilizando a linguagem no masculino universal: “Vocé é

o autor” ou “Formar o aluno-cidadéo”, sem contar os inumeros usos das
palavras “historiadores”, “professores” e “alunos” ao longo de todo a
colecdo. Deste modo, alinguagem, constantemente usada no masculino,
sem que se produzam questionamentos em sala de aula, funciona como
tecnologia de género, apagando as especificidades mantidas na periferia
de uma Histdria colonizada

O Manual para o uso néo sexista da linguagem (TOLEDO et al, 2014),
organizado sob orientacdo da Red de Educacion Popular Entre Mujeres
de Latinoamérica y Caribe (REPEM-LAC), nos convida a ponderar que

guando fazemos uso do masculino como universalidade para nos
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referirmos a uma mulher ou a um grupo de mulheres, levados/as pelo
costume deshistoricizado e naturalizado, contribuimos para tornar
invisiveis as diferentes mulheridades (e feminilidades) e/ou para exclui-
las da representacédo simbdlica e real da sociedade que a lingua nomeia
e produz. H& matizes e formas de escolha na prépria gramatica
normativa para que a linguagem possa ser usada de forma inclusiva,
clara, e ndo pejorativa nem discriminatoria:

Se ha palavras adequadas para nomear cada pessoa,
usar o masculino para nomear as mulheres €, no
minimo, ocultar a realidade. Mas, além disso, ha que
dizer as pessoas que resistem a falar com
propriedade, e preferem o costume e o uso tradicional
da lingua, que segundo as regras gramaticais,
tampouco é correto utilizar o masculino para se referir
ao feminino.

[...] Nao podemos argumentar a favor do uso do
masculino como neutro ou genérico, primeiro porque
nao existem substantivos neutros para as pessoas, tal
como ja dissemos anteriormente. E segundo, e mais
importante, porque manter em uso qualquer forma
irreal de representacéo do mundo, da vida cotidiana e
das pessoas, € tendenciosa e prejudicial para o
conjunto da sociedade, uma vez que constréi no
imaginario coletivo ideias e imagens falsas do seu
entorno. (TOLEDO et al, 2014, p. 47)

Essas consideracbes sao importantes para que nao usemos
argumentos falaciosos com a finalidade de justificarmos o uso do
masculino como algo necessario e imutavel, tais como afirmar que o uso
da flexdo de género ou até mesmo do termo neutro® prejudique o “bom
uso” da lingua portuguesa, considerada algo cristalizado e fixo. Pelo
contrario, a linguagem deve ser entendida como uma tecnologia de
producao de subjetividades que nao representa o mundo, mas cria-o e
organiza, fazendo-nos crer que somos aquilo que nos nomeiam,
produzindo condigdes de (in)visibilidade, mas também como instrumento

de resisténcia e transformagéo. O livro é portador da linguagem que ao

9 Optei por ndo entrar no debate sobre o uso do pronome neutro, o que demandaria uma
importante argumentacéo mais longa e outros encaminhamentos tedricos e politicos que
fogem do objetivo deste texto.
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juntar o género gramatical masculino ao universal, estendido aos seres
humanos, torna-se mecanismo de reforco de um padrao sexista em que
o homem (branco e cisheterossexual) se torna a medida do humano
enquanto invisibilizam as mulheres na linguagem, que ndo sao apenas
sub-representadas gramaticalmente, mas subalternizadas pela
concepcao de Histdria que considera desnecessario nomea-las (Enilda
MARINHO, 2021).

Guacira Louro (1997, p. 65-66) nos lembra que a escola,
predominantemente feminina na presencga fisica, mas hegemonicamente
masculina nos valores e relagdes hierarquicas de poder, langca mao de
uma série de tecnologias em que as meninas, sempre infantilizadas e
objetificadas, aprendem que o uso do masculino genérico ja as “inclui’,
pois 0 uso da expressdo “homem” engloba toda espécie e historia
humana. Se na leitura e interpretagdo dos livros didaticos em nenhum
momento problematizarmos a construgao histérica da linguagem e da
narrativa histérica no masculino, reforgaremos a subordinagéo de género
e 0 apagamento da diversidade, como se ambas - palavra e histéria -
fossem um reflexo do real e ndo uma construgdo e uma forma de
socializagao intencional de saber, de ser e de género:

A socializagdo é o processo de aprendizagem dos
papéis sociais. E um processo no qual a pessoa esta
imersa inclusive antes de nascer, nas expectativas
que nossa futura familia tem sobre nés e pelo qual
aprendemos e interiorizamos as normas, valores e
crengcas vigentes na sociedade. Uma das
caracteristicas mais importantes da socializagao,
dada sua relevancia, € a socializagcdo de género;
processo pelo qual aprendemos a pensar sentir e
comportar-nos como mulheres e homens segundo as
normas, crengas e valores que cada cultura dita para
cada sexo. (TOLEDO et al, 2014, p. 22)

As figuras apresentadas nos eventos histéricos, pelos livros didaticos,
desempenham um papel muito importante na socializagdo de género ao
transmitir esteredtipos e condutas de género, reforgando visibilidades e

apagamentos que moldam os papéis considerados adequados para

mulheres e para homens em uma sociedade:
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Os materiais educativos também participam desta
progressiva socializagao discriminatéria: as mulheres
quase nao aparecem nos livros didaticos e quando o
fazem s&o pouco ambiciosas, assustadicas,
dependentes e ndo muito inteligentes. Os homens,
pelo contrario, aparecem como individuos valentes e
autbnomos, ambiciosos e fortes. A isso ha que
acrescentar o uso de uma linguagem genérica
masculina, entendida como neutra, além do que os
protagonistas das histdrias sdo quase trés vezes mais
homens que mulheres, o que tende a perpetuar aideia
de que os homens sido mais importantes que as
mulheres. (TOLEDO et al, 2014, p. 23)

Assim como na afirmagdo acima, Insaurriaga, Jardim (2015) e Oliveira
(2019) observaram, em suas pesquisas com livros didaticos, essa
construcao e reafirmagcao constante de uma escrita em que homens
(generalizagbes do branco eurocentrado) sédo ligados as questdes
publicas, fatos que evidenciam racionalidade, forga e violéncia, como a
guerra e a lideranga de revoltas. Eventos como Revolug¢ao Francesa, por
exemplo, sdo apresentados tendo como protagonistas os jacobinos e
girondinos (raramente temos livros que se referem aos exércitos
formados por mulheres); a Revolugao Russa é apresentada como feito
de revolucionarios socialistas/comunistas (as mulheres e suas
especificidades na revolugdo ndo sdo lembradas, nem se fala da grande
participagéo delas na Segunda Guerra Mundial como soldadas®®); os/as
militantes da luta armada s&o tratados/as como guerrilheiros (n&o se fala
da participagdo de mulheres e nem das questdes de raga e género em
debates socialistas, por exemplo). Ou seja, sdo abordagens que ajudam
a organizar o entendimento da Histéria como uma acgao ativa de homens,
enquanto as mulheres permanecem ainda no privado, passivamente.
Embora possamos encontrar passagens pontuais nos livros que tragam
as mulheres como protagonistas, ainda encontramos escritas que
perdem a oportunidade de provocar maiores reflexdes sobre o cotidiano,

o privado e o que s6 na aparéncia torna-se curiosidade, como as que

10 Acredita-se, inclusive, que ndo exista versdo feminina para o termo soldado,
considerado um adjetivo masculino proprio da guerra, sinénimo de virilidade.
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seguem nos trechos do livro do 6°. ano de Braick e Barreto relativas as
mulheres romanas na chamada Antiguidade:

As mulheres romanas costumavam tingir os cabelos
de loiro e maquiar os olhos com grafite ou agafréo. As
tinturas eram feitas com sebo de carneiro e cinzas. No
caso de cabelos muito escuros, era comum o uso de
perucas, obtidas dos cabelos das mulheres
germanicas ou gaulesas. [...]

Recapitulando

17. Embora em Roma o papel da mulher também
fosse o de esposa e mae, e ndo lhes fosse concedida
cidadania, as mulheres romanas gozavam de maior
autonomia do que as gregas, podendo participar de
festividades publicas e assumir propriedades.
(BRAICK; BARRETO, 2018, p. 167)

Braick e Barreto tém o mérito de mostrar, nos livros de toda a colegéo
voltada ao Ensino Fundamental, que, ao contrario do que se pensa, as
mulheres tém histéria e que ela ndo resume a subalternizagdo, pois
tiveram participagdo efetiva em fugas, nos quilombos, em movimentos
operarios, sindicais e revolucionarios, assim como em movimentos
culturais, politicos e intelectuais, contra a opressao e em defesa da
cidadania e da divergéncia em relacéo aos padrdes de género impostos
nas diferentes épocas. Porém, passagens como essas podem colaborar
para se pensar as mulheres inseridas em fungcfes como a maternidade,
0 casamento e a beleza no privado, tornando suas acfes no espago
publico como decorréncia de autorizagbes masculinas, sem se
questionar as relagbes de dominagcdo e de resisténcia que
potencialmente pudessem existir.

Em especial, no livro dirigido ao 7°. ano, dedicado a colonizacao
portuguesa no Brasil, ha um texto intitulado Mulheres portuguesas na
colénia, que chama a atencédo para a presenca delas num contexto em
gue aprendemos a ver apenas acdes dos colonizadores. As autoras
salientam o apagamento das mulheres na escrita da histéria sobre esse
periodo e procuram pontuar a “ousadia’ das mulheres brancas e, por
outro lado, a violéncia contra as nativas e negras. Esses fatos, porém,

nao séo problematizados, principalmente no trecho do livro inserido nas
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margens da pagina dirigida ao/a professor/a, quando se afirma que na
América portuguesa havia “aqueles negros” nascidos no Brasil
(“crioulos”), sendo que entre “esses ultimos, muitos eram mesticos, filhos
de homens brancos com mulheres negras escravizadas” (7°. Ano, 2018,
p.143). Nas maos dos/as discentes provocados pela mediacdo
posicionada do/a educador/a esta frase poderia ser desnaturalizada e
transformada em questionamentos que revelassem a violéncia omitida
neste trecho.

Na passagem abaixo, embora as autoras se refiram a uma histéria
ativa quanto a participacdo das mulheres, cabe as portuguesas brancas
a ousadia de “desobedecer aos homens”, enquanto que a violéncia
sexual contra mulheres nativas e africanas “explica-se” pelo fato de
portugueses terem vindo para o Brasil sem suas familias:

No inicio do periodo colonial, o nimero de mulheres
que chegou a América portuguesa era muito menor
que o de homens. A maioria dos primeiros colonos
havia deixado para tras suas familias, esposas e
filhos, na expectativa de enriquecer e um dia retornar
a Portugal. Essa situagdo favoreceu as relagdes,
muitas vezes reduzidas a violéncia sexual, entre
colonos e mulheres nativas ou africanas.

As primeiras portuguesas chegaram ao Brasil em
1551: eram trés irmas. Até o final do século XVI, outras
mulheres foram chegando aos poucos, sempre em
numero muito inferior ao dos homens. As mulheres
brancas, segundo a cultura europeia da época (e
também a de varios outros povos), deviam ocupar-se
da educacéao das criancas e dos cuidados com a casa
e a familia. Varias mulheres, contudo, ousaram
contrariar essa tradicdo e exercer atividades que eram
atribuidas aos homens. (BRAICK; BARRETO, 2018,
p. 114)

N&o acredito, obviamente, que as autoras tenham interpretado assim
a violéncia contra as mulheres subalternizadas na colénia, pela auséncia
de suas esposas brancas e da familia portuguesa, pois deixam clara a
sua posi¢cado preocupada em reconhecer e denunciar uma histéria de
desigualdade de género e de luta feminina/nista. No entanto, colocacdes

como essas correm 0 risco de justificar a dominagdo e a violéncia
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masculina contra os corpos subalternizados. Como observa Susane
Oliveira (2019), em sua pesquisa sobre livros didaticos, muitas vezes os
eventos apresentados seguem critérios de virilidade, sendo que “as
representacfes de violéncia sexual contra mulheres integram uma
ordem discursiva interessada em estabelecer modelos de
masculinidades agressoras”. As mulheridades que sofreram com a
violéncia — indigenas, escravizadas e mulheres brancas — ndo séo
apresentadas; ndo tém nome, idade, raca, profissdo ou estado civil, e a
acao masculina, principalmente o estupro infringido por portugueses e
colonos a elas parecem “fazer parte” de uma perspectiva patriarcal
justificada pela oposi¢cdo dominador/dominada.

Oliveira defende a ideia de que é preciso provocar rupturas com as
representagdes binérias nos livros didaticos, e que estes sdo expressdes
do imaginario social que tendem a sexualizar as violéncias e, em
especial, o estupro em contextos de guerra e de dominagdo, como uma
parte do botim dos vencedores; como parte natural da violéncia bélica,
objetificando os corpos femininos como propriedade dos homens,
‘recompensa’ dos soldados ou uma forma de “ofensa” e vinganga entre
homens. As mulheres indigenas, durante a colonizacdo da América
Latina, tiveram seus corpos outrizados, violados e violentados por
portugueses e espanhois, como parte de um projeto de dominagéo que
naturalizou a violéncia contra elas, assim como a gravidez gerada pelo
estupro de negras e indigenas, num processo que passou a ser tratado
como “miscigenagéo” e mesticagem, promovendo a desumanizagcao
desses corpos, “o outro do outro”, como diria Maria Lugones (2008).

As violagBes cometidas pela figura do colonizador branco sobre seus
corpos fazem parte de uma narrativa que se repete na maioria dos livros
didaticos, fazendo desaparecer, logo nos primeiros capitulos do 7°. Ano
(mesmo naquele escrito por Braick e Barreto), as sujeitas indigenas e
negras da Historia que “se segue” nos outros volumes. O registro de sua
participagcdo no processo histdrico parece se restringir ao seu papel de

subordinacdo durante a escravizacdo, como denunciaram Lélia
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Gonzalez (1984) e Beatriz Nascimento (1976/2006). Como
educadores/as e professores/as de Histéria, jA passou o tempo de
ficarmos inertes a concepc¢des que no livro didatico mostrem que corpos
femininos foram tratados como subproduto da guerra, negacdo da
humanidade ou necessidade sexual, justificados por uma cultura e por
uma religido patriarcal, racista e eurocentrada. Precisamos colocar essas

construcdes em debate na sala de aula!

As mulheres negras no livro didatico

No livro escrito por Braick e Barreto (2018, p. 138), o capitulo
Sociedade escravista e cultura afro-brasileira é iniciado com uma grande
fotografia de baianas negras lavando a escadaria do Bonfim. Pode-se
observar, ainda em suas paginas, outras imagens relativas a pinturas
que tratam da escravizacgdo, das diferencas étnicas e de festas religiosas
em que aparecem figuras femininas. Em geral, as autoras contribuem
para o rompimento de certa “normalidade essencialista”, ao escolherem
usé-las nos diversos livros da colecéo voltada ao Ensino Fundamental.
No entanto, € importante frisar que as imagens por si sé ndo garantem o
olhar mais atento de discentes, que poderiam ser provocados a fazer
exercicios sobre elas, reflexdes acerca da escolha, da presenca, do
contexto e do significado delas no livro, como fonte histérica ou como
recurso para se pensar a escrita da Histéria e as experiéncias no
presente.

Saliento a importancia da mediacdo que pode ser realizada por
professores/as preocupados/as em nao deixar passar como ilustracédo
uma imagem que precisa ser compreendida e desconstruida
historicamente, evidenciando hierarquias, dominagdes e resisténcias de
género. Como afirmam Gabriela Isbaes e Lais Prestes Redondo, o
conteldo visual aparece fartamente em livros didaticos, porém sem que
sejam aproveitados e analisados por autores/as ou por docentes que

encontram dificuldades em aborda-lo:
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Um grande problema encontrado nos livros didaticos,
por exemplo, esta no fato de que as imagens sao
neles colocadas somente para ilustrar as paginas,
sem legendas esclarecedoras ou conexdo concisa
com os textos que as precedem - quando poderiam
ser uma fonte explicativa para um vasto conteudo.
Uma vez que as mudancas historiograficas séo
recentes, grande parte dos professores nao teve
acesso ao trato com as imagens em suas graduagdes,
nao sabendo interpreta-las e torna-las uma ferramenta
didatica, o que influencia no uso tdo generalizante do
tripé livro, lousa e giz. (ISBAES; REDONDO, 2018, p.
543)

Ndo se deseja aqui aulas especificas sobre a participacdo das
mulheridades/feminilidades como protagonistas de sua propria historia,
pois entende-se os limites do livro didatico, dos curriculos e da prépria
dindmica da escola. Porém, sugere-se que € possivel haver provocagdes
e mediacdes em seus usos, o tempo todo, uma vez que a obra néo é
uma ferramenta fechada e inquestionavel. Se o/a discente compreender
as imbricacbes de género (e suas interseccionalidades no processo
histérico e na propria producdo de materiais), ele/a aprendera a ter uma
atitude historiadora diante de qualquer evento abordado pelos livros (ou
por qualquer outro material didatico). Entenderd, inclusive, que esta
diante de um mecanismo e uma tecnologia de poder, de saber e de
género (LAURETIS, 1994; LUGONES, 2008), que poderdo ser
guestionados e desconstruidos historicamente.

Levando em conta o processo de debates no ensino de Historia,
podemos afirmar que nos ultimos anos tivemos muitas modificacdes
guanto a formacdo de docentes em relacdo ao trato com imagens,
principalmente com o crescente uso das tecnologias virtuais, acirradas
ainda mais pelo periodo de isolamento pandémico. Portanto, a falta de
preparo para lidar com imagens, embora ainda possa ser um problema,
nao seria mais a unica explicagéo para que as figuras “femininas” néo
fossem trabalhadas além da ilustracao: a pressao para que se cumpra o
contetdo escrito numa concep¢do ainda linear por parte de certos

curriculos e planos de ensino e, em especial, uma formacéao pautada por
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uma histéria masculina. Procurando descolar-se dessa perspectiva
filtrada pelo masculino, pode-se afirmar que as figuras femininas
inseridas nos livros dirigidos ao Ensino Fundamental, por Braick e
Barreto, ndo sdo reduzidas a associacdo como valores da familia
patriarcal, ou a sua vitimizagdo ou submissdo, embora denunciem
formas de violéncia simbdlica e fisica contra elas. E este posicionamento
das autoras ja pode promover reflexdes descolonizadoras da Historia.

Ainda no capitulo relativo & sociedade escravista e a cultura afro-
brasileira (BRAICK; BARRETO, 2018, p. 148), h4 uma importante
abordagem relativa ao imaginario sobre as chamadas mucamas e amas
de leite, por meio de uma imagem acompanhada de texto que nao so
apresenta, mas produz questionamentos relativos ao papel e aos usos
do corpo feminino negro no processo de exploracao colonial:

A principal contradi¢cao da condicao das amas de leite
era o fato de que viviam na intimidade da familia
senhorial, o que, por um lado, garantia- lhes
privilégios, como uma melhor alimentacdo, o
fornecimento de vestuario e a possibilidade da alforria;
por outro, contudo, estavam sujeitas a violéncias,
abusos, humilhagbes e castigos fisicos. As amas de
leite acabavam vivendo muito a vida familiar dos
senhores, ficando, assim, na maior parte do tempo,
afastadas de seus familiares e amigos. Além disso,
eram obrigadas a cuidar dos bebés brancos em
detrimento de seus préprios filhos, que acabavam
sendo cuidados por outras escravas (sujeitos a
alimentagdo precaria e a morte), ou, ainda, eram
doados para a Igreja Catdlica e nunca mais os viam.
(BRAICK; BARRETO, 2018, p .149)

Nas margens do Manual do Professor as autoras orientam sobre um
possivel posicionamento critico por parte dos/as alunos/as,
orientados/as pelo/a docente a pensar a situagao atual das mulheres
negras que trabalham como babas e empregadas domeésticas,
desempenhando dupla jornada e enfrentando um cotidiano exaustivo,
mesmo com a criacao da chamada PEC das domésticas, transformada
em Emenda Constitucional no 72, de 2013, que criou direitos trabalhistas

de acordo com a Consolidagédo das Leis do Trabalho (CLT). Nao ha, no
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entanto, uma proposta abordando o carater classista e racial nas
relagdes entre as patroas e suas empregadas, uma dimensao apontada
por Lélia Gonzalez ao abordar sobre a forma com que mulheres negras
tém sido imaginadas e tratadas no presente. As questdes sugeridas pela
feminista negra poderiam ser, inclusive, 0 mote de uma discussdo em
sala de aula, com os/as estudantes:

Os exemplos nao faltam nesse sentido; se a gente
articular divisdo racial e sexual de trabalho fica até
simples. Por que sera que ela s6 desempenha
atividades que nao implicam em “lidar com o publico”?
Ou seja, em atividades onde nao pode ser vista? Por
que os anuncios de emprego falam tanto em “boa
aparéncia”? Por que sera que, nas casas das
madames, ela s6 pode ser cozinheira, arrumadeira ou
faxineira e raramente copeira? Por que é “natural” que
ela seja a servente nas escolas, supermercados,
hospitais, etc e tal? (GONZALEZ, 1984, p. 233)

Beatriz Nascimento (1976/2006) também denunciava a escrita de
uma histéria da escravizacdao, em que mesmo na resisténcia, o uso da
categoria “escravo” fosse apresentado para dar conta de existéncias
plurais, invisibilizando as mulheridades negras. Este aspecto pode ser
observado, ainda, em algumas imagens de Debret, usadas nos livros
didaticos, que reforcam suas fungbes também como vendedoras de
alimentos, quituteiras e amas de leite, sem que nos perguntemos sobre
as relagbes de género na sociedade colonial ou suas permanéncias no
presente:

A mulher negra, elemento que expressa mais
radicalmente a cristalizacdo dessa estrutura de
dominagdo, vem ocupando 0s mesmos espagos €
papéis que Ihe foram atribuidos desde a escravidao.
Dessa maneira, a “heranga escravocrata” sofre uma
continuidade no que diz respeito a mulher negra. Seu
papel como trabalhadora, grosso modo, ndo mudou
muito. [..] Se a mulher negra hoje permanece
ocupando empregos similares aos que ocupava na
sociedade colonial, é tanto devido ao fato de ser uma
mulher de raga negra como por seus antepassados
terem sido escravos.” (NASCIMENTO, 2006, p. 128)

A pesquisadora travesti Jaqueline Gomes de Jesus (2019) apontou,
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ainda, as auséncias nos livros académicos de registros sobre as
travestilidades negras no periodo colonial, nos apresentando a trajetéria
de Xica Manicongo, uma negra, travesti e escravizada que viveu na
Bahia durante o século XVI. O debate sobre a inexisténcia deste termo
naquele momento ndo significa deixar de reconhecer a existéncia de
desejos, identidades e expressdes de género dissonantes das normas
sociais cristas, cisgéneras, brancas e heterossexuais predominantes.
Embora n&do houvesse a discussdo do termo travesti — algo proprio do
século XX - é preciso que essas experiéncias sejam abordadas, pois elas
existiram e sofreram com o preconceito e a discriminacao, assim como
com a perseguicdo, como foi o caso de Manicongo, submetida ao
julgamento do Tribunal da Inquisicdo portuguesa no Brasil. A utilizacédo
do conceito de travesti para se referir de forma anacrénica a uma
escravizada é intencional, € um posicionamento politico que procura dar
visibilidade histérica a sujeitas que sofrem um apagamento nos livros
didaticos.

E importante pontuar, ainda, que a feminilidade travesti ou
transgénera, além das sexualidades divergentes das normas
cisheteronormativas e do binarismo, néo é representada ao longo dos
capitulos do livro de Braick e Barreto (2018), nem como imagem
ilustrativa. Embora haja breve referéncia a participagéo de homossexuais
nos movimentos sociais do século XX (um dado no volume voltado ao
9°. Ano), ha um silenciamento quanto as mulheridades LGBTQIA+. A
auséncia dessas sujeitas nas narrativas historicas, seja de forma escrita
ou imagética, ndo é uma marca especifica dessa colecao, mas dos livros
didaticos em geral, orientados por uma historiografia e por um mercado
editorial hegemonicamente masculino e vigiados pela concepcao
conservadora e reacionaria de combate a posicionamentos
antissexistas, antirracistas e antilgbtfébicas nas escolas.

Diante disso, € fundamental provocar, perguntar constantemente
aos/as discentes sobre o0s impactos que a percepcao sobre

auséncias/presencas como a de Xica Manicongo nos livros didaticos
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poderiam provocar quanto ao entendimento da Histéria. Quantas
estudantes negras ef/ou LGBTQIA+ se reconheceriam ou se
identificariam com essas e outras experiéncias negligenciadas pelos
livros didaticos? Mais do que isso, que efeitos traria o debate entre
eles/as se fossem provocados/as a pensar sobre a existéncia de autoras
transexuais/travestis, indigenas e negras em relacdo aos livros didaticos
gue consomem? Que histéria estaria sendo contada? Qual a importancia
de se perguntar, inspirados no samba-enredo da Mangueira, onde estéo
as “Marias, Mahins, Marielles, Dandaras, Benguelas, Xicas” e tantas
mulheridades e feminilidades que, no cotidiano publico e privado, e

também no presente, produziram e produzem histoéria?

Consideracdes finais

Este texto foi escrito na tentativa de convidar docentes da educacao
basica a pensarem as praticas nos usos dos livros didaticos, em relacao
as questdes de género que atravessam a escola e o ensino de Historia.
A escolha das obras publicadas pelas autoras Patricia Braick e Anna
Barreto (2018) teve o intuito de mostrar como podemos afinar nosso
olhar sobre a Histéria que ensinamos (e aprendemos), valorizando o ja
escrito e fazendo perguntas sobre as autorias e relagcdes de género que
0 atravessam.

Os/as professores/as tém ciéncia que existem outros materiais e
tecnologias capazes de contribuir para o ensino de Histéria, mas a
escolha de pensarmos sobre os livros didaticos baseia-se na ideia de
gue eles permanecem sendo o principal instrumento utilizado. E como tal
ndo pode ser negligenciado como uma tecnologia que produz
compreensao sobre o passado histérico, naturalizando e perpetuando,
muitas vezes, a desigualdade de género. Avaliar e se responsabilizar
eticamente pelo impacto educacional e social promovido pela postura
praticada em aula, fazendo seu uso coletivo de forma critica e histérica,

significa desmontar um ser humano abstrato e apontar para as multiplas
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escritas, disputas, silenciamentos, apagamentos e usos do passado que
pretendem conservar relagbes desiguais para as diferentes
mulheridades, feminilidades e masculinidades. As obras didaticas se
posicionam e anunciam possibilidades de existéncia que precisam ser
pensadas ética e coletivamente numa sala de aula, denunciando projetos
gue se manifestam por meio de documentos e curriculos que intentam
disciplinar e criar modelos legitimados de género.

E preciso provocar: se nos dispuséssemos a perguntar cada vez mais
sobre os efeitos discursivos e pedagdgicos dos livros didaticos de
Historia, mediando e levando em conta os saberes e as experiéncias de
nossos/as estudantes, sera que as mulheridades e feminilidades

diversas sairiam das margens para o centro da Histéria?
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