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O Reitor da Universidade Federal do Piaui e Presidente do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, no uso de suas atribui¢des “ad-referendum” do mesmo Conselho e,

considerando:
- 0 Processo N° 23111.018763/08-11;
RESOLVE:
Aprovar o Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia/UFPI, destinado ao Campus “Amilcar Ferreira Sobral” — Floriano/Piaui, em

consondncia com a Coordenadoria de Curriculo da Pré-Reitoria de Ensino de Graduagio -

PREG, conforme documento anexo.
Teresina, 19 de novembro de 2008
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Prof. Dr. Luiz S'e%{)?”t_l-s?sﬁantos Junior
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DADOS DE IDENTIFICACAO DO CURSO

DENOMINACAO DO CURSO
Pedagogia

MODALIDADE
Licenciatura Plena

AREA DE FORMACAO
1. Docéncia: Anos iniciais do Ensino Fundamental (1° a 4* Séries)
2. Gestdo Educacional

VAGAS
50 (cingtienta)

TURNO DE FUNCIONAMENTO:
Noturno

DURACAO DO CURSO
Ideal: 4,5 anos
Maiéxima: 7 anos

CARGA HORARIA

Disciplinas de Formag¢do Obrigatoéria (OB)............. 2835h

Discipling Optativa (OP) .o 180h
Seminarios Tematicos (ST)..ccveiemrirrerinimrereseeriesnens 45h
Semindario de Introduc@io & Pedagogia (SIP)......ccccueeene.. 15h
Atividades Académico-cientifico-culturais..................210h
o e TG «orvomvermammmmnaeosremsons 3.285h
TITULO ACADEMICO

Pedagogo
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Campus Amilcar Ferreira Sobral — Floriano — Piaui — Brasil

CNPJ (UFPI)

CNPJ

Razdo Social

Nome de Fantasia
Esfera :Administrativa
Endereco
Cidade/UF/CEP
Telefone (Fax) 522-1768
e-mail contato

Site da Unidade

Area do Projeto

06.517.387/0001-34
06.517.387/001-34

Campus Amilcar Ferreira Sobral
Campus Amilcar Ferreira Sobral - CAFS
Federal
BR 343 Km 3,5 Bairro Meladio
Floriano/P1/64.800.000
Fax (89) 522-3284

duartegilmar(@yahoo.com.br

www.ufpi.br/caps

Educacéo

Localizagao Geografica

O municipio de Floriano situa-se na zona fisiografica do Médio Parnaiba, a
margem direita desse mesmo rio, em frente a cidade de Bardo de Grajal -
Maranhdo. A cidade fica a 256 km da capital do Estado do Piaui, Teresina.

Atualmente, possui uma extensdo territorial de 3.403 km? e uma populagdo de

56.090 habitantes.

Hoje, Floriano é Influente pdlo de desenvolvimento, considerado municipio
emergente, e sua sede, a Cidade de Floriano, € ponto de convergéncia de vasta
area do sul do Piaui e Maranh&o, sendo chamada de “Princesa do Sul do Piaui”.
Nas proximas décadas o municipio estara entre os maiores do Nordeste, e a cidade
de Floriano destacar-se-a, tendo em vista sua grande vocagao comercial, influéncia
recebida dos imigrantes arabes que ali chegaram em 1889 e criaram grande

comeércio, além de centro educacional e pélo de turismo, saude, e prestacédo de

servigos.




1. JUSTIFICATIVA

A UFPI propde a criagdo do Curso de Pedagogia no campus Amilcar Ferreira Sobral
como forma de suprir a caréncia de profissionais de Educagéo conhecedores da realidade e
das necessidades daquele municipio. Diante disso, a concep¢do do Projeto Politico
Pedagbgico desse curso, levou em conta a necessidade de atender aos desafios que a
sociedade impde a Universidade, tais como: crescimento, aprimoramento e interagdo
institucional.

Dessa forma, sendo um dos referenciais legais que orientaram a estruturagio curricular
do presente projeto a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB n° 9394/96),
Art. 62, garante as universidades a prerrogativa de formar o docente para atuar na educagdo
basica, em curso de licenciatura plena e resguarda, dentre outros direitos, Art. 53, II, pela sua
autonomia, o de fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes
gerais pertinentes. A resolugdo n° 01/99 do CNE, o Decreto 3554/2000 ¢ o Parecer CNE
133/2001 também facultam e garantem s universidades e ao Curso de Pedagogia a formagdo
de Professores para atuar na Educagio Infantil, nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Por
outro lado, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdo
Bésica nfio especificam nem o tipo de curso nem a modalidade da formagdo, enquanto o
Documento Norteador para Comissdes de Autorizagdo e Reconhecimento do Curso de
Pedagogia da SESU/MEC define as especificidades da formagéo em Pedagogia. Ainda
fundamental esta reformulagdo ao Parecer n°. 28/2001 e as Resolugdes n° 01 e 02/2002 do
Conselho Nacional da Educagdo.

O curriculo de pedagogia, objetiva, além da formagdo de Pedagogos para a fungdo
docente, o estudo de conhecimentos bésicos que déem a este profissional condigdes efetivas
de desenvolver de forma competente, tarefas pedagogicas ndo docentes, seja na escola, seja
em outros ambientes onde haja necessidade de agdes educativas. Com esta inovagdo
evidencia-se no Curso o entendimento de que o trabalho do Pedagogo tem a docéncia como a
base de sua formagdo, mas nio se limita & agfio docente, nem ao ambiente escolar, pois se
mostra relevante e necessario, em qualquer contexto, onde haja espago para ©
desenvolvimento de agdes educativas.

A estrutura curricular do Curso esta fundamentada nos seguintes pressupostos:

Solida formagdo tedrico-metodolégica alicercada nos saberes pedagogicos e
saberes afins, a partir dos quais se fara a analise da organizag@o social do sistema educacional
e da especificidade da educagdo basica.

Formagdo politico-social que propiciard ao Pedagogo a compreensdo critica das
politicas e projetos educacionais, bem como o desenvolvimento de atitudes que demonstrem o
compromisso com a construgdo de um projeto educacional que priorize e expresse uma
educagio efetivamente democratica e socialmente referenciada. _

O Curso de Pedagogia da UFPI/CAFS busca o aperfeigoamento da formagio do
Pedagogo, tornando um profissional mais competente, capaz de lidar com desafios e
problemas da educagfo no ambito local, regional e nacional. Essa proposta, expressa,
sobretudo, a vontade politica de formar um Pedagogo competente nas diferentes dimensdes do
trabalho pedagdgico, com capacidade critica, criatividade e espirito de investigagdo. No
entanto, o curriculo s6 podera garantir esse aperfeicoamento da formagdo do Pedagogo
graduado na UFPI se a pratica pedagogica desenvolvida no Curso, for renovada e
transformada, a partir dos novos direcionamentos propostos. Somente com um trabalho
coletivo/interdisciplinar ¢ com o empenho de dirigentes, professores e alunos o curriculo
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podera ser concretizado e assim resultar na formagdo de um Pedagogo competente em todas
as dimensdes de um trabalho pedagégico de qualidade e comprometido com as
transformagdes sociais.

2. PRINCIPIOS CURRICULARES

As mudangas propostas para o curriculo do Curso de Pedagogia da UFPI/CAFS
tém no paradigma tedrico-pratico o seu fundamento bésico. Neste sentido, o Curso estd
estruturado de modo a propiciar, na sua totalidade, a analise critica dos aspectos contraditrios
do contexto sdcio-econdmico-cultural e das politicas educacionais, tendo em vista a
disseminagdo do saber ¢ a produgdo de novos conhecimentos no campo da Pedagogia.

A partir de seu fundamento bésico, o curriculo estd centrado na busca de uma
visdo critica da realidade educacional, procurando articular as dimensées: filosofica, histérica,
psicologica, socioldgica, antropoldgica e metodolégica da praxis educativa. Esta praxis tem
como pressuposto essencial a articulagio organica entre 0s componentes tedricos e praticos do
curriculo do Curso.

Nesta perspectiva o curriculo deverd, permanentemente, estar comprometido com
a compreensdo e explicitagdo da realidade educacional do Piaui em suas vinculagdes
histéricas com os contextos regional e nacional. Deverd, ainda, comprometer-se com a busca
de uma eficiéncia técnica fundamentada nos aspectos €ticos e politicos, da critica e da
transformagéo social.

Com vistas & concretizagdo de sua fundamentagéo tedrica, o curriculo do Curso de
Pedagogia da UFPI/CAFS esta organizado a partir das diretrizes a seguir relacionadas, que
constituem a base comum nacional dos cursos de formagéo dos profissionais da educagio:

- A docéncia ¢ a base da formagdo profissional de todos aqueles que se dedicam ao
estudo e a pratica do trabalho pedagégico;

- O trabalho pedagégico ¢ o foco formativo do profissional da educagdo;

- O curso de formagdo basica do profissional da educagdo deve proporcionar solida
formagdo tedrica em todas as atividades curriculares.

Nessa perspectiva, o processo de formagéo encampado pelo Curso de Pedagogia
da UFPI/CAFS devera: '

- Permitir o contato dos alunos com a realidade do campo de trabalho desde o sexto
periodo-curricular;

- Propiciar ampla formag@o cultural;

- Incorporar a pesquisa como principio educativo;

- Desenvolver o compromisso social da docéncia;

- Proporcionar a reflex@o critica sobre a formagéo do professor.

A partir dessas diretrizes, o Curso de Pedagogia da UFPI/CAFS definiu os
principios a seguir, 0s quais constituem os pressupostos tedrico-metodolégicos do curriculo
em questdo:

2.1. Fundamentagfio epistemolégica da Pedagogia como ciéncia. Adotando este principio
quer-se assegurar, na formag@o do pedagogo, o estudo da pedagogia como ciéncia da
educagdo. Nesta concepgdo, configura-se a Pedagogia como a ciéncia que tem como objeto de
estudo a Educagdo enquanto pratica social.
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© 2.2. Concentragio dasq’kmatérias curriculares c;n contetidos da Pedagoéia. Através desde
principio quer-se enfatizar uma sélida formagdo em conhecimentos e saberes educacionais, a
partir dos quais sera possivel explicar a organizagdo social do sistema educacional e buscar
referéncias tedrico-metodologicas. Para o desenvolvimento das competéncias proprias do
magistério e das demais fun¢des pedagégicas na escola e em outros ambientes educativos. Na
estrutura curricular, este principio se concretizara através do estudo de conteudos especificos
da Pedagogia e das ciéncias da Educagéo, desde o primeiro bloco curricular.

2.3. Sélida formacio tedrica no campo da Pedagogia. Com este principio o Curso quer
ressaltar que a formagdo do Pedagogo deve estar norteada por uma sélida compreensdo da
Educagdo e de seus fundamentos filosoficos, historicos, politicos, psicologicos e sociais.
Adotando este principio o curriculo propiciard a compreensio da totalidade do processo
educativo, desenvolvendo estudos que proporcionem ao aluno condigdes de exercer a analise
critica da realidade educacional no contexto local, regional e nacional.

2.4. Relagiio orginica entre teoria e pratica. Significa que a relagéo teoria-pratica estard
integrada ao longo do Curso, enfatizando-se no cotidiano escolar as dimensdes agdo-reflexdo-
acdo. Adotando-se este principio a pratica pedagogica no Curso estara presente em todas as
disciplinas curriculares. A énfase no trabalho docente, como base da formagcéo, ¢ fonte dessa
articulagdo teoria-pratica; assumindo o estudo de metodologias para o ensino dos contetudos
curriculares na escola fundamental; e ainda o uso da pesquisa como meio de produgdo do
conhecimento e intervengio na pratica social.

2.5. Interdisciplinaridade. Como base neste principio, o Curso apresenta a Pedagogia como
uma ciéncia pratica que necessita da contribuigio de outras ciéncias para explorar seu objeto
de estudo. Nesta otica, a interdisciplinaridade no curriculo de Pedagogia tem a finalidade de
integrar e, a0 mesmo tempo, gerar um conhecimento proprio a luz da interpenetragdo dos
conteudos e dos métodos das ciéncias auxiliares envolvidas no estudo da pratica educativa.

2.6. Especificidade como curso de formagio de profissionais da educagiio. Este principio
concretiza-se pela estrutura curricular do Curso, o qual tem a docéncia como ntcleo formador
e a gestdo educacional como organizagdo do trabalho educacional. Com este principio o
curriculo se volta para a formagio do Pedagogo como o profissional capacitado para atuar em
diferentes situagdes educativas, seja na escola, fora dela, na docéncia ou na area técnica, com
condi¢des de intervir de forma competente, onde haja atividade educativa.

2.7. Pesquisa como principio formativo e epistemolégico. A pesquisa ¢ incluida como eixo
da organizagdo entre teoria e pratica interdisciplinarmente, permear toda proposta curricular
e ainda integrar-se de forma mais direta a pratica pedagoégica, permitindo que os alunos
vivenciem aspectos do estagio curricular referenciados pela pratica investigativa, concebida
como trabalho coletivo da instituicdo formadora e das instituigdes de ensino parceiras nessa
formagéo, entendida como eixo articulador de produgédo de conhecimento sécio-educacional.

2.8. Vinculagio com a educac¢fio basica, prioritariamente com a educaciio publica. Com
este principio o curriculo do Curso ird destacar o estudo de temas, questdes e problemas
préprio da educagdo bésica e da escola publica. Desta forma, a realidade da pratica educativa
das escolas publicas de educagio basica serd o ponto de partida para o desenvolvimento das
atividades curriculares, do inicio até o final do Curso.
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2.9. Flexibilidade curricular. Com esse principio, o aluno tem a possibilidade de garantir na
plenificagdo do seu curriculo disciplinas optativas, bem como estudos independentes, a
exemplo de: monitorias e estdgios extracurriculares; programas de iniciagdo cientifica;
estudos complementares; cursos realizados em dreas afins; participagdo em eventos cientificos
no campo da educagdo; cursos seqlienciais correlatos a area; outros.

3. OBJETIVOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPI/CAFS

3.1 Objetivo geral:

Eormar o profissional pedagogo comprometido com a realidade social de um modo
critico e transformador a fim de atuar em seus contextos social, cultural e politico,
considerando as potencialidades locais, regionais e nacionais, tendo como eixo
principal as questdes educacionais.

3.2 Objetivos especificos:

Ser capaz de atuar na produgdo e difusdo do conhecimento, em diversas areas da
educacio, tendo a docéncia como base obrigatéria de sua formagdo e identidade
profissional;

Ser capaz de integrar-se ao contexto social como cidaddo pesquisador nas instdncias
global e local;

Desenvolver estudos, servigos de extensdio e pesquisa sobre questdes educacionais
visando contribuir para a melhoria da qualidade da educagdo bésica, priorizando a
escola publica;

Situar-se no momento histérico, reconhecendo suas potencialidades e limitagdes,
assumindo compromissos éticos com a valorizagdo dos profissionais da educagdo ¢ a
defesa da escola publica, bem como a educagdo de qualidade socialmente
referenciada;

Atuar na constru¢io de saberes a partir da reflexdo critica da pratica pedagogica de
forma colaborativa entre os sujeitos envolvidos na prdxis educativa.

4. PERFIL DO EGRESSO

Profissional habilitado capaz de atuar na docéncia dos anos iniciais do Ensino
Fundamental; no exercicio de gestdo educacional e de atividades gerais de
assessoramento pedagogico como profissional técnico-pedagdgico na escola e em
outras institui¢des que desenvolvem agdes educativas;

Formagdo profissional capaz de articular conhecimentos teérico-metodoldgicos com a
sua pratica, partindo de uma visdo critica, na qual favoreca a preparagdo de
educadores capazes de quebrar paradigmas, ultrapassar teorias estanques € renovar
saberes, tomando como eixo integrador a pesquisa cientifica e as tecnologias da
informagéo a partir de posturas ética, democratica e compromisso politico com seu
meio sécio-cultural empreendendo um processo continuo de formagao.

o
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5. COMPETENCIAS A SEREM DESENVOLVIDAS NA "FORMACAO DO
PEDAGOGO

De acordo com as “Propostas de Diretrizes para a Formagdo Inicial de Professores
da Educaciio Bésica, em cursos de nivel superior”, as competéncias inerentes ao professor
desse nivel de ensino estdo categorizadas e explicitadas como segue:

O conjunto de competéncias ora apresentado pontua demandas importantes oriundas
da anélise da atuagiio profissional e assenta-se na legislagdo vigente e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para formag3o de professor para atuar na Educagio Basica,
mas ndo pretende esgotar tudo o que uma escola de formagdo pode oferecer aos seus
alunos. Elas devem ser complementadas e contextualizadas pelas competéncias
especificas, proprias de cada etapa e de cada 4rea do conhecimento a ser
contemplada na formagéo (p.40)

Considerando o pressuposto supracitado, o Curso de Pedagogia buscard garantir
ao pedagogo formado pela UFPI/CAFS as seguintes competéncias:

1 - Competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores de uma
sociedade democratica

Pautar-se por principios da ética democrética: dignidade humana, justiga, respeito
mutuo, participagio, responsabilidade, didlogo ¢ solidariedade, para atuagdo como
profissionais e como cidaddos;

Orientar suas escolhas e decisdes metodologicas e didaticas por valores
democraticos e por pressupostos epistemoldogicos coerentes;

Reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em seus
aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as formas de
discriminag3o.

Zelar pela dignidade profissional e pela qualidade do trabalho escolar sob sua
responsabilidade.

2 - Competéncias referentes a compreensio do papel social da escola.

Compreender o processo de sociabilidade de ensino e aprendizagem na escola e
nas suas relagdes com o contexto no qual se inserem as instituigdes de ensino e atuar sobre
ele;

Utilizar conhecimentos sobre as realidades econdmica, cultural, politica e social,
para compreender o contexto e as relagdes em que esta inserida a prética educativa;

Participar coletiva e cooperativamente da elaboragdo, gestdo, desenvolvimento e
avaliacdo do projeto educativo e curricular da escola, atuando em diferentes contextos da
pratica profissional, além da sala de aula;

Promover uma prética educativa que levem em conta as caracteristicas dos alunos
¢ de seu meio social, temas e necessidades do mundo contemporaneo e os principios,
prioridades e objetivos do projeto educativo € curricular.

3 — Competéncias referentes ao dominio dos conteidos a serem socializados, de seus
significados em diferentes contextos e de sua articulagio interdisciplinar.

%x{\r
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’ Conhecer ¢ dominar os contetidos basicos relacionados as areas/disciplinas de

conhecimento que serdo objeto da atividade docente, adequando-os as atividades escolares
proprias das diferentes etapas e modalidades da educagio basica;

Ser capaz de relacionar os conteudos basicos referentes as areas/disciplinas de
conhecimento com: (a) fatos, tendéncias, fendmenos ou movimentos da atualidade; (b) os
fatos significativos da vida pessoal, social e profissional dos alunos;

Compartilhar saberes com docentes de diferentes &reas/disciplinas de
conhecimento e articular em seu trabalho as contribui¢des dessas 4reas;

4 — Competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagégico.

Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situagdes didaticas eficazes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos, utilizando o conhecimento das 4reas ou
disciplinas a serem ensinadas, das tematicas sociais transversais ao curriculo escolar, dos
contextos sociais considerados relevantes para a aprendizagem escolar, bem como as
especificidades didaticas envolvidas;

Utilizar modos diferentes e flexiveis de organizagdo do tempo, do espago ¢ de
agrupamento dos alunos, para fornecer e enriquecer seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem;

Manejar diferentes estratégias de comunicagdo dos contetidos, sabendo eleger as
mais adequadas considerando a diversidade dos alunos, os objetivos das atividades propostas
e as caracteristicas dos préprios contetdos.

Utilizar estratégias diversificadas de avaliagdo da aprendizagem e a partir de seus
resultados, formular propostas de intervengéo pedagdgica, considerando o desenvolvimento
de diferentes capacidades dos alunos;

5 — Competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pritica pedagogica.

Analisar situages e relagdes interpessoais que ocorrem na escola, como o
distanciamento profissional necesséria a sua compreensio;

Sistematizar ¢ socializar a reflexdo sobre a prética docente, investigando o
contexto educativo e analisando a propria pratica profissional.

Utilizar-se dos conhecimentos para manter-se atualizado em relagio aos
contetidos de ensino e ao conhecimento pedagdgico;

6 — Competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional.

Utilizar as diferentes fontes ¢ veiculos de informagio, adotando uma atitude de
disponibilidade e flexibilidade para mudangas, gosto pela leitura € empenho no uso da escrita
como instrumento de desenvolvimento profissional;

Elaborar e desenvolver projetos pessoais de estudo e trabalho, empenhando-se em
compartilhar a pratica e produzir coletivamente; :

Utilizar o conhecimento sobre a legislagdo, gestdo e financiamento dos sistemas
de ensino, sobre a legislagdo e as politicas publicas referentes a educagdo para uma insergio
profissional critica. '

o
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6. ESTRUTURA CURRICULAR : -
6.1. Diretrizes Gerais do Curriculo

O Curso de Pedagogia da UFPI/CAFS formard o profissional para atuar no
magistério dos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Gestdo Educacional.

Na busca para a garantia da formagdo proposta, a organizagéo curricular pautar-
se-a4 em dimensdes que contemple: :

1. Conhecimentos relativos a reflexdo critica sobre a educagdo, escola e sociedade.

2. Conhecimentos relativos ao exercicio da docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental,
3. Conhecimentos relativos ao exercicio da docéncia na formagio pedagbgica do profissional
docente;

4. Conhecimentos relativos & gestdo e a organizagfo do trabalho pedagégico na educagdo
formal e ndo formal;

A relagdio orginica entre teoria e pratica representa a caracteristica essencial do
curriculo e estd concretizada pela estreita vinculagdo entre o ensino académico-cientifico € o
campo de atuagdo do pedagogo. Isto corrobora as fungdes basicas da universidade, ou seja,
ensino, pesquisa e extensao.

Na dindmica curricular uma disciplina em cada bloco serd o elemento articulador
dessa relago orgénica, tendo como nucleo de trabalho a problematizagdo, a investigacdo € a
organiza¢io do trabalho pedagdgico, articulando os conhecimentos tedricos com a pratica
social e as praticas concretas de educagdo. Na sua integragdo com 0 processo de ensino, a
pesquisa propiciara a inser¢do do aluno na realidade sécio-educacional desde o segundo
semestre letivo do Curso e teré no Trabalho de Conclus@o do Curso a sua culminancia.

6.1.1 Categorias de disciplinas e outras atividades curriculares

Na organizagio curricular estdo definidas duas categorias de disciplinas:
obrigatérias e optativas, bem como outras atividades curriculares, como: semindrios tematicos
e estudos independentes, que no seu conjunto agregam e a0 mesmo tempo compoem as areas
de conhecimento do Curso.

As disciplinas obrigatérias destinam-se a propiciar ao aluno uma formagéo teérica
sélida e consistente nos contetdos da Pedagogia ¢ das ciéncias afins, bem como nos
contetdos de carater instrumental da pratica pedagdgica e constituem a parte substancial do
curso.

As disciplinas optativas destinam-se ao aprofundamento dos contetidos proprios
de um campo mais especializado da atuagdo do Pedagogo, propiciando ao aluno mais
elementos para a sua formagdo profissional, bem como o incentivo necessério objetivando a
continuidade dos estudos em niveis de pos-graduagdo. O aluno deverd cursar,
obrigatoriamente, trés disciplinas optativas de sessenta (60) horas cada.

Os Seminarios, Tematicos (ST) tém carga horéria de 15 (um crédito) cada e
abordardio temas classicos e emergentes, especificos ou de éreas afins a educagdo, serdo
quatro semindrios obrigatérios (60h). Acontecerdo no decorrer da cada semestre sendo
articulados pelo Coordenador do Curso e viabilizado pelos departamentos através de seus
docentes. Poderdo ser abertos aos estudantes das demais licenciaturas, com prioridade para os
de Pedagogia.

Serio consideradas, ainda, para a integralizagdo curricular, as diferentes
atividades e eventos académicos denominados de Estudos Independentes (EI) tais como:
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monitorias, estééios extracurriculares, yprogramas de iniciaqgo cientifica, estudos
complementares, cursos realizados em areas afins, participagdo em eventos cientificos no
campo da educagdo, cursos seqiienciais correlatos a area e outros. Esses estudos,
necessariamente especificos ou afins a educagfo, serdo consignados pela Diretoria de
Administracdo Académica — DAA, apés solicitagdo pelo aluno e emissdo de parecer no
Colegiado do Curso de Pedagogia, sendo computados a cada bloco de 15 horas, que
corresponde a um (01) crédito académico, até o limite de 08 (oito) créditos.

A Pratica de Ensino, como estd definida nos Principios Curriculares dessa
Proposta e nas normas gerais (atuais) para formagido docente da Educagdo Basica, ocorrera
desde no sexto periodo, articulando-se de forma organica com as disciplinas tedricas sera
desenvolvida a partir de procedimentos de observagdo direta e reflexdo do futuro pedagogo
para a sua atuagio contextualizada enquanto profissional, devendo essa execugdo configurar-
se como uma expressdo da ago conjunta dos professores envolvidos com o Curso. A Prética,
como determinam as normas atuais, (Resolugdo 02/2002-CNE), divide-se basicamente em:
Pritica enquanto componente curricular ¢ Pritica enquanto estagio supervisionado
determinando 800 horas. A proposta aqui apresentada contempla um total de 1050h. A Pratica
de Ensino ¢ regulamentada ainda, no 4mbito da Universidade, através da Resolugdo N°
115/05, comum a todos os cursos de licenciatura oferecidos pela UFPL Segundo essa
Resolugdo:

O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo institui diretrizes Curriculares para os
Cursos de Licenciatura Plena e estabelece carga horaria minima de 810 (oitocentas e
dez) horas, sendo a pratica um componente curricular, vivenciado ao longo do curso,
com carga horaria minima de 405 (quatrocentos e cinco) horas e o Estagio
Supervisionado a partir da segunda metade do curso, com carga horéria também de
405 (quatrocentos e cinco) horas.

Assim, com base também nessa resolugfo, a proposta aqui apresentada estimula
435 horas para a Pritica enquanto componente curricular e 615 horas de Pratica enquanto
Estagio Supervisionado.

O conjunto de disciplinas que compdem o clirriculo estd organizado em nove
blocos, cada um correspondendo a um semestre letivo.

Sintese das disciplinas e outras atividades curriculares com carga horaria

Disciplinas de Formagéo Obrigatéria (OB)............. 2835h
Disciplina Optativa (OP)uisussssmmmsismsn. 180R
Sermindrios Termdticos (BT )i mmssusssnssnnsvassars FOL
Semindrio de Introdugdo a Pedagogia (SIP)................15h
Atividades Académico-cientifico-culturais................. 210h
Carga Hordria Total: ....cccrvvrieeeseresssesesnsnsesees. 3.285h

6.1.2 Duracio do Curso e o cariter dos contetidos

Com base na sua carga horaria total, o Curso tem os seguintes limites de tempo de
duragdo:

Curso diurno:
a) — duragio ideal: 4,5 anos € meio;
b) — duragdo maxima: 7 anos. \L

W
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Os créditos estdo classificados em tedricos, tedrico-praticos e praticos. Estes
Giltimos sob a forma de estdgio curricular e estagio supervisionado, em concordancia com a
natureza dos conteudos curriculares, equivalendo um crédito 15 horas.

A hora-aula equivale a 50 (cingiienta) minutos de efetivo trabalho escolar.

As disciplinas curriculares constituem-se de contetidos eminentemente tedricos,
conteudos tedricos e praticos e conteidos eminentemente praticos no campo profissional,
sendo esta caracterizagdo identificada pela distribuigdo dos créditos em trés digitos, no
seguinte formato 1.1.1 em que:

- O primeiro digito corresponde aos contetidos teoricos.

- O segundo corresponde aos contetidos tedrico-praticos.

- O terceiro corresponde aos contetdos praticos sob forma de estagio.

- A grade curricular esta organizada com base na duragdo ideal do Curso.

A estrutura curricular tendo em vista os principios curriculares do Curso, esta
estabelecida a partir de determinadas disciplinas como elementos integradores do curriculo.
Tais disciplinas atuam como foco articulados de cada bloco e estdo assim denominadas:

- Seminario de Introducdo a Pedagogia (Bloco I)

- Prética e Pesquisa Educativa (Bloco II, V e IX)

- Estéagio Supervisionado na Escola (Bloco VI, VII, VIII e IX)
- Trabalho de Conclusdo de Curso (Bloco V ao IX).

Estas disciplinas sdo pegas-chave na articulagdo entre a teoria e a pratica, pois
deverio propiciar a fundamentag@o e a instrumentalizagdo para o trabalho pedagégico, aliada
ao conhecimento da realidade social. Com caracteristicas especiais, estas disciplinas tém
conteudo integrador, interdisciplinar ¢ interdepartamental efetivando-se pela insergdo de
professores e alunos na realidade social, seja na escola seja em outros ambientes onde haja
espago para agdes educativas mesmo informais. Essa insergdo na realidadé ocorrera numa
ascendéncia, que abrangerd desde a observagdo e andlise de diferentes formas de pratica
educativa, até o envolvimento individual em projetos especificos, encargos docentes e outras
formas de atuagdo pedagogica no contexto social.

Funcionando como elo entre o Curso de Pedagogia e as diversas praticas
educativas da sociedade, estas disciplinas representam um canal com dois sentidos —
Universidade <=> sociedade — de modo a permitir que o conhecimento e a analise de
diferentes realidades educativas possam reverter-se em aprimoramento da formagdo do
Pedagogo graduado na UFPI/CAFS.

6.1.3 Estrutura do Bloco e Trabalho de Conclusio do Curso - TCC

Para atender satisfatoriamente a nova estrutura curricular definiu-se o bloco
curricular que.exige a obrigatoriedade de matricula em todas as disciplinas do periodo letivo,
pertencentes ao bloco, definidas na organizagdo curricular do Curso. Esta exigéncia €
necessaria para garantir-se a Interdisciplinaridade, tendo em vista que com esta medida sera
facilitada a articulagdo de um bloco para o outro e entre as disciplinas do mesmo bloco. Além
disso, apresenta as seguintes caracteristicas:

- Permite a constitui¢do de turmas com numero regular de alunos; :

\ ¥
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- Propicia a regulagd@o do fluxo curricular dos alunos, levando-os a cgncluir o Curso em
tempo habil.

- Facilita o acompanhamento pedagégico do curriculo ¢ o planejamento da oferta de
disciplinas a cada periodo letivo;

- Recupera politicamente o significado de Turma, pois um grupo de alunos que inicia o
curso junto, tem a garantia de realiza-lo e conclui-lo no mesmo grupo, possibilitando a
criagdo de lagos afetivos e politicos, benéficos para a consolidagdo da cidadania.

Considerando as caracteristicas relacionadas, algumas observagdes devem ser
anotadas, para dirimir possiveis duvidas.

. Em caso de reprovagdo em uma e até duas disciplinas, sera facultado ao aluno a
sua matricula nas disciplinas do bloco seguinte que ndo tenham impedimento. No caso de
reprovacio em mais de duas disciplinas o aluno ficard impossibilitado de cursar o Bloco
seguinte, devendo cursar apenas a(s) disciplina(s) em que foi reprovado, mas podera cursar
disciplina optativa bem como realizar Estudos Independentes.

O Trabalho de Conclusio do Curso — TCC sera elaborado pelo aluno, sob a
orientacdo de um professor do Curso, tendo como objeto a andlise de questdo levantada no
seu campo de pesquisa/estagio, exigindo-se uma exposigdo oral do Trabalho. As normas
especificas de desenvolvimento do TCC serdo detalhadas em regimento proprio e serdo
aprovadas pelo Colegiado do Curso e homologado pelo Conselho Departamental do CAFS.

O aluno de Pedagogia s6 estara habilitado a receber sua Colagdo de Grau quando
integralizar a carga hordria prevista (3285h), contemplando todas as disciplinas do Curso,
incluindo a aprovagdo do Trabalho de Conclusédo de Curso.

O titulo académico a ser conferido ao concludente do Curso de Pedagogia da
UFPI/CAFS ¢ o de Pedagogo com érea de formagdo em magistério dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e Gestdo Educacional.
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" 6.2 Organizagio Curricular Do Curso
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-Semindrio Tematico [ (Int. & Pedagogia) 15h 1.0.0 OB
-Psicologia da Educagio | 60h 4.0.0 OB

- Filosofia da Educagdo I 60h 4.0.0 OB

% -Fund. Antropoldgicos da Educagido 60h 4.0.0 OB

. g|-Met.do Trab. Cient. e da Pesquisa em\

2 | Educacdo 60h 220 OB
o_ | -Fundamentos Epistemolégicos da
Pedagogia 60h 4.0.0 oB
Total do Bloco 315 21
-Prética e Pesquisa Educativa | 60h 1.3.0 [M.T.C.edaP.em Educagédo OB
- Psicologia da Educagdo II 60h 2.2.0 | Psicologia da Educagdo I OB
£ | -Filosofia da Educagdio I1 60h | 4.0.0 |Filosofiada Educagdo OB
— £ -Sociologia da Educagdo I 60h 4.0.0 OB
™ 3 |-Histéria Geral da Educago } 60h 4.0.0 OB
o, | -Estatistica Aplicada & Educagéo 60h 4.0.0 OB
Total do Bloco 360 24
-Seminario Tematico Il 15h 1.0.0 OB
-Psicolingilistica 60h 4.0.0 OB
-Sociologia da Educagdo II 60h 4.0.0 | Sociologia da Educagéo I OB
% -Histéria da Educacdo Brasileira 60h 4.0.0 |Historia Geral da Educagdo OB
= £ ,/Didatica Geral 60h 4.0.0 |Psicologia da Educagdo II OB
= 3 |- Legisl. e Org. da Educ. Bésica 60h 4.0.0 ‘\ OB
A
Total do Bloco 315 21
-Seminario Tematico 111 (Libras) 15h 1.0.0 OB
-Fundamentos da Educ. Infantil 60h 4.0.0 OB
| /Didética da Alfabetizagdo 60h 2.2.0 |Didatica Geral OB
§ - Educ. e Novas Tecnologias da C. e 60h 2.2.0 OB
> E Informagdo
™ 21 - Teorias de Curriculo e Sociedade 60h 4.0.0 |Legisl. e Org. da Educ. Bésica OB
e | - Fund. da Adm. da Educagdo 60h 4.0.0 OB
- Lingiiistica aplicada a alfebetizagio 60h 4.0.0 | Psicolingtiistica OB
Total do Bloco 375 25
-Pratica e Pesquisa Educativa I1 (TCC) 60h 2.2.0 | Pritica e Pesquisa Educativa l e OB
' Estatistica Aplicada a Educagéo OB
-‘6idética da Lingua Portuguesa 60h 2.2.0 | Didatica Geral OB
o | ADidatica da Matematica 60h 2.2.0 | Didatica Geral OB
2 | -Avaliagdo da Aprendizagem 60h 2.2.0 | Didatica Geral OB
> E |- Fundamentos da Gestdo Escolar 60h 4.0.0 |Fund. da Adm. da Educagéo
@ | -Etica em Educagﬁo 60h 4.0.0
Total do Bloco
360 24 OB
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~Estagio Supervisionado na Escola I 7 g?;gﬂ 0.0.5 |Didatica Geral OB
o | - Plangjamento e Avaliagdo da Educagdo h 220 Legisl. e Org. da Educ. Bésica OB
% | - Didética das Ciéncias da Natureza 60h 2.2.0 Didatica Geral OB
S E|- Arte e Educago 60h 4.0.0 |Didatica Geral OB
@1 - Org. e Coord. do Trab. na Escola 60h 4.0.0 . | Fund. da Gestdo Escolar OB
2 [ -Optativa 4.0.0 oP
Total do Bloco 37 25
- Seminario Temético 1V (Libras) “5h | 1.00 OB
-Estdgio Supervisionado na Escola 1 90h 0.0.6 | Estagio Supervisionado na Escolal | OB
/Didatica da Historia 2.2.0 | Didaética Geral OB
‘» /Didatica da Educagio Fisica 60h 2.2.0 |[Didatica Geral OB
_. 3 |¢# Didética da Geografia 60h 2.2.0 | Didatica Geral OB
S E |- Prética em Planej. ¢ Adm. Educacional 150h 0.0.10 | Fund. da Adm. da Educagdo OB
wl ]
2.
Total do Bloco | ( 435 29
- Estagio Supervisionado na Escola I1I 120h 0.0.8 |Estagio Supervisionado na Escola Il | OB
_ e Didaticas Especificas
- Literatura Infantil 60h 4.00 Didatica Geral OB
o | - Fund. da Educagéo de Portadores de 60h 4.00 Psicologia da Educagio II OB
. 2 | Necessidades Especiais
= 5} -Optativa 60h 4.0.0 orP
ES)
Total do Bloco | 300 20
LN
- Estagio Supervisionado na Escola IV 120h)# | 0.0.8 Estagio Superv. Na Escola I11 OB
- Prética e Pesquisa Educativa I11
% (redagdo e defesa do TCC) 60h 0.0.4 Pratica e Pesquisa Educativa II OB
< gl- Optativa 60h 4.0.0 OP
&
&
Total do Bloco 240, 16
Total Geral | 3075 205
RESUMO DA MATRIZ

Disciplinas de Formagéo Obrigatoria (OB)

Disciplina Optativa (OP)

Seminarios Tematicos (ST)
Seminario de Introdugdo a Pedagogia (SIP)................15h

Atividades Académico-cientifico-culturais.................210h
Carga Horidria Total: vvvciiiiiiinianas

assanas

sswonses. BSON
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6.3 Disciplinas Optativas
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CARGA HORARIA

N° DISCIPLINA CREDITO
01 |Educag¢do e Movimentos Sociais 60h 4.0.0
02 |Jogos na Educagiio Matemética 60h 4.0.0
03 | Recursos Didéticos 60h 4.0.0
04 | Educag@io Ambiental 60h 4.0.0
05 |Financiamento da Educagéo 60h 4.0.0
06 | Psicopedagogia 60h 4.0.0
07 |Psicodindmica das Relacdes Humanas 60h 4.0.0
08 |Histéria da Sexualidade 60h 4.0.0
09 | Trabalho e Educagéo no Brasil 60h 4,0.0
10 | Historia da Educagdo no Piaui 60h 4.0.0
11 |Producdo Textual 60h 4.0.0
12 | Topicos Especiais em Educagdo 60h 4.0.0
13 | Cultura Brasileira 60h 4.0.0
14 | Educagdo de Jovens e Adultos 60h 4.0.0
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6.4 Proposta De Temas Para Seminario Tematico

Libras -

Educacédo e Relagdo de Género

A Pedagogia de Paulo Freire

Temas Transversais

Educac¢do e Direitos Humanos
Educagédo e Meio Ambiente

A Formagdo do Educador

Educagdo e Sexualidade
Interdisciplinaridade na Préatica Docente
Construtivismo na Acado Docente
Filosofia para Criangas

A Escola e a Construg@o da Cidadania
Projeto Politico-Pedagogico da Escola
Interagdo Professor-Aluno
Educagédo e Etnia

Educagdo e Ludicidade

Biodanga.

20
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6.5 Atividades Ac_adémico-Cientiﬁco-Cu!turais

SUGESTOES DE ATIVIDADES

CARGA HORARIA POR ATIVIDADE

ACADEMICO-CIENTIFICO- ESPECIFICA
CULTURAIS

Atividades de extensdo (cursos, estagio
extracurricular, projetos). 20h/a
Participagdo em  eventos  cientificos
(coordenando ou apresentando trabalhos):
palestras, semindrios, congressos, simposios, 20h/a
workshops, oficinas pedagogicas.
Monitoria 15h/a
Publicagdo cientifica de autoria individual ou
coletiva (resumos ou ensaios resultante de 20h/a
pesquisa individual ou coletiva, publicagdo
de monografia).
Concurso de monografia (quando premiado) 15h/a
Iniciagio Cientifica: pesquisas institucionais
de carater cientifico, oferecidas por
instituigdes  ou agéncias de fomento a 30h/a
pesquisa como: CNPq, instituigdes locais
credenciadas.
Programas especiais de capacitagio do
estudante, tipo (CAPES -PET). 20h/a
Atividades laboratoriais diferentes das tipicas
e tradicionais. 15h/a
Cursos e/ou disciplinas realizadas em dreas
afins. 20h/a
Participagio  em  feiras,  exposigOes
académicas, atividades culturais. 20h/a
Participagio ~em  Orgdos  colegiados, 15h/a
representacdo estudantil.
CARGA HORARIA TOTAL: 210h/a
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6.6 Laboratorios destinados aos cursos

Na perspectiva de garantir uma formagio articulada com o campo de trabalho e
que possa responder as exigéncias da atualidade, incluindo-se neste particular o contexto das
Novas Tecnologias da Comunicagdo e da Informagéo, o curso de Pedagogia da UFPI/CAFS
contard com Laboratérios e espagos onde serdo desenvolvidas as aulas e demais atividades
voltadas para o aluno que possam garantir ao futuro pedagogo os elementos necessarios ao
dominio desses conhecimentos préprio do campo de sua formagao e atuagdo profissional, bem
como, mais especificamente, os dominios das novas tecnologias aplicadas ao processo
educacional.

O aspecto da aplicabilidade, ou seja, da concretizagdo da relagdo orgénica da
teoria com a pratica, principio basilar desse curriculo terd, necessariamente, no eixo de
pesquisa, estagio e atuagdo do futuro profissional — na escola, o mais importante espago de
execugio dessa proposta de formagdo. Assim, tanto o laboratério da sala de aula,
propriamente  dito, quanto & escola compordo os espagos privilegiados para o
desenvolvimento do curso.

Especificamente, o curso de Pedagogia contard com dois laboratérios proprios
para a execucdo de atividades curriculares e extracurriculares que sdo: Laboratorio de
Informatica do Campus Amilcar Ferreira Sobral e a Escola de Aplicagdo Campus Amilcar
Ferreira Sobral. Nesses espacos o aluno tanto pode atuar na area do estdgio como pode
realizar outros trabalhos académicos.

,J"-J
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. 2 Filosofia Fundamentos Fund. SeminarioTematico
Psé%c’[c’g‘a_ d? Ry :‘c’; ,Zae:'q da Educagéo Antropolégico Epistemolégico
a educagao R ' , I da Educagéo da Pedagogia | (Intr. 4 Pedag.)
Educac.60h/2.2.0
| 60h/4.0.0 \ 60h/4.0.0 60h/4.0.0 60h/4.0.0 15h/1.0.0
Psicologia da s;iﬁ?ﬁ.:a Filosofia da Sociologia Historia Geral Estatistica
a Educagao Il Educcalnival Educagéo Il da Educagéo | da Educagdo |1 Aplic. & Educagdo
! . .
Seminzario oicolnaiictica Didatica Sociologia ’;ﬁb‘;‘;‘i‘; :j Legisl. e Org.
) sicolingisti ad <y da Educ. Basi
Tematico Il Garal da Educagao Il Brasileira 2 sea L
15h/1.0.0 Gon4.0.0 6oh4.0.0 60h/4.0.0 60h/4.0.0 60h/4.0.0
l v A
Lingtistica Fund. d i Teoria de Seminario
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8. EMENTARIO DAS DISCIPLINAS
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8.1. FORMACAO BASICA

8.1.1. - AREA DE FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DA EDUCACAO
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DISCIPLINA: Filosofia da Educagdo I (OB)

CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH
60h

CREDITOS
4.0.0

PRE-REQUISITOS: -

EMENTA:

Génese do Pensamento Filos6fico. Formas de Conhecer. Concepgdes da Ciéncia. Filosofia
e Educacfo. Ideologia e Educagfo. Perspectivas Reprodutivista e Transformadora da

Educagio. Tendéncias e Correntes Filoséficas da Educagéo.

DISCIPLINA: Filosofia da Educagéo II(OB)

CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH
60h

CREDITOS
4.0.0

PRE-REQUISITOS: - Filosofia da Educagéo I

EMENTA:

Filosofia, Formacgio e Saberes. A Filosofia no Ensino Médio. Educagfio, Politica,

Modernidade e Pés-Modernidade. Filosofias da Educagéo Contemporéanea.

DISCIPLINA: Fundamentos Epistemol6gicos da Pedagogia (OB)

CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH
60h

CREDITOS
4.0.0

PRE-REQUISITOS:

EMENTA:

A natureza da Pedagogia; Pedagogia como ciéncia da Educagdo; Pedagogia ¢ as Ciéncias

da Educacdo e o Curso de Pedagogia e a Formagdo do Educador.

DISCIPLINA: Etica em Educagio (OB)

CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH
60h

CREDITOS
4.0.0

PRE-REQUISITOS: -

EMENTA:

Nogdes de Etica. O sentido da Etica. O desenvolvimento moral. A educagdo dos Valores.

Etica e relagdo de género. Etica Profissional e Pedagogia.

8.1.2 AREA DE FUNDAMENTOS HISTORICOS DA EDUCACAO

NJ
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DISCIPLINA: Histéria Geral da Educagdo (OB) CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: -
60h 4.0.0

EMENTA:

Conceito, método, importdncia e divisdo da Histéria da Educa¢do. Educagio nas
sociedades: primitiva, orientais, grega, romana e cristd primitiva. Educagdo medieval.
Educagdo renascentista: humanismo, reforma e contra reforma. A Educagdo Moderna:
Realismo, Iluminismo e naturalismo pedagdgico. Educagdo na contemporaneidade —
Séculos XIX, XX e XXI. Tendéncias da Pedagogia e da educagdo atual.

DISCIPLINA: Historia da Educagdo Brasileira (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO: ]

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Historia da Educagéo II

60h 4.0.0
EMENTA:

Histéria da educacdo brasileira (coldnia, império e republica): contextualizagdo nos
aspectos socio-politico-econdmico-culturais. Problemas e perspectivas da Educagdo
Brasileira na contemporaneidade. Historia e memoria da Educagdo Brasileira.

DISCIPLINA: Historia da Educagdo no Piaui (OP) CODIGO
DEPARTAMENTO: ’
CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Histéria da Educagéo Brasileira
60h 4.0.0 ' :
EMENTA:

A Histéria da educagdo no Piaui (colonia, império e republica): contextualizagdo e
peculiaridades. Escolaridade, desenvolvimento e cultura piaviense: desafios e perspectivas
na contemporaneidade. A pesquisa em Histéria da Educagio no Piaui.

Qﬁ\w

DISCIPLINA: Educacdo e Movimentos Sociais (OP) i CODIGO




| 1 1

DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:
60h 4.0.0
EMENTA:;

Estado, movimentos sociais e sociedade civil como construgdo histérica. Educagio e
cidadania: mapeando a constru¢do da cidadania das classes sociais no Brasil. Demandas
populares urbanas no Brasil (séculos XVI a XX). Teorias sobre Movimentos Sociais na era
da globalizag¢do: mobilizag¢do politica. Teoria dos movimentos sociais na América Latina —
por uma avalia¢io da utopia. Luta popular pela educagdo publica e gratuita.

rd
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8.1.3 AREA DE FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCAGAO
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DISCIPLINA: Psicologia da Educagéo I (OB)

CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH
60h

CREDITOS
4.0.0

PRE-REQUISITOS: -

EMENTA:

Introdugio a Psicologia. Introdugdio a Psicologia da Educagdo. O desenvolvimento
humano. Teorias psicogenéticas e psicossexual do desenvolvimento humano. Concepgdes
de desenvolvimento e praticas pedagdgicas. Psicologia da Educagdo no Brasil.

DISCIPLINA: Psicologia da Educag@o II (OB)

CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH
60h

CREDITOS
22.0

PRE-REQUISITOS: - Psicologia da Educagéo I

EMENTA:

Aprendizagem Humana. Teorias da Aprendizagem. Concepgdes de aprendizagem e
préticas pedagogicas. :

DISCIPLINA: Psicolingiiistica (OB)

CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH
60h

CREDITOS
4.0.0

PRE-REQUISITOS:

EMENTA:

Introdugio & Psicolingiiistica. Relagdo entre pensamento e linguagem. Os processos de
construgdo de nimero e da escrita. Fundamentos psicolingiiisticos subjacentes a pratica
educacional: os processos de leitura e escrita.

DISCIPLINA: Psicodindmica das Relagdes Humanas (OP)

CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH
60h

CREDITOS
4.0.0

PRE-REQUISITOS: -

EMENTA:

A natureza humana. O autoconhecimento e o conhecimento do outro. O comportamento
individual e o comportamento grupal. As comunicagdes humanas.
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DISCIPLINA: Fundamentos da Educagdo de Portadores de Necessidades CODIGO
Especiais (OB)

DEPARTAMENTO:
CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Psicologia da Educagdo II
60h 4.0.0

EMENTA:

Definigdo de Psicologia aplicada aos portadores de necessidades especiais. Evolugao e
mudanca de terminologia (excepcional). Fatores internos e externos que contribuem para o
comportamento infradotado. Teorias psicoldgicas aplicadas aos portadores de
necessidades especiais. Medidas e instrumentos psicolégicos especificos. Extensdo da
psicologia aplicada a familia € a comunidade.

DISCIPLINA: Psicopedagogia (OP) CODIGO
DEPARTAMENTO: '

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:

60h 4.0.0
EMENTA:

Introdugio a Psicopedagogia. Aspectos politicos e psicossoais das dificuldades de
aprendizagem. Teorias objetivas e subjetivas da aprendizagem. Psicopedagogia e
problemas aprendizagem: tipologia, causas, agdes preventivas, diagndstico e prognosticos.
Intervengdes psicopedagdgicas. Prevengdes primdrias, secunddrias e tercidrias.

DISCIPLINA: Fundamentos da Educagéo Infantil (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO: ]

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Didatica Geral

60h 4.0.0
EMENTA:

Educagdo infantil: aspectos historias e legais. O jogo infantil nas abordagens tedricas:
psicanalitica, construtivista e socio-histérica. A evolugdo do desenho: a perspectiva de
Luquet. Desenvolvimento moral: as contribuigdes de Piaget ¢ Kohlberg. O brinquedo ¢ o
desenho na educagio infantil. '

W




29

8.1.4 AREA DE FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS DA EL!DUCACAO

DISCIPLINA: Sociologia da Educagio I (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO: ,

CH CREDITOS |[PRE-REQUISITOS:

60h 4.0.0
EMENTA:

A origem do homem e da sociedade (idealismo, religido e materialismo); institui¢des
sociais (socializagdo primadria, secundédria e papéis sociais); relativismo cultural e
historicismo (Durkheim e Marx); Karl Popper e as sociedades abertas. A formacio da
sociedade brasileira (Gilberto Freyre, Darcy Ribeiro ¢ Antonio Céandido); o publico € o
privado no Brasil; abordagens sociologicas da educa¢do no Brasil, da colonia a
globalizacdo.

DISCIPLINA: Sociologia da Educagéo II (OB) CODIGO
DEPARTAMENTOI: '

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Sociologia Educagio I

60h 4.0.0
EMENTA:

Estudos sobre as transformagdes da sociedade capitalista (modernidade X pos-
modernidade); as implicagdes psico-sociais no homem da sociedade pos-industrial (a
sociologia da alma e dos preconceitos); a estetiza¢do da vida social (a estética como um
novo paradigma societario).

DISCIPLINA: Fundamentos Antropoldgicos da Educagéo (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO: i

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:

60h 4.0.0
EMENTA:

Estudo das estruturas institucionais da sociedade ocidental e brasileira através das suas
formas de expressdo (o homem e suas questdes existenciais; religido e ética; catolicismo e
umbanda; transformagdes na organizagéo familiar; cotidiano e relagdes de poder no Brasil;
cultura nacional e cultura globalizada; o homem global).
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DISCIPLINA: Histéria da Sexualidade (OP) CODIGO
DEPARTAMENTO:
CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:
60h 4.0.0
EMENTA:

Estudo da evolugdo da sexualidade humana ao longo das sociedades, privilegiando as
relagdes de género e suas inter-relagdes com as instituigdes sociais (familia, religido e
estado). A origem do amor roméntico no Ocidente, mitos fundadores e tabus. A revolugio
da sexualidade feminina (anos 50: o despertar do prazer). Pardmetros curriculares e
orientagdo sexual, como trabalhar.

DISCIPLINA: Trabalho e Educag¢&o no Brasil (OP) CODIGO
DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:

60h 4.0.0
EMENTA:

Formas historicas de exploragédo do trabalho no Brasil. Trabalho escravo, trabalho servil e
trabalho livre: educag¢@o e humanidade do brasileiro. Trabalho capitalista no Brasil e
educagdo. A presenga das teorias econémicas modernas na politica educacional. A escola
como espago de socializagdo burguesa: escolas elementares, colégios e universidades, para
que ¢ para quem. A defesa do ensino publico ¢ a educa¢do da burguesia. Mundo do
trabalho e a educagéo das classes trabalhadoras. Ensino profissionalizante, escolas técnicas
secundérias e superiores.
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8.1.5 AREA DE FUNDAMENTOS POLITICO-ADMINISTRATIVOS DA EDUCACAO

DISCIPLINA: Planejamento e Avaliagdo da Educagdo (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO: ’
CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Legislagio e Organizagio da
60h 2.2.0 Educacio Basica
EMENTA:

Politica, Planejamento e Avaliagdo Educacional: elementos conceituais. Planejamento,
execugdo e avaliagdo de planos, programas e projetos educacionais. Andlises dos Planos
educacionais em nivel nacional, estadual e municipal.

DISCIPLINA: Financiamento da Educacdo (OP) CcODIGO

DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS
60h 4.0.0

PRE-REQUISITOS: - Sociologia da Educagio II

EMENTA:

Politicas de financiamento da Educagdo Publica. Recursos da Educagdo: impostos e
contribui¢des. Financiamento nas diferentes esferas governamentais. Orcamento da
Educagdo. Financiamento internacional para a educagdo publica. Financiamento da
educagdo infantil, fundamental e média. Salario-educagdo. Curso-aluno. Custeio de
programas assistenciais na educac@o (merenda escolar, transporte escolar, material escolar,
dentre outros). Programas de descentraliza¢do dos recursos da educagdo. Controle social
da gestéo dos recursos da educagio.

DISCIPLINA: Legislagdo e Organizag@o da Educagdo Basica (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO: ’

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:

60h 4.0.0
EMENTA:

Contexto histérico, econémico, social e politico do ensino brasileiro. Organizagio da
educagdo basica. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9394/96) ¢ a
Legisla¢do complementar.

DISCIPLINA: Fundamentos da Gestio Escolar (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO: ’
CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: Fundamentos da Administragio da
60h 4.0.0 Educagéo.
EMENTA:

Contexto histérico da criagdo das teorias de administragdo. Gestdo da qualidade total. O
sistema de organizagio e gestdo escolar. Fundamentag#io da gestfio democratica. Principios
¢ caracteristicas da gestflo participativa. O papel do gestor escolar. Etica e Gest#o.




32

. b 3 x
DISCIPLINA: Fundamentos da Administracdo da Educacdo (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:
60h 4.0.0
EMENTA:

O conceito de administragdo. As teorias que fundamentam a administragéio e sua aplicagdo
a educacdo. As organizagdes burocraticas no contexto da sociedade capitalista. Relagdo
entre a estruturagdo do sistema educacional e o desenvolvimento do capitalismo no Brasil.
Formas alternativas de organizagdo e administragdo do sistema educacional.
Administra¢do e empreendedorismo.

| DISCIPLINA: Organizacéo e Coordenagdo do Trabalho na Escola (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO:
CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Fundamentos da Gesto Escolar
60h 4.0.0
EMENTA:

A divisdo do trabalho na Organizag@o Escolar. Politica e administragdo de pessoal e de
recursos financeiros. Educagdo Ambiental. Satide e seguranga do trabalhador. Relagdo de
trabalho no interior da escola. Aspectos politicos e normativos da escola. Formas de
organizagdo ¢ administragdo do trabalho na escola. A construgdo do trabalho coletivo na
escola. O projeto politico-pedagogico.

DISCIPLINA: Préatica em Planejamento e Administragdo Educacional CODIGO
DEPARTAMENTO:
CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Fundamentos da Administragio da
150h 0.0.10 Educagéo; Planejamento e Avaliagdo da Educacdo
EMENTA:

Elaboragdo, execugdo ¢ avaliagdo de planos, programas e¢ projetos. Experiéncias de
planejamento e administragdo educacional.
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8.1.6 AREA DE DIDATICA E METODOLOGIA DE ENSINO

DISCIPLINA: Didatica Geral (OB) CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: -Psicologia da Educagéo II
60h 4.0.0 :

EMENTA:

Fundamentos epistemoldgicos da agdo didatica. Papel social da didatica no processo
ensino-aprendizagem. A didatica e a formagdo do professor. Etica e Educagfo.Tendéncias
pedagogicas na pratica docente. Educagéo e competéncias.

DISCIPLINA: Didatica da Histéria (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Didética Geral

60h 2.2.0 |
EMENTA:

Fundamentos tedrico-metodologicos para o ensino de Historia. Contetidos e materiais
didaticos no ensino da Historia nas séries iniciais do ensino fundamental. Experiéncias de
ensino da Historia.

DISCIPLINA: Didética da Lingua Portuguesa (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO: '

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Didatica Geral

60h 2.2.0
EMENTA:

Fundamentos tedrico-metodoldgicos para o ensino da Lingua Portuguesa. A fala, a leitura,
a escrita ¢ a andlise linglifstica como pratica de sistematizagdo do conhecimento
lingiifstico. Contetidos e materiais didaticos de Lingua Portuguesa nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental.

DISCIPLINA: Didatica da Geografia (OB) CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Didética Geral
60h 2.2.0

EMENTA:

Fundamentos tedrico-metodoldgicos para o ensino de Geografia. Contetidos e materiais
didaticos no ensino da Geografia nas séries iniciais do ensino fundamentos. Experiéncias
de ensino de Geografia.
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DISCIPLINA: Didatica da Matematica (OB) ’ CODIGO .
DEPARTAMENTO: ’

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Didatica Geral

60h 2:.20
EMENTA:

Concepgdes do ensino de Matematica. Tendéncias atuais do ensino € aprendizagem da
Matematica. Proposi¢io tedrico-metodolégica no ensino de Matematica nas séries iniciais
do ensino fundamento. Experiéncias e projetos de ensino de Matematica.

s

DISCIPLINA: Didatica da Alfabetizagdo (OB) CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS [PRE-REQUISITOS: - Didatica Geral
60h 2.2.0

EMENTA:

Concepgdes tedrico-metodoldgicas do ensino da leitura e da escrita. Fatores psico-socio-
lingiifsticos que interferem na aprendizagem da leitura ¢ da escrita. Métodos de
alfabetiza¢do. Experiéncias de alfabetizag@o.

DISCIPLINA: Didatica das Ciéncias da Natureza (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO: '

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Didatica Geral

60h 2.2.0
EMENTA:

Fundamentos teérico-metodolégicos do ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Materiais didaticos no ensino de ciéncias. Projeto de ensino de ciéncias. Os
contetdos de ciéncias nas quatro primeiras séries do ensino fundamental.

DISCIPLINA: Didatica da Educacio Fisica (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS [PRE-REQUISITOS: - Didatica Geral

60h 2.2.0
EMENTA:

Subsidios praticos e fundamentos metodolégicos para o ensino de Educagdo Fisica.
Recreagio e jogos. Atividades pré-desportivas.

o
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8.1.7 AREA DE CURRICULO E AVALIACAO ’
DISCIPLINA: Teorias de Curriculo e Sociedade (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO: '
CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Legislagio e Organizagio da
60h 4.0.0 Educagdo Basica
EMENTA:

Fundamentos tedrico-metodologicos e legais do curriculo. Concepgdes, tendéncias e |
avaliacdo de planejamento curricular. Experiéncias curriculares formais e nfo formais.

DISCIPLINA: Avaliagdo da Aprendizagem (OB) CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: Didatica Geral
60h 22.0

EMENTA:

Processo de avaliagdo: teoria e prética. Variaveis que interferem no processo da
aprendizagem. Avaliagdo da aprendizagem: uma pratica inovadora. Técnicas e
instrumentos de medidas em avaliag@o: caracteristicas, constru¢éo, validade e aplicagéo.

#
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8.1.8 AREA DE PRATICA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estdgio Supervisionado na Escola I (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO: ]

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Didatica Geral

75h 0.0.5
EMENTA:

Estagio +supervisionado: objetivos, importancia, vantagens, problemas, dificuldades e
formas de operacionalizacdo. A formacdo do professor e o Estagio Supervisionado. A
formagdo de professores e o Ensino Fundamental: aspectos legais, estrutura, organizagio e
funcionamento. Analise critica de problemas da aprendizagem escolar. Vivéncia e analise
dos processos educativos que ocorrem na escola de Ensino Fundamental.

DISCIPLINA: Estagio Supervisionado na Escola II (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO: '
CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Estagio Supervisionado na Escola I
90h 0.0.6
EMENTA:

A realidade da formagdo de professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, a
profissionaliza¢@o docente e suas instancias constitutivas. Treinamento de habilidades de
ensino. Andlise das experiéncias didatico-pedagdgicas vivenciadas na escola. Andlise do
cotidiano das salas de aula. Planejamento, execu¢do e avaliacdo de acdes didatico-
pedagogicas.

DISCIPLINA: Estagio Supervisionado na Escola III (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO: ,
CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Estagio Supervisionado na Escola II
120h 0.0.8 e Didaticas especificas
EMENTA:

A contribuigdo das Didaticas na formacgdo pedagbgica de professores. Andlise das
experiéncias vivenciadas na escola nas séries iniciais do Ensino Fundamental, na drea das
didaticas. Planejamento, execugdo e avaliagdo de agdes didatico-pedagdgicas na area das
didéticas nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Analise critica dos programas oficiais
das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Nl
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fDISCIPLINA:"Estégio Supervisionado na Escola IV (OB) . CODIGO
DEPARTAMENTO: ~
CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: - Estagio Supervisionado na Escola III
120h 0.0.8
EMENTA:

Planejamento, execugdo e avaliagdo de agdes didatico-pedagogicas nas séries iniciais do
Ensino Fundamental.
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8.1.9 AREAS CONEXAS E INTERDISCIPLINARES

DISCIPLINA: Educagio e Novas Tecnologias da Comunicagio e¢| CODIGO
Informagdo (OB)

DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:
60h 2.2.0

EMENTA:

O processo de informagdo da sociedade. Tendéncias atuais da tecnologia na educagio;
Teorias da aprendizagem e metodologia subjacentes ao ensino por computador numa
perspectiva construtiva do processo de conhecimento; Ambiente de aprendizagem em
contextos sociais e mudangas; Praticas reflexivas e participacdo critica; Teoria e Pratica no
ambiente informatizado; Projetos pedagogicos; Softwares educativos.

DISCIPLINA: Metodologia do Trabalho Cientifico ¢ da Pesquisa em| CODIGO
Educagdo (OB)

DEPARTAMENTO:
CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: -
60h 2.2.0

EMENTA:

A universidade e a produgéo de conhecimento. Epistemologia do conhecimento cientifico.
Tipos de conhecimento. Técnicas e modalidades de registro de leituras e trabalhos
cientificos. Formas de apresenta¢@o de trabalhos cientificos. Normas da ABNT. Conceito
de ciéncia ¢ pesquisa. Enfoques tedricos da pesquisa em educagdo. Pratica de elaboragdo
de projetos de pesquisa em educagio.

DISCIPLINA: Pratica e Pesquisa Educativa I (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO: ,
CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: -Metodologia do Trabalho Cientifico ¢
60h 1.3.0 da Pesquisa em Educagio
EMENTA:

Andlise critica das experiéncias educacionais formais ¢ ndo formais — oficinas de
aproximagdo para identificacdo dos problemas especificos da escola. O projeto de
pesquisa: o método cientifico nas pesquisas voltadas para a educagdo, uma aproximagcéo
com as metodologias mais utilizadas na educagdo. Formaliza¢do e desenvolvimento
(diagnéstico) do projeto de pesquisa: pesquisa nas escolas e outras instituigdes.
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DISCIPLINA: Pratica e Pesquisa Educativa II - TCC (OB) CODIGO -
DEPARTAMENTO: ’

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:- Prética e Pesquisa Educativa
60h 2.2.0
EMENTA:

Execug¢io da pesquisa geradora do TCC - Trabalho de Conclusdo de Curso. Organizagéo,
categorizagfo, analise e interpretagdo dos dados. Fundamentagdo tedrica do objeto de
estudo. Estruturagdo do trabalho de conclusio do curso. Elaboragdo do TCC sob a
orientagdo de um professor.

DISCIPLINA: Prética e Pesquisa Educativa II1 CODIGO
DEPARTAMENTO: _
CH CREDITOS | PRE-REQUISITOS:- Pratica e Pesquisa Educativa Il
60h 2.2.0
EMENTA:
Elaboragdo, conclusio e defesa do Trabalho de Conclusdo de Curso.
DISCIPLINA: Seminério Tematico I (Introdugdo a Pedagogia) (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO: ,
CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:
15h 1.0.0
EMENTA:

Curriculo do Curso de Pedagogia. Questdes da Profissdo de Pedagogo. Instdncias do
Campus Ministro Reis Velloso e da UFPI e suas competéncias, envolvidas com o Curso de
Pedagogia.

DISCIPLINA: Cultura Brasileira (OP)

CODIGO
DEPARTAMENTO: ,
ch CREDITOS |PRE-REQUISITOS:
60h 4.0.0
EMENTA:

Conceito de Cultura. Relagdes entre Cultura Popular, de Massa e Erudita. Grupos Etnicos
Formadores da Cultura Brasileira. Principais Manifestagdes do Folclore Nacional.
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DISCIPLINA: Estatistica Aplicada a Educagéo (OB) ’ CODIGO
DEPARTAMENTO: ’

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:

60h 4.0.0
EMENTA:

Conceitos estatisticos bésicos; descrigdo de dados; técnicas de amostragem; séries
estatisticas; representacdo tabular e grafica; medidas de posi¢do; medidas de dispersdo;
medidas de assimetria e curtose; constru¢do de escalas de notas; probabilidade;
interpretacdo de dados estatisticos em documentos educacionais no dmbito municipal,
estadual e federal.

DISCIPLINA: Produgdo Textual (OP) CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:
60h 4.0.0

EMENTA:

Pratica de Leitura e Pratica de Produgdo de Textos. Reflexdes sobre o processo de Ler e
Escrever.

DISCIPLINA: Recursos Didaticos (OP) CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: -
60h 4.0.0

EMENTA:

Retrospectiva histérica dos recursos audiovisuais. Pedagogia da comunicagdo na escola.
Recursos e técnicas audiovisuais na educagdo. A informatica na educagdo. Vantagens e
desvantagens dos recursos audiovisuais.

DISCIPLINA: Educagdo Ambiental (OP) CODIGO
DEPARTAMENTO: '
CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS: -Didatica das Ciéncias da Natureza
60h 4.0.0
EMENTA:

A educagdo Ambiental ¢ o processo histérico de aprovagdo dos recursos naturais.
Educacdo Ambiental: origem, principios, fundamentos, marco conceitual e teorias
pedagogicas. Metodologia da Educagdo Ambiental: Programa Nacional de Educagdo
Ambiental. Elaboragdo de Projetos de Educagdo Ambiental. Metodologia da Pesquisa em

Educag¢do Ambiental.
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DISCIPLINA: Jogos na Educagdo Matematica (OP) CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:
60h 4.0.0

EMENTA:

Estudo e analise do processo ensino-aprendizagem dos contendos matematicos através da
‘| utilizagdo de jogos. A importancia do uso de jogos e brincadeiras como recurso no ensino
de contetidos matematicos na pré-escola, no Ensino Fundamenta e na educagéo de jovens e
adultos.

DISCIPLINA: Arte e Educagio (OB) CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:
60h 4.0.0

EMENTA:

Artes e Educagio. Artes e criatividade. Arte e ensino. Problemas do arte-educador. Arte €
ensino no Piaui.

DISCIPLINA: Topicos Especiais em Educagdo (OP) CODIGO

DEPARTAMENTO:

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:
60h 4.0.0

EMENTA:

Educagéo e ensino no contexto atual. Pensamento pedagogico brasileiro. Saberes docentes
e praticas pedagogicas.

DISCIPLINA: Educacio de Jovens e Adultos Educagio (OP) CODIGO
DEPARTAMENTO: ,

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:

60h 4.0.0
EMENTA:

Correntes e tendéncias na educag@o de jovens e adultos. Anélise de concepgdes politico-
ideolégicas das propostas do Estado, da Igreja e da sociedade civil organizada. A educagédo
de jovens e adultos no contexto da politica educacional. Experiéncias no campo da

educacgdo de jovens e adultos.
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DISCIPLINA: Lingtiistica aplicada a alfabetizag¢do (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO:
CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:
60h 4.0.0 Psicolingiiistica
EMENTA:

Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa. Aparelho fonador. Fonema, alofone e
arquifonema. Transcrigdo fonética e fonoldgica. Descrigdo dos fonemas do Portugués.
Relacdo entre fonologia e ortografia.

DISCIPLINA: Literatura infantil (OB) CODIGO
DEPARTAMENTO: '

CH CREDITOS |PRE-REQUISITOS:

60h 4.0.0
EMENTA:

Formagdo do repertério da Literatura Infantil. Contos de fadas. Fabulas. Formagdo do
leitor através da Literatura Infantil. Técnicas de Contar historias.

9. AVALIACAO DE APRENDIZAGEM

Os procedimentos de avaliagdo de aprendizagem no Curso de Pedagogia devem
estar em acordo com as normas gerais de avaliacdo dos cursos de graduagdo da UFPI,
contidas na Resolugdo n° 043/95 do Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo.

Entretanto o Colegiado do Curso deverd definir normas especificas, comuns a
todas disciplinas, com vistas ao atendimento dos principios curriculares que norteiam o Curso.

10. AVALIACAO DO CURRICULO

A avaliagdo curricular se constituird em um trabalho rotineiro de andlise critica de
todo o processo de desenvolvimento do Curso e tera como fundamento o paradigma da
avaliagdo emancipatoria (Saul, 1988). Nesta perspectiva d avaliagdo € concebida como um
processo continuo e parte integrante do processo educativo. E entendida ainda como um
processo participativo em que todo o grupo envolvido julga a pratica pedagégica no Curso em
seus diferentes niveis e busca, criticamente, alternativas para superagdo dos problemas
identificados. ‘

Desta forma, o processo avaliativo do curriculo ocorrerd através de trés etapas,
articuladas entre si e assim denominadas: descri¢do da realidade, critica da realidade, criagdo
coletiva.

A descricdo da realidade consiste na observacdo e registro das situagdes que, no
decorrer do Curso, forem sendo identificadas como aspectos positivos e negativos,
dificuldades, falhas no curriculo e demais situagdes avaliadas como problematicas para o
Curso. Nesta fase devem ser coletadas todas as informagdes consideradas importantes para o
processo avaliativo através, principalmente, de dois procedimentos de coleta de dados: a
analise documental e a historia oral.

Através da andlise documental serdo detectados os aspectos negativos € positivos
do plano curricular, dos planos de ensino dos professores, das normas de desenvolvimento do
Curso, da documentag¢do da matricula e controle académico dos alunos etc. Enfim, de todos os
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documentos vinculadc}s ao processo de execu(;ﬁ}o do curriculo. Através déx histéria oral serdo
registrados depoimentos de professores e alunos que expressem opinides e criticas sobre o
Curso. .

A etapa de critica da realidade consistirda na socializagdo das informagdes
levantadas na etapa de descri¢do da realidade, buscando-se explicitar as defasagens, erros e
acertos identificados no desenvolvimento do curriculo. Os procedimentos a serem adotados
nesta etapa avaliativa sdo os encontros pedag6gicos com professores; com professores e
alunos e com professores, alunos e egressos. Tais encontros devem acontecer periodicamente,
a fim de que as falhas e dificuldades identificadas no Curso tenham condig¢bes de serem
eliminadas ainda no seu processo de desenvolvimento.

A etapa de criag@o coletiva ocorrera simultaneamente com a critica da realidade,
constituindo-se  de discussdo de propostas de agdo e tomada de decisGes com vistas a
eliminagdo dos problemas identificados, resultando na melhoria e aperfeicoamento do
curriculo.

Os resultados dos encontros pedagdgicos serdo registrados em relatorios, que
constituirdo o acervo de informagdes basicas para o aperfeicoamento do curriculo.

O processo avaliativo serd concretizado através da execugdo permanente dessas
trés etapas e deverd ser realizado por uma Comissdo constituida para este fim sob a
coordenagio do Colegiado do Curso de Pedagogia do CAFS.

No processo avaliativo do curriculo de Pedagogia diferentes niveis de avaliagdo
devem ser considerados:

Avaliagdo em nivel de cada disciplina. Isto significa que professores e alunos
fardo sistematicamente a avaliagdo da propriedade dos programas de ensino, dos
procedimentos de ensino ¢ recursos didéticos utilizados, dos mecanismos de avaliagdo de
aprendizagem adotados a fim de diagnosticarem aspectos que devem ser modificados ou
aperfeigoados. O espago apropriado para este nivel de avaliagdo € a sala de aula, durante o
desenvolvimento da disciplina, sendo registrados os seus resultados e encaminhados ao
Colegiado do Curso que os terdo como subsidios a serem articulados com os resultados dos
outros niveis de avaliagdo.

Avaliag@o em nivel das disciplinas do mesmo bloco curricular. Esta avaliagdo tem
como espago apropriado os encontros pedagdgicos de professores no inicio € no final do
periodo letivo e, objetiva particularmente a discuss@o coletiva dos mecanismos de integragédo
das disciplinas do bloco com vistas & concretizagdo dos principios curriculares.

Avaliagdo ao nivel global do curriculo. Para este nivel de avaliagdo os espagos
apropriados serdo o0s semindrios semestrais com a participagdo de professores,
administradores, alunos, egressos e profissionais das institui¢des onde os alunos estejam
desenvolvendo alguma atividade curricular. Desta avaliagdo deverdo surgir propostas para as
alteragdes necessarias ao aperfeicoamento do curriculo e a melhoria da formagdo do
Pedagogo graduado na UFPI/CAFS.

11. BIBLIOGRAFIA BASICA DO CURSO
AREA DE FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DA EDUCACAO

ALARCAO, I. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. Sio Paulo: Cortez, 2003.

ARANHA, M. L. de A. Filosofia da Educacfio. Sio Paulo: Moderna, 1989. ol
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ARANHA, M. L. de A., MARTINS, M. H. P. Filosofando® introdugo a filosofia. Sio Paulo:
Moderna, 1986.

. Temas de filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 1992,
ASSOUN, P. L. A Escola de Frankfurt. Moderna, 1991.
BICUDO, M. A. Fundamentos éticos da educa¢io. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
BLANCHARD, K; PAELE, N. O poder da administra¢ao ética. Sdo Paulo: Record, 1988.
CAMARGO, M. Fundamentos da ética geral e profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 1991.
. Valores da existéncia humana. Petrépolis, RJ: Vozes, 1991.
CATAO, F. A pedagogia ética. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.
CHALITA, G. Vivendo a filosofia. 2% ed. Sdo Paulo: Atual, 2004.
CHAUI, M. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 1994.
. O que ¢ ideologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1991.
CORDI, C. et al. Para filosofar. Sdo Paulo: Scipione, 2000.
COTRIM, G. Fundamentos da Filosofia: ser, saber e fazer. 14.ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1999.
D’AMBROSIO, U. Transdisciplinaridade. Sdo Paulo: Palas Atenas, 1997.
DUARTE JR, J. F. Fundamentos éticos da educacio. Campinas, SP: Papirus, 1988.

FAVERO, A. A, RAUBE:R, J.J. e KOHAN, W. O. (Orgs.). Um olhar sobre o ensino de
filosofia. [jui: Ed. UNIJUI, 2002.

FREIRE. P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 19* ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2001.

FULLAT, O. Filosofias da educagio. Petropolis: Vozes, 1994.

GADOTTI, M. Educagiio e poder: introdugéo a pedagogia do conflito. 8" ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1998.

. Pensamento pedagégico brasileiro. Sdo Paulo: Atica, 1988.
. Perspectivas atuais da educacio. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

GHIRALDELLIJR, P. (org.). Filosofia da educagiio e ensino: perspectivas neopragmaticas.
[jui -RS: Ed. UNIJUI, 2000.

. Filosofia da educacio. 2° ed. Rio de Janeiro: DP&A., 2002.

. O que ¢ filosofia da educagio? 2% ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.
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2001.
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s/d.

LUCKESI, C. C. Filosofia da Educacio. Sdo Paulo Cortez, 1991.
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MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educagio no futuro. 4*ed. Sdo Paulo: Cortez:
Brasilia: UNESCO, 2001.

NALINI, J. R. Etica geral e profissional. 4* ed. Sdo Paulo: Revista dos Tribunais, 2004.
NOVAES, A. (org.) Etica. S3o Paulo: Companhia das Letras, 2003.
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Alegre: Artmed, 2004.
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REALE, G., ANTISERI, D. Historia da filosofia. Sio Paulo: Paulinas, 1990. 3v.
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SILVA, S. A. 1. Valores em educagio. 2* ed. Petrépolis, RJ: [s.n.] 1988.

SUCHODOLSKI, B. A Pedagogia e as grandes correntes filoséficas. Lisboa. Portugal.
Livros Horizonte, 1994.

SUNG, J. M; SILVA, J. C. da. Conversando com ética e sociedade. 11* ed. Petropolis, RJ:
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AREA DE FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCACAO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CAMPUS AMiLCA_R FERREIRA SOBRAL - CAFS

REGULAMENTO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO DE
LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

FLORIANO/PI - 2008
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUf - UFPI

CAMPUS AMILCAR FERREIRA SOBRAL
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

REGULAMENTO DO TRABALHO DE CONACLUSAO DO CURSODE
LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA - DOCENCIA (1" a 4 séries) E GESTAO
EDUCACIONAL

CAPITULOI
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° - O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)/Monografia € um componente curricular
obrigatorio para a conclusdo do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia — Docéncia (17 a 4°
séries) e Gestdo Educacional da Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro Reis
Velloso.

Art. 2° - O TCC/Monografia € um trabalho académico de iniciagfo cientifica de natureza
tedrico/prética, que consiste na realizagdo de atividades de pesquisa, a fim de fundamentar
experiéncias vividas durante o curso.
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Art. 3° - O objeto de estudo do Trabalho de Conclusido de Curso devera relacionar-se com a
area de formacgdo do licenciando, de modo a contribuir para uma aproximagdo e reflexdo
acerca da realidade educacional investigada.
Art. 4° - Os trabalhos de Conclusdo de Curso — TCC deverdo ser, prioritariamente,
desenvolvidos em duplas de licenciandos, possibilitando uma maior adequagdo as capacidades
de orientag¢do do corpo docente do curso de Pedagogia.

CAPITULO II

OBJETIVOS
Art. 5° - Dada a natureza do Trabalho de Conclusdo de Curso como sintese que articula o
conhecimento global do aluno no interior de sua 4rea de formagdo, sdo objetivos do TCC:
I — Posstbilitar o desenvolvimento de uma postura cientifica, criativa e critico-reflexiva, tendo
a pesquisa como eixo norteador de sua formagéo;
II — Propiciar uma articulagdo entre a fundamentagfo tedrico-metodoldgica vivenciada no
decorrer do processo formativo com o contexto educacional pesquisado;
III — Contribuir para a realizagdo de experiéncias pedagégicas, favorecendo a inser¢do
comunitaria e o desenvolvimento do papel politico como futuro educador;
IV — Promover a formagdo continuada incentivando a participagdo em grupos de
pesquisa/estudo e o ingresso em cursos de pds-graduacio;

CAPITULO 1II

DO DESENVOLVIMENTO DO TCC
Art. 6° - As atividades relativas ao TCC serfio assim desenvolvidas:
[ — No 2° bloco, os licenciandos serdo orientados, coletivamente, a elaborar um projeto de
Pesquisa devendo 1niciar os contatos preliminares com o possivel orientador;
II — No 3° bloco o licenciando devera encaminhar uma cépia de seu projeto de pesquisa ao
Coordenador do Curso, com a aprovag@o o professor-orientador (Anexo II) e o termo de
compromisso de orientagdo (Anexo IIT). O projeto de pesquisa devera conter:

a) Dados de Identificagdo (capa e folha de rosto) e sumario;

b) Os elementos textuais devem apresentar-se nessa seqiiéncia: justificativa, apresentado
~ principalmente, o “objeto de estudo”, seu envolvimento com a tematica, relevincia e
contribuigdes da proposta de pesquisa; delimitagdo e problematizagdo do “objeto de
estudo”, contextualizando a tematica, refletindo sobre o quadro problematico que a
cerca e apresentando as questdes de pesquisa que estimulam sua investigagdo;
objetivos geral e especificos; referéncial tedrico; abordagem metodolégica e
procedimentos de campo; cronograma de desenvolvimento (incluindo uma previsdo do
trabalho até o nono bloco); referéncias bibliograficas; anexos e/ou apéndices;

Paragrafo unico — O aceite do orientador da monografia implicara na aprovagdo do projeto de
pesquisa a ser executado pelo licenciando;

III — Do 4° ao 7° blocos, o licenciando executara a pesquisa planejada sob o0 acompanhamento
do professor orientador e iniciard o trabalho de composigdo do TCC, devendo fazer-opgio
pelas linhas de pesquisa propostas no curso, levando em consideragido a disponibilidade do
orientador (a);

IV — No 8° e 9° blocos o licenciando devera concluir o trabalho de elaboragdo do TCC,
devendo cada orientador acompanhar a elaborag@o do Trabalho Final, organizar e acompanhar
a sua apresentagdo final, bem como possiveis reformulagdes;

Art. 7° - O licenciando deverd entregar a versdo final do Trabalho de Conclusdo de Curso
(Monografia) em 03 vias ao professor orientador até 30 (trinta) dias antes da data estabelecida

¥
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para a defesa oral: apresentagdo em Semindrio programado pela Coordenagdo do Curso de

Pedagogia;

Art. 8 - Os demais procedimentos relativos ao desenvolvimento da programagdo do
seminario dos trabalhos de conclusdo de curso estardo a cargo do Colegiado do Curso de
Pedagogia.

Art. 9° - Na composi¢ido das Bancas Examinadoras poderdo participar como convidados
docentes de outras Institui¢des de Ensino Superior (IES).

CAPITULO IV

DAS COMPETENCIAS
Art. 10 — Compete ao professor- orientador do TCC:
I — Aprovar o projeto de pesquisa relativo ao TCC que ira orientar;
I — Orientar o plano de trabalho do licenciando;
IIT — Acompanhar o aluno em todas as etapas de desenvolvimento do TCC;
IV — Indicar, juntamente com seus orientandos, o nome dos professores que irdo compor a
comissio examinadora do TCC;
V — Participar da defesa do trabalho final como presidente da banca examinadora;
VI — Contactar com o Presidente do Colegiado do Curso de Pedagogia para solucionar
~ possiveis dificuldades, objetivando o bom andamento do trabalho;
VII - Entregar aos demais membros da comissdo examinadora, até vinte dias antes da defesa
no Semindrio Final de apresentagdo dos trabalhos, trés exemplares do TCC;
VIII — Registrar os créditos referentes ao TCC apds sua aprovagio para serem integrados ao
histérico escolar;
Pardgrafo primeiro — O orientador do TCC devera ser portador do titulo de especialista,
mestre e/ou doutor e escolhido dentre: a) os professores efetivos da UFPI lotados no DCSED
e quando for o caso em outros departamentos do CAFS, respeitando-se a temdtica do
licenciando; b) docente aposentado da UFPI/CAFS, desde que assine um termo de
compromisso se responsabilizando por todas as etapas do TCC; ¢) excepcionalmente docente
efetivo de outras IES, desde que assine um termo de compromisso se responsabilizando por
todas as etapas do TCC;
Pardgrafo segundo — O numero de orientandos por docente serd definido eqiliitativamente
respeitando as tematicas e demandas do curso;
Pardgrafo terceiro — A orientagdo do TCC é, obrigatoriamente, de competéncia dos
professores lotados no departamento de Peddgogia e, excepcionalmente, docentes de outros
cursos desta instituigdio e/ou outras IES.
Art. 11 - Compete ao Colegiado do curso de Pedagogia:
I — Coordenar o intercAmbio entre instituigdes e entidades visando a criagdo de oportunidades
para o desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso;
II — Informar acerca da estrutura e apresentagio do TCC aos professores-orientadores e aos
licenciandos;
Il — Divu)gar amplamente junto aos alunos as linhas de pesquisa dos professores que
orientardo o TCC;
[V — Manter contato com os orientadores do TCC, visando dirimir dificuldades relativas ao
seu desenvolvimento;
V — Aprovar as comissdes examinadoras indicadas pelos orientadores;
VI — Organizar e coordenar o Semindrio Final de apresentag@o dos trabalhos de conclusdo de

%gsr
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1
: Capa — deve cog"nter informagGes relati\?as ao nome da instituicdo, nome do
autor/licenciando, titulo, subtitulo (se houver), local, ano da entrega;
Folha de rosto — deve conter as seguintes informagdes: autor, titulo, subtitulo (se
houver), natureza do trabalho (monografia), com o objetivo (TCC), institui¢io/UFPI e
area/curso, nome do orientador, local, ano de deposito (entrega);
Folha de aprovagéo (ver Anexo IV);
Dedicatéria (opcional);
Agradecimento (opcional);
Epigrafe (opcional);
Resumo na lingua vernacula (obrigatério);
Resumo em lingua estrangeira (obrigatério);
Lista de ilustragdes (opcional);
Lista de tabela (opcional);
Lista de abreviaturas e siglas (opcional).

b) Elementos textuais:

Introdug@o — parte inicial do texto em que deve constar a apresentagdo/delimitacdo do
tema abordado, objetivos da pesquisa e outros elementos necessarios para situar o
tema da monografia;

. Desenvolvimento — construido a partir de referenciais tedricos da literatura
especializada, dos dados coletados e dos procedimentos adequados ao(s) objetivo(s) e
a pesquisa escolhida. E a parte principal do texto, que contém a exposi¢do ordenada e
detalhada do tema. Pode ser dividida em segdes e subsecdes dependendo da forma de
abordagem do tema e do método;
Conclusées ou consideragdes finais — parte final do texto, na qual se apresentam as
conclusdes relativas aos(s) objetivos da pesquisa ou hipétese(s). E uma retomada
abreviada do itinerdrio da investigagdo e conclusdes decorrentes, com apresentagio de
desdobramentos para pesquisas futuras, implicagdes contextuais e posicionamento
critico frente a propria experiéncia de investigagdo.

c) Elementos pds-textuais:

Referéncias bibliograficas (obrigatorio);

Apéndices (opcional);

Anexo(s) (opcional).
Art. 17 — A apresentagdo publica serd organizada pela Comissdo do TCC e divulgada com,
pelo menos, uma semana de antecedéncia.

CAPITULOV |
' DAS DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS
Art. 18 — Ap0s aprovagd@o do Trabalho de Conclusio de Curso pela Comissdo Examinadora, o
orientando deverd encaminhar dois exemplares da versfio final do TCC a coordenagio do
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia do CAFS/UFPI que encaminharad um exemplar
para integrar o acervo da biblioteca deste campus;
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Art. 19 — Os casos ndo previstos neste Regulamento serdo analisados € resolvidos pela
Comissdo do TCC e, em ultima instancia, pelo Colegiado de Curso de Pedagogia, sempre
ouvidas as partes interessadas.
Art. 20 — Este regulamento entra em vigor na data de sua aprovagdo pelo Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo — CEPEX da Universidade Federal do Piaui - UFPL.
Art. 21 — Revogam-se as disposigdes em contrério.

Colegiado do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia,
Floriano (PI), outubro de 2008.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI

\\Q\\\W/// CAMPUS MINISTRO REIS VELLOSO
/U FPI S DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS, DA EDUCACAO E
7/ DESPORTO

LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

N

N

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO/MONOGRAFIA

ANEXO I

" FORMULARIO DE SOLICITACAO DE ORIENTADOR

e

Eu,

2

Aluno (a) regulamente matriculado no bloco do Curso de Licenciatura Plena em

Pedagogia da UFPI, matricula n° , solicito ser orientado (a) no meu Trabalho

de Conclusdo de Curso/Monografia, pelo(a)

professor(a)

Na impossibilidade de dispor da orientagdo acima referida, indicaria o(a)

professor(a) 3
- vinculado(a) a Universidade do Piaui e portador (a) do titulo de
em
TEMA/PROBLEMA:
Floriano(PI), de de 200

W
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Assinatura do Orientando
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DESPORTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO REIS VELLOSO
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS, DA EDUCACAO E

1

LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO/MONOGRAFIA

ANEXO II

FORMULARIO DE INSCRICAO DO ORIENTANDO NO TCC!

(Encaminhamento do projeto de pesquisa)

Licenciando:

97

Matricula:

Bloco:

UFPI:

Enderego:

Turno: Ingresso

NO

na

Complemento:

Bairro:

Email:

Estado: Fone:

Tema/Problema

proposto:

Professor-

Orientador:

' Anexar cépia do Projeto de Pesquisa proposto e o termo de compromisso de orientago (Anexo III).

¥
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Vinculagdo
Institucional:
Centro/Departamento:
Titulaggo:
( )Especialista
em
( )Mestre(a)
em
( _ )Doutor(a)
em
Floriano(PT), de de 200
Assinatura do Licenciando
\\\\U I ///i/ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI |
- CAMPUS MINISTRO REIS VELLOSO
= . -
y/ S DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS, DA EDUCACAO E
ZIN

DESPORTO
LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO/MONOGRAFIA
ANEXO III
TERMO DE COMPROMISSO DE ORIENTACAO

DECLARO, para os devidos fins, que assumo o compromisso de orientar o

Trabalh(; de Conclusdo de Curso (TCC)/Monografia do
licenciando

5 matriculado
regularmente no Bloco do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UFPI, cujo
provavel - tema/problema

w

o
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sera

Anexos ao presente Termo de Compromisso constam: Projeto de Pesquisa a ser
desenvolvido pelo orientando e Formulério de Inscrigio do Orientando do TCC.

Para maioy clareza e verdade, dato e firmo o presente compromisso de orientagéo.
4

Floriano(PI), de de 200 :

Professor Orientador
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DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS, DA EDUCACAO E

DESPORTO
LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO/MONOGRAFIA

ANEXO IV
MODELO DE FOLHA DE APROVACAO

AUTOR

TiTULO
Subtitulo

Monografia submetida @ Universidade Federal do
Piaui, Campus Ministro Reis Velloso, como parte
dos requisitos para obtencio do titulo de

Licenciado em Pedagogia.

Aprovadaem _ /[

Nota

Banca Examinadora:

Nome do Professor Examinador (orientador)
(Com titulagdo do Examinador)

Nome do Professor Examinador
(Com titulaciio do Examinador)

Nome do Professor Examinador
(Com titulagdo do Examinador)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
CAMPUS MINISTRO REIS VELLOSO
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS, DA EDUCACAO E DESPORTO
LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

' ANEXO VY
CRITERIOS DE AVALIACAOQ O TCC
I — Produgiio escrita

101

CRITERIOS NOTA MAXIMA NOTA ATRIBUIDA
1. Organizagdo ¢ estrutura 2,0
2. Consisténcia teérico-metodoldgica 3,0
3. Adequagdo e corregio (aspectos gramaticais) | 1,5
4. Clareza e encadeamento de idéias 2,0
5. Coeréncia entre o tema proposto ¢ a 1,5
produgdo textual
T
L TOTAL PARCIAL 10,0
I - Apresentaciio oral do TCC
CRITERIOS NOTA MAXIMA NOTA ATRIBUIDA
1. Uso e adequagdo da linguagem 2,0
2. Postura didatica 1,0
3. Clareza de expressdo 2,0
4. Dominio do contetido 3,0
5. Seguranga e desenvoltura 2,0
TOTAL PARCIAL 10,0
III — Resultado Final
Nota 1 Nota 2 Média Final
Observagoes:

Floriano(PI), de

de 200

Assinatura do professor(a) examinador(a)




