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RESUMO

Esta pesquisa de doutorado tem como objeto de estudo a “articulagdo entre a formagéo
continuada e a pratica pedagogica dos professores para o ensino de Ciéncias Naturais nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. O problema tem como enunciado: quais as
contribuicbes da formacdo continuada para a reelaboracdo das praticas pedagdgicas dos
professores no ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental? O
objetivo geral do estudo é investigar as contribuicbes da formacdo continuada para a
reelaboracdo das préaticas pedagdgicas dos professores no ensino de Ciéncias Naturais nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Os objetivos especificos sdo: a) analisar a formacao
continuada e a pratica pedagogica de professores para o ensino de Ciéncias Naturais nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; b) caracterizar as articulagdes entre a formacdo continuada e
a pratica pedagogica dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental no ensino de
Ciéncias Naturais; c) identificar as necessidades formativas dos professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental no ensino de Ciéncias Naturais, e d) desenvolver uma proposta de
formacdo continuada em Ciéncias Naturais, a fim de contribuir para reelaboracdo das préaticas
pedagogicas dos professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os pressupostos
tedricos da pesquisa centra-se na afirmacdo de que: A formacdo continuada contribui para a
reelaboracdo das praticas pedagogicas dos professores no ensino de Ciéncias Naturais nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos aspectos tedricos e metodolégicos por meio da acao
e reflexdo critica de suas necessidades formativas. Trata-se de uma pesquisa-acdo em dialogo
com autores como: André (2008); Barbier (2007); Bardin (1995), Carr e Kemmis (1986),
Dick (2003), Franco (2005, 2008, 2012), Kemmis e Wilkinson (2002); Thiollent (1986,
2006); Tripp (2005), e outros. A pesquisa-acao participativa foi desenvolvida com um grupo
de 05 (cinco) professoras de uma escola publica municipal de Teresina-Pl, em torno de 01
(um) ano, com encontros sistematicos por meio de ciclos de conversas e oficinas, de acordo
com as necessidades formativas apontadas pelos parceiros denominados de Lirio do campo,
Rosa, Girassol, Margarida e Violeta, buscando uma relacdo dialdgica entre a formacao
continuada, ensino de Ciéncias Naturais e praticas pedagdgicas no interior da escola. O
corpus de andlise teve como suporte a analise do conteudo proposto por Bardin (1995). O
referencial tedrico que fundamentou o estudo foi: Brasil (1996, 2000, 2006, 2010, 2015,
2017), a partir dos Decretos, Leis e Diretrizes para a Educacdo, Carvalho e Gil Pérez (2011) e
Delizoicov e Angotti (2008) — sobre o ensino de Ciéncias Naturais; Gatti (2010), Imbernon
(2010, 2011); Mendes Sobrinho (2002, 2006, 2008, 2017), Nigro e Azevedo (2011) Novoa
(1992, 1995); Sasseron (2008), Salles e Kovaliczn (2007), Schon (1992) - relativo a formagéo
continuada e Libaneo (2006) e Freire (2011) — referente as praticas pedagdgicas. Com base na
anélise percebemos que a formagdo continuada contribui para reelaboracdo das préaticas
pedagdgicas dos professores dos anos iniciais no ensino de Ciéncias Naturais, por meio de
reflexdes criticas sobre suas praticas e de reconhecimento de suas necessidades formativas,
constituindo uma atividade desafiadora, na qual requer rompimento de paradigmas
tradicionais nas formas de ensinar e aprender, e adesdo de préaticas pedagogicas inovadoras.
Entretanto, para o alcance desses desafios faz-se necessario existéncia de politicas publicas
para a formacdo continuada em Ciéncias Naturais, além das existentes, e compreender que 0
ensino de Ciéncias Naturais alem de ser um direito, contribui para o desenvolvimento integral
do aluno como sujeito ativo e participativo do meio social permeado pelas intensas relaces
entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA).

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo continuada. Necessidades formativas. Ensino de Ciéncias
Naturais. Praticas pedagdgicas.



ABSTRACT

This doctoral research has as object of study the “articulation between the continuous
formation and the pedagogical practice of the teachers for the teaching of Natural Sciences in
the initial years of Elementary Education. The problem is: what are the contributions of
continuing education to the re-elaboration of teachers' pedagogical practices in the teaching of
Natural Sciences in the initial years of Elementary School? The general objective of the study
is to investigate the contributions of continuing education to the re-elaboration of teachers'
pedagogical practices in the teaching of Natural Sciences in the initial years of Elementary
School. The specific objectives are: a) to analyze the continuing education and pedagogical
practice of teachers for the teaching of Natural Sciences in the initial years of Elementary
Education; b) to characterize the articulations between the continuous formation and the
pedagogical practice of the teachers of the initial years of Elementary Education in the
teaching of Natural Sciences; c) to identify the training needs of the teachers of the initial
years of Elementary Education in the teaching of Natural Sciences, and d) to develop a
proposal for continuing education in Natural Sciences, in order to contribute to the re-
elaboration of the pedagogical practices of teachers in the initial years of Elementary School.
The theoretical presuppositions of the research center on the affirmation that: Continuing
education contributes to the re-elaboration of teachers' pedagogical practices in the teaching
of Natural Sciences in the initial years of Elementary Education, in the theoretical and
methodological aspects through the critical action and reflection of training needs. It is an
action research in dialogue with authors such as: André (2008); Barbier (2007); Bardin
(1995), Carr and Kemmis (1986), Dick (2003), Franco (2005, 2008, 2012), Kemmis and
Wilkinson (2002); Thiollent (1986, 2006); Tripp (2005) and others. Participatory action
research was developed with a group of 05 (five) teachers from a municipal public school in
Teresina-PI, around 01 (one) year, with systematic meetings through cycles of conversations
and workshops, according to the training needs pointed out by the partners, called Field Lily,
Rosa, Girassol, Margarida and Violeta, seeking a dialogical relationship between continuing
education, teaching of Natural Sciences and pedagogical practices within the school. The
corpus of analysis was supported by the content analysis proposed by Bardin (1995). The
theoretical framework that bases the study is the following: Brazil (1996, 2000, 2006, 2010,
2015, 2017), based on the Decrees, Laws and Guidelines for Education; Carvalho and Gil
Pérez (2011) and Delizoicov and Angotti (2008) - on the teaching of Natural Sciences: Gatti
(2010); Imbernén (2010, 2011); Mendes Sobrinho (2002, 2006, 2008, 2017); Nigro and
Azevedo (2011); Névoa (1992, 1995); Sasseron (2008); Salles and Kovaliczn (2007); Schon
(1992) - on continuing education; Libaneo (2006) and Freire (2011) - referring to pedagogical
practices. On the basis of the entrepreneurial analysis, it is revealed that continuing education
contributes to the re-elaboration of the pedagogical practices of the teachers of the initial
years in the teaching of Natural Sciences, by means of critical reflections on their practices
and recognition of their training needs, constituting a challenging activity that requires
disruption of traditional paradigms in teaching and learning, as well as adherence to
innovative pedagogical practices. However, in order to reach these challenges, it is necessary
to expand the public policies for continuing education in Natural Sciences and the
understanding that the teaching of Natural Sciences, besides being a right, contributes to the
integral development of the student as an active subject and of its social environment
permeated by the intense relations between science, technology, society and the environment
(CTSA).

KEY-WORDS: Continuing education. Training needs. Teaching of Natural Sciences.
Pedagogical practices.



RESUMEN

Esta investigacion de doctorado tiene como objeto de estudio la “articulacion entre la
formacion continuada y la practica pedagogica de los profesores para la ensefianza de
Ciencias Naturales en los afios iniciales de la Ensefianza Basica. El problema tiene como
enunciado: ¢;cudles las contribuciones de la formacion continuada a la reelaboracion de las
practicas pedagogicas de los profesores en la ensefianza de Ciencias Naturales en los afios
iniciales de la Ensefianza Basica? El objetivo general del estudio es investigar las
contribuciones de la formacion continuada a la reelaboracién de las précticas pedagodgicas de
los profesores en la ensefianza de Ciencias Naturales en los afios iniciales de la Ensefianza
Basica. Los objetivos especificos son: a) analizar la formacion continuada y la practica
pedagdgica de profesores a la enseflanza de Ciencias Naturales en los afios iniciales de la
Ensefianza Bésica; b) caracterizar las articulaciones entre la formacién continuada y la
practica pedagdgica de los profesores de los afios iniciales de la Ensefianza Basica en la
ensefianza de Ciencias Naturales; c) identificar las necesidades formativas de los profesores
de los afios iniciales de la Ensefianza Béasica en la ensefianza de Ciencias Naturales, y d)
desarrollar una propuesta de formacion continuada en Ciencias Naturales, a fin de contribuir a
la reelaboracion de las practicas pedagogicas de los profesores en los afios iniciales de la
Ensefianza Basica. Los presupuestos tedricos de la investigacion centrase em la afirmacion de
que: la formacion continuada contribui a la reelaboracion de las précticas pedagogicas de los
profesores en la ensefianza de Ciencias Naturales en los afios iniciales de la Ensefianza Basica,
en los aspectos teodricos y metodologicos por medio de la accion y reflexion critica de sus
necesidades formativas. Tratase de una investigacion-accion en dialogo con autores como:
André (2008); Barbier (2007); Bardin (1995), Carr y Kemmis (1986), Dick (2003), Franco
(2005, 2007, 2012), Kemmis y Wilkinson (2002); Thiollent (1986, 2006); Tripp (2005) y
otros. La investigacion accion participativa ha sido desarrollada con um grupo de 05 (cinco)
profesoras de una escuela publica municipal de Teresina-Pl, hacia 01 (un) afio, con encuentros
sistematicos por medio de ciclos de charlas y talles, de acuerdo con las necesidades
formativas apuntadas por los comparfieros, denominados de Lirio del Campo, Rosa, Girasol,
Margarida y Violeta, buscando una relacion dialogica entre la formacion continuada,
ensefianza de Ciencias Naturales y practicas pedagdgicas en el interior de la escuela.
El corpus de anélisis tuvo como suporte el andlisis de contenido propuesta por Bardin (1995).
El referencial tedrico que fundamenta el estudio es lo seguiete: Brasil (1996, 2000, 2006,
2010, 2015, 2017), a partir de los Decretos, Leis e Diretrizes para a Educacdo; Carvalho y Gil
Pérez (2011) y Delizoicov y Angotti (2008) — sobre la ensefianza de Ciencias Naturales: Gatti
(2010); Imbernén (2010, 2011); Mendes Sobrinho (2002, 2006, 2008, 2017); Nigro vy
Azevedo(2011); Névoa (1992, 1995); Sasseron (2008); Salles y Kovaliczn (2007); Schon
(1992) - relativo a la formacion continuada; Libaneo (2006) y Freire (2011) — referente a las
practicas pedagdgicas. Con base en el analisis emprendedora revela que la formacion
continuada contribuye a la reelaboracion de las practicas pedagdgicas de los profesores de los
afios iniciales en la ensefianza de Ciencias Naturales, por medio de reflexiones criticas sobre
sus practicas y de reconocimiento de sus necesidades formativas, constituyendo una actividad
desafiadora, que requiere rompimiento de paradigmas tradicionales en las formas de ensefiar y
aprender, bien como adhesion de practicas pedagogicas innovadoras. Entretanto, para el
alcance de esos desafios se hace necesario la ampliacion de las politicas pulblicas a la
formacion continuada en Ciencias Naturales y la comprension de que la ensefianza de
Ciencias Naturales ademas de ser un derecho, contribuir al desarrollo integral del alumno
como sujeto activo y participativo de su medio social permeado por las intensas relaciones
entre ciencia, tecnologia, sociedad y ambiente (CTSA).

PALABRAS-CLAVE: Formacidon continuada. Necesidades formativas. Ensefianza de
Ciencias Naturales. Précticas pedagogicas.
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INTRODUCAO

O interesse em aprofundar estudos sobre a formacdo continuada de professores que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em especial dos professores que ensinam 0s
conteudos de Ciéncias Naturais, possui uma historia que o antecede e o justifica. Na verdade,
houve de fato uma intencionalidade na escolha da referida tematica, a partir do sentimento de
incompletude, tornando-se evidente diante dos resultados revelados na pesquisa no Mestrado
em Educacdo da Universidade Federal do Piaui (SILVA, 2012), que evidenciou a existéncia
de programas de formagdo continuada para professores dos anos iniciais, voltados quase que
exclusivamente para Portugués e Matematica. Trata-se de formacdo continuada por meio do
Programa QUALISCOLA 1}, destinado a professores de escolas publicas que atuam do 1° ao
5° ano do Ensino Fundamental, em detrimento das outras &reas do conhecimento, a exemplo
das Ciéncias Naturais (Introducdo a Fisica, Quimica, Biologia e Geologia), que merecem o
mesmo grau de importancia, visto também complementarem a aprendizagem e a formacéo
integral da crianca, responsabilizando-se pelo processo de alfabetizacdo cientifica.

A realizacdo desta pesquisa esta respaldada, ainda, em dois planos por motivos
pessoais e profissionais. No ambito pessoal, em razdo da necessidade de compreendermos a
contribuicdo da formacdo continuada na pratica pedagogica exercida pelo professor dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, no que diz respeito as Ciéncias Naturais.

No ambito profissional, em razdo das seguintes motivacbes: pela experiéncia como
professora de Metodologia do Ensino de Ciéncias em instituicbes de ensino superior e
particulares e publicas de Teresina, onde atuamos em torno de 16 (dezesseis) anos, pela
experiéncia no exercicio da funcdo de professora e coordenadora pedagdgica em escolas da
rede publica estadual de ensino em Teresina, ao longo de 30 (trinta) anos. Nesse periodo,
acompanhamos o0s desafios enfrentados pelos licenciandos em Pedagogia, assim como 0s
dilemas dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental ao ensinarem o0s conteldos
de Ciéncias Naturais. S40 docentes que apresentam necessidades formativas, principalmente
com relacdo ao dominio de alguns conceitos cientificos de maneira contextualizada e de
interesse de seus alunos, aspectos que, no conjunto, contribuiram para nos aproximarmos

mais ainda, da tematica desta pesquisa.

1QUALISCOLA 1 é um programa constituido por um conjunto de aces desenvolvidas junto aos professores da
rede publica, que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com duracdo de 02 (dois) anos e meio. E
organizado em quatro mddulos semestrais, através de curso de formacdo continuada em servico, como objetivo
de reforgar a autonomia e a competéncia do corpo docente em sua pratica pedagogica, realizado nos anos de
2008 a 2012. (SAO PAULO, 2006).
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Compreendemos que ensino de Ciéncias Naturais contribui para a formagdo de
sujeitos criticos, capazes de interagir de forma consciente com seu meio, tendo em vista a
aquisicdo de habilidades e capacidades especificas acerca da natureza e dos fendmenos que
nela ocorrem, razdo por que merece 0 mesmo grau de importancia das demais areas do
conhecimento, visto que a crianca tem direito de receber uma formacdo integral, tendo em
vista que o contexto atual é permeado por intensas relacdes entre homem, ciéncia, natureza,
tecnologia e sociedade.

Diante dessa realidade, novas dividas foram suscitadas, estimulando-nos a buscar
respostas para essas inquietacdes. Alem do interesse em aprofundar estudos sobre a formacao
continuada em Ciéncias Naturais, incluimos, também, o interesse em compreender a formacéao
continuada ofertada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) de Teresina para seus
docentes dos anos iniciais.

Ao nos reportarmos sobre o ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, entendemos ser relevante citar Raboni (2002), ao enfatizar que um dos grandes
obstaculos, nesse ambito, esta na inseguranca do professor em desenvolver os conteldos,
principalmente na realizacdo de experimentos. Esses problemas séo gerados, segundo o autor,
pela formacdo inicial recebida nos cursos de formacdo para o magistério, visto ndo dominar e
conhecer 0s conteldos das areas especificas que ensina. Se o professor ndo conhece 0 assunto
que ird ensinar, é provavel que ndo se arrisque em atividades relacionadas a esse assunto. Em
geral, o curriculo da Licenciatura em Pedagogia contempla apenas a disciplina Metodologia
do Ensino de Ciéncias, com 60 ou 75h, que, a rigor, ndo destina espacos para aprofundamento
de temas relevantes e necessarios ao exercicio da docéncia.

Uma ampla pesquisa desenvolvida por Gatti (2010) reforca essas ideias, criticando a
prevaléncia da fundamentacdo tedrica em detrimento da formacdo metodolégica e de
contetdos especificos que instrumentalizem o futuro professor para o exercicio da docéncia
nos anos iniciais. A autora cita também algumas necessidades formativas docentes que vém
associadas a sua pouca experiéncia, sendo preciso dar continuidade a esse processo formativo
por meio de atividades de formacdo continuada em servico. Formacdo que deve suplantar a
ideia de simples preenchimento de lacunas advindas da formacédo inicial.

Assim, estudar a formacdo continuada do professor dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que ministra conteldos de Ciéncias Naturais, tornou-se relevante devido a
preocupacdo que temos com a qualidade do ensino, da educacdo ambiental em nossos dias,
tornando-se, também, tema central de uma série de discussdes na academia. Vale ressaltar que

a formacdo continuada a que nos referimos é compreendida como acdo intencional e
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planejada, que visa a mudancas e melhorias na pratica pedagogica do professor, a partir de
seus saberes e experiéncias vivenciadas e, para tanto, deve ser um profissional que atua na
docéncia, compromissado com a educacao transformadora e com a emancipacdo dos sujeitos
e do seu meio social, conforme Freire (2011) defende, na perspectiva da acdo-reflexdo-acao.

O que nos leva a considerar a formacdo continuada e a pratica pedagdgica como
atividades convergentes, ou seja, que caminham na mesma direcdo e partiham das mesmas
ideias, objetivos, comportamentos e atitudes, é o fato de que estdo relacionadas ao cotidiano
dos professores na escola, “|...] intervindo e sendo passivel de intervencdo, transformando e
transformando-se, num processo permanente e renovador de autoformacdo [...]” (PORTO,
2004, p. 16).

Associado a este aspecto, Imberndn (2010) revela que a formacdo continuada deve
promover a reflexdo dos professores, potencializando um processo constante de autoavaliagdo
sobre o0 que faz e por que faz, aludindo sobre a necessidade de que essa formacao, também, se
estenda ao terreno das capacidades, habilidades, emocdes e atitudes e de interesses individuais
e coletivos.

Desse modo, registramos que 0 interesse em pesquisar sobre formacdo continuada de
professores e seus reflexos na pratica pedagdgica decorre, igualmente, da compreensdo inicial
de que essa formacdo deve oportunizar um exercicio constante de autoavaliacdo e reflexdo
critica, em torno de sua atuacdo profissional durante esse processo formativo.

A pratica pedagdgica, nessa compreensdo, tem como caracteristica principal o
contexto social, ser sistematica, intencional e estar articulada aos saberes pedagdgicos. Trata-
se de uma pratica que pode ocorrer em espacos escolares e ndo escolares, visando, sobretudo,
humanizar, transformar as atitudes dos professores, de forma reflexiva e critica, no préprio
contexto na qual se realiza, tendo como unidade a relacdo teoria e pratica, estruturando-se a
partir dos saberes adquiridos nas experiéncias vivenciadas ao longo da histéria de vida
pessoal e profissional do professor.

Para isso, a exigéncia de uma formagdo continuada em processo ou em servico, que
possa contribuir com a atualizacdo dos saberes disciplinares, pedagdgicos e experienciais dos
professores, bem como oportunizar uma reflexdo diretamente focada em suas praticas
pedagogicas, na conviccdo de que, assim, 0 ajudara a construir sua propria teoria,
transformando o conhecimento e a autonomia do professor.

A pratica pedagogica, nesse sentido, € considerada uma acdo consciente, interativa e
planejada por meio de objetivos e critérios socialmente construidos e articulados entre teoria e

pratica, visto que, na atual conjuntura, o conhecimento e a informacdo sdo elementos-chave



19

para 0 bom desempenho de qualquer area profissional, principalmente para uma profissdo que
mantém um contato direto e diario com esse dinamismo.

Nesse contexto, emerge nossa preocupacdo com o ensino-aprendizagem de Ciéncias
Naturais. Sobre essa area, as Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina (TERESINA,
2008) afirmam que €é preciso compreendé-la ndo como um corpo de conhecimentos acabado e
neutro, nem restrito a conceitos, definicbes e experimentacdes desvinculadas das finalidades
praticas e de reflexdes ético-culturais, visto que o ensino de Ciéncias Naturais € uma
producdo histdrica, contextualizada, que se desenvolve por rupturas e revolucdes cientificas
ndo lineares e contribui, principalmente, para a formacdo de sujeitos autbnomos, capazes de
agir e pensar criticamente sobre o mundo, remetendo-nos a necessidade de uma pratica
pedagogica transformadora.

As Ciéncias Naturais, no contexto do Ensino Fundamental, objetivam “T...] possibilitar
ao aluno a compreensdo da vida e do mundo, mediante o dominio de conceitos, principios e
procedimentos cientificos, 0s quais sdo relevantes para o questionamento, a interpretacdo e o
entendimento da rela¢do homem/natureza”, de modo que propiciem ao aluno a utilizacdo dos
conhecimentos construidos em situacBes relativas a vida cotidiana e ao contexto social,
garantindo-lhe uma postura critica que favoreca a salde fisica, mental e social (TERESINA,
2008, p. 256).

Na consideracdo desses parametros, entendemos a formacdo continuada de professores
dos anos iniciais um fator fundamental para a garantia de um ensino de qualidade, em que a
superacdo das necessidades formativas do professor para o ensino de Ciéncias Naturais, pode
refletir na melhoria significativa de suas praticas e na aprendizagem dos alunos em diferentes
areas do saber, razdo por que € visto como ser em constante desenvolvimento em sua
totalidade. A intencionalidade da formacdo continuada dos professores, nesse sentido,
favorece momentos de reflexdo sobre sua propria pratica pedagdgica na escola e oportuniza,
também, aquisicdo de novos saberes especificos em sua area.

Comporta informar que esta pesquisa foi planejada a partir de observagdes e vivéncias
no cotidiano escolar, ao percebermos os dilemas e desafios com que os professores dos anos
iniciais, durante as aulas de Ciéncias Naturais, se deparam com novas exigéncias e saberes
especificos da profissdo, que necessitam ser articulados com o homem, a natureza e a
sociedade. Partiu, também, da necessidade de repensarmos as praticas pedagdgicas dos
professores em exercicio, e, ainda, diante da possibilidade de praticarmos uma formacéo
continuada que contribua desde mudancas significativas dessas praticas a obtencdo de uma

alfabetizacdo cientifica de seus alunos, o que significa oportunizar a esses alunos condicdes
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de tomarem decisdes coletivas de forma consciente sobre problemas de suas vidas em
sociedade, relacionando-os aos conhecimentos cientificos, em situacfes problematicas,
pensando Ciéncias como um processo de investigacdo (SASSERON, 2008). Perspectivando,
por conseguinte, 0 aproveitamento dos recursos naturais e a criacdo de uma atitude de
sustentabilidade, atentando para as potencialidades locais e globais, a partir das politicas de
formacdo continuada de professores nessa modalidade de ensino.

Em decorréncia, estabelecemos como objeto de estudo da pesquisa: a articulacdo entre
a formacdo continuada e a pratica pedagogica dos professores para o ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim, definimos como problema de
pesquisa 0 seguinte: Quais as contribuicbes da formagdo continuada para a reelaboracdo das
praticas pedagbgicas dos professores no ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental? A partir da questdo delineada, chegamos a sistematizacdo do seguinte
pressuposto: A formacdo continuada contribui para a reelaboracdo das praticas pedagdgicas
dos professores no ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
aspectos teoricos e metodoldgicos por meio da acdo e reflexdo critica de suas necessidades
formativas.

Definimos como objetivo geral do estudo investigar as contribuicbes da formacao
continuada para a reelaboracdo das praticas pedagdgicas dos professores no ensino de
Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Delimitamos como objetivos
especificos: a) analisar a formacdo continuada e a pratica pedagdgica de professores para 0
ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental; b) caracterizar as
articulacbes entre a formacdo continuada e a pratica pedagdgica dos professores dos anos
iniciais do ensino Fundamental no ensino de Ciéncias Naturais; c) identificar as necessidades
formativas dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental no ensino de Ciéncias
Naturais, e d) desenvolver uma proposta de formacdo continuada em Ciéncias Naturais, a fim
de contribuir para reelaboracdo das praticas pedagdgicas dos professores nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Reiteramos, desse modo, que uma das finalidades do processo que envolve e demarca
nossas intencbes em desenvolver o presente estudo, é reforcar que a formacdo continuada
contribui para momentos de reflexdo e acdo das praticas pedagdgicas na escola, bem como
para 0 desenvolvimento de um ensino com pesquisa, aspecto inerente & atividade docente ao
ato de educar e, inerente, inclusive a articulacdo de diferente saberes, de modo que oportunize
uma orientacdo construtiva de seu papel como professor pesquisador e inovador de sua pratica
pedagogica.
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Nesses termos, decidimos pelo emprego da metodologia da pesquisa-a¢do, visando
contribuir com a formacdo dos professores centrada, diretamente, nos problemas de sala de
aula na - mediacdo pedagdgica entre pesquisador, professores e suas necessidades formativas.
Para demandar este propoésito, trabalhamos com um grupo de 05 (cinco) professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de uma escola pudblica municipal de Teresina-Pl. O
referencial metodoldgico que subsidiou o estudo, dado seu carater de investigacdo-formacao,
deriva da pesquisa-acdo, embasada nos estudos de: André (2008), Barbier (2007), Carr e
Kemmis (1986), Dick (2003), Franco (2005, 2008, 2012), Kemmis e Wilkinson (2002),
Thiollent (1986, 2008), Tripp (2005) e outros.

O desenvolvimento da investigacdo, conforme sua estruturagdo contempla: a)
apresentacdo do projeto para a adesdo do grupo de professores interlocutores do estudo; b)
aplicacdo de um questionario de perfil; ¢) observacdo participante, com registros reflexivos da
formacdo continuada e praticas pedagogicas; d) entrevista semi-estruturada; e€) pesquisa-acdo
participante com formacdo de grupos de estudo, f) selecdo de textos e materiais didaticos
conforme as necessidades formativas dos professores, diagnosticadas durante 0s ciclos
reflexivos e observagcBes nas praticas pedagdgicas na escola; g) ciclo de conversas, com
realizacdo de oficinas envolvendo conteldos e habilidades da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o Ensino da Natureza, visando a relacdo teoria e pratica; e h)
desenvolvimento de uma proposta de formacdo continuada para os professores dos anos
iniciais na area de Ciéncias Naturais, por meio de um projeto de extensdo, tendo em vista a
reelaboracdo de suas praticas pedagdgicas.

Na efetivacdo dessa proposta, o envolvimento das interlocutoras com os encontros
formativos foi denominado de “Ciclos de conversas”, que no seu bojo tratavam sobre temas
relativos as Ciéncias Naturais. Assim, os ciclos em referéncia iam sendo de acordo com as
necessidades formativas apontadas pelo grupo durante os encontros, tendo como fonte
inspiradora as praticas pedagdgicas vivenciadas e observadas no final de cada processo
formativo, buscando a relacdo entre formacgdo continuada, ensino de Ciéncias Naturais e
praticas existentes no interior da escola.

O corpus de andlise que constitui 0 estudo teve como apoio a técnica da analise de
conteudo proposta por Bardin (1995). Realizamos a analise das seguintes categorias:
Compreensdo dos professores sobre a formagdo continuada; Cursos e programas de formacéo
continuada vivenciados no Centro de Formacdo do Municipio; a Formacdo continuada em
Ciéncias Naturais; Necessidades formativas dos professores de Ciéncias Naturais;

Importancia atribuida ao ensino de Ciéncias Naturais; Articulacdo entre o ensino de Ciéncias
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Naturais e praticas pedagdgicas; Ciclos de conversas oficinas na area de Ciéncias Naturais;
Contribuicdo da formacdo continuada para reelaboracdo da pratica pedagogica em Ciéncias
Naturais.

Como espago de investigacdo, selecionamos uma escola da Rede Publica Municipal de
Teresina, a partir dos seguintes critérios: ser reconhecida como referéncia em Educacdo;
desenvolver projetos que envolvam atividades interdisciplinares articuladas as praticas
pedagogicas dos professores; e guardar algumas peculiaridades, se comparada as
caracteristicas das demais escolas publicas, como: desenvolvimento de agdes coletivas na &rea
de Ciéncias Naturais voltadas para Educacdo Ambiental e sustentabilidade, pelo menos, desde
0 ano de 2014.

Para selecdo dos professores parceiros do estudo foram estabelecidos os seguintes
critérios: ser professor da escola publica, atuar nos anos iniciais do ensino fundamental como
docentes de Ciéncias Naturais; ter formacdo inicial em Pedagogia; ter participado ou estar
participando de programas de formagdo continuada oferecidos pelo Centro de Formagdo do
Municipio de Teresina-Piaui; e estar disposto a participar como voluntario dos ciclos de
estudos em Ciéncias, assim como da realizagdo de oficinas.

Em busca do cumprimento das formalidades inerentes ao trabalho cientifico e em
consonancia com discussfes centrais, estruturamos a presente Tese com as seguintes divisOes:
Introducdo, quatro capitulos e Consideracdes Finais, que passamos a descrevé-las em seus
aspectos pontuais. Na Introducdo, problematizamos o objeto de estudo e justificamos 0S
motivos da sua escolha; evidenciando o problema de pesquisa, a tese, 0s objetivos gerais e 0S
especificos. Registramos a relevancia social, cientifica e académica da pesquisa, a concepgao
tedrica sobre formacdo continuada e praticas pedagogicas dos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, que ensinam conteldos de Ciéncias Naturais na escola e, registramos,
ainda, indicagdes acerca do desenho metodoldgico do estudo.

Nesta parte introdutdria informamos que esta pesquisa possui relevancia académica e
social, dado que seu intuito €, também, incentivar estudos e discussdes em torno da formagéao
continuada dos professores e a reflexividade de suas praticas pedagogicas, em especial 0s
professores de Ciéncias Naturais que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental e dos
cursos de licenciaturas, bem como para reflexdo critica dos alunos de graduacdo e do
Programa de Pdés-Graduacdo em Educagdo, no sentido de se conscientizarem acerca da
importancia da pesquisa no/para o ensino de Ciéncias Naturais, e para a formacdo dos

professores.
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No Capitulo I, intitulado “Formacdo Continuada de professores dos Anos Iniciais
em Ciéncias Naturais e as Praticas Pedagdgicas”, discutimos a tematica a partir de
consideragfes sobre a formacdo dos professores de Ciéncias Naturais e de seus aspectos
historicos no Brasil. Apresentamos consideracGes teoricas sobre formagdo continuada dos
professores em Ciéncias Naturais, necessidades formativas, saberes da docéncia e seus
reflexos nas praticas pedagdgicas e, ainda, o ensino de Ciéncias de Ciéncias Naturais como
possibilidade para a alfabetizacdo cientifica.

Neste capitulo, o referencial tedrico que o fundamenta baseia-se nos autores e
respectivos temas: Ausubel (1978) - aprendizagem significativa em Ciéncias; Carvalho e Gil-
Pérez (2011) - necessidades formativas do professor de Ciéncias; Delizoicov e Angotti (2008)
- ensino de Ciéncias Naturais; Gatti (2010) - formacdo inicial do Pedagogo; Brasil (2000,
2017) - Parametros Curriculares e Base Nacional Comum Curricular para o ensino de
Ciéncias da Natureza; Imberndn (2010) e Pacheco e Flores (1999) — Formacao continuada de
professores e Brasil (2015) - a formacdo continuada; Pimenta (2002) e Tardif (2012) - saberes
docentes.

O Capitulo 11, “Trajetoria Metodoldgica da Pesquisa”, contempla 0 marco tedrico da
pesquisa-acdo, suas caracteristicas, 0 campo e 0s parceiros da pesquisa, coleta e producdo de
dados, os procedimentos de analise dos dados e os eixos categoriais. Dialogamos, dentre
outros, com 0S seguintes autores e com 0s respectivos temas: André (2008) — pesquisa
qualitativa; Bardin (1995) — analise de conteudo; Barbier (2007), Carr e Kemmis (1986), Dick
(2003), Franco (2005, 2007, 2012), Kemmis e Wilkinson (2002), O’Brien (2003), Thiollent
(1986, 2008), Tripp (2005) — pesquisa-acao.

No Capitulo III, “Formacdo Continuada de Professores dos Anos Iniciais e a
Pratica Pedagdgica em Ciéncias Naturais”, descrevemos e analisamos os dados empiricos
envolvendo o eixo categorial | - formagdo continuada de professores, a compreensdo dos
professores sobre a formacdo continuada, 0s cursos e programas existentes no centro de
formacdo e a reelaboragdo da Pratica Pedagogica em Ciéncias Naturais. Os resultados sdo
analisados a luz das reflexdes de autores como: Andre (2008), Bardin (1995), Brasil (2012,
2017), Borges et al (2003), Cachapuz, Carvalho e Gil-Pérez (2012), Delizoicov e Angotti
(2009), Franco (2005, 2008, 2012), Fumagalli (1998), Lima e Maués (2006), Silva (2003), e
outros.

O Capitulo IV, “Ciclos de Conversas: Praticas Pedagogicas e ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental”, explicita 0s resultados da formagéo

continuada realizada na escola, oportunizados por meio dos ciclos de conversas,
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compreendendo: os 05 (cinco) professores parceiros de estudo e seus relatos, as atividades
realizadas durante as vivéncias e permanéncias no ambiente escolar, assim como as atividades
realizadas durante as oficinas, envolvendo o livro didatico de Ciéncias Naturais adotado na
escola, o estudo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por meio de encontros
reflexivos com os parceiros do estudo. Este Capitulo contempla a formacdo continuada em
Ciéncias Naturais, construida durante o estudo, visando contribuir para reelaboracdo das
praticas pedagdgicas desses professores. A experiéncia da “Ciéncia em foco”, executada por
meio de leituras e atividades reflexivas articulado com a proposta da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), para o ensino das Ciéncias da Natureza. Enfoca as unidades tematicas de
Ciéncias Naturais, objetos de conhecimentos e habilidades, apontando sugestdes e alternativas
metodologicas para trabalhar os contetdos de Ciéncias nos planejamentos de ensino, assim
como orientagBes didaticas propostas aos professores para trabalhar os conteldos da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), assim como reflexdes para reformulacdo da proposta
pedagdgica da escola, tendo em vista a relacdo teoria e prética.

Nas “Consideracdes Finais”, apresentamos as principais conclusdes em torno do
objeto de estudo, do problema, da tese e de seus objetivos, delineamentos que se mostraram
fundamentais para a compreensdo critica e reflexiva da formacdo de professores dos anos
iniciais da escola pesquisada, em seu contexto real de trabalho, da formagdo continuada dos
professores, suas praticas pedagdgicas no ensino de Ciéncias Naturais, na escola, por meio

dos ciclos de conversas e das oficinas realizadas.
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CAPITULO |
FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS EM
CIENCIAS NATURAIS E AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Neste capitulo, refletimos sobre a formacdo continuada dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e sobre o ensino da disciplina Ciéncias Naturais e suas
articulagbes com as praticas pedagdgicas tendo como referéncia estudos desenvolvidos por
pesquisadores da area, assim como documentos oficiais, como vemos ao longo do presente
capitulo.

Inicialmente, apresentamos consideracdes historicas e consideracdes legais sobre a
formacdo de professores no Brasil. Em seguida, contextualizamos discussdes sobre formacédo
dos professores dos anos iniciais, em especial dos professores que ministram aulas de
Ciéncias Naturais. Enfatizamos a formacdo continuada de professores numa perspectiva
critico-reflexivo, bem como suas necessidades formativas e saberes, destacando, ainda, a

alfabetizacdo cientifica como possibilidade para a aprendizagem das Ciéncias Naturais.

1.1 Aspectos histdricos da formacéo inicial de professores dos anos iniciais no Brasil

Iniciamos esta breve incursdo sobre aspectos histéricos da formacdo de professores,
indicando que de acordo com Villela (1992) e Mendes Sobrinho (2002), a primeira Escola
Normal brasileira foi criada em Niter0i, Rio de Janeiro, no ano de 1835. A Escola Normal
tinha o objetivo de formar professores para atuacdo no magistério de ensino elementar. A
partir da criacdo dessa escola no Municipio da Corte, varias Provincias passaram a criar
Escolas Normais a fim de formarem quadro docente para suas instituicGes escolares de ensino
elementar. Inicialmente, a formacdo era muito rudimentar e equivalia a um curso poés-
elementar, em que predominava o ensino da Lingua Patria, Matematica, Moral e Doutrinas da
Fé Catdlica.

A histéria de criacdo de escolas normais no Brasil esteve marcada por diversos
movimentos, ora de fechamentos e ora de reformulagGes. Essa historia atravessou a 12 e 22
Republica e chegou aos anos 1940/50, como instituicdo publica fundamental no papel de
formadora dos quadros docentes para o Ensino Primario em todo o pais.

Trazendo essa discussdo para 0 caso particular do Piaui, registramos que a primeira

escola normal surgiu na segunda metade do seculo XVIII. Logo ap6s a mudanca da capital da
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Provincia (Oeiras) para Teresina, no ano de 1852. O Governo da Provincia do Piaui cuidou de
criar uma Escola Normal com o objetivo de formar professores para o ensino elementar, tendo
recebido a autorizacdo oficial concedida pela Resolugdo Provincial n.° 565, de 5 de agosto de
1864. A sua instalacdo ocorreu em 3 de fevereiro de 1865 e seu regulamento foi aprovado em
6 de setembro do mesmo ano. O presidente da Provincia, Franklin Américo de Meneses Déria
(1864 — 1866), criou a Escola Normal depositando nela toda a esperanca de redencdo da
instrucdo elementar no Piaui. (SOARES, 2004).

Um grande marco inicial para o Ensino Normal brasileiro foi a reforma da Escola
Normal do Estado de S&o Paulo, em 1890, cujo modelo se irradiou por todo o pais. O segundo
momento ocorreu a partir das reformas do ensino no Distrito Federal, iniciadas, em 1932, por
Anisio Teixeira e no Estado de S&o Paulo, em 1933, por Fernando de Azevedo. A legislacdo
reformada definia 0 modelo de Escola Normal, que foi adotado por Vvérios Estados brasileiros

e serviu para nortear Lei Organica do Ensino Normal decretada em 1946. Nesse contexto,

A manutencdo da formacao do professor em nivel de educacao pos-primaria
foi resultado do boicote que o ministro Gustavo Capanema impetrou a
iniciativa do educador Anisio Teixeira (1900-1971) que, em 1935, havia
elevado a formacgdo do professor primario ao nivel superior ao incorporar, a
recém-criada Universidade do Distrito Federal (UDF), na cidade do Rio de
Janeiro, a Escola de Educacdo, que concedia “licenca magistral” aos
estudantes que obtivessem, na universidade, a “licenca cultural”. (NUNES,
2002, p. 12).

Vale acrescentar que no ano de 1939, o ministro Capanema extinguiu a Universidade
do Distrito Federal (UDF) e criou a Universidade do Brasil, deixando fora dela a Escola de
Educacédo, que voltou a integrar o Instituto de Educacdo e, dessa forma, destituiu o professor,
ou seja, privou o professor de usar seus direitos na profissdo, assim como afastou sua classe
de pertencimento a instdncia mais prestigiada de consagracdo intelectual, impedindo que se
beneficiasse das melhorias advindas dos percursos formativos desse profissional, justamente
no momento em que sSe estruturava a carreira profissional do magistério, frustrando a
instituicdo da educacdo como area de investigacdo académica.

Com estas medidas oficiais, o significado do pedagogo foi politicamente esvaziado,
passando a ser visto como um técnico ou um mero funciondrio publico com fungdo de
especialista dentro das atividades educativas na escola, a servico do Estado. Em decorréncia,
0 modelo de formacdo de educadores para atuar no ensino secundario, instituido em 1939,

caracterizava-se como cursos de bacharelado e licenciatura, entre eles, o de Pedagogia.
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Mesmo com a Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei n. 8.530, de 02 de janeiro
de 1946), a formacdo Professores Primario continuou a ser tratada como uma formacdo de
natureza especffica, ndo se confundindo com o cientifico nem com o profissionalizante.

A Reforma Capanema aconteceu na década de 40 (1942 a 1946), foi instituida por
meio das chamadas Leis Organicas (Decretos-Lei), envolvendo 0s seguintes ramos do ensino:
Secundario, Industrial, Comercial, Agricola, Normal e Primario. Marcou um periodo em que
a dualidade na educacdo se expressava, na medida em que 0s egressos da educacdo média
profissionalizante somente acessavam ao ensino superior na mesma carreira, ndo podendo
escolher outra, e até mesmo este acesso restrito era extremamente dificultado, o que permitia
gue poucos alunos tivessem oportunidade de cursar o Ensino Superior.

O contrario acontecia com os alunos que terminavam o Curso Secundario que podiam
prosseguir no superior, sem restricdo alguma. A esse respeito, Romanelli (2005) chama a
atencdo para a forte influéncia das ideias “fascistas” na composicdo do Decreto-Lei do Ensino
Secundario (Decreto-Lei n. 4.244/42) que tragava as regras educacionais do curso considerado
mais importante para 0 acesso ao ensino superior, destinado, portanto, as elites da sociedade
brasileira. A autora afirma que as Leis Organicas do Ensino foram instituidas via Decretos-
Lei, tipo de normas baixadas pelo Presidente da Republica, similares ao que hoje conhecemos
como Medidas Provisorias.

Conforme comentado, as Leis referiam-se a cada ramo de ensino, em separado e
isoladamente. Tinham a intencdo de favorecer grupos politicos, com clara tendéncia voltada
para agraciar empresarios, em prejuizo daqueles que pertenciam as camadas mais pobres da
populacdo (MANFREDI, 2002). O fato é que os curriculos foram redefinidos e o ensino
secundério ficou em oposicdo ao ensino profissional, com existéncia de ténue articulacdo
entre eles, numa época que havia a necessidade de formacdo de forca de trabalho.

Assim foram editadas as seguintes Leis Organicas do Ensino: Industrial (Decreto-Lei
n. 4.073/42); Secundario (Decreto-Lei n. 4.244/42); Comercial (Decreto-Lei n. 6.141/43).
Esses Decretos foram instituidos na gestdo do Ministro Gustavo Capanema, no governo do
entdo Presidente da Republica, Getulio Vargas. Apds a queda de Vargas, a reforma continuou
com o Ministro da Educacdo, Raul Leitdo da Cunha, no governo provisorio de José Linhares,
em que foram editadas as Leis Organicas do Ensino Primario (Decreto-Lei n. 8.529/46 e do
Ensino Normal (Decreto-Lei n. 8.530/46). Somente mais tarde foi editada a Lei Organica do
Ensino Agricola, no governo de Eurico Gaspar Dutra, tendo como Ministro Netto Campelo
Junior (Decreto-lei n. 9.613, de 20 de agosto de 1946).
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Vicentini e Lugli (2009, p. 22) afirmam que a partir de meados da década de 1950,
comecaram a ocorrer uma série de iniciativas tomadas no sentido de formar o maior nimero

possivel de professores em nosso Pais, mediante a realizacdo das seguintes acdes:

[...] produzindo-se materiais didaticos e oferecendo-se alternativas de
formagédo em servico para aqueles que ndo haviam cursado sequer as Escolas
Normais. Muitas foram as publicacbes na época dirigidas especialmente para
docentes, orientd-los numa comunicacdo mais adequada com seus alunos

[.]

Percebemos a preocupacdo, a partir da década de 1960, com a qualidade do ensino e
com a formacdo dos professores, com o material didatico produzido e as formas de ensinar e
de relacionamento com os alunos. A maioria dos professores ndo tinha formacdo adequada
para a funcdo do magistério. De modo que, na sequéncia, fazemos alusdo ao terceiro momento
historico que pela sua importancia merece ser lembrado, diz respeito ao periodo da reforma do
ensino, instituida em 1971, com a entrada em vigor da Lei n. 5.692/71, quando se deu a
descaracterizacdo da Escola Normal, com seu curso sendo transformado em uma simples
Habilitacdo para o Magistério, em nivel de 2° Grau.

A Lei n. 5.692/71 apresentava uma orientagdo tecnicista para 0 campo educacional.
Como a politica nacional enfatizava os principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade,
a formacdo de professor teve sua estrutura organizada de modo a operacionalizar os objetivos
econdmicos. Segundo Nunes (2002), com a Lei n. 5.692/71, a formagdo do professor dos anos
iniciais, antes denominada de ensino primario, foi elevada ao nivel superior nos cursos de
licenciatura plena, criando-se um modelo de organizagdo que permitia ao futuro professor ou
ao professor em exercicio acumular anos de escolaridade e atuar em séries cada vez mais
avancadas no sistema escolar, acrescidos de estudos adicionais, transformando, mais adiante,
0 magistério numa das habilitacbes do ensino de segundo grau, descaracterizando as Escolas
Normais e os Institutos de Educacéo.

Atualmente o Curso Normal é regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n. 9394/96, em seu Art. 62 que estabelece “A formagdo de
docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura
plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade
Normal” (Redacdo dada pela Lei n. 13.415, de 2017). Essa legislacdo tem representado um

grande avanco na Educacdo e nas politicas de formacdo de professores.
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No que se refere a formacdo dos professores para 0s anos iniciais, constatamos que a
formacdo desse profissional se processa, inicialmente, pela Licenciatura em Pedagogia -
Habilitacdo para o Magistério. Entretanto, essa formacdo inicial tem deixado inimeras
lacunas quanto & instrumentalizagdo para a docéncia em areas especificas como Ciéncias
Naturais remetendo, assim, para algumas necessidades formativas no que tange ao
aprofundamento do conhecimento cientifico para essa area.

Sobre a formacdo de professores no contexto da Lei n. 5.692/71, Pimenta e Ghedin
(2005) consideram que: “[...] introduziram entre suas opc¢des de formacdo profissional, o
magistério sem ter condicdes necessarias para formar bons professores. Ao mesmo tempo
muitas escolas normais tradicionalmente voltadas para a formagdo de professores receberam
outras habilitacdes [...]>, com o claro propdsito de atender as necessidades de formar
profissionais habilitados para atuar como mao de obra qualificada para o mercado.

Nos anos 1980, conforme TheoOphilo e Mata (2001), a crise econdmica e social
oscilante determinou a recessdo econdmica e afetou a maioria dos paises subdesenvolvidos,
refletindo largamente no campo educacional. Os professores, com formacdo permeada por
inacabamento, ndo acompanhavam os avancos cientificos e tecnologicos de forma eficiente.
Nesse contexto, 0 ensino passou a atender as necessidades dos centros industrializados e a
elite, revelando-se a urgéncia de que fossem revistas, condigdes de trabalho do professor e sua
participacdo nas decisdes educacionais, requerendo a elaboracdo de propostas voltadas as
necessidades dos profissionais em Educacdo. Com a expansdo das escolas, na década de 1980,
fizeram-se necessarios profissionais com melhor qualificacdo, 0 que originou a instituicdo de
cursos, tendo em vista a profissionalizag&o.

De acordo com Brzezinski (1998), a histéria da formagdo docente no Brasil, foi se
constituindo desde a Iluta dos educadores travada na década de 1980, visando modificar as
praticas autoritirias das escolas brasileiras para formar profissionais da educacdo e para
determinar critérios para definicdo da carreira do magistério. Um marco significativo desse
periodo foi a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que ampliou os direitos do
cidaddo e culminou com a entrada em vigor da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDBEN/96).

Conforme explicitamos, a LDBEN/96 determina a formacdo superior como requisito
para atuacdo dos professores da educacdo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, bem
como a obrigatoriedade de formacdo para os profissionais em servico, aspecto que contribuiu

para ampliar a discussdo sobre a formagdo de professores, provocando uma reflexdo acerca
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dos atuais modelos de formacdo existentes no campo institucional e curricular, junto a outras
orientacBes emanadas do Conselho Nacional de Educacdo, mediante Pareceres e Resolugdes.

Nesse contexto, a nova legislacdo educacional (BRASIL, 2015) disciplina a oferta da
formagdo continuada aos professores pedagogos e define para os profissionais da educacdo
trés campos de formacdo no ambito do magistério: a formacdo inicial, para professores da
Educacdo Basica; a formacdo pedagdgica, destinada aos portadores com diploma de Ensino
Superior que queiram atuar na Educacdo Basica; e a formacdo continuada, que deve ser
oferecida aos profissionais da Educacdo dos diversos niveis de ensino.

A LDBEN/96 destaca, ainda, o papel da formacdo em servico, mas ndo define
principios e procedimentos para a sua realizagdo: “A formagdo de profissionais da educagédo
[...] terda como fundamentos: a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servico” (art. 61, inciso I). A lei esclarece que os sistemas de ensino deverdo
valorizar os profissionais da Educacdo e assegurar-lhes, por meio dos estatutos e planos de
carreira, 0 aperfeicoamento profissional continuado (art. 67, inciso Il). A legislagdo define
gue 0S municipios serdo 0s responsaveis primeiros pela formacdo em servico (art. 87, § 3°
inciso 111) (BRASIL, 1996, p. 56-57). A referida lei, em seu artigo 62 afirma:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em cursos de licenciatura, de graduacgéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos
do ensino fundamental, oferecida em nivel médio na modalidade normal.

Diante dessa afirmativa, os profissionais que atuam na educacdo bésica devem ter uma
formacdo académica em cursos de licenciatura em instituicGes superiores responsaveis, que
lnes fornecam uma qualificacdo adequada, que esteja em consonancia com a LDB n.°
9394/96. Uma vez que o profissional da educacdo precisa de uma formacdo solida que lhe
permita a construcdo de conhecimentos e uma postura docente que atenda a demanda
educacional.

Gatti (2010, p. 1356), ao fazer uma digressdo historica sobre a formacdo de

professores no Brasil, afirma:

[...] a formacdo de docentes para o ensino das “primeiras letras” em cursos
especfficos foi proposta no final do século XIX com a criagdo das Escolas
Normais. Estas correspondiam & época ao nivel secundario e,
posteriormente, ao ensino médio, a partir de meados do século XX
Continuaram a promover a formacdo dos professores para os primeiros anos
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do ensino fundamental e a educagdo infantil até recentemente, quando, a

partir da Lei n.° 9.394 de 1996, postula-se a formacdo desses docentes em
nivel superior, com um prazo de dez anos para esse ajuste.

Inferimos que tanto os aspectos historicos quanto 0s aspectos legais evidenciam uma
preocupacdo com a formacdo de professores para atuacdo no ensino fundamental, seja no
extinto Curso Normal seja no Curso de Pedagogia.

Ainda citando Gatti (2010), esta evidencia que o Conselho Federal de Educacdo foi,
também, essencial na garantia do ensino e da formacdo desses professores. No ano de 1986,
houve a Reformulacdo do Curso de Pedagogia, facultando o oferecimento da formacdo para a
docéncia de 1* a 4% série do ensino fundamental, além das especialidades em Gestao,
Supervisdo e Orientacdo. Com a vigéncia da LDB/96, surgem propostas de alteracBes tanto
para as instituicGes formadoras como para os cursos de formagdo de professores.

Esse fato nos faz refletir sobre o valor social dado aos demais professores especialistas,
em detrimento do professor dos anos iniciais, a partir do reconhecimento e valorizagdo por
meio da carreira e salarios, desde o inicio do século XXI até os dias atuais, conforme
registram as pesquisas de Gatti (2010, p. 1358):

Lembremos também que, historicamente, nos cursos formadores de
professores esteve desde sempre colocada a separacdo formativa entre
professor polivalente — educacgédo infantil e primeiros anos do ensino
fundamental — e professor especialista de disciplina, como também para
estes ficou consagrado o seu confinamento e dependéncia aos bacharelados
disciplinares. Essa diferenciagdo, que criou um valor social — menor/maior —
para o professor polivalente, para as primeiras séries de ensino, e o professor
“especialista”, para as demais séries, ficou historica e socialmente instaurada
pelas primeiras legislaces no século XXI, e é vigente até nossos dias, tanto
NOS Cursos, Como na carreira e salarios [...].

Pelo exposto, vemos claramente a necessidade do grau de unificacdo da importancia
desse ensino, bem como a compreensdo de que na profissdo docente 0 mais importante € a
contribuicdo social que o professor tem na formacdo dos estudantes, que na educacdo ndo
deve haver uma hierarquia de valores quando se trata de nivel ou modalidade de ensino, pois
todos nos precisamos passar por diferentes niveis de escolaridade para atingimento dos
objetivos educacionais e para reconhecimento de nosso papel no contexto dessa sociedade
marcada por incertezas, duvidas e insegurangca quanto o amanhd.

Explicitamos, também, a importancia que as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN

(BRASIL, 2002) tém nesse processo, contribuindo para o fortalecimento das acdes e projetos
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educacionais dos cursos de Licenciatura, para a Formacdo de Professores, tanto da educacdo
basica, como para as instituicbes formadoras desses professores no ensino superior, que
passam a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE).

No ano de 2006, transcorridos dez anos de LDBEN, Lei n. 9.394/1996, houve a
aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (DCNCP), apos as
alteracbes no artigo 14. Essas Diretrizes estabelecem que o pedagogo é um docente formado
em curso de licenciatura para atuar na ‘“Educacdo Infanti, anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacdo
Profissional, na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras &reas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos”. (BRASIL, 2006).

As DCNP (2006) determinam o projeto do Curso de Pedagogia contemple 0s
fundamentos  filosdficos,  histéricos, antropolégicos, ambientais-ecoldgicos, psicologicos,
linguisticos, socioldgicos, politicos, econdmicos e culturais. Estdo previstos o0s nucleos de
estudos bésicos, sem perder de vista a diversidade e a multiculturalidade da sociedade
brasileira. Também prevé orientacbes para 0 campo da Pedagogia, de modo a contribuir para
0 desenvolvimento das pessoas, das organizacbes e da sociedade; aprofundamentos e
diversificacdo de estudos, voltados para as areas de atuacdo profissional priorizadas pelo
projeto pedagogico das instituicbes, entre outros aspectos integrados; e estudos integradores,
para enriquecimento curricular, abrangendo participacdo em seminarios e estudos
curriculares, atividades praticas, entre outros.

Essas Diretrizes estipulam que a Licenciatura em Pedagogia seja destinada a formacéo
de profissionais interessados em estudos do campo tedrico-investigativo da educacdo e no
exercicio técnico-profissional como pedagogos no sistema de ensino, nas escolas e em outras
instituicdes educacionais, inclusive em instituicbes néo escolares.

Gatti (2010) traz importantes contribuicdes para a Educagéo, principalmente sobre
formacdo de professores. Para a autora, adentramos o século XXI em uma condicdo de
formacdo de professores nas areas disciplinares em que, mesmo diante de orientacbes mais
mtegradoras quanto a relagdo ‘“formacdo disciplinar/formagao para a docéncia”, na pratica,
ainda verificamos a prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX para essas
licenciaturas. A mesma critica a prevaléncia da fundamentacdo tedrica em detrimento da
formacdo metodoldgica e de conteldos especificos que instrumentalizem o futuro professor
para o exercicio da docéncia nos anos iniciais.

Emerge a compreensdo de que o profissional licenciado em Pedagogia esta diante da

plasticidade natural peculiar a esse curso, no que diz respeito a seu abrangente campo de
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possibilidades de atuacdo no interior da escola e em outras instancias sociais. O que exige
desse profissional um diversificado conhecimento acerca dos componentes curriculares e do
saber conduzir um ensino de qualidade de maneira critica e reflexiva, mediada por
conhecimento das disciplinas que fundamentam a Educacdo, para melhor compreender os
processos de ensinar e aprender, também dominar/conhecer as teorias educacionais. Assim,

pode ser explicado:

A educacdo do licenciado em Pedagogia deve, pois, propiciar, por meio de
investigacdo, reflexdo critica e experiéncia no planejamento, execucdo,
avaliagdo de atividades educativas, a aplicagdo de contribuicbes de campos
de conhecimentos, como o filosofico, o historico, o antropolégico, o
ambiental-ecoldgico, o psicolégico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o
econdmico, o cultural. O propoésito dos estudos destes campos é nortear a
observagdo, analise, execucdo e avaliacdo do ato docente e de suas
repercussdes, a unido em aprendizagens, bem como orientar praticas de
gestdo de processos educativos escolares e ndo escolares, alem da
organizagdo, funcionamento e avaliacdo de sistemas e de estabelecimentos
de ensino. E pertinente acrescentar que as disciplinas curriculares que sdo
ofertadas por universidades ou faculdades devem ser diversificadas e que
deem todo o suporte ao futuro educador conhecimentos estes que o0 ajudarao
na sua profissionalizacéo. (BRASIL, 2006, p. 6).

Podemos afirmar que ao licenciado em Pedagogia deve ser oportunizada a capacidade
de desenvolver competéncias profissionais, para que possa refletir sobre suas acdes; para que
crie, recrie e planeje atitudes positivas, e busque suporte nos conhecimentos das diversas
ciéncias, para bem exercer seu papel, no qual estd diante de um vasto campo de possibilidades
asseguradas em lei, precisa continuamente ampliar seu conhecimento, pesquisando em outras
fontes; ampliando seu acervo de pesquisa, a fim de realizar um trabalho com foco na

interdisciplinaridade apoiado em diversas fontes de informacao.

1.2 Consideracdes sobre formacdo de professores dos anos iniciais e sobre ensino de
Ciéncias Naturais no Brasil

O ensino de Ciéncias Naturais é relativamente recente no Ensino Fundamental.
Somente com a vigéncia da Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971 — que Fixa as Diretrizes e
Bases para o Ensino de 1° e 2° Grau, as Ciéncias Naturais passaram ao campo dos estudos
obrigatorios, nas oito séries do Primeiro Grau, que equivalia ao atual Ensino Fundamental.
De acordo com o artigo 1° da Resolucdo n. 8/1971, do CFE, o curriculo desses niveis de
ensino deveria contemplar um ndcleo comum, abrangendo as seguintes matérias: a)

Comunicacdo e expressdo, b) Estudos sociais, c) Ciéncias.
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Segundo Mendes Sobrinho (2017, p. 19), as Ciéncias ministradas da 1% a 4® séries do
1° Grau estavam direcionadas a Iniciacdo as Ciéncias Fisicas e Biologicas e Matematica. Esse
ensino Ciéncias no 1° Grau visava “[...] 0 desenvolvimento do pensamento Idgico e a vivéncia
do mercado cientifico”. O que reforca a ideia de um ensino voltado para a elite, por meio de
uma educacdo tradicional e propedéutica, pouco contribuindo para o desenvolvimento social,
humano e tecnoldgico.

Mediante essa contextualizacdo inicial, faz-se necessario resgatar 0s aspectos
historicos e legais da formacdo dos professores no Brasil, e compreender os motivos pelos
quais os professores dos anos iniciais, em especial para o ensino de Ciéncias Naturais, ainda
hoje, buscam uma formacdo que contemple varias areas do saber, visto que é um tema que
deve ser discutido no meio académico e institucional, bem como deve ser contemplado nas
politicas de formacdo de professores, perspectivando, nesses termos, um repensar do processo
de formacdo dos professores da educacdo bésica. Assim considerando, tecemos uma breve
discussdo sobre os aspectos historicos dos professores de Ciéncias Naturais com énfase,
também, na formacdo dos professores no Brasil apontados anteriormente, a partir de sua
trajetoria.

Mendes Sobrinho (2002), a esse respeito, faz um resgate historico do ensino de
Ciéncias Naturais nos cursos de formacdo de professores para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, desde a implantacdo das escolas normais até sua extincdo legal como espaco
destinado a essa formacdo, com o advento da Lei n. 9.394/96. O autor explicita as
caracteristicas desse ensino em diferentes épocas, evidenciando a auséncia dessa area no
curriculo da Escola Normal — nos primordios de sua existéncia, para sO depois, em um
ambiente marcado pelo movimento Positivista e Republicano ocorrer sua insercdo na matriz
curricular dessa escola.

Theophilo e Mata (2001, p. 17) fazem um levantamento da evolugdo do ensino de
Ciéncias Naturais ao longo da historia no Brasil, e comentam que desde os pioneiros da
Escola Nova, em 1932, havia manifestacbes por reformulagbes em prol de um ensino de
Ciéncias Naturais mais ativo, cujo aluno fosse estimulado a participar e interagir no processo
de aquisicdo do seu conhecimento, mas o0 que vigorava, na época, era uma pratica enfatizada
na figura do professor, no uso do livro-texto, em aulas tedricas, ‘]...] reforgando
caracteristicas positivas da ciéncia ¢ tecnologia, ignorando as negativas”, reforcando a ideia
de um ensino de Ciéncias Naturais baseado na memorizacdo 0 que muito pouco contribuia

para a formacdo de conceitos cientificos e sociais, como assim explica:
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A apreensdo baseava-se na Ciéncia classica do século XIX e em livros
didaticos estrangeiros (europeus), em relatos de experiéncias ou
demonstracdes em sala de aula, para confirmar a teoria exposta [...]. Neste
periodo as escolas publicas definiam o padrdo de qualidade em ensino, a
populagéo estudantil era elitizada, e surgiam escolas de formagdo para a
industria e 0 comércio e os cursos de Magistério como extensdo do ginasio
plblico. (THEOPHILO; MATA, 2001, p. 17-18).

O ensino de Ciéncias Naturais, portanto ndo atendia as necessidades do aluno
brasileiro, visto que o livro adotado ndo apresentava conteldos da realidade do nosso pais,
tampouco atendia ao publico em geral, pois a Educacédo era elitizada e somente era oferecida a
burguesia, com acesso a Educacdo e a escola.

Mendes Sobrinho (2002) acrescenta que o ensino de Ciéncias Naturais comeca a ser
difundido em escolas superiores apenas na segunda metade do século XIX, que trazia em seu
curriculo nogbes de Ciéncias Fisicas, sendo que, no ensino secundario, a preocupagdo era,
apenas, com um ensino propedéutico, visto ainda ndo existir cursos de formacdo de
professores que se ocupassem da educacdo escolar no inicio da escolaridade, o que facilitava,
assim, a relagdo estrangeira, principalmente com os paises europeus, o fato € que o autor
evidencia durante o Império ndo houve empenho pedagdgico inovador na area, pois a
educacdo era predominantemente classica e de carater geral, herdada dos jesuitas.

O autor citado no paragrafo anterior também afirma que, no periodo compreendido
entre 1940-1960 foram adotados programas oficiais de validade nacional e as disciplinas
cientificas foram ampliadas nos curriculos da Escola Normal, no contexto da vigéncia das
Leis Organicas do Ensino Normal (1946) e Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961
(LDB/1961). Nesse periodo, o ensino de Ciéncias Naturais esteve voltado para uma formacéo
tradicional, desvinculada da realidade e pouco contribuia para o desenvolvimento do senso
critico do aluno, tampouco para a formacdo de professores reflexivos, pois suas acgdes
estavam direcionadas para a economia doméstica, e até mesmo assumindo papel de um agente
de saude, ou enfermeiro, visto que a énfase principal voltava-se para questfes ligadas a salde
e a higiene. No curso normal, porém, era desvinculado das reais necessidades do futuro
professor.

Mendes Sobrinho (2002) também afirma que na década de 1970 o ensino de Ciéncias
Naturais apresentava-se marcado pela racionalidade técnica, com énfase no planejamento,
controle das acOes, e de instrucdo programada, reduzindo a formacdo de professores a uma
dimensdo técnica, a reflexdo e uso de experimentos com a participacdo de alunos bem como

acrescenta que houve participacdo de brasileiros em outros paises em programas e congressos
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nessa area com financiamento do Banco Mundial, Fundacdo Ford e outras instituicGes, em
que o Programa para a Melhoria do Ensino de Ciéncias (PREMEN), em 1972, se
responsabilizava pelo treinamento de professores em alguns estados brasileiros e em
universidades, sendo criado nessa época o curso de Pos Graduagdo em Fisica pela USP.

Vale ressaltar que, posteriormente, a esse periodo entre 0s anos 1961-1984,
compreendido entre a vigéncia da LDB/1961 e o advento da Nova Repdblica, o ensino de
Ciéncias Naturais e os cursos de formacdo de professores primarios passaram por grandes
transformacdes, ocorrendo, ainda, um desprestigio do ensino de Ciéncias. Para suplantar tal
situacdo, no ano de 1984 surge o Subprograma Educacdo para a Ciéncia (SPEC), vinculado ao
MEC, propondo acbes em prol da melhoria do ensino da éarea. No Piaui tivemos a
implantacdo do Centro de Apoio ao Ensino de Ciéncias (CAEC), no Centro de Ciéncias da
Natureza, com o0 objetivo de oferecer atividades de formacdo continuada em Ciéncias Naturais
e Matematica para docentes da Educacdo Béasica. Desse modo, registramos um pouco acerca

desse ensino:

[...], as discusses sobre 0 ensino de Ciéncias Naturais agrupavam-se em trés
linhas principais: uma centrada na consolidacdo das propostas de inovagdo
das décadas anteriores; outra que objetivava a volta dos modelos tradicionais
de ensino; e uma terceira que se caracteriza pela analise dos movimentos
anteriores de melhoria do ensino [...]. (MENDES SOBRINHO, 2002, p. 51).

Percebemos uma preocupacdo com o ensino de Ciéncias Naturais, quando se compara
ao que era proposto nos cursos de formacdo de professores para 0s anos iniciais em décadas
anteriores, em que, por meio de entidades e de associa¢des criadas a favor da educacédo e dos
profissionais que atuam no magistério, principalmente na Educacdo Basica, buscavam romper
com um ensino tradicional e postulavam uma formacdo de professores que motivasse a
melhoria do ensino oferecido nas escolas. Nesse cenario, sdo aprovados 0s Parametros

Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (PCN), que afirmam:

Em meio a crise politica-econdmica, sdo fortemente abaladas a crenca na
neutralidade da Ciéncia e a visdo ingénua do desenvolvimento tecnoldgico
[...]. No campo do ensino de ciéncias naturais, as discussdes travadas em
torno dessas questdes iniciaram a configuracdo de uma tendéncia do ensino
conhecida como “Ciéncia, Tecnologia ¢ Sociedade” (GTS), que tomou vulto
nos anos 80 e é importante até os dias de hoje. (BRASIL, 2000, p. 20).

Esse aspecto histérico foi importante para definir as politicas de formacdo de

professores, direcionadas para o ensino de Ciéncias Naturais, visto que as crises econdmicas e
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politicas foram ocasionadas, também, pela visdo ingénua da Ciéncia morta, no sentido de sua
neutralidade. Ocorre que a ciéncia evoluiu e ganhou destaque a partir do desenvolvimento
econdbmico e tecnoldégico do nosso pais, marcadamente, ainda, na década de 1980,
contribuindo assim para o fortalecimento de estudos e pesquisas na area do ensino de Ciéncias
Naturais, ganhando forca nos anos de 1990, notadamente, com a aprovacdo da LDBEN/96.

Vale acrescentar que essa discussdo tem contribuido para a fundamentacdo e
compreensdo critica da formacdo dos professores nos dias atuais, Vvisto que, entre outros
aspectos, aponta para questdes ideologicas que permearam a implantagdo e o
desenvolvimento das Ciéncias no Brasil e no mundo sobre os motivos da inclusdo das
disciplinas cientificas e do ensino de Ciéncias Naturais nos curriculos oficiais ao longo de sua
historia de vida.

No que se refere ao ensino de Ciéncias Naturais, nos dias atuais, & preciso romper com
os paradigmas tradicionais de educacdo que se fundamentam apenas no saber e no saber fazer.
Hoje, a perspectiva &€ que possamos desenvolver um conhecimento holistico, critico e
reflexivo acerca das questdes que permeiam a natureza, 0 ambiente e a sociedade,
necessitando de uma formacdo de professores que contribua para a aquisicdo de uma cultura
cientifica, contribuindo para um modo de pensar criticamente sobre os problemas sociais e
ambientais que assolam o planeta.

Em consonancia com o exposto, Mendes Sobrinho (2002, p. 103) reafirma ainda: para
que o professor possa aprender, de fato, com a formacdo inicial ou até mesmo com a
continuada em servico, faz-se necessario ‘f...] um rompimento com esta pratica calcada no
modelo da racionalidade técnica, em busca de um processo formativo pautado na perspectiva
“reflexiva”, ou seja, que contemple tanto o desenvolvimento profissional como o pessoal”.

Especificamente, sobre o Ensino Fundamental, inclusive os anos iniciais, os PCN -
Brasil (2000) apresentam proposta desafiadora para o ensino de Ciéncias Naturais,
defendendo um ensino que possibilite ao homem perceber sua relagio com o estudo de
Ciéncias Naturais, compreender o proprio homem, natureza e sociedade em sua totalidade,
devendo ser trabalhadas, também, questbes relativas a afetividlade e aos valores,
oportunizando o encontro de repertorios do aluno, do professor e do mundo, oferecendo
imagens, palavras e proposicdes com significados que ajudem a evoluir 0 seu pensar e agir,
sempre na perspectiva de ultrapassar o conhecimento intuitivo e o senso comum. Dizer,
portanto, que o aluno € o sujeito de sua aprendizagem significa afirmar que é dele o

movimento de ressignificar o mundo, isto é, de construir explicacbes norteadas pelo



39

conhecimento cientifico, atentando que todo esse processo de ressignificacdo ndo é natural, €
construido com a intervencdo do professor.

Os PCN (BRASIL, 2000) pontuam que o ensino de Ciéncias Naturais deve ser
organizado de forma que, ao final do Ensino Fundamental, os alunos tenham a capacidade de
compreender a Natureza como um todo dindmico e 0 ser humano como parte integrante e
agente de transformacdo do mundo em que vive, de forma que possa identificar a relacdo
entre conhecimento cientifico, producdo de tecnologia e condicGes de vida no mundo de hoje
e em sua evolucdo historica, formular questdes, diagnosticar e propor solugbes para
problemas reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais, que possam, de fato, colocar em
pratica conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidas no aprendizado escolar. Um avango
em relacdo aos objetivos para a area, preconizados pela Resolucdo n. 8/1971, ja indicados,
face a abrangéncia, contextualizacdo e a previsdo do desenvolvimento de habilidades e
atitudes.

Geraldo (2009, p. 10-11), ao discutir sobre os fundamentos tedricos para uma Didética

de Ciéncias Naturais, na perspectiva historico-critica, afirma:

[...] o homem evolui no sentido de que suas a¢gdes pudessem ser modificadas
e aperfeicoadas em funcdo de suas necessidades, suas finalidades, seus
objetivos e o planejamento antecipado de suas acdes; utilizando-se das
informagdes e das habilidades cognitivas contidas no seu sistema nervoso
central, ganhando agilidade e focalizando as decisfes nos individuos e nos
grupos sociais [...]. Outro aspecto importante a ser ressaltado é que o homem
evoluiu no sentido de agir conjuntamente sobre a natureza, isto é, formando
grupos sociais, constituindo-se a sociedade como caracteristica fundamental
para a producdo de sua vida como espécie [...].

E importante, também, a compreensdo em torno das teorias cientificas, que oferecem
modelos ldgicos e categorias de raciocinio, um painel de objetos de estudos de fendmenos
naturais e modos de realizar transformacdes no meio, que se revelam com um horizonte para
orientar as investigacdes em aulas e projetos de Ciéncias, considerando a importancia do
estudo da historia das ciéncias e da historia das ideias cientificas, construindo uma concepcéo
interativa das relacbes do ser humano com seu corpo, com 0s ambientes € com 0S recursos
naturais, para que possam ser contextualizadas junto aos alunos (BRASIL, 2000).

Com base nessas discussdes, voltamos ao campo discursivo em defesa da formacéo
continuada dos professores para o ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do ensino
fundamental e das instituicbes formadoras que tém contemplado em seus curriculos uma

énfase maior nas disciplinas especificas.
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Ao reportar-se ao ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do ensino
fundamental, Raboni (2002) enfatiza que um dos grandes obstaculos com relacdo a esse
ensino, estd na inseguranca do professor em desenvolver os conteudos, principalmente na
realizacdo de experimentos. Problema que, na visdo desse autor, é gerado em razdo de uma
formacdo inicial (Licenciatura em Pedagogia), visto ndo dominar e conhecer os contetdos
das éareas especificas que ensinara. Se o professor ndo conhece sobre o assunto que ird
ensinar, € provavel que ndo se arrisque, na sua pratica docente, a propor atividades
relacionadas a este assunto.

Nessa formacdo inicial, em geral, o licenciando cursa apenas a disciplina Metodologia
do Ensino de Ciéncias ou algo equivalente, no intuito de compreender principios
metodologicos que norteiam as praticas pedagogicas desses professores. Estudos
desenvolvidos por Geraldo (2009) indicam que pesquisas sobre a Didatica das Ciéncias, com
foco em principios metodologicos, podem orientar a pratica pedagogica dos professores que
militam no magistério superior e na educacdo bésica. Alude, nesse caso, que uma das suas
questdes basicas € conseguir que o professor esteja habilitado para apresentar aos alunos o
conhecimento cientifico, apoiado nas ideias de autores que transitam nesse campo, buscando
estabelecer relacGes entre a Didatica de Ciéncias Naturais, a Pedagogia Histdrico-Critica e 0s
principios metodolégicos para o ensino.

Na tentativa, pois, de compreendermos essa dindmica, buscamos analisar alguns
projetos do curso de Pedagogia de instituicbes formadoras de futuros professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Nessa busca destacamos o Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Piaui (TERESINA, 2009), no qual percebemos que
este contempla apenas a disciplina Metodologia das Ciéncias da Natureza, com 75 h (7°
Bloco) e sua ementa contempla: Fundamentos Teoricos e Metodologicos do ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental e Alfabetizacdo Cientifica. Mendes
Sobrinho (2017) explicita que desdobra, numa perspectiva dialogica e problematizadora, essa

ementa da seguinte forma:

O conhecimento cientifico. Finalidades, caracteristicas e aspectos historicos
do ensino de Ciéncias. O professor e o curriculo de Ciéncias. Métodos e
técnicas de ensino em Ciéncias Naturais. A experimentagdo no ensino de
Ciéncias Naturais. Contetdos de Ciéncias Naturais nos anos iniciais.
Contetidos e metodologias indissociaveis: a abordagem de temas em sala de
aula e os momentos pedagdgicos. Blocos tematicos: Ser Humano e Salde,
Ambiente, Recursos Tecnologicos e Terra e Universo. Materiais didaticos no
ensino de Ciéncias. [...].
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Para suplantar a pouca énfase nos conteldos especificos das Ciéncias Naturais na
Licenciatura em Pedagogia, o citado pesquisador tem desenvolvido, no decorrer dessa
disciplina, um ciclo de semindrios tematicos sobre conteidos abordados nos anos iniciais, a

exemplo do que trata sobre o corpo humano:

[...], meio ambiente; ciclo da &gua, sistema de coleta, tratamento e
distribuicdo da &gua; alimentos saudaveis; o lixo urbano [...]; ciclo da vida
humana; problemas ambientais em Teresina e 0 saneamento basico; as
plantas; as aves: espécies, origem, caracteristicas e habitos alimentares; [...];
0s orgdos dos sentidos; energia, tipos, forma e utilizacdo; [...]; o solo:
composicdo, tipos e importancia; o ar e o ambiente; cadeia alimentar;
recursos tecnolégicos no ambiente educacional, Experimentacdo em
Ciéncias Naturais; [...]. (MENDES SOBRINHO, 2017, p. 30-31).

Trata-se de uma pratica que orienta o futuro professor a construir conceitos cientificos
sobre a matéria, a aprender significados importantes que possam atender as especificadas e as
suas reais necessidades formativas, na condicdo de professor que ministrara aulas de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa compreensdo vai ao encontro da
pesquisa realizada por Gatti (2010, p. 1364), em 71 cursos de licenciatura presencial em
Pedagogia, distribuidos pelas diferentes regides do Brasil, ao evidenciar dentre outros

aspectos que:

[...] apenas 75% das disciplinas sdo destinadas aos conteudos a serem
ensinados nas séries iniciais do ensino fundamental, ou seja, ao ‘que’
ensinar. Esse dado torna evidente como os conteldos especificos das
disciplinas a serem ministradas em sala de aula néo séo objeto dos cursos de
formacéo inicial do professor.

O que implica confirmar que a preparacdo para a docéncia nos anos iniciais ndo se
exaure apenas na formacdo inicial, exige uma formacdo permanente, com constante
atualizacdo de seus saberes profissionais, pois, na atual conjuntura, o conhecimento e a
informacdo s&o elementos-chave para o bom desempenho de qualquer area profissional,
principalmente para uma profisséo que mantém um contato direto e diario com esse
dinamismo, em que os conteldos de Ciéncias Naturais merecem uma atencdo especial nos
projetos pedagdgicos e no curriculo escolar, com vistas a relacdo teoria e pratica, 0 que cabe,

portanto, a seguinte consideracao:

Em todo o pais, o padrdo para elaboracdo do curriculo escolar de ciéncias
nos quatro primeiros anos do ensino fundamental aborda contetdos ligados
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ao ser humano (corpo, 6érgdos, sentidos, necessidades vitais, alimentacédo),
seres vivos em geral, classificacdo e relacao entre eles, ambiente e equilibrio
ecoldgico [...]. O marco inicial é a escolha do tema e da metodologia a ser
trabalhada, somada a constantes reflexdes, com idas e vindas, uma vez que
no desenvolvimento da préatica, a teoria certamente precisar ser revista, num
encontro permanente entre teoria e pratica. (SALLES; KOVALICZN, 2007,
p. 95).

Essas consideracbes nos levam, também, ao entendimento de que o curriculo em
Ciéncias Naturais deve ser integrado a outras areas do conhecimento, que possam atender aos
eixos tematicos ligados ao ser humano, saude e vida e sua relacdo com o meio ambiente social
e tecnoldgico, associando teoria e pratica por meio de projetos interdisciplinares de modo a
contribuir para a formacdo de futuros professores que sejam capazes de elaborar projetos
integrados e experiéncias exitosas em Ciéncias Naturais.

Nesse contexto, percebemos que a formacdo dos professores constitui um fator
relevante no quadro de problemas percebidos no ensino de Ciéncias Naturais. A esse respeito,
Ducatti-Silva (2005) refere que o professor termina a Licenciatura em Pedagogia, geralmente,
sem a formacdo adequada para ensinar Ciéncias Naturais.

Para esse autor estd comprovado que os conhecimentos adquiridos durante a educagdo
basica ndo sdo suficientes para uma atuacdo eficaz em sala de aula, isto porque existem
muitas necessidades no percurso de sua formagdo, devido as mudangas ocasionadas no meio
social e cultural e diante do conhecimento acumulado pela humanidade por muitas geracdes e,
ainda, por meio de um ensino reducionista, acritico que marcou negativamente o inicio de sua
escolaridade, que, na verdade, deveria seguir 0 movimento descrito e defendido por Geraldo
(2009, p. 10-11):

[...] o conhecimento acumulado pelas geragcdes humanas esta relacionado
dialeticamente & nossa capacidade de racionalizacdo, de pensamento, de
consciéncia da realidade exterior; a qual esta relacionada em sua origem e
em seu desenvolvimento as demais caracteristicas propriamente humanas
(estruturas bioldgicas, trabalho produtivo, sociabilidade e linguagem logico-
simbolica) num processo complexo, dindmico e continuo de determinagdes
reciprocas, impulsionando-se mutuamente e continuamente para um
desenvolvimento evolutivo.

Nessa projecdo, a formacdo dos professores, por meio dos cursos dos Licenciados em
Pedagogia, oportuniza prepara-los para reconhecem a validade de sua prépria formacdo, a
partir de suas experiéncias, de forma que mantenham abertos as inovacdes sociais e

tecnologicas, que possam receber uma formacdo inicial que os habilite para trabalhar os
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conhecimentos de todas as disciplinas do curriculo, de forma multidisciplinar, percebendo,
inclusive, que s6 a formacdo inicial ndo da conta de tamanha complexidade.

Afirmamos, entdo, que a formacdo inicial do professor ndo supre todas as necessidades
da profissdo do magistério ao longo de sua carreira docente, tendo em vista que o professor
dos anos iniciais é responsavel pelo progresso da aprendizagem de seus alunos, pelo seu
processo de aquisicdo de competéncias e habilidades em diversas areas do conhecimento e do
curriculo escolar nos anos inicias e finais do fundamental. A esse aspecto, inclui-se o ensino
de Ciéncias Naturais devido sua relevancia para a qualidade da educagéo, tornando-se hoje
ponto central de muitos embates em todo o mundo, face as intensas e necessarias relacoes
entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Corroborando o exposto, Nigro e Azevedo (2011) explicam que os professores de
Ciéncias Naturais, principalmente os que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
necessitam de uma formacdo continuada especifica, a fim de preencherem possiveis lacunas e
defasagens em relacdo a fragmentacdo de alguns conteldos de cunho tedrico e metodoldgico,
de modo a garantir-lhes um mais vasto dominio conceitual da disciplina, com vistas a um
ensino de qualidade.

Pesquisa realizada por Versuti-Stogue (2011, p. 21), em seu Doutorado em Educacéo,
reforca que, no Brasil, presenciamos uma caréncia muito grande de investimentos em
politicas de formacdo de professores para 0s anos iniciais. Nesse sentido, afirma: ‘[...] em
nosso pais a formacdo do professor que atua nos anos iniciais é generalista e deficitaria [...]”,
tal fato relaciona-se com as politicas publicas adotadas no ambito da Educacdo para esse nivel
formativo. Acrescentamos que um aprofundamento sobre as atuais propostas de formacdo de
professores extrapola 0s objetivos deste trabalho, ndo obstante entendamos qudo positivos
possam ser os reflexos dessas propostas para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

1.3 Formagéo continuada dos professores em Ciéncias Naturais

A formacdo continuada do professor é algo que merece maior atencdo das politicas
educacionais. Defendemos que ela ndo pode ser pensada e reduzida, simplesmente, a cursos
de aperfeicoamento ou a treinamentos para introducdo de inovagdes tecnoldgicas, nem ser
entendida como uma acdo compensatoria de fragilidades identificadas na formacdo inicial no
exercicio de sua funcdo. Nossa defesa segue na direcdo de que seja uma acdo intencional e

planejada pelo professor, que exija reflexdes sobre as praticas pedagdgicas e que esteja
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articulada a um compromisso politico com o processo historico de producdo e disseminacdo
do conhecimento.

Estamos tratando acerca de uma formacdo que extrapola o simples cumprimento de
obrigacbes que o sistema impOe ao docente ou para suprir lacunas advindas da formacao
inicial. Falamos de uma formacdo na qual e com a qual o professor precisa se sinta estimulado
e ter autonomia, de ir buscar sua autoformacdo, de forma que percebe que essa formacéo
possibilita transformacdo e melhorias de suas praticas pedagdgicas, por meio de uma
aprendizagem holistica, que atenda aos interesses e necessidades tanto dos professores quanto
dos seus alunos. Nessa perspectiva, € como refere Pimenta (2002, p. 30):

[...] a formacdo do professor como projeto unico englobando a inicial e a
continua. Nesse sentido, a formacdo envolve duplo processo: o de
autoformagéo dos professores, a partir da reelaboragao constante dos saberes
que realizam em sua pratica, confrontando suas experiéncias nos contextos
escolares; e o de formag&o nas instituicdes escolares onde atuam. Por isso €
importante produzir a escola um trabalho de formacdao, o que implica gestdo
democratica e préaticas curriculares participativas, propiciando a constituicdo
de redes de formacé&o continua, cujo primeiro nivel é a formacéo inicial.

Nessa compreensdo, a formacdo continuada do professor que ministra conteldos de
Ciéncias Naturais é aqui pensada como uma necessidade de mudancas que vise a melhoria e
transformacdo das praticas pedagogicas, por meio da reflexdo-acdo-reflexdo; ao
considerarmos que a atividade docente é complexa, fazendo-se necessaria a aquisicdo de
novos conhecimentos, capacidades e habilidades que extrapolam a formacdo inicial. Logo,
formacdo em Ciéncias Naturais precisa ter base em estudos sobre questdes ambientais,
tecnologicas e de prevencdo de doencas e de aspectos ligados a uma vida saudavel, tendo
como meta, na sua totalidade, articular-se com o conhecimento de mundo vivido e
reconstruido por esse profissional.

E bem verdade que o conhecimento construido nas instituicdes formadoras ndo é o
suficiente para a atuacdo docente desse profissional, razdo por que dizemos que € necessario
haver, também, uma autoformacdo, bem como uma interacdo constante entre esses dois eixos
formadores e, principalmente, entendemos que deve haver uma transposicdo didatica com a
atuacdo do professor nas escolas que atuam, uma vez que sO € possivel compreender, de fato,
sua atuacdo a partir das praticas realizadas por esse profissional durante sua atuagédo
pedagbgica no contexto educativo, notadamente, na sala de aula.

Em leituras realizadas e vivéncia como profissional da area, compreendemos que a

formacdo de professores dos anos iniciais deve acontecer de forma continuada e sistematica.
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Cabe as instituicbes formadoras oferecerem um curriculo que atenda as necessidades
formativas desses profissionais, habilitando-os para além da docéncia. Defendemos que sejam
habilitados, também, para atuacdo em diferentes espacos socioeducacionais, como intelectuais
criticos e transformadores, buscando tornar o pedagdgico mais politico, no sentido de inserir a
educacdo nas esferas politica, sociocultural e econbmica, de forma dialdgica,
problematizadora e emancipatoria, dando vez, inclusive, as culturas silenciadas pelo curriculo

oficial. Nesse sentido, pesquisas desenvolvidas por Veloso (2015, p. 110-111),

[...] permitem ratificar a importancia inquestionavel da formagéo continuada
para professores de Ciéncias Naturais, haja vista que possibilita a
ressignificagdo da pratica docente, a medida que permite a construcao de
novos conhecimentos tedricos e praticos, o dialogo, a troca de experiéncias,
a resolucdo de problemas e, principalmente, a reflexdo critica, que gera o
movimento acgdo-reflexdo-acdo. O desenvolvimento da préatica docente, por
sua vez, refletird positivamente na aprendizagem dos nossos alunos.

Dessa forma, reiteramos que a formacdo continuada é de suma importancia para o
trabalho docente, seja para aprofundar os conhecimentos que ndo foram suficientemente
absorvidos durante a formacdo inicial, seja para que o educador possa atender as demandas
educacionais da atualidade, decorrentes das exigéncias dos processos de ensino e

aprendizagem. A esse respeito, comporta enfatizar:

Uma ideia bastante arraigada na Formacgdo Continuada é a de que ela se faz
necessaria em razao de a formagdo inicial apresentar muitas limitacGes e
problemas, chegando, em muitos casos, a ser de extrema precariedade. Nesse
sentido, a Formacdo Continuada decorre da necessidade de suprir as
inadequacdes deixadas pela formacdo inicial, que repercutem fortemente no
trabalho docente [...]. Por outro lado, ha também modelos que veem a
importancia da Formagédo Continuada como consequéncia da constatagdo de
que o campo educacional € muito dindmico, requerendo que os educadores
lidem constantemente com novos conhecimentos a respeito do processo de
ensino-aprendizagem [...]. (DAVIS; NUNES; ALMEIDA, 2011, p. 13).

Entendemos, assim, que a formagdo continuada, ndo deve ser vista apenas para suprir
lacunas da formacdo dos professores dos anos iniciais, ao ensinar Ciéncias Naturais, pode
contribuir, positivamente para a reelaboracdo de suas praticas pedagogicas nessa area do
conhecimento, na medida em que colabore para melhorar as necessidades formativas desse
professor desde a sua formagdo inicial, visando, assim, garantir aos professores em exercicio
a necessaria eficacia em seu trabalho pedagdgico, de forma a adotar a melhor abordagem

acerca das questdes decorrentes das transformacOes ocasionadas pelo dinamismo social,
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cultural, ambiental e tecnoldgico, destacando-a como uma prética indispensavel para o
processo de qualificacdo do profissional da educacdo, de quem, a cada dia, sdo exigidos novos
papéis e desafios no cotidiano da aprendizagem de seus alunos.

Mendes Sobrinho (2006, p. 84), ao discutir sobre os professores em servico e sua

formacdo, esclarece que:

Os programas de formacgdo continuada de professores sdo relevantes, na
medida em que suplanta a simples perspectiva de compensar e/ou suplantar
lacunas. Advindas da formacdo inicial. A formagdo continuada deve
alicercar-se pela busca permanente de novos paradigmas. Eles devem
contemplar a reflex&o sobre seu saber e seu saber fazer; bem como, diante da
nova aprendizagem, refletir sobre esta sua utilizagéo.

Partindo desse pensamento, compreendemos a importancia dos programas de
formacdo para a melhoria das praticas dos professores, tendo em vista a aquisicdo de novos
paradigmas e aprendizagens por toda a vida, assim o professor ndo pode ver a graduacdo
como ponto final de sua formacdo e sim como ponto inicial para buscar continuamente
ampliar seus conhecimentos por meio da pesquisa e inovacdo de seus saberes profissionais, sO
assim, estara preparado para atuar com competéncia no mercado de trabalho, que a cada dia
esta mais competitivo e preparado para enfrentar as mudancas nos campos da tecnologia, e
rapidez nas informacGes, requerendo uma formacdo continuada mais integrada com o0s
acontecimentos do dia a dia.

Assim, a formacdo continuada dos professores de Ciéncias Naturais precisa se
aproximar da realidade escolar, a partir de situacGes problematicas a serem planejadas pelos
préprios professores e pelos alunos, o que implica dizer que os cursos de formacdo continuam
sendo uma eterna reivindicagcdo, no espaco escolar, pois sO assim € que se consegue romper
com alguns paradigmas tradicionais e, também, tornar as praticas pedagdgicas dos professores
mais inovadoras.

E necessario, para tanto, uma tomada de decisdo, um crescimento moral e intelectual,
uma reestruturacdo curricular na ambiente escolar, por meio de posturas criticas, buscando
uma recuperacdo da atividade e da funcdo do professor, uma vez que sonhou e nunca teve
oportunidades de socializar seus conhecimentos e inquietacfes para planejar e replanejar seu
trabalho, tornando os professores protagonistas ativos de sua formacdo em seu contexto de
trabalho, sendo que o primeiro deles centra a atencdo no sujeito professor, sendo preciso,
entretanto, reconhecer varios tipos de suposicdo que embasam essa Vertente, entre elas

citamos as seguintes:
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[...] () uma maior qualificacdo dos docentes em termos éticos e politicos
levardo os professores a aquilatar melhor sua importancia social, seu papel e
as expectativas nele colocadas, levando-o, assim, a conferir um novo sentido
a sua profissdo; (1) a formacdo inicial dos docentes é aligeirada e precéria,
de modo que é central ajuda-los a superar os entraves e as dificuldades que
encontram no exercicio profissional, relativos a falta de conhecimentos
cientificos essenciais, de habilidades para o adequado manejo da sala de aula
e, ainda, de uma visdo objetiva sobre temas que se manifestam
constantemente no dia a dia escolar, como violéncia, uso abusivo de drogas,
gravidez e/ou paternidade na adolescéncia etc.; (ll1) os ciclos de vida
profissional precisam ser considerados em uma visdo ampla, holistica, de
formacao continuada, na qual se consideram a experiéncia no magistério, as
perspectivas que marcam as varias faixas etarias, seus interesses e suas
necessidades. (DAVIS; NUNES; ALMEIDA, 2011, p. 15).

Concordamos que had necessidade de melhor empenho profissional do professor de
Ciéncias, diante do entendimento de que s6 a formacdo inicial em Pedagogia ndo atende a
demanda do professor dos anos iniciais assim como necessita de uma formacdo especifica em
servico. E também importante a aquisicio dos saberes da experiéncia vinculada ao ciclo de
vida dos professores sdo aspectos fundamentais para aperfeicoamento de suas praticas
pedagdgicas na escola.

Corroboramos com Silva (2003) ao ponderar sobre a educagdo como fator
fundamental no progresso das sociedades em transformacdo, sendo necessaria mudanga na
estrutura da escola e no modelo de educacdo revelada na pratica pedagogica dos professores,
defendendo assim a importancia do dialogo e da reflexdo critica como fatores essenciais na
mudanca de paradigmas. Dentro dessas ponderagOes, citamos sobre a importancia de
despertar a vontade de abandonar os modelos de transmissdo para adog¢do de um modelo de
transformacdo, destacando a ideia de formacdo integral do cidaddo critico e reflexivo,
ancorado nas relacGes sociais entre professor, aluno e conteldos de ensino, comportando a

seguinte consideragao:

A formacdo deve apoiar-se em uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica
docente, de modo a lhes permitir examinar suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo de
constante auto avaliagdo que oriente o trabalho. A formagdo permanente
deve estender-se ao terreno das capacidades, habilidades e atitudes e
questionar permanentemente os valores e as concepgdes de cada professor e
professora e da equipe como um todo. A formagao consiste em descobrir,
organizar, fundamentar, revisar e construir a teoria. (IMBERNON, 2011, p.
58-59).
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Aléem disso, acrescentamos que, com a formacdo continuada, os professores podem ser
capazes de incorporar a pratica de pesquisa no seu cotidiano, pois, desperta neles um
sentimento de “curiosidade™, que fard com que tentem algo novo em sua pratica docente.

Torna-se pertinente afirmarmos que é necessario repensar as analises realizadas sobre
0 enfoque do professor reflexivo, devendo, pois, considerarmos as mudancas em sua vida

profissional. Em relacdo a esse enfoque, Silva (2009, p. 107) pondera:

Pode-se observar que a capacidade reflexiva dos professores ultrapassou a
sala de aula, para discussdes sobre politicas educacionais, organizacionais,
para o projeto politico-pedagdgico das instituicGes, para a importancia do
trabalho coletivo, para as condigdes de trabalho, de carreira e salarios, de
profissionalizacdo dos professores. A formagdo continua passa a ser
prioridade para o desenvolvimento de uma nova forma de ensinar, de
identidade epistemoldgica, de pensar que saberes Sd0 necessarios a
sociedade contemporanea e a formacdo social, afetiva e profissional dos
individuos.

A formacdo continuada dos professores passa a ser compreendida como uma condi¢éo
de investimento constante em novos saberes e fazeres, ou seja, buscar novas formas de pensar
0 ensino e a aprendizagem, 0 que nos remete a reivindicar melhores condicdes de trabalho e
de salario, uma formacdo woltada para a realidade social e para o desenvolvimento
profissional do professor.

Esta linha de pensamento é reforcada por Noévoa (1995) ao explicitar que o
aprendizado continuo é essencial na vida dos professores, o qual se concentra em dois pilares:
a propria pessoa, como agente de formacdo e a escola, como lugar de crescimento profissional
permanente. Assim, compreender a formacdo continuada requer a renovada busca pela
superacdo da dimensdo puramente técnica que, por muitas vezes, tem contribuido para uma
pratica reducionista e descontextualizada da educacdo. O autor defende que a formacdo de
professores deve ocorrer numa perspectiva  critico-reflexiva, considerando: a) o
desenvolvimento pessoal — produzir a vida do professor; b) o desenvolvimento profissional —
produzir a profissao docente, de modo que os professores assumam, como protagonistas do
processo  educativo, responsabilidades pelo proprio desenvolvimento profissional; e,
desenvolvimento organizacional — produzir a instituicdo escolar.

Para Pacheco e Flores (1999, p. 126), a formacdo continuada tem a incumbéncia de
“Promover o desenvolvimento profissional do professor, nas suas mais diversas vertentes e
dimensdes, [...], 0 que pressupde um leque variado de situagdes de aprendizagem”. A esse

respeito, esses autores apresentam o0s seguintes modelos de formacdo continuada: a)
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administrativo — planejada por 0Orgdos centrais priorizando as necessidades organizacionais,
com a utilizacdo de estratégias formativas de curta duracdo em formato de cursos,
conferéncias e semindrios, sem atender as demandas dos professores; b) individual —
autoformacdo e heteroformacdo; c) colaboracdo social — realizada através de parcerias com
IES ou aprendizagem cooperativa, que resulta da interacdao entre os modelos ‘a’ e ‘b’, em que
todos os atores tém responsabilidades com a formacéo.

Com base no exposto, esses autores reforcam e explicam que, independente do
modelo, a formagdo continuada deve ser uma resposta as necessidades formativas dos
docentes, razio por que comungam com as ideias de Eraut (1987), cuja proposicdo de
formacdo continuada reune os seguintes paradigmas: a) da deficiéncia — o professor apresenta
lacunas na sua formacdo; b) do crescimento — valorizam-se as experiéncias pessoal e
profissional dos docentes que assumem papel ativo no seu processo formativo; ¢) da mudanca
— a formacdo é perspectivada como um processo de negociacdo e colaboracdo em um espaco
aberto que é a escola em funcdo das necessidades de reorientar 0s saberes e competéncias do
professor; d) paradigma da solucdo do problema.

Santos (2009, p. 161), ao reportar-se sobre a complexidade do oficio docente, diz que
este “|...] vai além da aplicacdo de técnica e métodos pedagodgicos, pois envolve um sujeito
gue necessita estar consciente da consolidacio de si proprio e do outro, o alno”,
necessitando, também, da formacdo de um profissional preparado para agir nos momentos de
incertezas e dificuldades na gestdo de sala de aula. No caso especifico, defendemos que o bom
professor de Ciéncias deve dominar, dentre outros, os conhecimentos especificos de sua
disciplina, assim como aprender a articular os saberes conceituais e metodoldgicos do ensino,
como fundamentais para realizagdo de uma boa aula.

Essa perspectiva é corroborada em Mizukami et al (2002) ao defenderem que as
“marcas do profissionalismo” dos professores dos anos iniciais parecem estar atreladas a duas
areas especificas: Portugués e Matematica. Talvez este fato possa justificar a pouca énfase
gue é dada aos demais componentes curriculares, como é o caso de Ciéncias Naturais.

Desse modo, propor uma formacdo continuada do professor de Ciéncias Naturais €
construir possibilidades de uma melhor qualificacdo profissional, pois permite ao professor
desenvolver sua profissionalizacdo de maneira eficiente, consciente, contextualizada, critica,
reflexiva, ativa dentre outros. Para Imbernén (2010, p. 34), “Uma formagdo continuada
adequada, acompanhada dos apoios necessarios durante o tempo que for preciso, deve

contribuir para que novas formas de atuacdo educativa sejam incorporadas a pratica”, ou seja,
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a formacdo deve estar a servico da melhoria das praticas educativas e pedagogicas,
contribuindo, assim, para uma atuacdo competente e a servico da qualidade da Educacéo.
Sobre a formacdo permanente de professores, Imbernén (2010, p. 51) pontua que deve
estar entrelacada a cinco eixos, tais como: reflexdo prética-tedrica, troca de experiéncias,
unido da formacdo, formacdo critica e trabalho conjunto com um intuito de melhorar a

profissionalizacdo docente:

A formacdo terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica
docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo
constante de autoavaliagdo que oriente seu trabalho. A orientagdo para esse
processo de reflexdo exige uma proposta critica de intervencédo educativa,
uma analise da pratica do ponto de vista dos pressupostos ideologicos e
comportamentais subjacentes. 1sso supde que a formagdo permanente deve
estender-se ao terreno das capacidades, habilidades e atitudes e que os
valores e as concepgOes de cada professora e da equipe como um todo deve
ser questionado permanentemente.

No interior de seu leque de possibilidades e finalidades, observamos que a formacao
continuada oportuniza a reflexdo sobre a pratica pedagogica, permitindo assim encontrar
quais sdo as reais dificuldades existentes na sua pratica e a partir da identificacdo dos ‘“erros”
existentes possa 0 educador realizar uma autoavaliacio de sua didatica, de seus
conhecimentos, de seu posicionamento como educador, ou seja, 0 professor tem a
oportunidade de rever sua profissionalizacdo como um todo. Assim, através da formacédo
permanente do educador ocorre uma interpretacdo de todos os eixos que implicam o exercicio
eficaz da sua profissdo docente.

Ao pesquisarem sobre professores de Ciéncias Naturais na Escola Fundamental,
Soares e Mendes Sobrinho (2013, p. 199) defendem que:

A formacdo continuada aprimora cada vez mais a pratica do professor,
permitindo a ele refletir sua acéo, mas acredita-se que refletir sobre a préatica
ndo se reduz a formacdo de competéncias e habilidades na formacao
docente, mas a necessidade de um espaco que estimule ao professor a tomar
decisBes que contribuam para desperta-lo do senso critico ndo apenas dentro
da sala de aula, mas em todo o meio social.

Cabe ao professor buscar aprimorar seus saberes a partir da formacdo continuada, de
forma que se torne capacitado a produzir novos saberes tedricos e praticos por competéncias e

habilidades durante e depois da formacdo, amparado ou intermediado pelo seu senso critico e
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reflexivo capaz de gerar novos conhecimentos no exercicio de sua profissdo dentro de sala de
aula.

Desse modo, a perspectiva € que possa proporcionar ambientes que favorecam a
aprendizagem das criancas de maneira mais significativa. Estudos propostos por Day (2001)
revelam que é possivel a aquisicdo de novas habilidades, a partir da formacdo continuada,
assim como identificam trés tipos de aprendizagens promovidas pela formacdo continuada: a
primeira diz respeito ao conceito organizado atraves da reorientacdo das suas préaticas atuais,
por meio de novos métodos de ensino e das condicBes de trabalho; a segunda vislumbra a
melhoria do ensino e expectativas de gestdo dos resultados; a terceira corresponde a iniciacdo
e incorporagdo de novas ideias em sala de aula, com o fortalecimento das préticas
pedagogicas dos professores na escola.

Dessa forma, emerge a compreensdo de que a formacdo continuada contribui para
melhoria do ensino na sala de aula, bem como para o fortalecimento das suas praticas
docentes na area de Ciéncias, principalmente pela aquisicdo de conceitos cientificos e de
métodos adequados aos objetivos e conteldos de ensino, considerando sua especificidade,
exigindo, porém, a compreensdo de que é preciso reconhecer as razdes pelas quais o ensino de
Ciéncias Naturais necessita ser repensado a partir da formacdo inicial e dos programas de
formacdo continuada para os professores em exercicio. Nesse campo discursivo, também sao

significativas as contribuicdes de Delizoicov e Angotti (2008, p. 15), que assim afirmam:

Seriam as lacunas na formacdo de professores atribuidas a sua suposta
rejeicdo ou dificuldade no que tange as disciplinas de cunho cientifico; a
prioridade dada a aritmética leva os professores a deixar em segundo plano
0s contetdos de ciéncias naturais que, além de necesséarios, também podem
contribuir para aquela prioridade: iexisténcia de “tradicdo” de trabalho
metodoldgico para os programas € 0s conteudos de ciéncias nos cursos de
formacao do magistério.

De acordo com esses autores, existe certa rejeicio ou mesmo dificuldades dos
professores dos anos iniciais, no que se refere aos conteldos de Ciéncias Naturais, fato que
ocorre e se justifica pela falta de conhecimento cientifico e pela inexisténcia de planos e
programas Vvoltados para a orientacdo e concretizacdo de aulas praticas durante 0 processo
formativo, momento em que 0 acesso a concreta formacdo de professores deveria acontecer
com capacitacdo para o trabalho inicial com criancas, em Ciéncias Naturais. Delizoicov e
Angotti (2009) enfatizam a precariedade da formagdo nessa area, nos cursos de licenciaturas,

fazendo os seguintes questionamentos: se o futuro professor ndo tem nog¢des solidas de como
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trabalhar a metodologia e os conteidos do ensino de Ciéncias, como podera fazé-lo de
maneira adequada? E como propiciar ao aluno condicGes favoraveis a uma aprendizagem
mais significativa e se tornar mais conscientes de suas agdes no presente e no futuro?

Compreendemos a intencionalidade da formagdo continuada dos professores.
Compreendemos que favorece momentos de reflexdo sobre sua propria pratica, oportuniza
também a aquisicio de novos saberes especificos em sua area de ensino, garantindo
aprendizagens mais significativas a seus alunos.

Vale acrescentarmos, ainda, que diante dessa intencionalidade foi aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo a Resolugdo n. 02/2015, de 1° de julho de 2015, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formacdo continuada. Na citada Resolugdo, a formacdo continuada é concebida como
“[...] componente essencial da profissionalizacdo inspirada nos diferentes saberes e na
experiéncia docente, integrando-a ao cotidiano da instituicdo educativa, bem como ao projeto
pedagogico da Instituicio de educagdo basica” (BRASIL, 2015, p. 5). Entendemos que se
trata de agdo que favorece o desenvolvimento pessoal e profissional dos envolvidos, voltando-
se para atender suas necessidades formativas, a exemplo do que dispde o art. 16 dessa mesma
Resolucdo no que concerne a formacdo continuada dos profissionais do magistério que

compreende:

[...] dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o
repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve atividades
de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagogicas, cursos, programas e
acoes para além da formagdo minima exigida ao exercicio do magistério na
educacdo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica
educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e
politico do profissional docente. (BRASIL, 2015, p. 5).

Em conformidade com o exposto, entendemos que a formacdo continuada cria espacos
de reflexdo sobre a pratica da docéncia, e pode acontecer a partir de diferentes modalidades a
exemplo de reunides de discussdes sobre o planejamento da acdo pedagdgica da e na escola e
de grupos de estudos e outros que possam colaborar para o repensar de suas praticas no
ambiente educativo visando a melhoria da qualidade do ensino. Associado a esses aspectos,
recomenda que os licenciados durante o curso devem ser incentivados a pesquisa, a
participacdo, a disseminacdo de novos conhecimentos, para que na sua pratica efetiva futura

possam atuar de forma competente com entendimento de que os conhecimentos construidos
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durante sua vida académica sdo alicerces para aprendizagens futuras. Sao alicerces para seu
desenvolvimento profissional docente, como se encontra delimitado na citada Resolucdo, no

artigo 17, sobre a formagdo continuada que, assim, deve ocorrer:

[...] pela oferta de atividades formativas e cursos de atualizagdo, extensdo,
aperfeicoamento, especializacao, mestrado e doutorado que agreguem novos
saberes e praticas, articulados as politicas e gestdo da educacdo, a area de
atuacdo do profissional e as instituicdes de educacdo basica, em suas
diferentes etapas e modalidades da educacéo. (BRASIL, 2015, p. 5).

As instituicbes formadoras de futuros professores, em especial, precisam também
oferecer atividades de formacdo continuada, em servico, voltadas para os professores em
ensino de Ciéncias Naturais, nesse sentido, percebemos a necessidade urgente de uma
formagdo em servico para o0s professores, visto que recentemente foi homologada pelo
Ministro da Educacdo, Mendonca Filho, em 20 de dezembro de 2017, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a qual estd em consonancia com as diretrizes que norteiam a
Educacdo Basica Nacional. (BRASIL, 2017).

Esclarecemos que a Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. Conforme
definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n. 9.394/1996), a Base
deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como
também as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil (BRASIL, 2017).

Essa mesma Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera
todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos principios
éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Basica. Como vemos, a BNCC vem somar-se aos propositos que direcionam a educagdo
brasileira para a formacdo humana integral e para a construgcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Cada éarea de conhecimento estabelece suas competéncias especificas de area, cujo
desenvolvimento deve ser promovido ao longo dos nove anos, estabelece, ainda, como as dez
competéncias gerais se expressam nessas areas.

Nas areas que abrigam mais de um componente curricular (Linguagens e Ciéncias

Humanas), sdo definidas competéncias especificas do componente (Lingua Portuguesa, Arte,
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Educacdo Fisica, Lingua Inglesa, Geografia e Historia) a ser desenvolvido pelos alunos ao
longo dessa etapa de escolarizagéo.

As competéncias especificas possibilitam a articulagdo horizontal entre as areas,
perpassando todos os componentes curriculares, e também a articulagdo vertical, ou seja, a
progressao entre 0s anos iniciais do Ensino Fundamental e a etapa final desse nivel de
escolaridade.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas a
diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como conteldos, conceitos e processos,
gue, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas. Respeitando as diversas
possibilidades de organizacdo do conhecimento escolar, as unidades tematicas definem um
arranjo dos objetos de conhecimento ao longo do Ensino Fundamental adequado as
especificidades dos diferentes componentes curriculares.

A BNCC para os anos iniciais do Ensino Fundamental valoriza as situagdes ludicas de
aprendizagem, aponta para a necessaria articulacio com as experiéncias vivenciadas na

Educacédo Infantil:

Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipoteses sobre
os fendbmenos, de testd-las, de refutd-las, de elaborar conclusdes, em uma
atitude ativa na construgdo de conhecimentos. (BRASIL, 2017, p. 55-56).

Mediante essa compreensdo, 0s professores que atuam com as criangas devem estar
preparados a esse novo desafio da profissdo, hoje mais do que nunca devemos trabalhar para a
aquisicdo de competéncias, desenvolver metodologias ativas capazes de gerar novos
conhecimentos partir dos proprios questionamentos que as criangas formulam no decorrer do
processo de ensino aprendizagem.

Dizemos, assim, que 0 contexto da sociedade contemporanea estd fortemente
organizado com base no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Ciéncia e tecnologia vém
se desenvolvendo de forma integrada com os modos de vida que as diversas sociedades
humanas organizaram ao longo da histéria, os quais resultam em novos ou melhores produtos
e servicos, mais que podem promover desequilibrios na natureza e na sociedade. (BRASIL,
2017).
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Para debater e tomar posicdo critica e reflexiva sobre o problema em torno da
gualidade dos alimentos, uso e fabricacdo de medicamentos, combustiveis, meios de
transportes, comunicacfes, contracep¢do, saneamento e manutencdo da vida na Terra, entre
muitos outros temas, sdo imprescindiveis tanto conhecimentos éticos, politicos e culturais
quanto cientificos. Esse fato por si sO justifica, na educacdo formal, a presenca da area de
Ciéncias da Natureza, e de seu compromisso com a formacédo integral dos alunos. Portanto, ao
longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com o
desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e
interpretar 0 mundo (natural, social e tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base
nos aportes tedricos e processuais das Ciéncias. Em outras palavras, aprender Ciéncias
Naturais ndo é a finalidade dltima do letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade
de atuacdo no e sobre o mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania.

Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, de acordo com a BNCC (BRASIL,

2017, p. 319), para o Ensino Fundamental, deve acontecer:

[...] por meio de um olhar articulado de diversos campos do saber, precisa
assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de
conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como a
aproximacdo gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da
investigacdo cientifica. Espera-se, desse modo, possibilitar que esses alunos
tenham um novo olhar sobre 0 mundo que os cerca, como também fagam
escolhas e intervengbes conscientes e pautadas nos principios da
sustentabilidade e do bem comum, [...].

E como competéncias especificas para o ensino de Ciéncias da Natureza séo
relacionadas 08 (oito) competéncias que, resumidamente, assim sSe apresentam: a)
compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o conhecimento
cientifico como provisorio, cultural e historico; b) compreender os conceitos fundamentais e
estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, préaticas e
procedimentos da investigacdo cientifica; c) analisar fendmenos e processos relativos ao
mundo natural, social e tecnolégico; d) avaliar aplicacbes e implicacdes politicas,
socioambientais e culturais da ciéncia e propor alternativas aos desafios do mundo
contemporaneo; e) construir argumentos com base em dados e defender ideias e pontos de
vista que promovam a consciéncia socioambiental; f) utilizar diferentes linguagens e
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética; g) conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na

diversidade humana; e h) agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
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responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e respeito a salde individual e coletiva, com base
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Em torno dessas competéncias é possivel perceber que o professor precisa, cada vez
mais, manter-se atualizado, para que junto a seus alunos, possa desenvolver um ensino de
melhor qualidade, bem como realizar praticas docentes e pedagdgicas diversificadas e
inovadoras capazes de garantir um ensino eficaz, por meio da geracdo de um conhecimento
novo, a partir de referencial apontado no referido documento, no caso, a BNCC.

Ainda sobre as competéncias, vale acrescentar as unidades tematicas, os objetos de
conhecimento e as habilidades que devem integralizar o0s conteidos atitudinais e
procedimentais, tendo em vista a necessidades de mudanca no curriculo escolar e no Projeto
Pedagdgico da escola, que precisam apresentar de forma detalhada as unidades que permeiam
essas competéncias, enquanto importantes contribuicbes para a formagdo integral da crianca
dos anos iniciais do ensino fundamental.

De acordo com o exposto na BNCC (BRASIL, 2017), revela-se clara a garantia e o
desenvolvimento das competéncias especificas, em que cada componente curricular apresenta
um conjunto de habilidades, as quais estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento
entendidos como conteidos, conceitos e processos gue, por sua vez, sdo organizados em
unidades tematicas. Seguindo esse pensamento, a organizacdo do conhecimento escolar, as
unidades tematicas definem o arranjo dos objetos de conhecimento ao longo do Ensino
Fundamental, adequado as especificidades dos diferentes componentes curriculares.

Estabelecida essa explicitacdo, apresentamos, a seguir, as unidades tematicas, 0s
objetos de conhecimento e as habilidades, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), do 1° ao
50 ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Posteriormente, sdo evidenciadas sugestdes
de conteldos na area de Ciéncias da Natureza, visando contribuir para as pautas das
discussOes entre os professores, no momento do planejamento de ensino e da reelaboracdo de
suas praticas e do projeto pedagdgico e curricular de sua escola. O Apéndice E (p. 239-243)
contempla o quadro geral da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as sugestbes de
contetdos na area de Ciéncias da Natureza do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, anos
iniciais, detalhados no final desse trabalho.

Acrescentamos que as orientacBes curriculares finais da estrutura ora apresentada na
Base Nacional Comum Curricular ndo tem carater de obrigatoriedade, sdo apenas sugestivas,
porém sdo pensadas de forma que atendam as necessidades individuais e o contexto vivido
pelos alunos, buscando respeitar a diversidade existente nos diferentes espacos brasileiros,

assim como garantindo as competéncias desejadas para o aluno da Educacdo Bésica desde o
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inicio da escolaridade, de modo que possa se adequar a realidade de cada regido, esclarecendo

que:

[...] os critérios de organizacdo das habilidades descritos na BNCC (com a
explicitacdo dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do
agrupamento desses objetos em unidades tematicas) expressam um arranjo
possivel (dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser
tomados como modelo obrigatorio para o desenho dos curriculos. A forma
de apresentacdo adotada na BNCC tem por objetivo assegurar a clareza, a
precisdo e a explicitacdo do que se espera que todos os alunos aprendam na
Educacdo Basica, fornecendo orientacdes para a elaboragdo de curriculos em
todo o Pais, adequados aos diferentes contextos. (BRASIL, 2017, p. 29).

Assim como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), introduzido nas escolas
brasileiras no ano de 1997, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovada e
homologada no final do ano de 2017. Ou seja, 20 (vinte) anos depois, também sem carater de
obrigatoriedade, fornecendo, porém, todas as orientacdes possiveis para que a escola, junto a
seus professores, possa melhor conduzir seus planejamentos de ensino e seus projetos
pedagdgicos, oferecendo condices para que a escola tenha suporte para elaboracdo e
reformulacdo de seu projeto pedagdgico, a partir da definicdo de seu curriculo escolar, visto
que a Base foi pensada para atender aos diferentes contextos e realidades do aluno e garantir
uma Educacdo e ensino de qualidade a partir da aquisicdo de habilidades minimas necessarias
na Educacdo Baésica.

Partindo dessas consideracGes e contextualizagOes, apresentamos no Quadro 1, 2,34 e
5 as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades definidas para cada ano
(ou bloco de anos). Cada habilidade €é identificada por um codigo alfanumérico, em que cada
codigo representa uma ordem sequenciada para cada habilidade esperada naquele bloco de
ano. S8o expressos por verbos com processos ativos, assim como objetos de conhecimentos
de seu cotidiano de seu convivio familiar ou contextos mais amplos ou complexos que
merecem maior desempenho do professor e do aluno.

Os mesmos foram pensados a partir da proposta da Base Nacional em consonancia
com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que aborda os conteiidos em 03 (trés) eixos
teméaticos: ambiente, ser humano e salde e recursos tecnologico, os mesmos foram
integralizados na proposta curricular atual da Base Nacional Comum Curricular, detalhada

nos Quadros de 1 (um) a5 (cinco), conforme anunciamos:
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Quadro 1- Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades - 1°ano

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Matéria e Energia

Caracteristicas dos
materiais

- Comparar caracteristicas de diferentes materiais
presentes em objetos de uso cotidiano, discutindo sua
origem, 0os modos como sdo descartados e como podemser
usados de forma mais consciente.

Vida e Evolugéo

Corpo humano e
Respeito a diversidade

- Localizar, nomear e representar graficamente (por meio
de desenhos) partes do corpo humano e explicar suas
funcdes.

- Discutir as razGes pelas quais os habitos de higiene do
corpo (lavar as mdos antes de comer, escovar os dentes,
limpar os olhos, o nariz e as orelhas etc.) sd0 necessarios
para a manutencao da saude.

- Comparar caracteristicas fisicas entre o0s colegas,
reconhecendo a diversidade e a importancia da
valorizagdo, do acolhimento e do respeito as diferencas.

Terra e Universo

Escala de tempo

- ldentificar e nomear diferentes escalas de tempo: os
periodos diarios (manhd, tarde, noite) e a sucesséo de dias,
semanas, meses e anos.

- Selecionar exemplos de como a sucessdo de dias e noites
orienta o ritmo de atividades diarias de seres humanos e de
outros seres vivos.

Fonte: Adaptado da Base Nacional Comum Curricular, para o ensino de Ciéncias da Natureza. (BRASIL, 2017).

Ressaltamos que as unidades tematicas apresentadas (Quadro 1) sdo comuns ao longo

do Ensino Fundamental. E importante a compreensdo de que trata cada uma delas, como

matéria e energia, vida e evolucdo, a Terra e universo, na relacio homem, natureza e

sociedade a partir de seus usos e em diferentes ambientes e épocas e suas tecnologias.

Abstraimos que, no primeiro ano, a crianca em processo de alfabetizacdo deve também

conhecer o mundo que a cerca e atuar sobre ele, de forma a interagir criticamente na

percepcdo do eu proprio corpo e do outro, cuidados, e reconhecimento de objetos ao seu

redor, diferenciando, tempo e atividades diarias de cada pessoa no meio socioambiental.

Desse modo, no Quadro 2 detalhamos os objetos de conhecimento e habilidades para o

segundo ano.
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Quadro 2 - Unidades teméticas, objetos de conhecimento e habilidades - 2° ano

UNIDADES OBJETOS DE

TEMATICAS CONHECIMENTO HABILIDADES

- Identificar de que materiais (metais, madeira, vidro etc.)
sdo feitos os objetos que fazem parte da vida cotidiana,
como esses objetos sdo utilizados e com quais materiais
Propriedades e usos | €ram produzidos no passado.

dos materiais: - Propor o uso de diferentes materiais para a construgdo de
Matéria e Energia objetos de uso cotidiano, tendo em vista algumas
Prevencio de acidentes | Propriedades desses materiais (flexibilidade, —dureza,

domésticos. transparéncia etc.).

- Discutir os cuidados necessarios a prevencdo de
acidentes domésticos (objetos cortantes e inflamaveis,
eletricidade, produtos de limpeza, medicamentos etc.).

- Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho,
forma, cor, fase da vida, local onde se desenvolvem etc.)
que fazem parte de seu cotidiano e relaciona-las ao
ambiente em que eles vivem.

- Investigar a importancia da agua e da luz para a
manutenc¢do da vida de plantas em geral.

- Identificar as principais partes de uma planta (raiz, caule,
folhas, flores e frutos) e a funcdo desempenhada por cada
uma delas, e analisar as relagbes entre as plantas, o
ambiente e 0s demais seres vivos.

Seres Vivos no

Vida e Evolugéo ambiente e Plantas

- Descrever as posi¢8es do Sol emdiversos horarios do dia
e associa-las ao tamanho da sombra projetada.
- Comparar o efeito da radiacdo solar (aquecimento e
reflexdo) em diferentes tipos de superficie (dgua, areia,
solo, superficies escura, clara e metalica etc.).

Movimento aparente
do sol no céu;
Terra € Universo
O Sol como fonte de
luz e calor.

Fonte: Adaptado da Base Nacional Comum Curricular, para o ensino de Ciéncias da Natureza. (BRASIL, 2017).

Analisando o Quadro 2, inferimos que o processo de aprendizagem em Ciéncias da
Natureza nos anos iniciais, preocupa-se em levar a crianca, desde cedo, a motivar-se por
novas descobertas e a agregar valores e conhecimentos cientificos, considerando que a mesma
ja possui desde pequena, a introducdo de conhecimentos prévios na interacdo com o mundo a
sua volta, necessitando por meio de incentivo de professores e da escola a aquisicdo e
dominio de conceitos cientificos, que conforme a proposta curricular da BNCC para o
segundo ano desperta na crianga a percepcao dos materiais com que sdo feitos os objetos, sua
utilizacdo, composicdo, assim como os cuidados e prevencdo de acidentes, principalmente de
uso domesticos, assim como na relagdo dos seres vivos e ambiente a partir das caracteristicas
de plantas e animais, incluindo o homem.

Seguindo nossos objetivos, temos, no Quadro 3, as temdticas, 0s objetos de

conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas no 3° ano do Ensino Fundamental.
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Quadro 3 - Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades - 3°ano

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Matéria e Energia

Producdo de som, Efeitos
da luz nos materiais, Satde
auditiva e visual.

- Produzir diferentes sons a partir da vibragdo de
variados objetos e identificar varidveis que influem
nesse fenémeno.

- Bxperimentar e relatar o que ocorre com a passagem
da luz através de objetos transparentes (copos, janelas
de vidro, lentes, prismas, 4gua etc.), no contato com
superficies polidas (espelhos) e na interseccdo com
objetos opacos (paredes, pratos, pessoas e outros
objetos de uso cotidiano);

- Discutir habitos necessérios para a manutengdo da
salde auditiva e visual considerando as condigdes do
ambiente em termos de som e luz.

Vida e Evolugéo

Caracteristicas e
desenvolvimento dos
animais

- Identificar caracteristicas sobre o modo de vida (o que
comem, como se reproduzem, como se deslocam etc.)
dos animais mais comuns no ambiente proximo;

- Descrever e comunicar as alteragdes que ocorrem
desde o nascimento em animais de diferentes meios
terrestres ou aquaticos, inclusive o homem.

- Comparar alguns animais e organizar grupos com
base em caracteristicas externas comuns (presenca de
penas, pelos, escamas, bico, garras, antenas, patas etc.).

Terra € Universo

Caracteristicas da Terra;

Observacao do Céu, Usos
do solo.

- Caracteristicas da Terra Observacdo do céu - Usos do
solo

Identificar caracteristicas da Terra (como seu formato
esférico, a presenca de &gua, solo etc.), com base na
observacdo, manipulacdo e comparacdo de diferentes
formas de representacdo do planeta (mapas, globos,
fotografias etc.);

- Observar, identificar e registrar os periodos diarios
(dia e/ou noite) em que o Sol, demais estrelas, Lua e
planetas estéo visiveis no céu;

- Comparar diferentes amostras de solo do entorno da
escola com base em caracteristicas como cor, textura,
cheiro, tamanho das particulas, permeabilidade etc;

- Identificar os diferentes usos do solo (plantacéo e
extracdo de materiais, dentre outras possibilidades),
reconhecendo a import&ncia do solo para a agricultura
e para a vida.

Fonte: Adaptado da Base Nacional Comum Curricular, para o ensino de Ciéncias da Natureza. (BRASIL, 2017).

O exposto no Quadro 3 leva-nos a compreender que o0 professor deve atentar para

outras habilidades na formagdo da crianga, como distinguir os sons, realizacdo de

experimentos de forma que possa ter contato com material concreto e pessoas, observando

também por meio de pesquisas sobre as caracteristicas dos animais e demais seres vivos assim

como seu habitat, com atividade de observacdo experimentacdo do Sol, da Terra e seus usos,

considerando que esses conceitos sdo fundamentais para compreensdo de seu pape no meio
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social, por meio do uso de tecnologias, controle remoto, TV e celulares e brinquedos
eletrnicos de modo geral, cabendo a escola junto aos professores despertar o interesse do
aluno ao desenvolvimento do espirito critico e investigativo desde cedo. Em prosseguimento a

apresentacdo das unidades tematicas, 0 Quadro 4 contempla os aspectos voltados para o 4°

ano.
Quadro 4 - Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades - 4° ano
UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO A AEIEARI S
- ldentificar misturas na vida diaria, com base em suas
propriedades fisicas observaveis, reconhecendo sua
_ composicao.
Misturas; - Testar e relatar transformagdes nos materiais do dia a dia
quando expostos a diferentes condigfes (aquecimento,
Matéria e Energia Transformagdes resfriamento, luz e umidade);
reversive,ls € néo - Concluir que algumas mudancas causadas por
IEVEISIVEIS. aquecimento ou resfriamento sdo reversiveis (como as
mudancas de estado fisico da 4gua) e outras ndo (como o
cozimento do ovo, a queima do papel etc.).
- Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posi¢ao ocupada pelos seres vivos nessas
cadeias e o papel do Sol como fonte primaria de energia na
producdo de alimentos;
- Descrever e destacar semelhancas e diferencas entre o
ciclo da matéria e o fluxo de energia entre 0s componentes
o Vvivos e ndo vivos de umecossistema.
. Cadeias alimentares - Relacionar a participagdo de fungos e bactérias no
Vida e evolugao ~ simples, processo de decomposicio, reconhecendo a importancia
Microrganismos. ambiental desse processo.

- Verificar a participagdo de microrganismos na producéo
de alimentos, combustiveis, medicamentos, entre outros.

- Propor, a partir do conhecimento das formas de
transmissdo de alguns microrganismos (virus, bactérias e
protozoéarios), atitudes e medidas adequadas para
prevencdo de doencas a eles associadas.

- Identificar os pontos cardeais, com base no registro de
diferentes posicdes relativas do Sol e da sombra de uma
vara (gnémon);

- Comparar as indicacBes dos pontos cardeais resultantes
da observacdo das sombras de uma vara (gnémon) com
aquelas obtidas por meio de uma bussola.

- Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a
periodos de tempo regulares e ao uso desse conhecimento
para a construcdo de calendarios emdiferentes culturas.

Pontos Cardeais,
Terra e universo Calendarios, fendbmenos
ciclicos e cultura.

Fonte: Adaptado da Base Nacional Comum Curricular, para o ensino de Ciéncias da Natureza. (BRASIL, 2017).

Para o quarto ano, o Quadro 4 explicita niveis mais aprofundados de conhecimento
cientificos, com a previsdo do desenvolvimento de habilidades mais complexas. Assim,

compreendemos que a escola e seus projetos interdisciplinares junto a comunidade escolar
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devem estimular a participagdo do aluno ao trabalho coletivo, e atuar de forma consciente em
frente aos problemas sociais e ambientais que acorrem no cotidiano como saude, doencas,
vacinas como formas de prevencdo. A seguir, apresentamos o Quadro 5 relativo ao 5° ano do

Ensino Fundamental.

Quadro 5 - Unidades teméticas, objetos de conhecimento e habilidades - 5° ano

UNIDADES OBJETOS DE

TEMATICAS CONHECIMENTO HABILIDADES

- Bxplorar fenémenos da vida cotidiana que evidenciem
propriedades fisicas dos materiais — como densidade,
condutibilidade térmica e elétrica, respostas a forgas
magnéticas, solubilidade, respostas a forcas mecénicas
(dureza, elasticidade etc.), entre outras;

- Aplicar os conhecimentos sobre as mudangas de estado
[fisico da agua para explicar o ciclo hidrol6gico e analisar
suas implicagdes na agricultura, no clima, na geragdo de
Propriedades fisicas dos |energia elétrica, no provimento de agua potavel e no

materiais equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais);
Matéria e Energia Ciclo hidrolégico; - Selecionar argumentos que justifiquem a importancia da
Consumo consciente. cobertura vegetal para a manutencdo do ciclo da agua, a
Reciclagem conservagao dos solos, dos cursos de agua e da qualidade do

ar atmosférico;

- ldentificar os principais usos da agua e de outros materiais
nas atividades cotidianas para discutir e propor formas
sustentaveis de utilizacdo desses recursos;

- Construir propostas coletivas para um consumo mais
consciente e criar solugdes tecnol6gicas para o descarte
adequado e a reutilizacdo ou reciclagem de materiais
consumidos na escola e/ou na vida cotidiana.

- Selecionar argumentos que justifiquem por que os
sistemas digestorio e respiratorio sdo considerados
corresponsaveis pelo processo de nutricdo do organismo,
com base na identificacdo das fungdes desses sistemas;

- Justificar a relacdo entre o funcionamento do sistema
Nutricdo do organismo; [circulat6rio, a distribuicdo dos nutrientes pelo organismo e a

habitos alimentares, eliminacdo dos residuos produzidos;
Vida e Evolucdo Integracédo entre 0s - Organizar um cardapio equilibrado com base nas
sistemas digestario, caracteristicas dos grupos alimentares (nutrientes e calorias)

respiratério e circulatério. |e nas necessidades individuais (atividades realizadas, idade,

sexo etc.) para a manutencdo da saude do organismo;

- Discutir a ocorréncia de distlrbios nutricionais (como

obesidade, subnutricdo etc.) entre criangas e jovens a partir

da analise de seus habitos (tipos e quantidade de alimento

lingerido, pratica de atividade fisica etc.).

- Identificar algumas constelagdes no céu, com o apoio de

recursos (como mapas celestes e aplicativos digitais, entre

outros), e os periodos do ano em que elas sdo visiveis no
Constelacdo e mapas  [inicio da noite;

celestes; movimento de |- Associar o movimento didrio do Sol e das demais estrelas

Terra e Universo rotacdo da Terra; no céu ao movimento de rotagdo da Terra;

Periodicidade das fases da |- Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, combase
Lua; Instrumentos 6ticos. |na observagdo e no registro das formas aparentes da Lua no

céu ao longo de, pelo menos, dois meses.

- Projetar e construir dispositivos para observacdo a

distancia (luneta, periscopio etc.), para observacdo ampliada
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de objetos (lupas, microscépios) ou para registro de imagens
(maquinas fotograficas) e discutir usos sociais desses
dispositivos.

Fonte: Adaptado da Base Nacional Comum Curricular, para o ensino de Ciéncias da Natureza. (BRASIL, 2017).

Para o quinto ano, percebemos que 0S componentes curriculares para o ensino de
Ciéncias Naturais podem contribuir para a formacdo de sujeitos reflexivos, por meio da
ampliacdo da visdo de mundo em espagos sociais. Ao professor cabe saber dosar cada
componente curricular as necessidades e realidade de seus alunos. Entendemos que essa
proposta ndo é um pacote fechado e os componentes curriculares podem ser redirecionados,
usados em diferentes contextos ou até mesmo abordados dom diferentes niveis de
aprofundamento. Na verdade, vai depender do projeto da escola e do contexto vivido por seus
alunos. Assim, o entendimento de que o ensino de Ciéncias Naturais estd associado a outros
campos cientificos e remete para uma abordagem cientifica contextualizada e atual da area.

Na proposta curricular de cada escola podem ser acrescidas outras areas de
conhecimento e habilidades que ndo ficaram bem implicitas na BNCC, pois como foi
esclarecido no inicio, cada instituicio deve adequar a sua realidade e ao seu contexto.
Entretanto, tem competéncias e habilidades minimas obrigatérias para cada area do
conhecimento e etapa da escolaridade, principalmente para a Educacdo Bésica. Algumas
recomendagdes como, incluir, tematicas relacionadas a sexualidade desde o primeiro ano,
violéncia sexual também a partir dos cuidados com o proprio corpo, habitos de higiene, ao
meio ambiente a partir da reciclagem de lixo, saneamento basico, agua , a saude por meio de
vacinas, prevencdo de doencas, alimentacdo sdo temas que ndo podem ser esquecidos e devem
fazer parte de todos os projetos pedagdgicos das escolas brasileiras.

Evidencia-se, assim, a urgéncia do desenvolvimento de novas competéncias
profissionais dos professores, com aprendizagem de novas estratégias de ensino e conteldos
especificos nessa area. Com base nessa realidade, observamos que os professores necessitam
com urgéncia de uma formacdo que dé conta dos conteudos ndo s6 no tocante ao saber, e
também ao saber ensinar e preparar aulas praticas capazes de adquirir aprendizagem
significativa em Ciéncias Naturais, visto que, conforme as habilidades expostas, as criancas se
tornardo mais participativas durante as aulas. A perspectiva € que no decorrer da aula haja
espaco para atividades desafiadoras, fugindo do carater simplesmente livresco como acontece
na maioria das vezes na escola.

Nesse entorno o professor dos anos iniciais precisa saber trabalhar de forma

competente e compromissada de modo a garantir as habilidades propostas pela BNCC para o
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ensino da natureza. Assim, faz-se necessario refletir sobre as necessidades formativas desses
professores que atuam ou que irdo atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental. E o que
discutiremos a seguir.

1.4 Necessidades formativas dos professores de Ciéncias Naturais

A compreensdo inicial do termo necessidade é precisar de algo, € carecer de, € sentir
falta do que € necessario ou daquilo que € indispensavel para a vida. Na hierarquia de
necessidades proposta na teoria de Maslow (1971), baseia-se na ideia de que cada ser humano
se esforca muito para satisfazer suas necessidades pessoais e profissionais, que existe uma
série de necessidades classificadas como primarias (basicas), que sdo as fisiolbgicas e as de
seguranca e as necessidades secundarias as sociais. As necessidades fisiologicas ajudam o ser
humano, como ser biolégico, a se manter vivo, portanto, precisa respirar, comer, descansar,
beber, dormir, e outras.

Nas necessidades secundarias destacamos a auto-realizacdo conhecida, também, por
necessidade de crescimento, inclui sabermos aproveitar o potencial proprio, ser aquilo que se
pode ser, fazer 0 que a pessoa gosta e é capaz de conseguir. Relaciona-se com as necessidades
de estima: autonomia, independéncia e autocontrole, ressalvando-se que essa necessidade
nunca € saciada. Dentre os estudos e analises por nds empreendidos, identificamos, ainda,
outras necessidades, denominadas cognitivas, relacionadas aos desejos do individuo de
conhecer e entender o mundo ao seu redor, as pessoas e a natureza.

Maslow (1971) acrescenta que essas nhecessidades estdo relacionadas a natureza
humana e, nesse sentido, as hierarquiza em cinco categorias: fisiologicas, de seguranca, de
amor, de estima e de realizagdo pessoal. Sendo que as trés primeiras estdo no &mbito da
sobrevivéncia humana e as outras duas estdo no ambito da dimenséo social.

Rodrigues e Esteves (1993, p. 12) conceituam o termo necessidade, por um lado, como
expressdo polissémica, marcada pela ambiguidade, “[...] na linguagem corrente, usamo-la
para designar fendmenos diferentes, como um desejo, uma vontade, uma aspiracdo, um
precisar de alguma coisa ou uma exigéncia [...]”. Por outro lado, “]...] a palavra surge com um
registro mais subjetivo, em que o sujeito ndo aparece tdo determmado pela necessidade”.
Neste sentido, a necessidade € introspectiva, s6 aparece para 0 Sujeito que sente, e que, nesta
acepcdo, pode ser situada em cinco categorias, denominadas necessidades fundamentais, quais
sejam: necessidades fisiologicas, de seguranca, de pertenca, de estima e de realizacdo pessoal,
sendo que as duas primeiras estdo no plano da sobrevivéncia e as restantes reportam-se a vida

e ao convivio social.
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Partindo desse entendimento, surge como necessidade do professor saber refletir
criticamente sobre suas praticas pedagogicas, suas necessidades e convivéncias individuais e
coletivas em sala de aula, oportunizando, junto aos seus alunos, momentos de reflexdo em
torno da compreensdo e resolucdo de seus problemas e dificuldades, pensando e agindo de
forma democratica e solidaria, compreendendo que a convivéncia social, também, se vivencia

na escola, conforme dizeres de Maldaner (2006, p. 30):

Aquele capaz de refletir a respeito de sua pratica de forma critica, de ver a
sua realidade de sala de aula para além do conhecimento na acdo e de
responder, reflexivamente, aos problemas do dia-a-dia nas aulas. E o
professor que explicita suas teorias tacitas, reflete sobre elas e permite que os
alunos expressem o seu proprio pensamento e estabelecam um dialogo
reflexivo reciproco para que, dessa forma, o conhecimento e a cultura
possam ser criados e recriados junto a cada individuo.

Diante do exposto, dizemos acerca da possibilidade de refletirmos sobre a formacao
dos professores dos anos iniciais para 0 ensino de Ciéncias Naturais, analisando ou
considerando os componentes; necessidades das pessoas versus necessidades dos sistemas.
Nesse caso, tendo as necessidades como discrepancia ou inacabamentos, como mudanga ou
direcdo desejada por uma maioria; como direcio em que Se prevé que ocorra um
melhoramento; e necessidade como algo cuja auséncia ou deficiéncia provoca prejuizo ou
cuja presenca se revela como beneficio.

A percepgdo que emerge € de que estamos diante do grande desafio na formacdo dos
professores, ou seja, fazer com que o futuro professor compreenda que ser professor e saber
ensinar sdo tarefas que estdo revestidas de complexidades e singularidades, cujas praticas
requerem do professor que estejam ancorados no conhecimento cientifico, o que implica dizer
que ndo comportam ter como esteio o conhecimento empirico, 0 senso comum.

Reforcamos que o futuro professor necessita compreender que € preciso ter em vista
que ensinar Ciéncias Naturais requer, dentre outros aspectos, considerar 0s objetivos e
necessidades de ensinar essa matéria na cultura da escola e na vida do aluno, e, para tanto, é
preciso incorporar o conhecimento cientifico ao cotidiano escolar, como primeiro indicador
de qualidade na educacdo. Além disso, é forcoso que o professor o faca, introduzindo o
conhecimento cientifico, respeitando os conhecimentos prévios dos alunos, podendo, até certo
ponto, articular o senso comum como ponto de partida e o cientifico como ponto de chegada,
para que a crianga possa obter uma aprendizagem significativa, concreta, como exige 0

cenario social contemporaneo, no que faz sentido a critica que segue:
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Os professores, geralmente, manifestam as suas ideias sobre a matéria, o
ensino, a aprendizagem, o aluno, a metodologia de trabalho, etc., de uma
forma muito simples, proprias do “senso comum”, e distantes do que
propdem os conhecimentos pedagdgicos hoje aceitos pela comunidade
cientifica. (MALDANER, 2006, p. 63).

Nessa compreensdo, surge com mais reforco a ideia de que é, também, necessario,
saber provocar reflexdes em torno das demandas formativas dos professores, que estdo postas
e sdo vistas a partir das pesquisas realizadas por Carvalho e Gil Pérez (2011), que fazem uma
analise critica dos projetos de formacdo dos professores, mostrando indicadores nas préaticas
pedagogicas realizadas pelos professores de Ciéncias Naturais, bem como ddo sugestdes
tedricas e préaticas para implementacdo de estudos e pesquisas a serem desenvolvidos com
esses professores, reconhecendo papel social do professor, o desenvolvimento cientifico e
tecnologico, espacos onde sdo relacionadas as necessidades na formacdo dos professores de
Ciéncias, levantadas pelos mencionados autores na discussdo dessa questao.

Compreendemos que o professor necessita, no decorrer de sua formacdo, desenvolver
competéncias para que possam estimular o conhecimento da crianca dos anos iniciais do
ensino fundamental, de forma lidica e contextualizada. A recomendacdo € que facamos um
ensino de Ciéncias Naturais por meio da investigacdo, sendo importante esclarecer que o
ensino por investigacdo ndo centraliza a pratica pedagdgica apenas em experimentos, tem sua
amplitude mais alargada, abrangendo trés pontos fundamentais que podem sustenta-la nas
escolas: a) ndo e preciso ter laboratorio para fazer experimentos, pois as experiéncias podem
ser realizadas com materiais simples; b) ha a facilidade de ‘achar experiéncias praticas para
abordar diferentes conceitos do curriculo de Ciéncias’; c) essa proposta pode ser introduzida
paulatinamente no curriculo de Ciéncias, a fim de que o trabalho va se consolidando aos
poucos (FURMAN, 2009).

Nessa perspectiva, 0 professor necessita de mais conflangca em seu trabalho e de
planejar aulas praticas que oportunizem a aquisicdio de novos conceitos. Desse modo o
professor podera realizar suas praticas pedagdgicas dentro e fora da escola, por meio de
experiéncias retiradas da vida cotidiana, a exemplo da manipulacdo de alimentos, preparacdo
de um bolo com seus ingredientes ou até mesmo na preparacdo de uma salada de frutas, em
sala ou na cantina da instituicao.

Cabe realcar, sobre a necessidade de um ensino por investigacdo, com enfoque na

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Um ensino ativo que colabore com a formacdo do espirito
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critico e criativo, com a consolidacdo de aprendizagens significativas da crianga, respeitando
seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicomotor, envolvendo-a em situacbes concretas,
de seu cotidiano por meio de praticas ludicas ou ndo. Cabe, também, ao professor, saber
incorporar as suas praticas atividades investigativas por meio de um trabalho coletivo e

colaborativo, de forma a incentivar a participacdo das criancas durante todas as aulas:

[...] ao conduzir atividades investigativas o professor precisa garantir um
ambiente rico de trocas verbais em sala de aula por meio de um intenso e
comprometido trabalho colaborativo. Isso requer do professor orientacdo
intencionalmente planejada de modo que permita a liberdade de inventar e
propor, sem que isso gere um sentimento de abandono por parte da crianca.
Sendo assim, consideramos que as atividades investigativas podem
desempenhar um importante papel no desenvolvimento das criangas. (LIMA;
MAUES, 2006, p. 172).

E recomendavel uma preparacdo do ambiente da escola e da sala de aula, no sentido de
garantir um ensino de qualidade, em que o professor planeje suas aulas com base no
desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianca e com base em seu estagio de
desenvolvimento  psicomotor, assim como incorpore em suas praticas metodologias
inovadoras, capazes de gerar novas aprendizagens, em seus pequenos aprendizes.

Carvalho e Gil Pérez (2011), no contexto dessas consideracdes, apresentam as
tendéncias e experiéncias inovadoras na formacdo do professor de Ciéncias, que fazem parte
do projeto Ensino de Ciéncias e Matematica, promovido pela Organizacdo dos Estados Ibero-
Americano para a Educacdo, Ciéncia e Cultura.

Os autores apontam para a importancia do conhecimento tedrico, sobre o
conhecimento da matéria a ser ensinada, ndo so teoricamente, mais também defendem que os
mesmos sejam capazes de preparar aulas e atividades praticas de orientacdo do trabalho e da
avaliacdo da aprendizagem de seus alunos, capazes de gerar conhecimento sélido, os quais
destacam a importadncia de realizarmos um trabalho de conscientizacdo das instituicGes
formadoras de professores, no intuito de percebermos, cada vez mais, que 0 ensino de
Ciéncias Naturais tem suas especificidades, que necessita ser trabalhada nos cursos de
formacdo inicial e continuada de professores, de modo a oferecer, pelo menos, as condicGes
minimas necessarias para o desenvolvimento da atividade docente.

Medeiros (2009, p. 47) acrescenta que 0s professores em busca de reconhecer seu
papel social e construtor de sua praxis, carecem ter o dominio e a visdo critica dos conteldos
curriculares a ensinar, integrados aos conhecimentos pedagdgicos e da gestdo educacional,

revelando-se um sujeito capaz de contribuir para o desenvolvimento das potencialidades de
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seus alunos, contribuindo para superar, de forma objetiva, a ‘[...] visdo do professor como
mero transmissor de conteudos e executor de tarefas”. Sendo preciso desenvolver algumas
habilidades na &area de Ciéncias Naturais, tanto para o futuro professor, como para seus
alunos, buscando refletir criticamente o ensino tradicional revelado pelos professores no
momento de suas praticas.

Em sintonia com o citado no pardgrafo anterior, acrescentamos que as nhecessidades
formativas do professor de Ciéncias Naturais, defendidas por Carvalho e Gil-Pérez (2011),
podem ser resumidas nas seguintes: rupturas com visdes simplistas, que implicam conhecer a
matéria a ser ensinada; questionar as ideias docentes de senso comum; adquirir
conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das Ciéncias; saber analisar criticamente o
ensino tradicional, para saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva;
saber dirigir o trabalho dos alunos; saber avaliar e, por fim, adquirir a formacdo necessaria
para associar ensino e pesquisa didatica.

E compreensivel que os autores destacam a ruptura com visGes simplistas sobre o
ensino de Ciéncias, como primeira necessidade formativa do professor da area, e concluem
afirmando que ‘T...] noés, professores de Ciéncias, ndo s6 carecemos de uma formagdo do
professor como uma transmissdo de conhecimentos e destrezas que, contudo, tem
demonstrado reiteradamente suas insuficiéncias na preparacdo dos alunos e dos proprios
professores.” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 15). Ampliando essa discussdo, Sasseron

(2008, p. 41), embasada em diversos pesquisadores, afirma:

Diretrizes nacionais e internacionais apontam, desde mais de duas décadas, a
necessidade de que o ensino de Ciéncias considere o crescente impacto das
evolugdes cientificas e tecnoldgicas e abordem em sala de aula temas mais
proximos a realidade dos estudantes [...]. Uma leitura irrefletida sobre esses
pressupostos pode remeter a um planejamento que privilegie as abordagens
dos equipamentos tecnoldgicos mais modernos, mostrando aos alunos como
eles se constituem e com funcionam.

A defesa dos autores é em favor de professores, como profissionais, cada vez, mais
informados, atualizados e especializados em sua area, visto o crescente desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico que tem contribuido para melhor compreendermos as mudancas
ocasionadas na Terra, como as doencas, desmatamento, estiagem e virus ocasionados pela
acdo do homem na natureza e na sociedade, em reconhecer, por conseguinte, a grande
responsabilidade social que esse professor tem com a formacdo das geracOes, diante das

incertezas que nos cercam e do processo de globalizacdo em franco movimento de ampliacéao.
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A realidade exposta revela acerca da necessidade de compreender também, que ao
ensinar os contetdos de Ciéncias Naturais, os professores devem reconhecer a contribuicao
das tecnologias da informacdo e comunicacdo, proprias deste mundo globalizado, assim como

0s crescentes avangos nas ciéncias, ocasionados pela realidade que vivenciamos, logo:

E preciso entender que o ensinar Ciéncias Naturais nos dias de hoje nos
parece muito mais complexo que no passado, e isso vem devido a crescente
demanda por escolarizagdo das camadas populares, aos avangos cientificos e
tecnologicos no cotidiano, em geral, das mudancas ocorridas nas tecnologias
da informacdo e comunicacdo e dos desafios do mundo do trabalho. (LIMA,;
MAUES, 2006, p. 2).

Nessa projecdo, a formagdo do professor precisa ser permeada por uma base sélida de
conhecimentos, concebendo o processo formativo como uma profunda mudanca didatica,
fazendo com que o professor reveja suas praticas pedagogicas, € comece a perceber que
ensinar Ciéncias Naturais é uma tarefa complexa. Dai, surge o entendimento de que as
necessidades de formacdo desse professor devem ser encaradas como um processo amplo e
continuo que exige multiplas abordagens complementares, a exemplo do ingresso na
profissdo, das motivacbes para escolha na profissdo, dos primeiros tempos na profissdo e do
processo de profissionalizagao.

Em pesquisas sobre as necessidades formativas dos professores, Rodrigues e Esteves
(1993) afirmam que € preciso manifestar, também, o desejo de mudanca, quanto ao trabalho
do professor, diante de suas dificuldades e razbes explicativas para compreensdo da Visdo
organica da sala de aula e das condicbes de trabalho, que, a rigor, tm surgido como
elementos que contribuem para tais dificuldades, expectativas e aspira¢fes quanto a formacgéo
e atuacdo profissional docente. Desse modo, as autoras partem da premissa de que “ninguém
nasce ensinando”, destacando o valor da experiéncia ¢ do contato com o real, como fato

importante nesse processo. Com esse entendimento:

Argumentamos a favor de que o ensino de ciéncias nas séries iniciais se
constitua como um espacgo rico de vivéncias. Esse espaco se da pela
intervengdo intencionalmente planejada, com objetivos e metas definidas a
partir da compreensdo do mundo da criangca, de suas necessidades e
possibilidades. H& que se disponibilizar um conjunto de metodologias
privilegiadas para ajudar a crianga a construir e organizar sua relagdo com o
mundo material, que as auxilie na reconstrugdo das suas impressdes do
mundo real, proporcionando-lhes o desenvolvimento de novos observaveis
sobre aquilo que ela investiga, indaga e tenta resolver. (LIMA; MAUES,
2006, p. 171).
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Inferimos que o professor precisa ser capaz de criar um espaco favoravel a
aprendizagem, a analise das necessidades de formacdo de professores, conscientizando-se de
que o processo formativo do professor vem da convicgdo de que a formacdo inicial, em
servico e continuada, levanta uma multiplicidade de problemas que podem e devem se tornar
objetos de investigacdo no campo das ciéncias da educacdo, compreendendo a formacdo
continuada como um direito e dever dos professores. Em particular, citamos sobre a
necessidade de dirigir um olhar especial para o professor dos anos iniciais que ministra aulas
de Ciéncias Naturais, dada a natureza e importancia dessa area do conhecimento na formacao
geral da crianca, fazendo-se importante, também, saber articular ao seu processo formativo e
de aquisicdo e desenvolvimento de saberes necessarios aos professores dos anos inicias,

conforme sera discutido no item a seguir.

1.5 Saberes necessarios as praticas dos professores de Ciéncias Naturais

Questdes relativas a producdo de saberes necessarios as praticas dos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental vém sendo amplamente discutidas em pesquisas sobre a
formacdo e préticas pedagogicas no contexto Educacional. Desse modo, passamos a tecer
reflexGes tedricas sobre saberes dos professores de Ciéncias Naturais, 0 que nos remete a
pensar sobre: concepgdes, tipos e andlises de saberes necessdrios a pratica docente, com
indicacdo de alguns passos para a construcdo de saberes e da identidade profissional docente,
finalizando com apontamentos acerca da relagdo entre saberes e praticas pedagdgicas dos
professores.

No conjunto das discussdes, citamos investigagdes sobre os saberes necessarios a
pratica dos professores, propondo uma reflexdo para um debate, em especial reflexdes
decorrentes da experiéncia profissional, que tem sido tomadas como um dos mais importantes
elementos nesse entorno discursivo, requerendo uma reflexdo com maior profundidade sobre
a constituicdo e a caracterizagdo dos saberes, bem como a compreensdo de como esses saberes
se apresentam e como sdo articulados na pratica pedagogica dos professores, na escola e no
ensino das Ciéncias Naturais.

Defendemos que conhecer os saberes e sua fundamentacdo facilita o desenvolvimento
das atividades docentes, por permitir a aquisicio de competéncias. Diante disso, Varias
pesquisas apontam para essa afirmacdo, a exemplo de Soares e Mendes Sobrinho (2014), que

apresentam resultados de experiéncias de praticas docentes, baseada em saberes docentes,
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versando sobre a organizacdo do ensino como possibilidade de ressignificacdo da pratica em
Ciéncias Naturais, realizadas com o objetivo de clarificar praticas pedagogicas que possam ser
utilizadas pelos professores em formacdo e que, nessas préaticas, esses futuros professores
possam se reconhecer como tais.

Dessa forma podemos perceber que o professor além de adquirir novos saberes da
profissdo, também se reconhece e reconstroi sua identidade profissional, atuando de maneira
competente e construindo um ensino de qualidade, melhorando de forma sisteméatica suas
praticas pedagogicas dentro e fora da sala de aula. Colaborando com o exposto, Medeiros
(2009, p. 56-57) evidencia que:

Esses estudos ajudam a entender que as interacBes vivenciadas na sala de
aula e na escola propiciam ao professor produzir um saber original, ou seja,
0s saberes da experiéncia ou praticos. Sdo expressos sob a forma de habitus,
de habilidades, de saber-fazer, de competéncias docentes e estéo ligados ao
processo de construgédo da identidade profissional.

S&0 varios os questionamentos feitos em relacdo aos conhecimentos sobre o ensino e
sdo diversas as pesquisas realizadas sobre este assunto, mesmo assim, as indagacoes
permanecem. Gauthier et al (1998) nos revelam que, por mais que ndo existam respostas
definitivas, os estudos sdo interessantes por promoverem reflexdo acerca dos saberes inerentes
ao exercicio docente. Falamos em saberes na perspectiva de que ensinar consiste em ir além
do conhecimento dos conteidos ou do talento no oficio, como reforcam esses autores.

As contribuicbes de Medeiros (2009), também, tém sido valiosas no trato de questdes
sobre o profissional professor, sua formacdo e saberes, corroborando com as ideias de
Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003, p. 49), ao afirmarem, por exemplo, que a tendéncia das
pesquisas sobre os saberes e a formacdo de professores, desenvolvidas nas Américas e no
Brasil, ainda que tardiamente, colaboram para o professor se tomar um profissional da
educacdo, sobretudo, porque, “Dentre outros fatores, exige um esforgo continuo ¢ um trabalho
constante no sentido de formar nos professores uma consciéncia profissional”.

Brito (2006) faz uma analise sobre o professor como profissional, dando destaque ao
seu trabalho e ao seu saber para ensinar. A autora defende que o professor detenha saberes
especificos a profisséo em virtude da especificidade da acdo a ser desenvolvida na escola,
conduzindo assim a uma reflexdo e uma compreensdo da singularidade da sua pratica

pedagogica, com emprego de seu saber docente como instrumento racional de leitura da
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realidade de seus alunos e da escola, produzindo saberes especializados nas vivéncias

cotidianas da profissdo do magistério, razdo por que:

Discutir a formagédo de professores (a) implica revisar a compreensdo de
pratica pedagogica. Significa refletir sobre a necessidade de articulagao entre
teoria e pratica, compreendendo a trajetoria profissional vivenciada no
contexto da sala de aula, como importante elemento no processo de
desenvolvimento pessoal e profissional do (a) professor (a). (BRITO 2007,
p. 49).

Pelo exposto, o professor precisa refletir criticamente sobre sua pratica, na interagdo
entre aluno, curriculo e a avaliagdo escolar, considerando-se como um profissional que produz
saberes no cotidiano de suas acfes, no confronto com dilemas e conflitos que permeiam o seu
agir pedagogico. Diante dos fatos discutidos, entendemos que na relacdo teoria e pratica é que
se define a construcdo de novos saberes, inerentes a atuacdo docente no contexto da escola,
pois é nas interacdes da sala de aula e na escola, onde de fato se concretizam os saberes
docentes, diante das diversidades e das dificuldades inerentes a essa concretizagdo que
demandard do professor a consideracdo de experiéncias e praticas, expressadas na forma de
habilidades e de competéncias.

No que concerne aos saberes, temos em Tardif (2012) a defesa da pluralidade dos
saberes docente e que 0s mesmos devem nortear os programas de formagdo e o trabalho
docente. O autor faz referéncias aos saberes da formacdo profissional — das ciéncias da
educacdo e da ideologia pedagdgica transmitida pelas instituicdes formadoras; aos saberes da
disciplina, o0s quais sdo sistematizados nas universidades; assim como aos saberes
curriculares, enquanto saberes culturais e sociais a serem transmitidos a futuras geracfes, bem
como 0s saberes da experiéncia, que sdo desenvolvidos no exercicio da profisséo.

Realizar o trajeto compreensivo na relacdo/articulagdo dos saberes com as praticas
pedagdgicas dos professores supde, dentre outros, a utilizacdo de saberes especificos, que
distinguem a pratica educativa de outras praticas. Assim, essa pratica ganha uma dimensao
social e sistematica, como um saber plural e mobilizador de um conjunto de outros saberes
compartilhados com “[...] varios campos do conhecimento que se incorporam na formagdo e
na pratica educativa; ndo é comum a todo sujeito cognoscente, mas a um determinado tipo
profissional.” (MEDEIROS, 2009, p. 56).

Entendemos que se trata de um conhecimento que acontece por meio da assimilagdo
de informacdes, porém ndo se resume somente isso, pois 0 conhecimento exige um trabalho

com essas informacOes, através da analise e da contextualizagdo das mesmas. Cabe enfatizar,
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ainda, que ndo basta produzir conhecimentos, mas inclusive oferecer condices para que estes
possam ser produzidos. Portanto, a construcdo do saber é, também, uma busca continua pela
aprendizagem que Se caracteriza por seu processo inconcluso.

Pimenta (2002) descreve que os professores mobilizam, no contexto de suas préticas,
trés tipologias de saberes: a) experiencial - adquirido no momento da reflexdo critica da
pratica cotidiana; b) tedrico - relativo a conhecimentos das areas especificas; e c) pedagdgico
- construido a partir das necessidades reais de sua atuacdo, atrelada ao saber fazer.

Visto que o saber pedagdgico exige uma constante reflexdo acerca da pratica docente,
uma articulacdo entre o processo de formacdo inicial do professor com a realidade encontrada
nas escolas e com a formacdo continuada, como também a existéncia de uma estreita relacdo
entre teoria e pratica. Sendo importante a aquisicdo de conhecimentos especificos das
Ciéncias da Natureza para, de fato, consolidar-se nas praticas docentes.

Em um estudo mais profundo, Tardif (2012) destaca o conceito de “saber” em seu
sentido amplo, cuja compreensdo engloba conhecimentos, competéncias, habilidades e
atitudes. Ressalta que é importante lembrar que os saberes da docéncia interferem diretamente
na pratica pedagogica no momento de realizacdo das tarefas de sala de aula. E ao relacionar os
saberes disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais, podemos perfeitamente
associar seus estudos aos conhecimentos especfficos apontados na area de Ciéncias Naturais,
podemos confrontar sua teoria com conhecimento das unidades tematicas, dos objetos de
conhecimento e habilidades propostas na Base Nacional Comum Curricular, para o ensino da
Natureza (BRASIL, 2017), atentando para o fato de que no decorrer da aprendizagem no
ensino de Ciéncias Naturais a processualidade é similar.

Conforme Tardif (2012), para a concretizagdo do trabalho docente os professores
apoiam-se nos saberes: curricular, por meio de programas e manuais escolares; disciplinar,
organizado por meio do conteldo das matérias ensinadas na escola; da formacdo profissional,
por meio do processo de formagdo inicial ou continuada dos professores; experiencial,
revelado no momento das vivéncias cotidianas da pratica, e cultural, herdado da trajetdria de
vida e da cultura partilhada entre seus pares, na interacdo com o mundo.

Como vemos, 0 autor nos traz suas pesquisas desenvolvidas em norte-americano,
relativamente aos saberes, que estes podem perfeitamente ser considerados por todos o0s
professores que atuam em diferentes niveis de ensino, em especial destacamos o exemplo dos
saberes dos professores dos anos iniciais de Ciéncias Naturais, numa tentativa de melhor
caracterizar a natureza dos saberes profissionais desses professores; o0s saberes dos

professores sdo temporais, plurais e heterogéneos. Por meio do tempo, com aquisicbes de
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experiéncias desde o inicio de sua vida como pessoa e como profissional da pratica, e sao
plurais e heterogéneos na medida em que se percebe a diversidade e a diferenciacdo entre
ambos no exercicio da profissao.

Sobre o0s saberes, fazemos uma alusdo particular aos saberes profissionais que,
segundo Tardif (2012), sdo personalizados e situados, pois cada professor tem uma historia de
vida, € um ator social, tem emocdes, um corpo, uma personalidade, uma cultura, e seus
pensamentos e acdes carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem e sao situados,
porque sdo construidos e utilizados em funcdo de uma situacdo de trabalho particular. Esses
saberes servem de pilares para a formacdo do professor e para suas praticas pedagogicas em
gualquer area do conhecimento, incluindo o ensino de Ciéncias Naturais.

A conviccdo que temos ao pesquisar sobre 0s saberes necessarios as praticas
pedagdgicas dos professores em Ciéncias Naturais é que estes agregam uma sintonia
compreensiva em relacdo as ideias defendidas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
para o ensino fundamental (BRASIL, 2000), bem como com as praticas pedagogicas dos
demais segmentos, dentro e fora do ambiente escolar, visto que o pressuposto tedrico do
ensino de Ciéncias Naturais ndo é um corpo de conhecimentos acabado e neutro, tampouco
restrito a conceitos, definicbes e experimentacGes desvinculadas de atividades criticas e
reflexivas das questbes sociais, ambientais e €ticos- culturais. Nessa perspectiva, cabe ao
professor de Ciéncias desenvolver nos alunos diferentes saberes e habilidades, o que requer
praticas pedagbgicas inovadoras do professor como facilitador da aprendizagem,
oportunizando a seus alunos a construcdo de saberes e conceitos cientificos, a partir de sua
vivéncia, independente de sua classe social, visto que a Ciéncia, indistintamente, faz parte de
nossa cultura, tecnologia e modos de pensar.

Nesse sentido é preciso reconhecer e diferenciar 0s componentes tedricos praticos
referentes aos conceitos e concepgbes de pratica educativa, pratica pedagogica e préatica
docente que permeiam o trabalho do professor, dentro e fora da escola, tendo em vista que séo
préticas que se manifestam de forma planejada ou ndo, e devem ser consideradas essenciais na
vida de todos os profissionais que buscam aperfeicoar seu trabalho pedagodgico por meio de
uma formacgdo critica e reflexiva, objetivando assim identificar as préaticas existentes na escola

pelos professores dos anos iniciais do contexto estudado.

1.6 As Praticas educativa, pedagdgica e docente
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A formacéo do professor e a prética reflexiva acontecem e se manifestam de diferentes
maneiras. A partir dessa constatacdo, faz-se necessario compreendermos a diferenciacdo que
demarca, que identifica, cada uma, no caso, falamos acerca das praticas educativa, pedagdgica
e docente, e de suas caracteristicas principais.

Moura e Lima (2014, p. 135) consideram importante a aquisicdo desse conceito e
sinalizam uma diferenciacdo dos termos: pratica educativa, pedagogica e docente. Essas
autoras explicam que, apesar desses termos guardarem estreita relacdo, cada um tem a sua
especificidade, razdo pela qual ndo devem ser confundidos como sinbnimos. A prética
educativa tem como caracteristica principal, ser um fendmeno social, universal e intencional,
que ocorre em diferentes espacos, por meio de acdes educativas, visando, principalmente, a
humanizacdo e a transformacdo reflexiva dos sujeitos. Para tanto, partimos, inicialmente, da
ideia de que o conceito de pratica educativa remete para um processo que possui uma variada
gama de sentidos e significados, 0s quais sdo construidos e desenvolvidos socialmente, de
forma universal, particular e singular, por meio de nossas vivéncias, de nossas experiéncias e
de nossa leitura de mundo.

Ao discutirmos conceitos e caracteristicas de pratica educativa, de acordo com as

consideracfes apresentadas por Libaneo (2006, p. 17), esta assim se define:

[...] um fenébmeno social e universal, sendo uma atividade necessaria a
existéncia e funcionamento de todas as sociedades. Cada sociedade precisa
cuidar da formacdo dos individuos, auxiliar no desenvolvimento de suas
capacidades fisicas e espirituais, prepara-los para a participacdo ativa e
transformadora nas varias instancias da vida social.

Esse autor pontua que por meio da acdo educativa, o meio social exerce influéncias
sobre os individuos e estes, ao assimilarem e recriarem essa influéncia tornam-se capazes de
estabelecer uma relacdo ativa e transformadora em relacdo ao meio social, no qual afirma:
“[...]- Tais influéncias se manifestam através de conhecimentos, experiéncias, valores,
crencas, modos de agir, técnicas e costumes acumulados por muitas geracdes de individuos e
grupos, transmitidos, assimilados e recriados pelas novas geracdes”. (LIBANEO, 2006, p.
17), destacando, assim, que as praticas educativas envolvem o individuo em seu contexto
social, que sofre influéncia de grupos e comunidades, visando transformar a realidade social e
cultural.

Dewey (2007) enfatiza o conceito de pratica educativa em 03 (trés) perspectivas:

pragmatica, neopragmatica e singular. A primeira apresenta um sentido universal e busca
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enfatizar um conceito pautado nas experiéncias cotidianas, como pratica social histérica,
cultural e democratica; a segunda promove a formacdo de cidaddos criticos e conscientes, e
em sentido particular, como sendo acdo democratica consciente, que envolve aspectos
tedricos e praticos com vistas & formacdo de cidaddos criticos e reflexivos; a terceira é a acao
democratica, fruto da experiéncia que se da a partir de aspectos tedricos e praticos na e para a
constituicdo de sujeitos criticos e reflexivos. Segundo Sacristdn (2003), € preciso que se
amplifique o conceito de pratica educativa, devendo ser compreendida de forma mais
abrangente, e ndo apenas pela pratica didatica.

Franco (2012, p. 169) esclarece que as praticas educativas acontecem a partir do
momento em que: “[...] as intencionalidades de uma pratica social estdo explicitadas, podem
permitir a inteligibilidade dessa pratica e podem tornar-se assim praticas educativas, que
ocorrem, por certo e inexoravelmente, dentro e fora da escola”. Esta pratica ndo pode
acontecer de maneira desconexa ao contexto especifico em que adentra, isto é, na sociedade
em que a mesma estd inserida, portanto, para tal reflexdo é necessario considerar que,
consequentemente, esta instancia vem implicar no contexto escolar e, posteriormente, na
pratica pedagdgica.

No que concerne a pratica pedagdgica, a mencionada autora refere que essa pratica
tem como caracteristica principal o social, ser sistematica e intencional, na qual se articulam
0s saberes pedagdgicos, ocorrendo em espacos escolares e ndo escolares, visando a
humanizacdo e a transformacdo reflexiva e critica dos sujeitos e dos contextos onde se realiza.
Revela que esta se estrutura, também, a partir das experiéncias vivenciadas ao longo da
historia de vida pessoal e profissional do professor, ressalvando que a mesma deve considerar
a relacdo dialética entre teoria e pratica, levando em conta seu conhecimento e a sua
identidade.

No contexto das discussfes e compreensdes sobre pratica pedagdgica, Veiga (1994, p.
16) a relaciona com o ideario pedagdgico do professor desenvolvido no cotidiano da sala de
aula e com outros momentos de sua atividade docente, atentando para o fato de que essa
pratica se processa partir da preocupacdo sobre o papel que a didatica pode exercer na
formacdo do professor. Expde e relaciona, também, que esta pratica pode ter funcdo
pedagogica acritica e repetitiva, ou critica, reflexiva e transformadora, ao explicar a pratica
pedagogica como: “uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e
inserida no contexto da pratica social”. Destaca, nesse sentido, que a pratica pedagogica ‘q...]
é uma dimensdo da pratica social que pressupbe a relacdo teoria-pratica e é essencialmente

nosso dever, como educadores, a busca de condicbes necessarias a sua realizacdo”.
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Com base na relacdo dialética entre teoria e pratica a autora faz uma explicacdo desses
conceitos, afirmando que o lado tedrico da pratica pedagogica esta representado por um
conjunto de ideias e teorias pedagogicas sistematizadas nas condicGes reais de trabalho. O
lado objetivo da pratica pedagdgica, por seu turno, € constituido pelo conjunto de meios, pelo
modo como as teorias pedagdgicas sdo colocadas em acdo pelo professor, afirmando a autora,
gue a teoria € indissociavel da pratica e que o mesmo acontece nas relacBes sociais que a
circundam.

A propdsito, a autora estabelece uma diferenciagdo no que diz respeito as praticas
pedagogicas existentes na escola, a partir de seus professores. Ela apresenta duas perspectivas,
ou seja, a primeira, a pratica pedagogica repetitiva, € a segunda, a pratica pedagdgica
reflexiva e critica, ambas numa visdo dicotémica.

De acordo com Veiga (1994), a préatica pedagdgica repetitiva ou acritica se caracteriza
pelo rompimento da unidade indissolivel entre sujeito e objeto, entre a teoria e pratica, tendo
por base leis e normas preestabelecidas. O professor como aquele que ndo se reconhece na
atividade pedagdgica, desempenha seu papel como mero executor sem relagdo com a vivéncia
e 0 contexto do aluno. A pratica pedagdgica reflexiva, por sua vez, tem como caracteristica
principal 0 ndo rompimento da unidade teoria e pratica, colocando a pratica de forma mais
criadora e transformadora da realidade buscando, por meio da reflexdo, mudar a realidade, e
intervir para melhorar. Suas acBes sdo orientadas pelas praticas sociais, busca superar praticas
autoritarias e possibilita a preparacdo de individuos mais conscientes de seu papel,
valorizando, acima de tudo, o pensamento do professor e do aluno como sujeitos criticos,
intelectuais e transformadores.

Para Freire (2011), a prética pedagogica alicerca a liberdade dos educandos, os quais
nunca sdo chamados de analfabetos, mas de alfabetizandos, visto que estdo em processo de
alfabetizacdo. Enfim, a partir desse universo conceitual com o qual entramos em contato,
verificamos que sdo inimeras as contribuicdes, dentre as quais destacamos aquelas que temos
como indispensaveis a formacdo e pratica do educador em um contexto econbmico-politico
globalizado.

Sobre a préatica docente, encontramos em Franco (2012, p. 159), que se trata de uma
pratica que ndo esta estreitamente ligada a pratica de sala de aula, que se restringe
exclusivamente a relacdo pedagdgica do professor e do aluno no interior da sala de aula,

destacando, por exemplo, que:
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[...] as praticas docentes ndo se transformam de dentro das salas de aula para
fora, mas ao contrario: pelas praticas pedagogicas, as praticas docentes
podem ser transformadas, para melhor ou para pior. A sala de aula organiza-
se pela teia de préaticas pedagdgicas que a envolve e com ela dialoga.

A prética docente €, portanto, influenciada pelas praticas pedagdgicas, as quais sao
mais abrangentes e podem transformar a pratica docente em melhor ou pior, na medida em
gue o aluno e o professor ndo conseguem separar 0 contexto de sala, e fora dela, entdo,
dizemos que a pratica docente € restrita ao professor e ao aluno, logo € compreendida como
atividade intencional e sistematica que visa ao desenvolvimento do processo ensino e
aprendizagem. E planejada pelo professor de forma a contribuir para a formagdo humana
integral e transformadora, considerando o0s aspectos sociais, histdricos, politicos e culturais.
Tem como caracteristicas ser também social, sistematica e intencional, pois contém uma
dimensdo pedagogica, visando ao fortalecimento do processo de ensino e aprendizagem.

Para entendermos melhor a pratica docente, faz-se necessario compreender, também, o
trabalho educativo, a fim de que possamos melhor perceber a esséncia do fazer docente. Para

isso, compete ao professor chegar ao seguinte grau de conscientizagdo:

[...] a realidade ndo pode ser modificada, sendo quando o homem descobre
que é modificavel e que ele pode fazé-lo. E preciso, portanto, fazer desta
conscientizagdo o primeiro objetivo de toda a educacgdo: antes de tudo
provocar uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a acéo. (FREIRE,
1979, p. 40).

Essa assertiva nos leva a compreensdo de que o professor exerce um papel
fundamental no processo de aprendizagem de seu aluno e no seu planejamento diario. E,
nessas discussdes, 0S conceitos e as caracteristicas de praticas educativas, pedagogicas e
docentes, surgem de maneira implicita e explicita, com um destaque especial as praticas
pedagdgicas criticas reflexivas, enquanto uma acdo consciente, interativa e planejada, dotada
de intencionalidade e voltada para a formagdo de sujeitos, por meio de objetivos elaborados a
partir de critérios socialmente construidos e articulados entre teoria e pratica. Dizemos isso,
porque, na atual conjuntura, o conhecimento e a informacdo sdo elementos chave para o bom
desempenho de qualquer area, principalmente para uma profissdo que mantém um contato
direto e diario com esse dinamismo.

Evidenciamos, desse modo, que as préticas reflexivas, na formacdo do professor,
possibilitam uma visdo critica, assim como oportunizam ao professor condicdes de superacao

da racionalidade técnica no trabalho pedagdgico, visto que durante muito tempo essas
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discussbes ndo fizeram parte da sua formacdo, nem foram tidas como instrumentos de
viabilizacdo do ensino, desconsiderando as dimensdes sociais e humanas implicadas no
ensino e aprendizagem.

E importante, ainda, considerarmos, que na pratica reflexiva é imprescindivel juntar
trés dimensdes da reflexdo sobre a pratica: compreensdo das matérias pelo aluno, interagcdo
interpessoal entre professor e aluno e a dimensdo burocratica da pratica. Nesse sentido,
entendemos que a sociedade, dentro do processo educativo, demanda por profissionais
criticos reflexivos. Assim, comporta assinalar que a formacdo do professor reflexivo, frente as
novas demandas educacionais, deve estar relacionada ao contexto social, politico e cultural
proprio dessa formacdo, considerando a importancia da reflexividade para transformacéo e
melhoria das praticas pedagogicas dos professores, destacando serem necessarios
investimentos no processo de formacdo de professores reflexivos desde o seu inicio.

Compreendemos a pratica educativa como todo movimento do professor no meio
social e suas interagbes com o mundo globalizado, como ser social, cultural, politico,
bioldgico e étnico, que vive e convive em uma sociedade de incerteza, compreendendo sua
natureza humana, sendo preciso também saber cuidar da formacdo dos individuos e auxiliar
no desenvolvimento de suas competéncias, habilidades e capacidades fisicas, espirituais, 0
que implica prepard-lo para a participacdao ativa e transformadora nas varias instancias da vida
social.

Reiteramos, portanto, que a formacdo do professor reflexivo contribui para que se
torne capaz de pensar criticamente sobre sua propria pratica, no sentido de se autoavaliar e
replanejar suas aulas (sempre que se fizer necessario), tornando-se um profissional mais
questionador, participante ativo das questdes sociais que permeiam o ensino-aprendizagem,
com base na realidade de seus alunos, dentro e fora da escola, contribuindo, assim, para a
formacdo plena do cidaddo critico e transformador da sua realidade social.

Enfim, compreendemos que as praticas pedagogicas condicionam e instituem as
praticas docentes, e essas se transformam de fora para dentro das salas de aula. Porém, nem
toda pratica docente € pedagogica. A pratica docente caracteriza-se como pratica pedagogica
qguando se insere na intencionalidade prevista para sua agdo. Logo, com essa discussdo que
envolve essas trés modalidades de praticas e que, também envolve a reflexividade do
professor em sua formacdo e em suas agdes, concluimos que a formagdo do professor critico
reflexivo demanda, em relacdo ao professor, uma pratica cada vez mais consciente e
transformadora da realidade social, levando em conta o valor da anélise critica, do conceito de

professor reflexivo de forma contextualizada, para a melhoria de suas praticas pedagdgicas.
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1.6.1 Formacao continuada dos professores e seus reflexos na pratica pedagogica

As discussfes em torno da formagdo continuada dos professores e seus reflexos nas
praticas pedagbgicas sdo aspectos relativamente recentes. Nesse campo formativo, Alvarez
(apud GARCIA, 1999, p. 136), em didlogo com alguns autores, refere-se & formagéo
continuada como sendo ‘I...] toda a actividlade que o professor em exercicio realiza com
finalidade formativa - tanto de desenvolvimento profissional como pessoal, individualmente
ou em grupo - para um desempenho mais eficaz das suas tarefas actuais ou que o prepara para
0 desempenho de novas tarefas”. Compreende, assim, que a formac¢do continuada surge como
um requisito necessario a escola eficaz, visto que a formacdo oferece condicdes para melhoria
profissional e pessoal de professores, bem como de suas préaticas pedagogicas por meio do
planejamento, da reflexdo, das relacbes com seus alunos e mudancas na forma de avaliar seu
trabalho.

Romanowski (2010, p. 131) discorre que antes de definir o conceito de formacédo
continuada de professores, ¢ preciso compreender que: [...] “o objeto da formacdo continuada
¢ a melhoria do ensino, ndo apenas a do profissional”’, e que 0s programas de formacao
continuada, portanto, precisam incluir saberes cientificos, criticos, didaticos, relacionais,
saber-fazer pedagogico e de gestdo, que podem ser realizados na modalidade presencial e a
distincia. Ressalta, também, sobre a necessaria énfase na pratica dos professores e em seus
problemas, na condicdo de importante eixo condutor dessa modalidade de formacao.

Estudos desenvolvidos por Edelfelt e Johnson, citados em Garcia (1999), buscam
diferenciar os termos: “Reciclagem” do conceito de “Formagdo Continuada” ou “em
Servigo”, pelo carater pontual e de atualizacdo inerente a esse Ultimo termo. Segundo esses
autores, o termo ‘“Formagdo Continuada” oportuniza a Educagdo aos professores em
exercicio, como qualquer atividade de desenvolvimento profissional realizada pelo mesmo,
depois de comecar a sua pratica pedagogica na escola, ao que Lima (2003, p. 39)

complementa e reforca:

[...], a formacdo continuada, tal como a concebemos nega o sentido de
reciclagem que normalmente Ilhe € atribuido, envolve a ideia de
desenvolvimento profissional compreendido a partir de varios angulos e
dimensdes [...] deve propiciar, aos/as professoras, as seguintes capacidades:
a aquisicdo e veiculacdo de novos saberes, o incentivo a inovacgdo
educacional e ao aperfeicoamento de competéncia docente.
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Considerando, assim, o papel do professor e das agéncias formadoras que precisamos
estar atentas ao compromisso social que é atribuido a formacdo continuada dos professores,
que devem, cada vez mais, demonstrar competéncia em suas atividades profissionais, 0
entendimento é que é necessario incentivar discussdes que provoquem efetivamente a
aquisicdo de novos saberes, de novas capacidades e habilidades, advindas desse processo
formativo.

Novoa (1992) considera a formacdo continuada como um trabalho de reflexdo critica
sobre as praticas de reconstrucdo permanente de uma identidade, como uma necessidade de
investimentos nos saberes que o professor possui. Essa producdo de saberes e de mudancgas
educacionais é que, de fato, influencia a transformacdo de suas praticas pedagdgicas, para um
exercicio profissional competente e autbnomo, fazendo-se necessario desenvolver acdes
especificas relativas a profissdo docente e uma formacdo continuada pautada na perspectiva
critico e reflexiva, capaz de fornecer aos professores meios de constituicio do pensamento
autbnomo, facilitando, assim, a dindmica de auto-formacdo, que implica investimento pessoal,
trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos proprio, com vista a construcdo da
identidade pessoal e profissional do professor.

Ao discutir sobre a formacdo continuada dos professores no @mbito escolar, Mendes
Sobrinho (2006, p. 84) considera que os programas de formacdo existentes na escola exercem
forte influéncia nas préaticas dos professores, na medida em que “]...] deve alicercar-se pela
busca permanente de novos paradigmas [...]”, contribuindo para a formacdo de professores
como profissionais reflexivos, postulando que a formagdo continuada deve contemplar a
reflexdo critica sobre seu saber e seu fazer, bem como, diante da nova aprendizagem, refletir

sobre esta e sua utilizagdo. Em acréscimo, esse autor reforca:

A formacdo continua dos docentes tem acontecido em duas perspectivas: a
classica e a contemporanea. A primeira caracterizada pelos tradicionais
treinamentos, cursos estanques, capacitacbes e reciclagem que
desconsideram as necessidades e as experiéncias docentes; a segunda-que
contribui para o desenvolvimento pessoal e profissional do docente e as
necessidades institucionais da escola como o lécus dessa formacdo e
considera o coletivo e a experiéncia de cada professor. (MENDES
SOBRINHO, 2006, p. 8-9).

Compreendemos a importancia de uma intervencdo no momento da pratica exercida
pelo professor na escola e de um acompanhamento sistematico de seu trabalho, visto que de

nada adianta uma formacdo continuada se ela ndo for acompanhada de uma reflexdo critica
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constante acerca da pratica pedagogica do professor, bem como de toda a equipe pedagogica,
no sentido de garantir uma melhor qualidade no ensino e aprendizagem, respectivamente, do
professor e do aluno.

Novoa (1995), também, visualiza duas formas de se trabalhar a formacdo continuada:
a primeira reforca antigas praticas de formacdo através de capacitaches em servico, em cursos
estanques aligeirados e a segunda, da qual ele comunga, contribui para a transformacgéo
profissional dos envolvidos, no que concerne as necessidades e experiéncias dos professores
enquanto sujeito criticos, conscientes e ativos em relagdo a sua formagdo, e € nesse segundo
formato que se observam as mudancas significativas nas praticas pedagogicas dos
professores, isto €, se de fato elas ocorreram.

Garcia (1999) chama atencdo para o conceito de formacdo continuada, afirmando que
esta, para ocorrer de fato, leva também o professor ao seu desenvolvimento profissional, por
acreditar que essa concepc¢do possui 0 sentido de aperfeicoamento e continuidade da formacgéo
e que, ainda, contemplar a integracdo de aspectos curriculares, contextuais e praticos que
auxiliam no processo de transformacdo da realidade formativa. Outra concepcdo destacada
como facilitadora da formacdo continuada é o processo de indagacdo reflexiva, em que o
autor acredita que essa atitude pode facilitar na conscientizagdo da formacgdo, sugerindo uma
postura critica frente aos problemas da prética.

Colaborando com a ideia de uma formacdo continuada para a promocdo de praticas
reflexivas, potencializando uma constante autoavaliagdo da pratica do professor, Imberndn
(2010, p. 47) comenta sobre as oportunidades que a formacao dos professores pode favorecer

essa reflexdo, durante e ap6s a sua formacdo, nesse sentido, destaca:

A formacéo continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflexdo
real dos sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicGes educacionais e em
outras instituicbes, de modo que lhes permitissem examinar suas teorias
implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes etc.,
estabelecendo de forma firme um processo constante de autoavaliagdo do
que se faz e por que se faz.

Assim, a formacdo continuada dos professores, deve se aproximar da realidade
escolar, a partir de situaces problematicas dos professores, de forma a se articular com outros
segmentos, criando oportunidades para a autoavaliacdo de seu trabalho e de sua formacgdo
recebida, com vistas as melhorias de suas praticas pedagdgicas. Faz-se necessario, para tanto,
uma atividade moral e intelectual, uma reestruturacdo que se inicie através de posturas

criticas, renovadas, a fim de recuperar o que uma vez se sonhou e nunca se teve, e para sonhar
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de novo, buscando situar 0s professores para serem protagonistas ativos de sua propria
formacdo continuada em seu contexto real, buscando centrar essa formacdo em seu proprio
ambiente de trabalho que, no caso, compreende a escola e seu contexto.

A esse respeito, Romanowski (2010) defende que a formagdo continuada exige para
além das modalidades e formas de trabalho, destacando uma especial atencdo quanto ao
desenvolvimento profissional e pessoal dos professores, como um processo evolutivo e
continuado, e que contribui para os propositos de mudancas na pratica pedagogica.

Ao pesquisar as praticas pedagdgicas dos professores de Ciéncias Naturais, em relacdo
com a formacdo continuada, estudo realizado por Soares e Mendes Sobrinho (2013, p. 199),

evidencia:

A formacdo continuada aprimora cada vez mais a pratica do professor,
permitindo a ele refletir sobre sua agdo, mas acredita-se que refletir sobre a
pratica ndo se reduz a formagdo de competéncias e habilidades na formacao
docente, mas a necessidade de um espaco que estimule o professor a tomar
decisBes que contribuam para desperta-lo do senso critico ndo apenas dentro
da sala de aula, mas em todo o meio social.

Seguindo essa ideia, a formacdo continuada considera a identidade docente, que
envolve as dimensdes pessoal e profissional. A identidade docente é uma unido de
representacfes, sentimentos, experiéncias biogréficas, influéncias, valores, sendo que esta é
mutavel, passa por transformacdes de acordo com os contextos da atuacdo e vivéncia social e
histérica. Vemos, assim, que a formacdo continuada dos professores acontece de diversas
formas, como: cursos de especializacdo, programas de aperfeicoamento do magistério,
programas de mestrado e doutorado, de cursos a distancia e outros. A partir da formacao
continuada recebida, os professores podem ser capazes de incorporar 0s saberes
adquiridos/produzidos as praticas pedagdgicas e as suas pesquisas no seu cotidiano.

Estudos sobre formagdo dos professores nos remetem a aspectos bésicos, como a
formacdo inicial competente e a formacdo continuada que atualize de forma permanente o
profissional, habilitando-o0 ao exercicio do magistério como pratica reflexiva, investigando
criticamente sua propria pratica pedagdgica e contribuindo para a formacdo de sujeitos ativos
e transformadores da escola (MENDES SOBRINHO, 2007).

Compreendemos que a formacdo continuada oportuniza ao professor repensar suas
praticas pedagdgicas, buscando superacdo de praticas obsoletas, de praticas reducionistas,
pela adocdo de pratica reflexiva e critica, por meio da reflexdo-acdo e reflexdo, como

defendida por Schon (1992) e para mudanca na postura do professor. Nesta acep¢do, é
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esperado da escola que possa conduzir, com competéncia, planejamento e criatividade frente
as dificuldades encontradas no cotidiano escolar, revelando sua autonomia profissional. Como
exemplo, citamos a realizacio de projetos educativos na area de Ciéncias Naturais
direcionados a escola sustentavel, envolvendo o eixo tematico: ambiente e salde; por meio do
projeto saude e qualidade de vida, incluindo cuidados com o corpo e outros aspectos como
vacinas, atividade fisicas, agua, dentre outros, que ndo sdo atividades obrigatorias no curriculo
escolar.

A formacdo continuada, nessa perspectiva, aparece como uma diretriz prioritaria para
operar mudancas nas praticas pedagogicas dos professores de Ciéncias Naturais, no ambito da
escola, 0 que requer pensar e adotar politicas de formacdo de professores dos anos iniciais das
escolas publicas federais, municipais e estaduais de Educagdo, no sentido melhor qualificacéo
dos professores, envolvendo também seus Varios espacos de atuacdo. Os trés eixos de analise
propostos nesse estudo encontram fundamentacdo e articulacdo nos seguintes aspectos: a
formacdo continuada, o ensino de Ciéncias Naturais e as préaticas pedagdgicas. S8o eixos que
possibilitam o entendimento das experiéncias de professores dos anos iniciais desde seu
ingresso no magistério.

As préaticas pedagogicas sobre as quais desenvolvemos a presente investigacdo, acerca
da formacdo continuada e do ensino de Ciéncias Naturais, correspondem a uma formacgéo
oferecida em servico, centrada em uma escola da rede Municipal de Ensino da cidade de
Teresina- Piaui. Trata-se de atividade formativa por meio de ciclo de estudos. A pesquisadora,
como especialista na area de Ciéncias Naturais, cumprird, desde o inicio do projeto, o papel
de coordenadora, colaborando com as discussdes e encontros reflexivos sobre o ensino de
Ciéncias desde a organizagdo, a selecdo de material e realizagdo de trabalhos coletivos nos
grupos de estudo, até perceber por meio da observacdo participante os reflexos dessa
formacdo nas préticas pedagogicas dos professores na escola.

E no ambiente profissional que se desenvolvem as regras da pratica e que o
conhecimento do professor ganha sentido diante da sua atuacdo. A atuacdo profissional é
influenciada por aspectos que requerem do professor uma formacdo permanente, buscando
instrumentos intelectuais reflexivos para ‘‘aprender a interpretar, compreender a realidade
social de forma comunitaria.”” (IMBERNON, 2009, p. 68).

Pimenta e Ghedin (2005), ao proporem discussdes sobre o professor reflexivo no
Brasil, pontuam por meio de uma génese e critica de um conceito sobre a indicacdo de
algumas possibilidades e limites a partir da perspectiva do professor reflexivo ao intelectual

critico, a partir da epistemologia da pratica a praxis, e, ainda, a partir do professor-
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pesquisador a realizacdo da pesquisa no espaco escolar, considerando a formacdo inicial e o0s
programas de formacdo continuada.

A formacdo continuada dos professores de Ciéncias Naturais para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental revela-se uma necessidade, que deve fazer parte do plano anual da
escola e das politicas nos momentos de discussdo sobre as praticas educativas pedagogicas e
docentes no ambito da educacdo e, particularmente, no ambito da escola, ressaltando, ainda,
que € preciso um trabalho de conscientizacdo das instituicbes formadoras de professores, em
perceber que o ensino de Ciéncias Naturais tem a sua especificidade e necessita ser mais
aprofundado em seus fundamentos teorico-metodologicos e préaticos.

1.6.2 Praticas reflexivas do professor dos anos iniciais

O estudo a respeito de praticas reflexivas do professor dos anos iniciais nos faz pensar
sobre as tendéncias e praticas tradicionais ou conservadoras na comparagcdo com praticas
inovadoras ou criticas em Educacdo, que permeiam (ou permearam) a acdo docente em
diferentes contextos historicos, politicos e sociais, sendo necessario percebermos a
importancia das teorias educacionais, que acompanham esse processo de transformacao,
assim como os paradigmas presentes no cotidiano escolar e ndo escolar.

Quando falamos em préticas reflexivas e formacdo de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, somos levados a estabelecer o tipo ou as habilidades e conhecimentos
que esses profissionais devem adquirir e desenvolver, e tomarmos a reflexdio como uma
dessas habilidades, fato que ocorre porque a reflexdo se apresenta, nas configuracGes atuais,
como necessarias no processo de formacdo, caracterizando - se como meio facilitador para a
compreensdo de novos paradigmas da Educagio. (GARCIA, 1992).

Enfatizamos, que essa concepcdo de reflexdo ndo é recente e, segundo Garcia (1992),
desde os seus primdrdios se apresentam caracteristicas de entendimento da realidade e de seus
pressupostos, conferindo uma postura ativa aos profissionais. Sobre a divulgacdo desse
conceito, temos como destaque a figura de Schon (1992), o qual difundiu, em seus estudos, 0
conceito de reflexdo. Seu objetivo era propor uma reflexdo na agdo, aquela que partia da
analise do profissional sobre sua propria pratica, levando em consideracdo os fundamentos
tedricos, a fim de estabelecer uma epistemologia da prética, ou seja, o practicum centrado na
investigacao.

Na perspectiva do ensino como prética reflexiva, Schon (1992) aponta uma série de

conceitos para descrever o “conhecimento-na-ac¢do”, argumentando que a racionalidade
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técnica cuja intencdo € resolver os problemas da prética através da aplicacdo de teorias
derivadas da investigacdo académica, na qual revela-se inadequada em situacBes de confuséo
e de incerteza que os professores e 0s outros profissionais enfrentam no desempenho das suas
atividades.

Essa compreensdo nos leva a reforcar a ideia de que a reflexdo na acéo refere-se aos
processos de pensar e de repensar a pratica docente, a partir das experiéncias de vida e da
problematica detectada em torno da atividade docente, buscando adequar, mudar e melhorar
as praticas a partir da investigacdo e da pesquisa, além de buscar supera¢do do paradigma
dominante da racionalidade técnica. Sendo assim, ‘]...] o alargamento do practicum, para
além das fronteiras da escola é o aspecto fundamental da formagdo de professores para 0s
anos 90 nos Estados Unidos da América” (ZEICHNER, 1992, p. 128-129, grifo do autor),
bem como deve estar presente na realidade de outros paises que, igualmente, discutem
momentos de planejamento e avaliacdo de suas praticas pedagogicas (grifo nosso).

Segundo Pérez Gomez (1992), a reflexdo ganha espaco nas pesquisas sobre educacao
e nessa perspectiva, faz-se necessario, no ambito educativo, uma formacdo profissional que
possibilite a existéncia de préaticas reflexivas dentro da complexidade do processo de ensino e
aprendizagem. Ressaltamos que o trabalho docente convive com muitas incertezas, e 0
professor ‘|...] intervém num meio ecoldogico complexo, num cenario psicossocial vivo e
mutavel definido pela interacdo simultanea de mdltiplos fatores e condicbes [...]”. O éxito
profissional, assim, reside na capacidade de manejar a complexidade e resolver problemas
praticos, buscando um processo de reflexdo na acdo chamado também de pensamento pratico
(PEREZ GOMEZ, 1992, p. 102) ou, ainda, como pontua Zeichner (1993, p. 21-22):

Uma maneira de pensar na pratica reflexiva € encara-la como a vinda a
superficie das teorias praticas do professor, para analise critica e discussao.
Expondo e examinando as suas teorias praticas, para si proprio e para 0s seus
colegas, o professor tem mais hipéteses de se perceber das suas falhas.
Discutindo publicamente no seio de grupos de professores, estes tém mais
hipdteses de aprender uns com os outros e de terem mais uma palavra e dizer
sobre o desenvolvimento da sua profisséo.

Para que isso ocorra, 0 professor necessita admitir suas fragilidades e falhas
profissionais, 0 que muitas vezes é dificil, principalmente se ndo for realizada frequentemente
uma autoavaliacdo de seu trabalho, carecendo de uma andlise critica e reflexiva de suas

praticas profissionais.
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Segundo Garcia (1992), faz-se necessario desenvolvermos atitudes reflexivas e
investigativas na pratica pedagdgica, assim como na pratica docente, com o intuito de
desenvolver a autorreflexdo e a qualidade formativa. Isso é possivel através da supervisdo das
atividades docentes, que proporciona 0 acompanhamento da formacdo, além de oferecer um
conjunto de habilidades profissionais que podem ser revelados a partir de uma postura
investigativa.

Pérez Gomez (1992, p. 103) menciona trés dimensbes da reflexdo, pontuadas por
Schon (1992), conforme indicadas neste texto, e acrescenta que a reflexdo implica a imersao
consciente do homem no mundo da sua experiéncia, um mundo carregado de conotacodes,
valores, intercambios simbdlicos, correspondéncias afetivas, interesses sociais e cenarios
politicos. O autor, ao evidenciar a importancia da pratica no processo de investigacdo, afirma
que esta deve ser o centro do curriculo de formacdo de professores, 0 ponto de partida. Dessa
forma, ‘...] o profissional competente actua refletindo na acéo, criando uma nova realidade,
experimentando, corrigindo e inventando através do didlogo com essa mesma realidade”
(PEREZ GOMEZ, 1992, p. 110). E importante, entretanto, ressaltar que o discurso de
professor reflexivo deve ser utilizado de forma critica para que esse conceito ndo seja usado
de forma espontaneista e indevida, mas assegurando sua relevancia, sua representatividade.

Na perspectiva critica da pratica, destacamos as pesquisas de McLaren (2000), o qual
tece discussbes sobre a vida nas escolas e evidencia que as ac¢les histdricas, sociais e culturais
sdo praticas revolucionarias com propostas concretas de lutas contra a opressao e a favor da
libertacdo do autoritarismo dos sujeitos contempordneos, que Vvivem oprimidos pelo
individualismo, que em nada contribui para a autonomia dos individuos, assim como para a
formacdo de uma sociedade mais justa.

Na concep¢do critica e emancipatoria, o sentido particular do conceito é uma agdo
cultural que busca desmistificar as relagdes de poder presentes no curriculo e na acéo cultural,
que procura dirimir as desigualdades com vistas a emancipacdo do sujeito. Para McLaren
(2000, p. 15), a educacdo multicultural e a pedagogia critica propdem o estudo sério da
linguagem que traduz toda essa cultura dominante, motivo por que sugere: “[...] reinventar a
linguagem para retirar-se o conteido discriminador”.

O autor em referéncia discute acerca da tentativa de oferecer os fundamentos tedricos
necessarios para iniciar uma interpretacdo critica dos episddios de sala de aula, como: ‘T...]. O
terror absoluto da situacdo somente me atingiu quando compreendi que meus alunos estavam,
com esséncia, cuspindo no olho de uma ideologia dominante, e que, de muitas formas, eu

representava aquele olho.” (MCLAREN, 1997, p. 07). Essa metafora caracteriza, nesse
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momento, o lado opressor do trabalho docente, que, por muitas vezes, passa despercebido nas
relagbes afetivas de sala de aula entre professores e alunos. Para ele, a pedagogia critica, “{...]
examina as escolas nos seus contextos histéricos e também como parte do tecido social e
politico existente que caracteriza a sociedade dominante. [...]”. Nossa cultura, em geral (e isto
inclui escolas, a midia e nossas instituicdes sociais), tem ajudado a educar 0s estudantes a
adquirirem uma verdadeira paixdo pela ignorancia [...].” (MCLAREN, 1997, p. 222).

O autor revela a realidade social com base nas escolas e na sociedade que temos, as
quais, muitas vezes, tém contribuido para confirmar as desigualdades sociais entre 0s povos e
entre as pessoas, mediante as condicdes precarias dos alunos e da sociedade marcadas pela
classe dominante, politica e capitalista. Ao tempo que os intelectuais da tradicdo criticam e
acreditam que as escolas servem aos interesses dos ricos e poderosos, simultaneamente,
desconfiaram Dos valores e habilidades dos estudantes que s&o os mais desprivilegiados em
nossa sociedade: as minorias, 0s pobres e as mulheres.

Na perspectiva pos-critica, sdo discutidas as ideias de Giroux (2003), Larrosa (2004) e
outros, com 0s quais vamos finalizar este subitem, dando énfase as contribuicbes de Giroux
(2003), o qual analisa profundamente os efeitos da implementacdo do projeto neoliberal,
discutindo algumas questbes que refletem diretamente esses efeitos: os muitos ataques a
politica cultural, os discursos multiculturais da academia, o ataque empresarial contra a
educacdo superior, cujos resultados sdo o enfraguecimento da democracia e a formacdo de
consumidores passivos, em vez de sujeitos sociais criticos. Além do mais, esse pesquisador
defende um novo tipo de politica cultural e a cultura politica, que colocam o conhecimento e a
pratica a servico de uma democracia mais concreta.

Em decorréncia da existéncia de diversos niveis de reflexio € que devemos
caracterizar a importancia dos professores dos anos iniciais e demais profissionais, assim
como das instituicoes de ensino buscar 0 desenvolvimento da  formacdo
continuada/permanente dos professores. Em virtude disso, torna-se importante propor praticas
investigativas que apontem as dificuldades enfrentadas na formacdo e na pratica reflexiva
desses professores, a partir de um entendimento com vistas a proposicdo de estratégias de
solucdo. Para que esse fendbmeno se concretize, sdo necessarios investimentos nas instituicoes
formadoras de professores, na perspectiva de profissionais reflexivos desde a sua formacédo
inicial como forma de melhor orientar sua que os habilitem a atuar no magistério. Cabendo
também a se repensar sobre a formacdo desse profissional a partir de suas contribuicbes para a

melhoria das praticas no ambito da escola e fora dela.
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1.6.3 Formacao do professor reflexivo e contribuicdes para a pratica

Ao discutirmos a formacdo de professores reflexivos, tomamos Schon (1992) como
referéncia, quando propGe trés momentos de reflexdo: a) conhecimento na acdo — saber fazer;
b) reflexdo na acdo — transformacdo do conhecimento pratico em acdo e c) reflexdo sobre a
acdo, ou seja, a reflexdo na acdo. Observamos que a sala de aula, nesse momento a acgéo
docente, passa por transformacdes que demandam a busca de uma nova epistemologia da
pratica profissional, alicercada na reflexdo.

Além disso, o professor deve buscar compreender o conhecimento do processo, de
modo que va ao encontro de seu aluno, para entendé-lo, para articular seu saber dentro das
representacfes figurativas das experiéncias cotidianas e das experiéncias formais do saber
escolar. Em se tratando da reflexdo na acdo, entendemos que, durante a acdo, o professor esta
refletindo e intervindo, no periodo em que a acdo é desenvolvida, pois “...] um professor
reflexivo permite-se ser surpreendido pelo que o almo faz’(SCHON, 1992, p. 83). No
processo de reflexdo na acdo € importante dar voz ao aluno. Schon (1992) propde, ainda, uma
terceira etapa na formacgdo desse professor, por ele nomeada como reflexdo sobre reflexdo na
acdo, ou seja, por meio do olhar retrospectivo ap6s a aula, o professor deve continuar
refletindo, fazendo uma rememoracdo de toda a sua atividade de sala de aula, buscando
questionamentos e anélises de suas praticas. E nesse sentido que o professor pode tornar-se
um investigador da préatica, fazendo observacdo, descricdo, atribuindo sentidos, buscando
assim, atividades inovadoras na sua pratica, como orientador e mediador dos conhecimentos a
serem construidos pelo aluno.

O autor ainda pondera em torno de vantagens em ser um profissional reflexivo, através
da reflexdo na acdo, como a compreensdo acerca da representacdo figurativa que o aluno traz
para a escola e o ajuda a coordenar e estabelecer relagdes com o saber escolar. E importante
ressaltar que, para haver uma pratica reflexiva eficaz, precisamos integrar 0 contexto
institucional aos demais contextos sociais. O fato é que, por meio da reflexdo, é possivel
analisar a pratica e aprender a ouvir 0s alunos em um contexto escolar para, entdo,
redirecionar a propria pratica, sempre que se fizer necessario.

Nessa projecdo, pensar a formacdo do professor reflexivo, tendo em vista a melhoria
de suas praticas pedagbgicas na escola, é aliar-se a um paradigma emergente necessario, tendo
em vista as exigéncias educacionais inerentes a profissdo docente na atualidade. Imberndn
(2010) defende que precisamos nos adequar as novas ideias, politicas e praticas, para realizar

uma melhor formacdo de professores. Essa proposicdo sugere fazer analise do contexto dos
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estudantes, visando construir projetos educativos nas escolas, intencionando mediar as
interacGes dos sujeitos e dos conhecimentos, bem como estabelecer a cooperatividade entre as
instituicbes de ensino, 0 que certamente proporciona aos docentes a tomada de decisdes
coletivas.

Nesse sentido, Perrenoud (2002, p. 119) faz uma andlise coletiva das praticas
pedagdgicas como iniciagdo a prética reflexiva dos professores, afirmando, ainda, que: “{...]
uma pratica reflexiva ndo pressupfe a permanéncia duradoura em um grupo de analise das
praticas”. Acrescenta, por conseguinte, que podemos °I...] refletir individual e coletivamente,
com colegas ¢ at¢ mesmo com amigos”. Nesse contexto, as praticas reflexivas séo
consideradas como um procedimento de formacdo, isto é, de transformagdo das pessoas.

O autor em tela aponta, ainda, para uma questdo evidente das analises das préaticas
reflexivas em um grupo de professores, visando a mudancas ou transformacdo na pratica

pedagogica quando afirma:

[...] a andlise das praticas s6 pode causar efeitos reais de transformacéo se o
profissional se envolver de fato com o processo. E raro conseguir
transformar apenas guando se toma conhecimento das conclusdes de uma
analise realizada por outro. Cada participante deve desempenhar um papel
ativo na analise de sua propria pratica; ainda que ndo seja a Unica fonte dos
relacionamentos, das hipdteses, das “instituicdes analiticas” e das
interpretacdes, sO pode utiliza-las caso se apropriar delas e a elas aderir, in
fine, como se proviessem dele. Portanto, analise das praticas como
procedimento de transformacdo é concebida como autoandlise.
(PERRENOUD, 2002, p. 123).

Nesse sentido, faz-se necessaria uma reflexdo aprofundada das praticas pedagogicas
dos professores, por meio da autoandlise e da reflexdo critica de seus saberes e fazeres
pedagogicos, assumindo o papel de profissional intelectual, critico e transformador de sua
realidade, por meio de mudancas significativas de seu trabalho.

Com relacdo a formacdo critica dos educadores, Liberali (2010) destaca trés tipos de
reflexdes: a técnica, a pratica e a critica, destacando que essa Ultima tem a perspectiva da
transformacdo inerente a reflexdo. O papel da transformacdo critica seria questionar as agdes
automatizadas, polinizadoras, pois, para essa autora, a reflexdo perpassa a compreensdo dos
conhecimentos cientificos, assim como possibilita uma reflexdo sobre sua propria acao.

Diante do exposto, emerge a compreensdo de que a reflexdo técnica é aquela ndo
aberta a mudancas, em que o professor se preocupa simplesmente com o saber fazer, ou seja,

com os métodos e técnicas; a reflexdo prética é centrada na compreensao dos fatos e, por fim,
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a reflexdo critica, abordada como a mais importante, visa a transformacdo da acdo dos
educadores como intelectuais transformadores, responsaveis por formar cidaddos criticos e
ativos. (LIBERALI, 2010).

A reflexdo critica proporciona, a quem a utiliza, o saber oportunizar condicGes para
que possa desenvolver competéncias profissionais reflexivas no tocante a pratica pedagdgica
dos professores. Pimenta (2002) apresenta o professor reflexivo de forma a construir uma
critica voltada, especificamente, para a figura da pessoa do professor, esclarecendo sua
origem e principios que fundamentam sua pratica pedagogica.

Nessa visdo, Pérez Gomez (1992) pontua os limites da racionalidade técnica como
uma concepcdo herdada do positivismo desde o século XX. Ela serve de referéncia para a
educacdo, como atividade profissional instrumental, que obriga o profissional a aceitar as
definicdes externas, metas e intervencBes inevitdveis para a separacdo entre pessoal e
institucional, entre a investigacdo e a pratica. Nessa perspectiva, a formacdo de professores
centra-se no desenvolvimento de competéncias e capacidades técnicas, partindo da premissa
de que a racionalidade técnica apresenta muitas fragilidades e ndo atende a todas as demandas
que 0 ensino necessita.

Em contraposicdo a isso, Mendes Sobrinho (2006) afirma que é essencial romper com
a prética tradicional, reducionista direcionada exclusivamente pelo modelo da racionalidade
técnica, investindo na busca de formacdo para competéncias, que possa dar condicGes aos
professores de aderirem ao paradigma reflexivo e transformador, viabilizando o0
desenvolvimento de praticas docentes mais conscientes, reflexivas e que respondam aos
anseios da sociedade.

Freire (2011) critica a educacéo tradicional e aponta para a necessidade de superagéo
dessa perspectiva, demonstrando a crenga na pessoa humana e na sua capacidade de educar-se
como sujeito historico. Aponta, ainda, que a democracia e a educacdo democratica, por sua
vez, se fundam, ambas, na crenca no homem, na crenca em que ele ndo s6 pode como deve
discutir os seus problemas, os de seu pais, do mundo do seu trabalho e os da prépria
democracia. O autor defende uma educacdo progressista permeada pela dialogicidade e
problematizacéo.

Reali e Mizukami (1996, p. 64) indicam que a pratica reflexiva do professor “[...] € de
extrema importancia nas situacbes em que o professor toma decisdes ao longo da aula, a partir
de interpretaces ndo previstas das situacdes praticas.” Referem, por fim, que o professor
deve fazer mulltiplas interpretacGes da realidade, para saber tomar decisdes, uma vez que, no

geral, ndo consegue agir de forma coerente nos momentos de incerteza.
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O entendimento é de que os professores produzem conhecimentos a partir da pratica,
desde que haja uma investigacdo reflexiva de forma intencional, ou seja, o professor deve se
tornar pesquisador de sua propria pratica, a qual apresenta alguns problemas que, se ndo
forem resolvidos, podem prejudicar sua pratica e contribuir de forma negativa para o trabalho
docente, como: ‘[...] o individualismo da reflexdo, auséncia de critérios para uma reflexdo
critica dentre outros, que emergem ndo apenas de analises tedricas, mas de pesquisas
empiricas” (PIMENTA; GHEDIN, 2005, p. 43). Esses autores pontuam, também,

possibilidades e limites:

a) Da perspectiva do professor reflexivo ao intelectual critico [...], b) Da
epistemologia da pratica a praxis [...], ¢) Do professor-pesquisador a
realizacdo da pesquisa no espacgo escolar [...], d) Da formacéo inicial e dos
programas de formacdo continua, que podem significar um deslocamento da
escola, aprimoramento individual e um corporativismo, ao desenvolvimento
profissional [...], €) Da formacgdo continua que investe na profissionalizacao
individual ao reforco da escola e do coletivo no desenvolvimento
profissional dos professores. (2005, p. 43-44).

Observamos, assim, a importancia da andlise critica, do conceito de professor
reflexivo de forma contextualizada, como um conceito de carater politico e epistemolégico e
de inovacdo. Evidenciando-se, por oportuno, na pesquisa histérica da formacdo e da empiria,
a busca de superacdo do paradigma do professor reflexivo rumo ao paradigma do intelectual
critico e reflexivo de sua propria pratica, como novas possibilidades paradigmaticas de
formacdo de professores. Vale acrescentar, nesse entorno, que, de acordo com Pimenta e
Ghedin (2005, p. 47): “[...] a andlise das contradicdes presentes [...] evidenciadas na pesquisa
tedrica e empirica empreendida, subsidia a proposta de superar-se a identidade necessaria dos
professores de reflexivos para a de intelectuais criticos e reflexivos”.

Compreendemos que o professor se desloca da reflexdo para a reflexdo critica, evolui
do quadro de professor reflexivo para o de intelectual critico. Giroux (1997) trata sobre a
necessidade de termos o professor como um intelectual critico e transformador, uma vez que,
através dessas caracteristicas, o professor é capaz de pensar criticamente sobre sua propria
pratica e manifestar-se contra as injusticas sociais, econdmicas e politicas dentro e fora da
escola, contribuindo assim para a formacdo plena do cidaddo critico e transformador da
realidade social. Ao considerar os professores como intelectuais criticos e transformadores,
Giroux (1997, p. 161) defende:
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Que uma forma de repensar e reestruturar a natureza da atividade docente é
encarar os professores como intelectuais transformadores. A categoria de
intelectual € Gtil de diversas maneiras. Primeiramente, ela oferece uma base
tedrica para examinar-se a atividade em termos puramente instrumentais ou
técnicos. Em segundo lugar, ela esclarece os tipos de condigdes ideoldgicas e
praticas necessarias para que os professores funcionem como intelectuais.
Em terceiro lugar, ela ajuda a esclarecer o papel que os professores
desempenham na producéo e legitimagdo de interesses politicos, econémicos
e sociais variados atraves das pedagogias por eles endossadas e utilizadas.

Nessa perspectiva, emerge a compreensdo de que toda atividade humana envolve
alguma forma de pensar. E a capacidade de pensar do ser humano contribui para a pratica
reflexiva, com seus valores pessoais e sociais, tornando-os mais livres, autbnomos e
responsaveis pela tarefa de ensinar e de aprender. Dessa forma, o professor como intelectual
critico, deve saber realizar uma reflexdo também de forma coletiva, incorporando a analise do
contexto vivido, no qual os fatores sociais e institucionais afetam nosso pensamento e nossas
acbes, em que o papel do professor aparece como fundamental aos interesses sociais e
politicos.

Percebemos, desse modo, a importancia dessa formagéo reflexiva do professor para
atuar na alfabetizacdo cientffica da crianca. E uma nova possibilidade do ensino aprendizagem
de Ciéncias Naturais para o publico infantil, em processo de construgdo de conhecimento, de
forma significativa e contextualizada. Com base nessa realidade ora discutida, faz-se
necessario, também, promover uma discussdo sobre a alfabetizacdo cientifica e a
aprendizagem significativa como reflexes importantes sobre o ensino de Ciéncias Naturais

nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

1.7 Alfabetizacdo cientifica e aprendizagem significativa em Ciéncias Naturais

A alfabetizacdo cientifica configura-se como aspecto que, também, deve ser levado em
consideracdo nas praticas pedagdgicas de professores dos anos iniciais, no momento do seu
planejamento e avaliacdo. Nesses termos consideramos importante para nossas discussoes,
também, pontuar reflexdes sobre a aprendizagem significativa defendida por Ausubel (1978),
bem como destacar sua importancia para o processo de aprendizagem em Ciéncias Naturais,
assim como para 0 processo de alfabetizacdo cientifica, que defendem, tanto do professor,
como do aluno.

Assim, é recomendavel observar que ensino de Ciéncias Naturais mostra-se como

responsavel pelo processo de alfabetizacdo cientifica das criancas. Processo que contribui
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para o desenvolvimento da aprendizagem significativa das criangas, ampliando sua Vvisao
critica da natureza e do meio social em que vive, visto que, hoje, um grande desafio para o
professor dos anos iniciais € que, ainda, ndo se encontra plenamente preparado para essa
atribuicdo, pois, alem de responsabilizar-se por alfabetizar seus alunos, ainda tem que lidar
com outras disciplinas do curriculo, no inicio da sua escolaridade. Alfabetizar cientificamente,

para Sasseron (2008, p. 45), significa:

Oferecer condi¢cbes para que possam tomar decisdes conscientes sobre
problemas de sua vida e da sociedade, relacionados a conhecimentos
cientificos. Mas € preciso esclarecer que a tomada de decisao consciente ndo
€ um processo simples, meramente ligado a expressdo de opinido: envolve
andlise critica de uma situacdo, o que pode resultar, pensando em Ciéncias,
em um processo de investigacao.

Compreendemos 0 quanto é importante 0 processo de alfabetizacdo ser trabalhada nas
praticas pedagogicas planejadas pelos professores, visto que o0 processo de ensino das
Ciéncias da Natureza deve contribuir para uma formacdo voltada para a vida e preparar 0S
alunos para serem capazes de pensar e atuar no mundo e agir sobre ele, como um todo
dindmico, obtendo uma leitura critica e reflexiva dos problemas ambientais, exercendo sua
cidadania.

O ensino-aprendizagem em Ciéncias Naturais, nessa vertente, oportuniza ao professor
dos anos iniciais a desenvolver um trabalho coletivo em forma de projetos interdisciplinares
capazes de alfabetizar a crianca e, a0 mesmo tempo, fazer com que esse ensino carregue uma
dosagem de conhecimentos cientificos e praticos que deve ser levado em conta em suas
especificidades, o que exige que sejam trabalhados de forma integrada e significativa junto ao
aluno, de modo que o mesmo consiga relacionar o conteldo aprendido com seu contexto
social.

Assim, torna-se necessaria a compreensdo de relacionarmos a teoria da aprendizagem
significativa, defendida por Ausubel, que da sentido as coisas por meio de uma relacdo com o
contexto vivido, levando-nos, assim, a refletir sobre 0 processo de formacdo e aquisicdo de
conceitos, considerado necessario para um ensino de Ciéncias de qualidade. Corroborando

com o exposto, Salles e Kovaliczn (2007, p. 99) afirmam que:

A teoria de aprendizagem significativa, trazida por Ausubel, € o0 oposto da
educacdo reacionaria e violenta. No viés dessa teoria a construgdo de valores
teoricos reforca a participacdo e as experiéncias do aprendiz, dando énfase a
compreensdo, no sentido amplo do conhecimento. Dessa forma, oportuniza
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as vivéncias exteriores a sala de aula atribuir significado ao que é aprendido,
evitando-se a memorizagdo de um contetdo sem sentido.

E fundamental que o professor oportunize junto aos seus alunos a construgio coletiva
de uma aprendizagem significativa para que possam relacionar tecnologia e sociedade da qual
fazem parte. Os alunos devem conseguir esse ensino, com o repertdrio de representacdes,
conhecimentos intuitivos, adquiridos pela vivéncia, cultura e senso comum acerca dos
conhecimentos que serdo ensinados na escola, assim como, também, através do
amadurecimento intelectual e emocional dos alunos. Sem desconsiderar, contudo, que a
formacdo do professor é, em geral, atravessada por ideias do senso comum, ainda que tenha
esse professor elaborado parcelas de conhecimentos cientificos.

No tocante a aprendizagem significativa, Ausubel (1978, p. 42) afrma que sdo “{...]
ideias relevantes na estrutura cognitiva, na solucdo de problemas, estabelecida por uma
proposicdo que apresenta um problema.” essa aprendizagem sO se torna significativa se o
professor considerar 0s conhecimentos prévios dos alunos, em que 0 mesmo traz estruturas
cognitivas, conceitos aprendidos em sua vida cotidiana, adquirindo, portanto, novos

significados:

A aquisicdo de novos significados; pressupde uma disposicdo para a
aprendizagem significativa e uma tarefa de aprendizagem potencialmente
significativa (isto €, uma tarefa que pode ser relacionada de modo ndo
arbitrdrio e substancial aquilo que o aprendiz jA conhece). Parte do
continuum aprendizagem mecénica versus aprendizagem significativa e
distinta do continuum recepcao versus descoberta. (AUSUBEL, 1978, p. 43).

Como mencionamos, a aprendizagem significativa € uma no¢do proveniente da
psicologia cognitivista, criada por Ausubel, que suple, entdo, organizacdo e integracdo na
estrutura cognitiva dos alunos. Para entendermos o significado de estrutura cognitiva,
respaldamo-nos em Moreira e Masini (1982) ao afirmarem que a estrutura cognitiva €
entendida como um conteldo de ideias de certo individuo e de sua organizacdo ou conteudo
de organizacdo de suas ideias em uma area particular de conhecimento.

Entendemos que a aprendizagem sO é significativa quando a crianca aprende novos
conhecimentos (conceitos, ideias, proposicdes, modelos, formulas) que passam a significar
algo para o aprendiz. Quando ela é capaz de explicar situacbes com suas proprias palavras e
resolver problemas novos. Essa aprendizagem se caracteriza pela interacdo entre 0S novos

conhecimentos e aqueles especificamente relevantes ja existentes na estrutura cognitiva do
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sujeito que aprende, os quais constituem, segundo Ausubel, Novak e Hanesian (1980), o mais
importante fator para a transformacdo dos significados lbgicos, potencialmente significativos,
em materiais de aprendizagem, em significados psicoldgicos.

Desse modo, o ensino de Ciéncias Naturais visa proporcionar aos alunos uma
aprendizagem significativa, na qual todos os cidaddos possam ter oportunidades de acessar a
novos conhecimentos e de desenvolver as capacidades necessarias para uma adequada
orientacdo no contexto de uma sociedade complexa, compreendendo 0 que se passa a sua
volta, de maneira critica e reflexiva (CHASSOT, 2003). Trata-se de um movimento que deve
ter inicio logo nas primeiras séries do Ensino Fundamental.

Com base na teoria da aprendizagem significativa, temos, também, a aquisicdo da
aprendizagem verbal significativa, a qual é defendida por Ausubel, Novak e Hanesian (1980).
O principio norteador dessa teoria baseia-se na ideia de que a aprendizagem s6 ocorre se
partimos dos conhecimentos prévios do aluno, os quais devem ser provocados e estimulados
pelo professor no momento de interagdo com 0S outros, com 0S pares e com 0 meio social,
onde esses conhecimentos se constroem a partir da compreensdo, ciente, porém, de que a
mente humana possui uma estrutura organizada e hierarquizada de conhecimentos.

A aprendizagem significativa proporciona uma aprendizagem para a vida cotidiana,
capaz de proporcionar a aquisicdo de novos conceitos, quando uma aprendizagem ndo é
significativa ela ndo acontece verdadeiramente, passa a ser mecéanica, ou seja, 0 aluno ndo
adquire conhecimentos relevantes para a vida, que possam gerar mudanca de atitude valores.

Ausubel, Novak e Hanesian (1980) classificam trés tipos de aprendizagem
significativa: a primeira, a aprendizagem representacional, refere-se ao significado de
palavras e simbolos unitarios, sendo o tipo béasico de aprendizagem da espécie humana, pois 0
individuo é capaz de relacionar o objeto ao simbolo que representa, como exemplo nas
atividades de nomear seres vivos e classifica-los. A segunda, a aprendizagem conceitual, que
representa unidades genéricas ou de ideias categoricas e sdo identificados por simbolos
particulares. A terceira, a aprendizagem proporcional, a qual faz referéncia aos significados
atribuidos ao grupo de palavras, combinadas em proposicdes ou sentencas. Esses autores
entendem essa terceira a mais complexa por considerar que a mesma pode constituir a base
para a formacao de proporgoes.

A aquisicdo da aprendizagem de Ciéncias Naturais, de maneira significativa, SO
acontece de fato se estiver alicercada na capacidade critica do aluno, enquanto aprendiz,
diante dos problemas postos pelo contexto vivido pelos mesmos, visto que € por meio da

observacdo dos fatos e fenbmenos naturais e das relacdes sociais, € que se podem produzir
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sinteses sobre estes, sem perder de vista, contudo, a pratica social que inclui professores e
estudantes numa realidade complexa.

Nessas discussfes temos a estrutura do conhecimento cientifico propriamente dito e
seu processo de produgdo, envolvendo relacbes com as vérias atividades humanas, como a
tecnologia, valores humanos e concepgdes de Ciéncia, considerando os diversos campos do
conhecimento cientifico, como a Astronomia, a Biologia, a Fisica, a Geociéncias, e a
Quimica, tomando por referéncia as teorias vigentes, que se apresentam como conjuntos de
preposicOes e metodologias altamente estruturadas e formalizadas, as vezes, muito distantes
do aluno em formagdo (BRASIL, 2000).

Portanto, diante do exposto, ndo podemos pretender que a estrutura das teorias
cientificas, em sua complexidade, seja a mesma que organiza 0 ensino e a aprendizagem do
Ensino de Ciéncias Naturais para a formacdo de alunos capazes de pensar criticamente sobre
as questdes ambientais e o professor encaminha-los para o conhecimento cientifico. O aluno é
considerado alfabetizado cientificamente quando consegue ler, descrever, interpretar, resolver
problemas e aplicar no seu cotidiano, de forma critica e participativa as situacdes vivenciadas
no meio social. Quando consegue compreender os fenbmenos da natureza por intermédio de

uma linguagem cientifica. Nesse sentido, para Chassot (2003, p. 46):

A alfabetizacdo cientificamente ocorrerd quando o ensino das Ciéncias
contribuir para a compreensdo de conhecimentos, de procedimentos e de
valores que permitam aos estudantes tomar decisdes e perceber tanto as
muitas utilidades de Ciéncias e suas aplicacdes na melhora da qualidade de
vida, quanto as limitacbes e consequéncias negativas do seu
desenvolvimento.

Nessa compreensdo, ensinar Ciéncias Naturais nos anos iniciais se torna, desse modo,
também uma grande aliada do processo de aprendizagem do aluno, tendo em vista sua
contribuicdo para a formacdo critica da crianga enquanto cidadd, de forma a atuar no mundo,
mais consciente dos problemas ambientais que assolam o planeta.

Versuti-Stoque  (2011) levanta discussfes sobre os indicadores da alfabetizacéo
cientifica nos anos iniciais do ensino fundamental e da aprendizagem na docéncia. Ao inferir
sobre a inclusdo dos contelidos de Ciéncias Naturais nas préaticas escolares aponta que estes
deveriam contribuir para a introducdo da crianca na cultura cientifica, evitando a
fragmentacdo desses contetdos, dos conhecimentos e das areas de saber, construindo uma
nova visao curricular para os anos inicias, afirmando que o ensino de Ciéncias seria possivel

por meio de observacdes, comparacOes, levantamento de hipGteses e aprofundamento de
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estudos sobre os fendmenos da natureza, trabalhando numa perspectiva de elaboragdo de
conceitos cientificos mais coerentes e relevantes para a vida diaria dos alunos.

Segundo Brandi e Gurgel (2002), o processo da alfabetizacdo cientifica representa
para muitos docentes um problema, sobretudo em termos do conteido a ser ensinado e acerca
do modo como deve ser ensinado. Sendo assim, almejamos investigar como futuros
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental consideram o processo de Alfabetizacdo
Cientifica no planejamento e na execucdo de aulas de Ciéncias Naturais, ministradas como
parte das atividades de estagio previstas no curso de Licenciatura em Pedagogia. Lorenzetti e
Delizoicov (2001, p. 47) definem alfabetizacdo cientifica como sendo:

[...] a capacidade do individuo ler, compreender e expressar opinido sobre
assuntos que envolvam a Ciéncia, parte do pressuposto de que o individuo ja
tenha interagido com a educagdo formal, dominando, desta forma, o codigo
escrito. Entretanto, complementarmente a esta definicéo, e num certo sentido
a ela se contrapondo, partimos da premissa de que é possivel desenvolver
uma alfabetizacdo cientifica nas Seéries Iniciais do Ensino Fundamental,
mesmo antes do aluno dominar o cédigo escrito.

Nessa compreensdo o0 termo alfabetizacdo cientifica transcende a alfabetizagdo
convencional, vai além da aprendizagem da leitura e escrita, exige no individuo a capacidade
de ver o0 mundo de forma mais questionadora, por meio de uma formagéo integral na relagéo
com o meio social, que vai além da escola, remete uma Educacgéo holistica.

Ainda conforme esses autores, a “alfabetizagdo cientifica” estd direcionada as
atividades cotidianas da crianca na capacidade de resolver problemas, e na pratica, ela esta
relacionada com as necessidades humanas mais bésicas como: a capacidade de se alimentar,
cuidar de sua saude e saber lutar por uma habitacdo, afirmando que: “Uma pessoa com
conhecimentos minimos sobre estes assuntos pode tomar suas decisbes de forma consciente,
mudando seus habitos, preservando a sua saude e exigindo condi¢bes dignas para a sua vida e
a dos demais seres humanos” (LORENZETTI; DELIZOICQOV, 2001, p. 48).

Esse fato reforca a necessidade dos professores conhecer a realidade de seus alunos, a
partir do ambiente vivido por eles, para poder realizar atividades diversificadas, e
interdisciplinares, com base nas expectativas e contexto social desse aluno, de forma a
contribuir para praticas pedagdgicas numa perspectiva de alfabetizacdo cientifica. O que
requer pensar na formacdo do futuro professor, visto que as praticas pedagdgicas a ser
desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental recebem forte influéncia de sua

formacéo inicial.
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Pensamos que um processo, organizado e sistematizado, por meio de registros e
praticas de linguagem, articulado aos saberes de Ciéncias, viabiliza o inicio da alfabetizacdo
cientifica, pois o professor possibilita ao aluno uma compreensdo ampliada de mundo,
conjuntamente a apropriacdo da lingua escrita (VERSUTI-STOQUE, 2011). Nessa direcdo,
Thedphilo e Mata (2001) apresentam as condicdes minimas para gque possamos assegurar a
eficiéncia no aprendizado de Ciéncias, destacando, entre outros, melhoria da formacdo do
professor; preparacdo para utilizar o laboratorio de Ciéncias da escola; perda do carater
livresco, no sentido de que a escola possua recursos materiais para o ensino experimental.

Assim, a escola e a sociedade precisam compreender sobre a importancia de ensinar e
aprender Ciéncias Naturais, tendo em vista que a mesma faz parte do cotidiano da escola e das
pessoas, que esta relacionada ao homem, a natureza, a tecnologia e a sociedade, sendo que
isso se deve ao fato de um trabalho de conscientizagdo de todos e da popularizacdo da

Educacdo, aspecto corroborado nas consideracdes que seguem:

Busca-se nesse momento um maior respeito pela estrutura cognitiva do
aluno, incorpora-se o cotidiano do aluno no processo de construgdo do
conhecimento. Da-se maior énfase ao modelo ciéncia/tecnologia/sociedade,
considerando-se que as Ciéncias Naturais fazem parte do cotidiano das
pessoas. Dados comprovam a sistematizacdo e integracdo de ac¢oes voltadas
para a difusdo e a popularizacao das ciéncias, o que é demonstrado devido ao
crescente interesse nas areas de educacdo em Ciéncias. (SALLES;
KOVALICZN, 2007, p. 95).

Seguindo essa ideia, ressaltamos que 0s cursos de formacdo inicial e continuada de
professores dos anos iniciais devem contribuir para desenvolver no professor a capacidade de
refletir criticamente sobre sua propria pratica pedagdgica, a capacidade de instrumentacdo
para o ensino deve ser estimulada, como disciplina formal. Dizem, pois, esses autores, que a
escola permite ao professor a liberdade para definir limites da sua propria acdo pedagogica,
perceber que o ensino de Ciéncias Naturais tem 0 mesmo destaque que se da ao ensino da
Lingua Portuguesa e Matematica, criando, para tanto, programas de educagdo continuada dos
professores para o ensino de Ciéncias Naturais na escola, bem como o reconhecimento social
dessa profissdo e uma remuneracdo digna para o professor, visto que ndo basta refletir acerca
do ensino de Ciéncias, apenas, pedagogicamente, é preciso questionar criticamente a acdo e a
atuacdo docente, com alteracdes nas disciplinas chamadas cientificas.

Corroborando com esse pensamento, Mendes Sobrinho (2008, p. 11-12) acrescenta
que esse fato € historico e levanta questdes relativas a didatica das Ciéncias Naturais nos anos

iniciais do Ensino Fundamental, razdo por que, assim, afirma:
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Desde a implantacdo das primeiras Escolas Normais no Brasil, no século
XIX, tem-se priorizado uma formacdo de professores para atuarem nesse
nivel de ensino, com énfase na alfabetizacdo em Portugués e em Matematica.
Compreendendo isso, como um reflexo do processo de colonizagéo a qual a
nossa sociedade foi submetida, que teve uma profunda influéncia das
Ciéncias Humanas, Letras e Artes.

Percebemos o porqué, a partir desse fato claramente exposto, de até os dias atuais,
manifestar-se essa predile¢cdo, no sistema de ensino brasileiro, nessas areas especificas do
curriculo escolar, principalmente nas cobrangas advindas das avaliagbes externas que chegam
até as escolas, em pleno século XXI, a exemplo da Provinha Brasil para avaliar o nivel de
alfabetizacdo dos alunos concludentes do primeiro ano de escolaridade e da Prova Brasil, para
avaliar o desempenho escolar dos alunos dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental,
visando elevar os indices do indice do Desempenho da Educacio Bésica (IDEB), dando
exclusividade as disciplinas Portugués e Matematica.

Nessa compreensdo, defendemos que € preciso desenvolvermos préaticas pedagogicas
relativas as teorias de Ausubel (1978), o qual retrata a importancia dada as aprendizagens
significativas como ideias relevantes na estrutura cognitiva e que visam, dentre outros, a
resolucdo de problemas existentes em uma dada realidade, na qual se efetiva, a partir do
momento em que o professor leva em consideracdo as experiéncias anteriores dos alunos, os
seus conhecimentos prévios, visto gque 0S mMesmMoS trazem conceitos e estruturas cognitivas
aprendidos anteriormente, denominados de subsuncdes.

Essa questdo se explica pelo fato de que a pratica reflexiva do professor é fundamental
para a construgdo do conhecimento cientifico da crianca, considerando importante suas
concepgdes espontdneas em Ciéncias, considerando o erro como elemento essencial no
processo de aprendizagem. Contrapondo-se, dessa forma, a corrente humanista em que o
professor centra-se, unicamente, no aprendente. Nesse sentido, temos os escritos de Bachelard
(1996), mais particularmente de suas ideias acerca de “obstaculos epistemologicos”, onde se
destaca o “erro” como ponto de partida ao conhecimento, dando énfase a um ensino de

“retificacdo” e repetigdes, MOtivo por que esse autor, assim, afirma:

[...]. Para o espirito cientifico, todo conhecimento é resposta a uma pergunta.
Se ndo ha pergunta, ndo pode haver conhecimento cientifico. Nada é
evidente. Nada é gratuito. Tudo é construido. O conhecimento adquirido
pelo esforgo cientifico pode declinar. A pergunta abstrata e fraca se desgasta:
a resposta concreta fica. A partir dai, a atividade espiritual se investe e se
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bloqueia. Um obstaculo epistemoldgico se incrusta no conhecimento ndo
questionado. (BACHELARD, 1996, p. 18-19).

A construcdo do conhecimento, nesse entorno, sempre Serd a resposta a um
questionamento inicial, e esse questionamento contribuird para a formacdo do espirito
cientifico e para a construcdo do conhecimento, bem como para apontar a necessidade de se
romper com alguns obstaculos epistemoldgicos, que em nada contribuem para as pesquisas €
para os estudos em torno da formagdo dos professores, sendo preciso 0 investimento na
formacdo reflexiva de professores dos anos iniciais, para que buscam questionar,
cotidianamente, seus saberes e praticas pedagogicas em Ciéncias Naturais, rompendo com
paradigmas tradicionais que permeiam suas praticas pedagdgicas.

Nessa projecdo, a aprendizagem dos conceitos, a serem adquiridos nas aulas de
Ciéncias Naturais, na visdo de Ausubel (1978), distingue dois tipos principais de aquisicdo:
em que o primeiro, a formagdo de conceitos e a assimilagio dos mesmos, onde esses
conceitos sdo formados nas criancas entre cinco e seis anos, COMO uma criacdo espontanea ou
indutiva. J& para as criangcas a partir dos seis anos até a idade adulta, esse fendmeno ocorre
pela aprendizagem de novos significados, conforme suas estruturas cognitivas. Assim,
reiteramos que 0s professores oportunizam a seus alunos praticas reflexivas por meio de
questionamentos e de problematizacdo dos temas a serem abordados em Ciéncias Naturais,
visto que, para obtencdo de uma aprendizagem significativa, € necessario romper de vez com
a cultura da aprendizagem mecanica, que pouco ou nada contribui para a formacdo de sujeitos
criticos, como exemplo, nesse caso, citamos a percep¢do que vemos em relacdo a valorizagcdo
da reproducdo de alguns conceitos e definicbes, com o uso do livro didatico de Ciéncias
Naturais, pelos professores em sala de aula.

De acordo com Thedphillo e Mata (2001), a escola é o lugar por exceléncia onde se
devem aprender os conceitos, procedimentos e habilidades de natureza cientifica, visto que
vivemos numa sociedade tecnologica e quando falamos de escola, estamos pensando num
coletivo, em que uma equipe de profissionais assume, como tarefa primordial, o processo de
construcdo — reconstrucdo de saberes historicamente produzido e que, através da cultura e da
educacdo, sdo apropriados pelas novas geracOes. Nesse coletivo existem, porém, dois sujeitos
que tém suas fungOes destacadas e fazem da educagdo sua esséncia — o professor e o aluno.

Nessa perspectiva, vale apresentarmos algumas alternativas metodoldgicas, apontadas

para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica inovadora, capaz de contribuir para um



102

ensino de qualidade e uma aprendizagem significativa em Ciéncias Naturais, conforme

discorremos a seguir.

1.7.1 Alternativas metodoldgicas para o ensino de Ciéncias Naturais

Ao discutirmos alternativas metodologicas para o ensino de Ciéncias Naturais, é
preciso que nds professores tenhamos consciéncia de nosso papel, como mediadores de
conhecimentos, habilidades e de capacidades entre seus educandos, na compreensdo de que a
finalidade principal de ensinar Ciéncias Naturais é o desenvolvimento do espirito critico e
investigativo da crianga, a partir de sua relagdo com o mundo a sua volta.

Delizoicov e Angotti (2008) defendem que o professor ao exercer a docéncia em suas
aulas de Ciéncias Naturais precisa atentar para a necessidade de atuacdo articulando aspectos
tedricos e praticos. Para tanto, € preciso conhecer um pouco de cada area de conhecimento e
dominar a matéria a ser ensinada. Entretanto, precisa buscar alternativas metodoldgicas para
que as competéncias e habilidades do ensino-aprendizagem da area sejam adquiridas de forma
eficiente e eficaz.

Com preocupacdo voltada para os resultados dessas habilidades e competéncias, nas
diversas areas do conhecimento, conforme explicitado, foram elaborados os PCN (BRASIL,
1997), que tem a finalidade de auxiliar o trabalho pedagdgico do professor e orientar a
construcdo do curriculo escolar. Os PCN de Ciéncias Naturais remetem para a necessidade de
os professores promoverem uma reflexdo critica e autoavaliagdo de sua pratica pedagogica.
Esses documentos também explicitam sobre metodologia inovadora e a aprendizagem
significativa, para 0s quais 0s professores utilizam diferentes procedimentos para diversificar

suas aulas e suas préaticas. Assim,

Em Ciéncias Naturais sdo procedimentos fundamentais aqueles que
permitem a investigacdo, a comunicacdo e o debate de fatos e ideias. A
observacéo, a experimentagdo, a comparacao, o estabelecimento de relagGes
entre fatos ou fendmenos e ideias, a leitura e a escrita de textos informativos,
a organizacdo de informacdes por meio de desenhos, tabelas, gréaficos,
esquemas e textos, a proposicdo de suposicdes, o confronto entre suposi¢des
e entre elas e os dados obtidos por investigacédo, a proposicéo e a solugéo de
problemas, sdo diferentes procedimentos que possibilitam a aprendizagem.
(BRASIL, 2000, p. 28).

O ensino de Ciéncias Naturais permite discussdes em torno da investigacdo dos

fenbmenos da natureza, por meio de observacao, experimentacdo, analise, sintese e aplicacéo,
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possibilitando incentivar um diélogo, provocando a curiosidade da crianca sobre a tematica
abordada, ativando assim seus conhecimentos prévios. E importante acrescentar sobre a
existéncia de didlogo e de diversificacdo de metodologias, dentro e fora da sala de aula, bem
como sobre diversificacdo de recursos didaticos e tecnoldgicos, possibilitando uma
aprendizagem efetiva.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, para o Ensino Fundamental
(2010) relatam, também, que grande parte do baixo desempenho escolar dos alunos deve-se a
insuficiéncia de didlogos e de metodologias de trabalho diversificados em sala de aula, tendo
em vista que, tanto o didlogo quanto a metodologia permitem a expressdo de niveis
diferenciados de compreensdo, de conhecimentos e de valores éticos, politicos e estéticos. Por
meio de midltiplas interacGes entre professores/alunos, alunos/alunos, alunos/livros, Videos,
materiais didaticos e midia, desenvolvem-se 0s exercicios e as aprendizagens inter e
intrassubjetivos, que geram conhecimentos e valores transformadores e permanentes.

As orientacbes didaticas propostas pelos PCN de Ciéncias Naturais - anos iniciais
enfatizam que os professores devem desenvolver um trabalho coletivo e integrado com as
demais areas do conhecimento, indicando tematicas atuais para realizacdo de projetos
interdisciplinares e para trabalhar e resolver situacdes problemas, estimulando a participacédo
de alunos, dos professores e da comunidade, bem como incentivando a busca de informacGes
em fontes variadas, além de discutir a importancia dessa sistematizacdo para o aprendizado
escolar.

Dessa forma, o professor pode provocar seus alunos por meio da promocdo de
desafios, de maneira a romper com alguns conceitos anteriores que estes possuem acerca de
ciéncias, fazendo questionamentos no inicio da aula, durante a aula e apds a obtencdo de
novos conhecimentos, visando estimular as capacidades discursivas e argumentativas de seus

alunos. Nessa perspectiva,

O professor podera promover a desestabilizacdo dos conhecimentos prévios,
criando situagbes em que se estabelecam os conflitos necessarios para a
aprendizagem — aquilo que estava suficientemente explicado ndo se mostra
como tal na nova situagdo apresentada. Coloca-se, assim, um problema para
os alunos, cuja solucdo passa por coletar novas informagdes, retomar seu
modelo e verificar o limite dele. (BRASIL, 2000, p. 77).

Nossa percepcdo é de que as orientagdes didaticas contidas nos PCN, bem como no
estudo sistematico na area de Ciéncias Naturais podem ajudar na criacdo de novos métodos de

ensino, na apresentacdo dos conteudos, de forma que o professor possa promover situagdes
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problemas que oportunizem observagOes, experimentacfes, pesquisa e coleta de dados,
envolvendo as tematicas estudadas, tendo o cuidado de respeitar o contexto vivido pelo aluno,
no sentido de desenvolver seu espirito critico e investigativo ao longo do processo ensino-
aprendizagem. Assim entendido, abordamos sugestdes praticas, apontadas por alguns autores,
objetivando contribuir para a melhoria das praticas pedagdgicas dos professores dos anos
iniciais, no ensino de Ciéncias Naturais.

Nessas alternativas metodoldgicas, a aula deve ser uma permanente provocacao, pois
por meio da problematizacdo e da dialogicidade é que vai ocorrer mudanga na aprendizagem
dos alunos. Assim, o professor estimula o aluno a buscar informacfes em fontes variadas,
visto que se trata de atividade que contribui para o desenvolvimento da autonomia da crianca,
além de ampliar seus conhecimentos e dominio dos conceitos cientificos necessarios a
aprendizagem efetiva. Outro procedimento discutido nessa proposta € a observacdo na area de
Ciéncias Naturais, que deve ser orientada pelo professor para que possa gerar informacdo e
conhecimento, o que pode acontecer de forma direta e indireta.

A experimentacdo a ser utilizada de forma critica pode ser realizada, também, com
recursos alternativos, revelando-se outro exercicio que deve ser contemplado, visto ser uma
atividade bastante rica na qual o professor necessita tomar alguns cuidados, especialmente
antes de realiza-la em sala de aula, ou fora dela, deve planejar com antecedéncia, até mesmo
buscar realizar, preliminarmente, esses experimentos, antes de lancar o desafio a seus alunos.
Assim agindo poderad evitar algum imprevisto que possa ocorrer durante a aula. Para esses
casos, a recomendacdo € que o professor utilize (adote) o “protocolo ou guia de experimento”,
0 qual precede a demonstragio de um fendmeno, como por exemplo: “demonstra que a
mistura de vinagre e bicarbonato de sodio produz uma reagdo quimica” (BRASIL, 2000, p.
80).

Nesse entendimento, Delizoicov e Angotti (2007, p. 154) propdem a abertura de um
novo ambiente escolar para o ensino de Ciéncias Naturais, trazendo noticias de jornal,
novidades da internet, de visitas a museus, parques ambientais, assim como participacdo de
eventos contendo exposicfes de divulgacdo cientifica, como parte da rotina da vida escolar.

Nesse sentido, é como afirmam esses autores:

O proéprio espaco fisico pode ser uma forma de criar demandas: murais
jornais murais, nas bibliotecas, revistas e jornais de divulgacdo cientifica,
livros instigantes de ficcdo cientifica ou mesmo de literatura; filmes nas
videotecas; exposicdes de curiosidades e demonstracGes, ndo s6 na sala de
aula de ciéncias, mas nos patios e nos corredores - para mencionar somente
algumas dessas estratégias. Feira de ciéncias, semanas culturais, visita a
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parques e museus, conferéncias, idas a congressos, como 0s da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia, a clubes de Ciéncias e de Astronomia
podem fazer parte da agenda permanente de uma escola, provocando novos
desafios a ser enfrentados na sala de aula.

Os livros didaticos e revistas de divulgacdo cientifica, bem como jornais e outras
fontes, contribuem para que, de fato, as criancas possam a progredir, pensar sobre suas
hipoteses e perceber a necessidade de reformula-las. No caso dos livros didaticos de Ciéncias,
defendem que implica perceber que a Ciéncia se apresenta como universal ao explicar a
mobilidade de seu corpo de conhecimentos, mas também ao determinar o lugar de onde o
aluno deve conceber o processo de producdo do conhecimento. Alertam, contudo, que a
utilizacdo exagerada desse recurso pode prejudicar a aprendizagem da crianca, por ndo buscar
variar as fontes de pesquisa e, assim, mecanizar o trabalho do professor, impedindo-o de usar
sua criatividade na falta de alguns destes materiais. A recomendacdo é buscar variar 0s

recursos de ensino, para evitar 0 uso excessivo do livro didatico, sendo preciso, entretanto:

[...] perder o carater livresco. O professor deve produzir textos proprios,
voltados para a realidade dos seus alunos e da comunidade em que a escola
se insere. Para minimizar os contextos livrescos do ensino deve-se
justamente programar atividades préaticas, observando de maneira direta os
fendmenos [...]. A escola deve ter recursos materiais para 0 ensino
experimental, uma vez que esses, somados a criatividade do professor em
improvisar materiais alternativos, possibilitam a mudanca didatica para o
maior aprendizado. (THEOFHILO; MATA, 2001, p. 48-49).

Nessa direcdo, o ensino de Ciéncias Naturais estaria ganhando mais sentido e
significado para a crianga, e iria, de vez, romper com o paradigma tradicional, que afirmam
que ensinar Ciéncias é complexo, que o aluno ndo aprende, que o livro de didatico € o recurso
mais importante nesse processo. Nessa vertente, faz-se necessario o rompimento com esse
paradigma, que praticamente ndo contribui com a constru¢do do conhecimento e com praticas
pedagdgicas inovadoras, que conduzem o aluno para uma aprendizagem significativa.

Megid Neto e Fragalanza (2003) levantam alguns questionamentos sobre o uso do
livro didatico de Ciéncias Naturais, por meio de discussdes em torno dos problemas ocorridos
com o uso excessivo desse livro. Para tanto, apontam algumas solucdes vidveis a melhoria da
aprendizagem do aluno, ao pontuarem que o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
esta atrelado as habilidades formativas: a) capacidade de selecdo e confeccdo de materiais
alternativos para utilizacdo nas aulas de Ciéncias; b) capacidade de realizacdo de atividades

experimentais, pois sdo importantes para familiarizar as criangas com 0s processos de
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construcdo do conhecimento cientifico; introducdo de atividades lidicas nas atividades e
aulas; c) preparacdo de aulas que agreguem teoria e préatica; d) utilizacdo de ambientes
naturais no desenvolvimento dos conteldos, visto que as aulas de Ciéncias podem ser bastante
proveitosas quando realizadas nesses locais; e) realizacdo de analise critica ao escolher os
livros didaticos, paradidaticos, mddulos, entre outros.

Assim, o professor precisa utilizar novas formas de ensinar, diversificando suas
praticas e recursos de ensino para o ensino de Ciéncias Naturais, que esta voltado para a
formacdo social do individuo, compreendendo que o homem é parte integrante da natureza,
relacionando homem, natureza, sociedade e tecnologia. Nessa perspectiva, Salles e Kovaliczn
(2007) indicam a inclusdo das aulas passeios, as quais denominam de saida de campo,
consideradas como atividades que possuem uma dimensdo cognitiva muito grande, por
oportunizarem um contato direto com a realidade do aluno.

Assim, referem que as aulas praticas envolvem diretamente seus alunos no processo de
aprendizagem, pela investigacdo cientifica, despertando o interesse, a capacidades e as
habilidades para resolucdo de problemas, destacando, entre outros, que o mais importante é a
criatividade por parte do professor, em planejar metodologias diferenciadas e capazes de gerar
novos conhecimentos, utilizando materiais simples retirados da propria natureza ou mesmo de

casa/residéncia dos alunos:

[...] serdo mais motivadores se forem desenvolvidas em laboratério. Séo
praticas que permitem que a crianca tenha contato direto com fendmenos
variados, manipulando materiais e equipamentos e observando diferentes
organismos. O aluno pode se deparar com resultados de experiéncias ndo
previstos, 0 que desafia sua imaginagdo e raciocinio [...] é essencial a
formacdo dos escolares. Uma pratica que ndo exige material oneroso e ndo
precisa, necessariamente, ser realizada em laboratorio, é a experiéncia da
germinacdo de sementes. (SALLES, KOVALICZN, 2007, p. 103).

Recomendam esses autores, o uso da parddia como uma alternativa metodoldgica
bastante importante, visto que desperta 0 senso critico e criativo do aluno, bem como
oportuniza a inclusdo de praticas pedagdgicas interdisciplinares, de forma Iidica, no processo
de aprendizagem dos contetudos durante as aulas de Ciéncias, sem falar que contribui para a
alfabetizacdo e letramento da crianca. Com base nessa ideia, Salles e Kovaliczn (2007, p. 103)

acrescentam:

Ao ser utilizada na apreensdo de conhecimentos, a parddia necessita de
melodias conhecidas, e as musicas devem sofrer adaptacdes com letras de
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linguagem simples, de facil entendimento. O primeiro passo € a
memorizacao da letra, fator que auxilia no processo de alfabetizacéo.

Por meio de atividades lidicas, no momento de suas praticas, e agregando o recurso da
inclusdo de parddias e de melodias que fazem parte do repertério das criancas, o ensino de
Ciéncias pode contribuir para 0 seu desenvolvimento cognitivo e afetivo, bem como, a partir
de diversificacdo das atividades, a crianca pode chegar a aquisicdo da aprendizagem de forma
efetiva, ou seja, por meio de parcerias e da pratica pedagdgica interdisciplinar adquire ndo
somente o conhecimento de Ciéncias, mas construir uma ponte com as demais areas do
conhecimento como: Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Arte e Geografia, no
momento do planejamento e do trabalho efetivo com os conteldos. Parece interessante,
também, fazer o uso de outros recursos com a confeccdo e manuseio de maquetes, materiais
de sucata e reciclados contribuindo para uma aprendizagem prazerosa e significativa. Os
autores, também, complementam apresentando o uso de Maquetes, que podem ser utilizadas
para fixar ou ampliar conteudos em varios temas no ensino de Ciéncias, entre eles, anatomia
do corpo humano.

O uso de materiais alternativos, como sucatas, permite a criacdo de Varias
representacfes cientificas, complementam e contribuem para o exercicio de uma pratica
pedagogica integradora, que considera importante o professor saber ampliar a capacidade
criativa dos seus alunos, estimulando-os a ndo desistirem, bem como motivando-os para que
se envolvam em todas as atividades, ampliando sua visdo critica e reflexiva, como ser em
formacao.

Para tanto, o professor necessita ficar atento as perguntas das criancas que irdo
surgindo naturalmente no decorrer das atividades propostas. Atentar para igualmente fazer
perguntas bem planejadas no sentido de dinamizar a aula e, assim, despertar a consciéncia
ecologica dos alunos, notadamente quando da utilizacdo de sucatas, com a reciclagem do lixo,
com as atividades de reaproveitamento de materiais. Diante desse entendimento, a alternativa
é que pode, perfeitamente, ser complementada nas praticas desse professor, a articulagdo do
ensino de Ciéncias Naturais aos interesses cientificos e as necessidades do aluno, usando os
sentidos e a imaginacao.

Dessa forma video aulas e teleaulas ou radiojornalismo sdo alternativas que tém se
mostrado vantajosas no ensino de Ciéncias Naturais. E como dizem Salles e Kovaliczn (2007,
p. 105): “Nessa vivéncia, as criangas participam das varias etapas, desde a elaboracdo da ficha

de captura até a observacdo da minutagem, gravacdo de caracteres e gravacao de imagens e



108

sons [..]°, que ajudardo principalmente na habilidade de organizacdo e raciocinio,
confirmando-se, desse modo, sobre a ado¢do de praticas pedagdgicas inovadoras, que possam
contribuir para o desenvolvimento global do aluno.

De acordo com Behrens (2003), a pratica pedagogica no paradigma emergente faz
uma alianca entre os pressupostos das abordagens sistémica, progressista e 0 ensino com
pesquisa, coloca os desafios da pratica pedagogica ao propor uma metodologia do aprender a
aprender, em que os futuros professores e os professores em exercicio busquem refletir sobre
alguns momentos de suas praticas na escola, como exemplo: procurar reduzir aulas teoricas e
oportunizar mais tempo para a pesquisa, para busca e acesso a outras fontes de informacéo e,
em consequéncia, estimular a producdo de conhecimentos novos por meio de textos
elaborados pelos proprios alunos.

Além do exposto, compreendemos que envolver os alunos nas atividades propostas,
por meio de projetos pedagdgicos interdisciplinares e atividades desafiadoras, oportuniza a
troca de experiéncias entre professores, alunos, oportunizar discussdes coletivas, e, ainda, 0
uso das tecnologias da informacdo e comunicagdo no contexto escolar e fora dele. A
recomendacdo é procurar dar um peso menor a provas e questionarios, é envolver alunos, pais
e comunidade no processo de aprendizagem, valorizar o lado pratico do conhecimento
proposto, aliando teoria a pratica, oferecer condicdes para que o aluno possa pensar e inovar
seu conhecimento e, acima de tudo, oportunizar a aprendizagem significativa e das
inteligéncias multiplas por meio da interacdo entre aluno, professor, escola e comunidade.

O ensino de Ciéncias Naturais por meio de contos de fadas e das Artes Cénicas
também é uma 6tima sugestdo, adequada e indicada, principalmente, para os alunos que nao
foram ainda alfabetizados, pois a leitura € uma das estratégias de ensino para diversificar a
apresentacdo dos conteldos cientificos para alunos ndo alfabetizados. O professor conta
histrias e a crianga viaja no imaginario, fazendo-a usar sua criatividade e concentracdo, bem
contribui para aproximar as criangas mais timidas, para integrd-las ao grupo, por meio da
socializacdo das atividades no ambiente escolar. Cabe destacar, também, o trabalho com o
banco de imagens no ensino de Ciéncias Naturais, por meio da observacao indireta, é também
uma valiosa estratégia de ensino aprendizagem.

Outro procedimento metodoldgico representativo nesse nivel de ensino é a realizacéo
de leitura e escrita de textos informativos e didaticos, visando a melhoria da aprendizagem
por meio da interpretacdo de textos variados nessa area, por contribuir para 0 processo de

alfabetizacdo e letramento desse aluno, que se encontra, ainda, em processo de alfabetizacéo.
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Conforme os PCN (BRASIL, 2000), uma das causas do alto indice de reprovacéo na
quinta série, hoje denominado de sexto ano do ensino fundamental, deve-se pelo fato dos
professores terem a expectativa de que seus alunos saibam ler e escrever textos informativos,
considerando que esses procedimentos tenham sido aprendidos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. E 0 que constatamos € que, na maioria das vezes, isso ndo acontece, pois, a
rigor, o aluno chega aos anos finais do Ensino Fundamental, com muitas fragilidades, tanto no
conhecimento, como em leitura, escrita e interpretacdo, fazendo-se necessario, nessa situacao,
investir no ensino e aprendizagem da leitura e escrita de textos informativos, desde inicio da
escolaridade.

Assim, é mister compreender e reconhecer que as informagdes e conhecimentos
obtidos por meio do ensino de Ciéncias Naturais, também, podem ser trabalhados e podem
fazer parte dos conteudos de outras areas, favorecendo aos alunos aprendizagens de leitura e
interpretacdo, assim como obtencdo de conhecimentos de natureza social e cientifica. Como
por exemplo, falamos acerca do processo de fotossintese, que deve ser explicado por meio de
exemplos praticos, como mostrar uma folha amarelada e dizer que esse foi o resultado da
energia vital recebida do Sol, como fonte de alimento. Os aspectos terminologia cientifica e
0S conceitos surgem nos textos, em que a terminologia € usada diretamente, desacompanhada
de explicacdao. “Nesse caso 0 leitor deve conhecer 0s conceitos relativos aos termos
empregados, pré-requisito para uma boa leitura”. (BRASIL, 2000, p. 81).

Orientacdo didatica importante, apontada nos PCN de Ciéncias Naturais € 0 momento
da sistematizacdo dos conhecimentos, que ¢ mais adequado no quarto e quinto ano do Ensino
Fundamental, fazendo-se necessario que o professor organize fechamentos ou sistematizagdes
de conhecimentos, parciais e gerais, para cada tema estudado por sua classe. Essa
operacionalizacdo requer, como necessaria, a realizacdo de anotacdes durante todo o processo
de investigacdo para que o aluno perceba e compreenda a sequéncia logica dos

acontecimentos:

Durante a investigacdo de um tema uma série de nogdes, procedimentos e
atitudes vao se desenvolvendo; fechamentos parciais devem ser produzidos
de modo a organizar com a classe as novas aquisicdes. Ao final das
investigacbes sobre o tema, recuperam-se os aspectos fundamentais dos
fechamentos parciais, produzindo-se, entdo, a sintese final. (BRASIL, 2000,
p. 82).

A atividade caracteriza-se pela importancia do exercicio da escrita, pela realizacdo de

sinteses e de avaliagdes no decorrer do processo ensino aprendizagem. E, por fim, € um marco
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positivo inserir uma pratica pedagdgica por meio de uma metodologia de projetos
interdisciplinares, envolvendo o trabalho coletivo na escola, vislumbrando integrar os
contetdos de Ciéncias Naturais as outras disciplinas, a exemplo de Portugués e Matematica,
que sdo cobradas por meio de competéncias e habilidades nas turmas das criangas, que
necessitam compreender o sentido da aprendizagem para a realidade do contexto vivido por
elas dentro e fora da escola.

Nesse diapasdo, temos a compreensdo de que o projeto interdisciplinar vem ser uma
alternativa metodologica que oportuniza um trabalho coletivo e, portanto, compartilhado por
todos que transitam na escola: a familia e a comunidade. Representa, assim, uma estratégia de
trabalho em equipe, que favorece a articulagdo entre os diferentes conteldos da &rea de
Ciéncias Naturais e entre outras areas do conhecimento, na solugdo de um dado problema.
Conceitos, procedimentos e valores apreendidos durante o desenvolvimento dos estudos das
diferentes areas podem ser aplicados e conectados, no entorno dessa finalidade, como forma
de adquirir novos conceitos, procedimentos e atitudes.

Com base nos resultados deste estudo, faz-se necessario compreendermos que O
professor precisa incorporar em suas praticas pedagogicas a cultura de trabalhar com projetos
didaticos e interdisciplinares, principalmente os professores que atuardo com criangas nos
anos iniciais do ensino fundamental. E prudente, pois, compreender definitivamente que a
disciplina de Ciéncias Naturais € uma realidade presente na escola desde o inicio da
escolaridade, aliada ao processo de alfabetizacdo e letramento.

A inclusdo de metodologias inovadoras, no ensino-aprendizagem de Ciéncias Naturais
e de um trabalho diversificados dentro e fora da sala de aula, permite com mais criatividade e
seguranca, a aquisicdo de um novo vocabulario pelo aluno, o qual aumentara a expressao de
niveis diferenciados de compreensdo e de interpretacdo, ampliando seus conhecimentos,
associados a valores éticos, politicos e estéticos, o que contempla mdltiplas interacdes entre
professores/alunos, alunos/alunos, alunos/livros, videos, materiais didaticos e midia que
geram conhecimentos e valores transformadores e permanentes.

Associado aos conhecimentos tecnoldgicos e experiéncias das criancas na relacao
homem, natureza e sociedade, é que veio a Base Nacional Curricular Comum, a qual
apresenta uma proposta inovadora a esse ensino, considerando o ensino de Ciéncias da
Natureza, um carater emergente para as criangas dos anos iniciais, considerando importante o
envolvimento da mesma envolve ha uma série de objetos, materiais e fendmenos naturais e
sociais & sua vida cotidiana. Tais experiéncias contribuem para ponto de partida e possibilita a

construcdo das primeiras nogdes sobre os materiais, seus usos e suas propriedades, bem como
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interagdes com luz, som, calor, eletricidade e umidade, entre outros elementos, que irdo

contribuir para uma aprendizagem efetiva. Assim,

Além de prever a construcdo coletiva de propostas de reciclagem e
reutilizacdo de materiais, estimula-se ainda a construcdo de habitos
saudaveis e sustentaveis por meio da discussdo acerca dos riscos associados
a integridade fisica e a qualidade auditiva e visual. Espera-se também que o0s
alunos possam reconhecer a importancia, por exemplo, da agua, em seus
diferentes estados, para a agricultura, o clima, a conservacdo do solo, a
geracdo de energia elétrica, a qualidade do ar atmosférico e o equilibrio dos
ecossistemas. (BRASIL, 2017, p. 323).

Vendo assim os beneficios da reciclagem para a qualidade de vida de todos que
compartilham o mesmo planeta, por meio da aquisicdo de habitos saudaveis de vida em
sociedade, na preservacdo e conservacdo da natureza e de Seus recursos naturais, com respeito
a vida e ao meio ambiente, buscando valorizar os elementos mais concretos e os ambientes
que os cercam (casa, escola e bairro), oferecendo aos alunos a oportunidade de interagéo,
compreensdo e agao no seu entorno.

Para Brasil (2017), as criancas antes de iniciar sua vida escolar, ja& convivem com
fendbmenos, transformagBes e aparatos tecnoldgicos em seu dia a dia. Alkm disso, na
Educacdo Infantil, como proposto na BNCC, elas tém a oportunidade de explorar ambientes e
fendbmenos e também a relagdo com seu proprio corpo e bem-estar, em todos os campos de
experiéncias. Assim, ao iniciar o Ensino Fundamental, os alunos possuem vivéncias, saberes,
interesses e curiosidades sobre o mundo natural e tecnoldgico que devem ser valorizados e
mobilizados. Esse deve ser o ponto de partida de atividades que assegurem a eles construir
conhecimentos sistematizados de Ciéncias, oferecendo-lhes elementos para que compreendam
desde fenbmenos de seu ambiente imediato até tematicas mais amplas.

Nesse sentido, ndo basta que 0s conhecimentos cientificos sejam apresentados aos
alunos. E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se em processos de
aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos de investigacdo que Ihes possibilitem
exercitar e ampliar sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de observacdo, de raciocinio
l6gico e de criagdo, desenvolver posturas mais colaborativas e sistematizar suas primeiras
explicacbes sobre o mundo natural e tecnoldgico, e sobre seu corpo, sua saude e seu bem-
estar, tendo como referéncia os conhecimentos, as linguagens e os procedimentos proprios das

Ciéncias da Natureza. Entretanto,
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E necessario destacar que, em especial nos dois primeiros anos da
escolaridade béasica, em que se investe prioritariamente no processo de
alfabetizacdo das criangas, as habilidades de Ciéncias buscam propiciar um
contexto adequado para a ampliacdo dos contextos de letramento. (BRASIL,
2017, p. 329).

Uma postura reflexiva diante das situacbes dOe aprendizagem adotadas na escola que
por muitas vezes ndao condiz com as necessidades e realidades de nossos educandos,
principalmente nas aulas de Ciéncias Naturais, vendo como possibilidade para melhoria da
aprendizagem das criangas em processo de alfabetizacdo e letramento a inclusdo dos
conteudos das disciplinas especificas como Ciéncias Naturais e adotarmos metodologias
inovadoras por meio de estudos e pesquisas nesta area do saber, visando assim aprendizagens
significativas a todos os alunos.

Assim as alternativas metodoldgicas apontadas sdo, de fato, importantes para melhoria
e inovacdo da pratica pedagodgica do professor nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
enfatizando-se aqui, que as mesmas devem ajustar-se ao planejamento de ensino e a realidade
escolar de cada aluno. Nesses termos € preciso adesdo a uma pratica pedagogica reflexiva e
transformadora, que seja representativa em aprendizagens significativas para a vida social dos
seus educandos, de modo que o professor assume novo papel, passando a ser pesquisador de
sua propria pratica, a medida que oportuniza, também, seu aluno a pensar, a repensar e a
avaliar suas ideias e pensamentos espontaneos diante dos problemas enfrentados no cotidiano

escolar e social.



CAPITULO I
TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA




CAPITULOII
TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Neste capitulo caracterizamos a pesquisa que tem como objetivo geral investigar 0s
aspectos da formacdo continuada que contribuem para a reelaboracdo das praticas
pedagogicas dos professores no ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Para tanto, apresentamos seu marco teorico-metodologico e as caracteristicas da
pesquisa-acdo, 0 campo e os parceiros do estudo, os procedimentos de producdo e andlise de
dados.

A presente pesquisa orienta-se pela abordagem qualitativa, com metodologia da
pesquisa-acdo. Utilizamo-nos da compreensdo inicial de Carr e Kemmis (1986), os quais
apontam a relevancia da pesquisa-acdo para a formacdo do professor. Seu proposito estd em
realizar uma investigacdo capaz de proporcionar ao sujeito atividade autorreflexiva e
avaliativa, visando compreender, analisar e transformar sua prdpria pratica. Nesses termos,
consideramos esse método o mais adequado para o tipo de estudo realizado.

Os pressupostos tedricos e metodoldgicos foram selecionados considerando a
especificidade da pesquisa qualitativa em Educacdo, como tal, busca um campo de
investigacdo para explorar as caracteristicas dos individuos e de seus cenarios. Dessa forma, o
método da pesquisa-acdo € uma boa alternativa, visto que por meio dela foi possivel oferecer
aos professores parceiros, a oportunidade de fazerem reflexdes criticas em torno de sua agdo
pedagogica, assim como ampliar seus conhecimentos por meio da interacdo entre ambos e a
troca de experiéncia, de modo a perceberem que por meio do ciclo da pesquisa surge a
contribuicdo, também, para um ciclo de aprendizagem (DICK, 2003).

Nesse sentido, existem diferentes literaturas, independentes e detalhadas sobre as
modalidades que classifcam a pesquisa qualitativa, tais como: “[...] o estudo de caso, a
politica e a ética, a investigagdo participante, os métodos visuais € a analise interpretativa”
(DENSIN; LINCOLN, 2006, p. 16), criando, assim, diferentes maneiras de articular as
informacdes e interacdes no grupo e no campo pesquisado em parceria com os colaboradores
do estudo, visando & obtencdo de dados qualitativos.

Construimos nosso referencial tedrico metodolégico fundamentando-nos em: André
(2008), Barbier (2007), Carr e Kemmis (1986), Dick (2003), Franco (2005, 2008, 2012),
Kemmis e Wilkinson (2002), O’Brien (2003) Thiollent (1986, 2008), Tripp (2005) e outros.
Com esse apoio, apresentamos 0S pressupostos tedricos e metodologicos da pesquisa-agao, as

consideragfes, 0 campo, 0s parceiros e 0s procedimentos para a producdo dos dados, com as
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técnicas e instrumentos utilizados para a referida producdo de dados, com os detalhamentos
necessarios. Registramos como finalizacdo desse transito metodoldgico, uma discussdo sobre
0s procedimentos para as andlises dos dados, partindo de eixos, categorias e indicadores

analiticos.

2.1 Marco tedrico-metodoldgico da pesquisa-acéo

O marco tedrico e metodoldgico que norteia esta pesquisa tem como paradigma o
estudo da praxis, por considera-lo, no ambito desta investigacdo, o mais indicado para seu
desenvolvimento, em consonancia com seu objeto de estudo, qual seja: a articulagdo entre a
formacdo continuada e a pratica pedagdgica dos professores para o ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Por conseguinte, tomamos por base 0s
problemas encontrados na realidade dos professores e de seus alunos, e, diante desse

pensamento, concordamos com as ideias de O’Brien (2003, p. 201) que afirma:

Apesar de compartilhar diversas perspectivas com o0 paradigma
interpretativo, e fazendo uso consideravel de suas metodologias qualitativas,
ha alguns pesquisadores que acham que nem esse paradigma, nem 0s
paradigmas positivistas sdo estruturas epistemoldgicas sob as quais se pode
identificar a pesquisa-acdo [...] ao contrario, o paradigma da praxis é
considerado o mais adequado para esse tipo de pesquisas.

Analisando essa citacdo, compreendemos O quanto a pratica € importante para
construgdo de novas teorias, e que o0 estudo critico da realidade contribui positivamente nessas
discussbes em torno da pesquisa qualitativa em Educacgdo, observando o uso da praxis como
alternativa de andlise da realidade nos paradigmas da pesquisa-acdo participativa, no Brasil,
E, na verdade, como Thiollent (2006) entende que as pesquisas embasadas no paradigma da
praxis ocorreram a partir de mudanca na sociedade e da exigéncia de novas formas de pensar
e produzir o conhecimento, posto que os paradigmas tidos como um conjunto de crencas ou
fundamentos que guiam a pesquisa disciplinada ndo mais atendem a essas novas demandas.

Nesse pressuposto, € importante utilizarmos, concomitantemente, a metodologia da
pesquisa-acdo participante. Esse tipo de pesquisa visa reforcar, mais ainda, 0 processo de
inclusdo dos participes na investigacdo, dando a eles vez e voz, condicbes necessarias a todo
trabalho coletivo e de pesquisa que envolve seres humanos, tendo o cuidado sempre de
preservar sua identidade e respeitar sua privacidade dentro dos limites estabelecidos para esse

fim, tendo em vista que “A pesquisa-acdo apoia-se na acdo dos grupos e na necessidade de
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fazer com que as pessoas participem na sua propria mudanca de atitudes ou de
comportamento num sistema interativo, como afirmava Kurt Lewin®” (BARBIER, 2007, p.
29).

Para Franco (2005), os estudos de Lewin foram essenciais na construgdo dos
referenciais tedrico-metodologicos da pesquisa-acdo, no entanto estavam vinculados a
abordagem experimental, assumindo mais um carater explicativo e/ou compreensivo dos
problemas sociais. Segundo a autora, somente a partir da decada de 1980, com as influéncias
tedricas e metodoldgicas do pensamento dialético e da teoria critica, vinculados & Escola de
Frankfurt, a pesquisa-acdo avangou na perspectiva da producdo do conhecimento critico
comprometido com a transformagéo social.

Ibiapina e Bandeira (2016, p. 256), ao discutirem sobre a pesquisa-acéo critica, origem
e desenvolvimento do campo tedrico-pratico, nos levam a compreender 0s avangos
alcancados na Educacdo por meio dessa modalidade de pesquisa, que coloca o pesquisador e
pesquisado em situagdes concretas e de conflito, de problemas socioculturais oriundos da

prépria realidade, como assim referem as citadas autoras:

Atualmente, na segunda década do século XXI, existe variedade de tradicdes
de pesquisa acdo em educacgdo, cada qual com o seu proprio potencial e
limitagbes e, crescentemente, com sua propria literatura. Essas tradicOes
estdo revestidas por distintivos culturais e condicionantes histéricos que
fizeram com que essa pratica de pesquisa se desenvolvesse para um modelo
considerado critico.

As autoras evidenciam a importancia da pesquisa critica para quem faz estudos de
temas, na atualidade, considerados pouco explorados, entre os que fazem a Educacgdo, visto
gue a escola e os professores devem ser investigados ndo para que sejam revelados seus
problemas tedricos e praticos, e sim para apresentar solugdes de melhorias, por meio de uma
intervencdo consciente e democratica, com base na realidade circundante.

Nessa direcdo explicativa, Franco (2008) levanta trés pontos chaves na pesquisa-acao,
destacando a pesquisa-agdo participativa (PAP) como fundamental nesse processo: o primeiro
aborda sobre as tecnologias apropriadas que implicam um novo paradigma de conhecimento

de vida e de trabalho, no entanto ndo é bem compreendida. O segundo ponto reconhece a PAP

’psicélogo de origem alemd, naturalizado americano, que durante a provacdo da Segunda Guerra Mundial,
dedicou-se as areas de processos sociais, motivacdo e personalidade, com os principios da psicologia da Gestalt
desenvolveu a pesquisa-acdo (Action-Research), tentando com ela dar conta de dois problemas levantados pela
sociedade em sua época: problemas sociais e necessidade de pesquisa, para os quais defendeu umnovo modelo
de pesquisa: a investigacdo-agdo, que, na verdade, ndo se separam.
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como uma opcdo de mudanca de paradigma, porém, pode ndo passar de tendéncia, caso
contrario é necessario uma mudanca constante e positiva durante certo tempo para permitir
sua consolidacdo. O terceiro indica que as pesquisas, na perspectiva da PAP, em nivel de
Brasil, revelam resultados de inovagOes e criatividades, mas também de conflitos com
limitacBes visiveis, causados pelo desenlace prematuro das experiéncias voltadas para este
novo paradigma.

Portanto, apesar da consciéncia da necessidade de inovagGes e da busca por novos
paradigmas que atendam a problematica social nas pesquisas educacionais e nas areas de
interesse  humano, fica o alerta sobre como estes novos paradigmas Ss&o propostos e,
principalmente, como séo desenvolvidos, para que possamos, de fato, produzir conhecimento
e consolidar as ciéncias educacionais e humanas no meio cientifico (THIOLLENT, 2006).
Requer, por conseguinte, um olhar mais sistémico para as pesquisas em Educacdo, em
especial para a escola que retrata a realidade social na qual acontecem de fato as mudancas de
paradigmas nas ciéncias humanas e sociais.

Com base nesse pensamento, Thiollent (2007, p. 100) afirma que podemos
compreender a pesquisa-acdo como uma modalidade de investigacdo construida através da
acdo coletiva de pesquisadores e ou grupos sociais, tendo como foco a resolucdo de
problemas de interesse social, e que os diferentes sujeitos envolvidos colocam-se na condicéo
de pesquisadores comprometidos com a producdo de conhecimentos e estratégias capazes de
responderem e/ou apontarem caminhos a transformacdo da realidade. Assim, configura-se
como ‘f..] uma linha de pesquisa associada a diversas formas de acdo coletiva que €
orientada em funcdo da resolucdo de problemas ou de objetos de transformagao”.

Assim, a pesquisa age de forma intencional, portanto planejada, tendo como pano de
fundo as necessidades coletivas diagnosticadas no grupo, visto que 0s sujeitos envolvidos
também serdo pesquisadores de suas proprias praticas, buscando alcancar seus objetivos e
resolver seus problemas cotidianos.

Para Barbier (2007, p. 30-31, grifo do autor), “A pesquisa-acdo orienta-se para uma
participacdo crescente das populacdes envolvidas. Passa-se de pesquisador a interventor e a
agente da mudanca com a corrente praxiologica do planned change [...]”, lembra acerca das
diferentes perspectivas da pesquisa-acdo no decorrer de seu desenvolvimento: uma
perspectiva axioldgica, uma perspectiva praxioldogica, metodoldgica e epistemologica, “|...] ja
que em Kurt Lewin, propde uma teoria do campo e do contexto e uma Oposicdo entre um

modo de pensamento aristotélico e um modo de pensamento galileano™.
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Pela propria natureza da pesquisa, a pesquisa-acdo contribuird para fomentar o estudo
sistematico da realidade do contexto pesquisado, pois além das acbes coletivas, permite,
também, ao pesquisador possibilitar uma intervencdo, no sentido de melhoria da atuacdo
profissional dos sujeitos envolvidos, a partir das necessidades apontadas pelos seus

colaboradores do ambiente pesquisado.

2.1.2 Caracteristicas da pesquisa-agao

De acordo com Dick (2003, p. 25), a metodologia da pesquisa € caracterizada por
descricbes praticas e de processos seguidos na aplicacdo de pesquisa-agdo, bastante comum
em educacdo. Para esse autor, 0 uso desse método participativo contribui para aproximar a
[...] “pesquisa-acdo emancipatéria e se orienta em fontes europeias, especialmente na teoria
critica da Escola de Frankfurt”. E isso se deve pelo fato de os pesquisadores envolvidos
estarem articulados ao processo de maneira coletiva e democrética, tendo como foco a
resolucdo de seus problemas sociais.

Ao definir as caracteristicas da pesquisa-a¢do, Dick (2003) a concebe como sendo uma
pesquisa gque tem como objetivo os beneficios da acdo e da pesquisa, 0s demais autores a
consideram ciclica (ou espiral), tanto explicita quanto implicita, no minimo, a intencdo ou
planejamento precede a acdo e a critica ou revisdo, o ciclo da pesquisa-a¢do consiste no
minimo de intencdo de planejar antes de agir, e depois revisar ou criticar. A pesquisa
gualitativa pode obter um resultado melhor em determinadas situacdes, a pesquisa-acao
oferece a essas pessoas a chance de fazer melhor uso de sua pratica como uma oportunidade
de pesquisa, visto que ela tem o potencial de aumentar o0 conhecimento das pessoas que
participam da experiéncia, € o ciclo da pesquisa-acdo pode, também, ser considerado um ciclo
de aprendizagem.

Destacamos Kemmis e Wilkinson (2002) e Tripp (2005), que igualmente
compartilham da importdncia da racionalidade critica que permeia a pesquisa-agdo e
apresentam as seguintes caracteristicas: 0s ciclos autorreflexivos, pesquisa-acdo como
processo social; prética participativa de carater colaborativo; conotacdo emancipatoria da
pratica, e a atuacdo critica e reflexiva, ficando facil de compreender seu valor e sua
aplicabilidade nas pesquisas em Educacéo.

Para O’Brien (2003, p. 94), a pesquisa-acdo € conhecida por varios outras

denominagdes, incluindo:
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[...] pesquisa participativa, investigacdo colaborativa, pesquisa
emancipatoria, ensino acdo, e pesquisa-agdo contextual. Mas todos sdo
variacdes do mesmo tema. Em forma simples, pesquisa-agao é “aprender
fazendo”- um grupo de pessoas identifica um problema, faz algo para
resolvé-lo, veem o grau de sucesso que seu esforgo obteve, e, ndo estando
satisfeitos, tentam novamente.

N&o obstante o leque de variagbes terminologicas, comporta a compreensdo de que a
acao e a reflexdo séo atividades principais desse processo, e para que estas acontecam faz-se
necessaria a intervencdo de um profissional capaz de trabalhar na coletividade, o que,
necessariamente, consideramos fundamental a realizagdo pessoal e profissional dos
envolvidos nas aprendizagens significativas adquiridas.

A pesquisa-acdo, nessa perspectiva, apoia-se na agdo de grupos e nas suas
necessidades e com isso contribui para que as pessoas participem do seu proprio processo de
formacgdo, resultando, assim, em mudanca de atitude e de comportamento em relacdo a
determinado conhecimento, em relacdo a maneira como enfrenta problemas da realidade,
contribuindo positivamente para uma reflexdo critica no que diz respeito a seu papel no
contexto social: aprendendo a ser, a conhecer e a conviver de forma interativa e
compartilhada, defendendo a capacidade de saber enfrentar e de lidar com seus medos e
deficiéncias.

Colaborando com essa ideia, Barbier (2007) compartilha a compreensdo defendida por
Marrow (1972), ao afirmar que o passo bésico de qualquer mudanga conceitual, ou até mesmo
de paradigma, € o enfrentamento do problema por meio da autocritica e do saber lidar com
suas proprias deficiéncias, pois a acdo s6é pode acontecer juntamente com a pesquisa. Dessa
forma, Barbier (2007, p. 29) reforca “|...] que o nosso objetivo ¢ aprender rapidamente, nunca
termos medo de enfrentar nossas deficiéncias. N&o queremos acdo sem pesquisa, nem
pesquisa sem agdo”. Nesses termos, percebemos que a reflexdo oportuniza a avaliagdo diaria
das praticas exercidas pelos professores na escola, na proporgdo em que essas acdes resultem
de um trabalho coletivo e de uma pesquisa focada nas necessidades formativas dos
envolvidos, por meio do enfrentamento dos problemas de suas praticas pedagdgicas na escola.

Franco (2005, p. 486) classifica a pesquisa-acdo, na area de Educacdo, em trés
modalidades: estratégica, colaborativa e critica. Com base nos principios teorico-
metodologicos que norteiam nosso processo de investigacdo, optamos pela utilizacdo da
pesquisa-acdo critica, compreendendo que se encontra associada a investigacdo que 1...]

mergulha na praxis do grupo social em estudo, do qual se extrai as perspectivas latentes, o
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oculto, o ndo familiar que sustentam as praticas, sendo as mudancas negociadas e geridas no

coletivo”. Em relacdo a pesquisa-acdo, acrescentamos:

O método da pesquisa-agdo, inspirado em Lewin, é o da espiral com suas
fases; de planejamento, de agdo, de observacéo e de reflexdo, depois um
novo planejamento da experiéncia em curso. O rigor da pesquisa-agao
repousa na coeréncia logica empirica e politica das interpretagdes propostas
nos diferentes momentos da acéo. (BARBIER, 2007, p. 60).

E preciso saber interpretar as etapas das agdes planejadas em cada ciclo ou espiral
utilizado por esses pesquisadores, 0s quais consistem em quatro passos: plano, acéo,
observacdo e reflexdo. Esse ciclo é conduzido pelos participantes — que concebem a pesquisa-
acdo com algo feito para os clientes pelo pesquisador.

Optamos pela pesquisa-acdo participativa, na modalidade critica, pautada nas
pesquisas de Azevedo (2008)° e Sousa (2014)*. Para Azevedo (2008), o trabalho realizado em
uma pesquisa-acdo consiste em um conjunto de atividades, cujos objetivos e acdes sdo frutos
das necessidades do grupo, empenhado em resolver seus problemas em comum. NoO caso
especifico da nossa pesquisa priorizamos as praticas pedagdgicas dos professores pedagogos
gque ministram conteddos de Ciéncias Naturais, no tocante aos saberes dos eixos tematicos:
ambiente e saude, por considerarmos que sdo temas fundamentais no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, desde o inicio da escolaridade.

De acordo com Azevedo (2008), as reflexdes coletivas, na pesquisa-acdo, contribuem
para as analises e revisdo das praticas pedagogicas dos professores na escola, gerando novos
planejamentos, acdes e reflexdes. Por isso, é que falamos em ciclos autorreflexivos, em
movimentos geradores, nos quais ndo ha um comeco e um fim: o velho e o novo; e, muito
menos, 0 certo e errado é sempre tempo de refazer e recomecar.

Destacamos, ainda, os dizeres de Dick (2003), que para a pesquisa-acao faz-se
necessario também compreender quatro passos fundamentais para composicdo do ciclo ou
espiral, destacando o plano, a acdo, a observagéo, seguida de uma reflexdo dessa ac¢éo. O ciclo
ou espiral consiste, basicamente, em quatro passos fundamentais pertinentes a esse processo:
o primeiro refere-se ao planejamento; o segundo diz respeito a agdo dos envolvidos; o terceiro

trata sobre a observacdo sistematica; e o quarto compreende a reflexdo que deve acompanhar

$Maria Nizete de Azevedo realizou, no ano de 2008, uma pesquisa de Mestrado, coma metodologia da pesquisa-
acdo e atividades investigativas na aprendizagemda docéncia em Ciéncias Naturais.

*Valdirene Gomes de Sousa realizou, no ano de 2014, sua pesquisa de Doutorado com o método da pesquisa-
acao envolvendo as praticas docentes nos anos iniciais em Matematica.
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os envolvidos durante o tempo destinado ao estudo. Resumidamente, assim se apresenta a

espiral de ciclos:

O ciclo ou espiral utilizado por estes pesquisadores consiste em quatro
passos: plano, acdo, observacdo e reflexdo. Esse ciclo é conduzido pelos
participantes-eles concebem a pesquisa-a¢do com algo feito para os clientes
pelo pesquisador [...]. Em geral, a pesquisa-acdo participativa é uma
metodologia genérica. (DICK, 2003, p. 25).

Inferimos, pelo exposto, acerca da importancia da acdo planejada para a eficiéncia e
eficicia da pesquisa, bem como acerca da compreensdo de que existe uma estreita relacdo
entre plano, acdo, observacdo, seguida de reflexdo critica em relacdo ao papel do pesquisador
por meio da espiral de ciclos autorreflexivos, como ilustrado na Figura 01, conforme segue,
que na sua sintese descritiva leva ao entendimento de que sempre é tempo de refazer e

comegar.

FIGURA 01: Espiral de ciclos autorreflexivos na pesquisa-a¢ao

Planejar

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, baseado em Kemmis e Wilkinson (2002): 7

De acordo com a Figura 01, os movimentos geradores, ocasionando mudanca de
comportamento dos envolvidos nesse processo, que € continuo, iniciam-se pela reflexdo-
acdo, seguindo-se o planejar, o agir e o observar, para poder avaliar, interferir e replanejar.

Kemmis e Wilkinson (2002) defendem a ideia da pesquisa-acdo critica, de modo que
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descrevem este movimento em espirais de ciclos autorreflexivos, movimentados pelas
reflexdes e acOes realizadas em situacbes de comunicacdo e colaboracéo.

Segundo essa ideia, a pesquisa-acdo, por meio da reflexdo-acdo-reflexdo, oportuniza
aos professores parceiros uma interacdo e cooperagdo entre os participes durante os ciclos de
conversas, e pode contribuir com momentos de reflexdes criticas, garantindo o papel da
investigacdo-acdo, que é de possibilitar um retorno imediato por meio de uma intervencao
para mudanca e da analise constante das praticas pedagogicas, tendo em vista posterior
melhoria e emancipacdo dos parceiros.

Consideramos, assim, a importancia do envolvimento de todos nesse processo, em que
cada um assume o papel de pesquisador e de pesquisado, havendo dicotomias no processo de
investigacdo, ou seja, na relacdo entre pesquisa e acgdo, entre teoria e pratica, que se
complementam e se transformam, de modo a se converterem em préxis. Assim, todos séo
responsaveis pelo processo de investigacdo e pelos resultados, revelando-se, portanto, um
processo coletivo e colaborativo.

Barbier (2007) acrescenta que a pesquisa-acdo rompe com a epistemologia positivista,
criando novas possibilidades de producdo do conhecimento voltadas para emancipagdo do
sujeito e para a transformacdo da realidade através de pressupostos politico e filoséficos que
possibilitem a integracdo dialética entre 0 sujeito e sua existéncia entre o pensamento e a
acao.

Baseados em espirais reflexivas, Ibiapina e Bandeira (2016, p. 258-259) acreditam que
estas contribuem para melhoria das praticas dos professores, visto que oportunizam momentos
de avaliacdo, planejamento e de replanejamento de suas acdes, de forma consciente e
responsavel, assim: “[...] a espiral de ciclos autorreflexivos de planejamento para a mudanca;
acdo e observacdo dos processos e das consequéncias e, entdo, replanejamento, e assim
sucessivamente”. Nessa tarefa se faz necessario um planejamento sistematico das acbes, com
vistas a mudancas progressivas do trabalho pedagdgico do professor, a partir de suas praticas
reflexivas e criticas.

Ainda, segundo as discussdes defendidas pelas autoras citadas, 0 método da pesquisa-
acdo tem seus pressupostos epistemoldgicos na perspectiva critica, e que sua principal
caracteristica se organiza numa espiral de fases autorreflexivas, sempre acompanhadas de um
planejamento sistematico das agfes, com vistas aos resultados. Assim, dizemos que uma
pesquisa pode ser qualificada como pesquisa-acdo quando houver realmente uma acdo por
parte das pessoas ou grupos implicados no problema sob observagdo. Além disso, “]...] é
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preciso que a acdo seja uma acdo ndo trivial, 0o que quer dizer uma acdo problematica
merecendo investigacdo para ser elaborada e conduzida.” (THIOLLENT, 1986, p. 15).
Merecendo, pois, que observemos se esse pesquisador esta realmente envolvido junto ao
grupo pesquisado, nas atividades planejadas e socializadas, no projeto de intervencdo, de
forma participativa, ou seja, coletiva.

Vale ressaltar que o emprego das expressdes “pesquisa participante” e “pesquisa-ag¢ao”
é largamente usado na proposta metodologica e que, também, sdo frequentemente dadas como

sindnimas. Assim, comporta perceber que:

[...] a pesquisa-acdo, além da participacdo, supde uma forma de acdo
planejada de carater social, educacional, técnico ou outro, que nem sempre
se encontra em propostas de pesquisa participante [...], consideramos que
pesquisa-acdo e pesquisa participante procedem de uma mesma busca de
alternativas ao padréo de pesquisa convencional. (THIOLLENT, 1986, p. 7).

A pesquisa-acdo deve ser o resultado de uma pesquisa e de uma acdo planejada, e para
issO requer um necessario trabalho voluntario e de conscientizagdo entre os participantes, que
devem anteceder a acdo previamente planejada por todos, com base na problemética detectada
no grupo, tendo os mesmos objetivos em comum, que é a resolucdo do problema. O critério
para a escolha do caminho metodolégico da pesquisa-acdo esta, principalmente, em perceber
a importancia que tem para a eficacia da realidade vivida pelos participantes, uma vez que, em

um dos principais objetivos dessa proposta &, realmente, a pesquisa.

2.2 Campo da pesquisa

Para caracterizar 0 espago empirico pesquisado, utilizamos uma denominacédo ficticia,
visto que o objeto principal desse trabalho ndo é apontar um modelo de escola ideal ou um
modelo Unico de Educacdo, e sim oportunizar uma reflexdo critica do processo de formagéo
continuada dos professores em efetivo exercicio profissional na escola publica.

Diante dessa explicitacdo, a escola cenario da pesquisa foi, ficticiamente, denominada,
no referido trabalho: Escola Municipal Ciéncias da Natureza. Territorialmente, localiza-se na
Zona Sul de Teresina, tendo na sua equipe gestora: dois Diretores, um Coordenador
Pedagogico, uma Pedagoga e um Secretario Administrativo.

A escola selecionada funciona em trés turnos: nos turnos matutino e vespertino oferece

a modalidade de Ensino Fundamental de nove anos (do 1° ao 9° ano), para a faixa etéria de 06
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a 15 anos e, no turno da noite, oferece a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo 390
alunos (1° ao 5° ano), 449 alunos do 6° ao 9° ano e 61 alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos.

De acordo com as informagGes/dados constantes no Projeto Pedagogico (PP) da
escola, no que concerne a sua estrutura fisico-espacial, possui 13 salas de aula, Laborat6rio de
Informatica, Laboratério de Redacdo, uma sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e um Laboratério de Ciéncias movel, contando, ainda, com outras dependéncias:
Copa/cozinha, refeitério, banheiros, patio coberto, quadra esportiva. Atualmente, conta com
30 (trinta) professores, 09 (nove) estagiarios, 01 (um) Diretor Titular, 01 (um) Diretor

Adjunto e 02 (dois) Pedagogos.

2.3 Parceiros da pesquisa

Para caracterizar 0s parceiros da pesquisa realizamos um levantamento de todos os
professores que atuam nos anos iniciais da escola campo de pesquisa, tendo sido selecionados
0S que aceitaram participar da pesquisa voluntariamente. Esclarecemos para todos sobre os
objetivos da pesquisa, assim como para os gestores da escola, a fim de obterem a prévia
autorizacdo e, assim, acessarmos a nossa finalidade.

A pesquisa seguiu as recomendacbes do Comité de Etica e de Salde, com o
compromisso de cumprir 0s Termos da Resolugdo n° 466/12 de 12 de Dezembro de 2012, do
Conselho Nacional de Salde, do Ministério da Salde e demais resolucdes complementares a
mesma (240/97, 251/97, 292/99 e 340/2004). Diante do cumprimento dessas formalidades,
assumimos o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informacgdes obtidas no
decorrer da pesquisa, com o devido consentimento dos voluntarios (APENDICE B).

No processo de investigacdo-acdo, consideramos de suma importancia o dialogo como
ferramenta constitutiva desse processo, bem como a inclusdo do investigador na realidade dos
participantes, assim como 0s principios éticos entre ambos, com garantia de sigilo e confianca
das informacGes e dos dados obtidos durante a pesquisa. Acerca deste aspecto, Seguimos
Elliot (1997) ao afirmar que os participantes devem ter acesso aos dados, as interpretacdes e
aos apontamentos do pesquisador. Portanto, defende que tenham livre acesso aos fatos e as
interpretacfes construidas, considerando fundamental a existéncia de confianca de ambas as
partes.

Assim, registramos que para selecdo de nossos professores-parceiros, estabelecemos

0s seguintes critérios: ser professor dos anos iniciais do ensino fundamental; ser professor
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efetivo da escola; possuir formagéo inicial em Licenciatura em Pedagogia; ter participado, ou
estar participando, de algum curso ou programa de formacdo continuada, nos Ultimos 03 (trés)
anos, por compreender que todos ja participam de formacdo no Centro de Formacdo do
Municipio de Teresina-Piaui; e estar disposto (a) a participar, como voluntario, da pesquisa,
dos ciclos de conversas, de oficinas envolvendo os conteldos do livro didatico e da BNCC
para Ciéncias da Natureza, assim como ensinar os conteldos de Ciéncias Naturais nos anos
iniciais do fundamental.

Das 07 (sete) professoras que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5°
ano) e que ministram aulas de Ciéncias Naturais, constatamos, inicialmente, que somente 05
(cinco) atendiam a nossos critérios para sele¢do de interlocutores do estudo, ou seja, sdo
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, e atuam como docentes em turmas do 1°
ao 5° ano do fundamental. Os demais professores que integram o quadro docente da escola
ndo ministram aula de Ciéncias Naturais.

Assim, delimitamos nossos participes em 05 (cinco) professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, selecionados para participar voluntariamente do presente estudo. Nesses
termos, consideramos a quantidade de professoras parceiras na pesquisa, um nimero
suficiente, tendo em vista a especificidade do tema, nosso objeto de estudo e as virtuais
contribuicbes de suas respostas, no sentido de dar curso a pesquisa, postulando sua concluséo.
Para melhor detalhamento, elaboramos o Quadro 6, contendo as parceiras do estudo com suas
ficticias denominacdes, seguidas de informacfes sobre area de atuacdo, formacdo académica,

dentre outras.

QUADRO 6 — DenominacOes e perfil das interlocutoras da pesquisa

) ~ Tempo de
Pés-Graduacgao X
Servico
B Formagédo Académica
SUJEITOS ;Le:ggg Na area da Educagdo Magf()tsfio
ES Ano IES ~ iniciais do
Curso Formadora | conclusao Curso formadora | AN® conclusdo | fundamental
Lirio do 1° ao 5° . Supervisdo
Campo ano Pedagogia UESPI 1996 escolar UESPI 2000 16 anos
1° ao 5° : %
Rosa ano Pedagogia UESPI 2010 NAO TEM - - 10 anos
- 1° ao 5° ; x
Girassol ano Pedagogia UFPI 2014 AEE e Gestao FAEME Incompleto 03 anos
10 a0 5° Psicopedagogi
Margarida ano Pedagogia UESPI 2012 a e Docéncia FAESM Incompleto 04 anos
Superior
10 20 5° Administragdo
Violeta ano Pedagogia UESPI 1999 e Supervisao UESPI 2004 20 anos
escolar
Fonte: Dados da pesquisa (2017).
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Ao analisar o perfil formativo das interlocutoras, constatamos que todas sdo portadoras
de formacdo superior em Pedagogia, sendo que 01 (uma) formou-se pela Universidade
Federal do Piaui (UFPI) e 04 (quatro) pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Portanto,
nesse quesito, todas atendem & determinacdo da LDBEN/96, no caso, 0s critérios
estabelecidos para figurarem como participes, inclusive, quanto ao tempo minimo de atuacdo

nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o grupo atende, também, a esse requisito.

2.4 Coleta e producdo de dados

Para a coleta e producdo de dados, iniciamos uma aproximacdo com Nnoss0S provaveis
parceiros, com aplicacdo de um questionério para delineamento do perfil de cada interlocutora
(APENDICE C). O conjunto de dados produzidos e as vivéncias no cotidiano escolar, a partir
da observagdo participante nas atividades da escola junto aos professores parceiros e
comunidade escolar, revelaram-se necessarios e representativos para a conducdo da pesquisa,
notadamente, no que diz respeito a secdo de andlise de dados. Dizemos, desse modo, que 0S
dados revelaram-se importantes para elaboracdo e aplicacdo do Projeto de Intervencdo na
escola campo de pesquisa, sobressaindo-se a escuta dos relatos e a relevancia dos significados
que engendram a compreensdo da pratica pedagdgica no contexto da escola, aspectos
viabilizados por meio das entrevistas e dos registros em diarios, assim como dos ciclos de
conversas entre os envolvidos. A propdsito, comporta acrescentar que todas as imagens e
filmagens e gravagOes feitas, no decorrer do estudo, foram previamente solicitadas, foram
autorizadas pelos professores parceiros, bem como pelo representante legal da escola.

Entendemos oportuno ressaltar que antes de definir esses instrumentais para a coleta
dos dados, foi necessario um estudo aprofundado sobre os fundamentos da pesquisa, tendo em
vista a selecdo da base tedrica e metodoldgica da investigacdo da pesquisa-acdo. Assim como
para definir a metodologia mais adequada, aspectos que demandam algum tempo em torno de
um ano estudando sobre a tematica e a metodologia. Concomitantemente, realizamos as
necessarias leituras, produzimos os textos necessarios, destacando, contudo, que boa parte do
tempo foi utilizada para o refinamento do Projeto de Pesquisa. Com base no tempo dedicado
ao estudo, para definicdo da base tedrica e para a realizagdo da pesquisa-a¢do, O’Brien (2003,

p. 194) sugere que é preciso fazer uma separacdo entre pesquisa e pratica profissional:

[...] consultando, ou resolvendo problemas no cotidiano, é a énfase no estudo
cientifico, que exige que o pesquisador estude o problema sistematicamente
e, assegure que a intervencdo esteja baseada em consideracdes teoricas. Uma
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boa parte do tempo dos pesquisadores é gasta no refinamento das
ferramentas metodologicas para que se encaixem nas exigéncias da situagéo,
e na coleta, andlise, e apresentacdo constante de dados, com uma base
ciclica.

Para tanto, fez-se necessario que ao iniciar o estudo, tivéssemos a compreensdo de
gue, no ato da coleta, assim como nas analises, que agissemos de maneira sistematizada no
momento dos ciclos de conversas, razdo por que se fez necessario um levantamento do espaco
a ser pesquisado, para uma pre-selecdo do mesmo e dos futuros parceiros interlocutores da
pesquisa, de modo que, tAo logo aconteceu a aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), iniciamos a pesquisa, ainda no més de marco do ano de 2017. Ficamos atentos quanto
ao cumprimento as atividades que planejamos dentro do prazo de conclusdo inicial do estudo
previsto para o final do més de abril do ano de 2018, ndo tendo sido possivel, solicitamos
prorrogacdo, tendo em vista necessidade de aprofundamento nas andlises e realizacdo de
oficinas envolvendo o estudo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como suporte
para trabalhar as unidades tematicas: Matéria e Energia, Vida e Evolucdo, Terra e Universo
para o ensino das Ciéncias da Natureza do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Na verdade,
seguimos 0 que recomenda a pesquisa-acdo. Seguimos com 0S “acabamentos” NECessarios
para cumprimento de todas as etapas desse tipo de pesquisa, até chegar a seu fechamento.

A pesquisa teve a intencionalidade de envolver os professores parceiros em processo
de formacdo continuada, como agdo de intervencdo na area de Ciéncias Naturais, com vistas
ao atendimento das necessidades formativas levantadas pelos professores nos momentos dos
ciclos de conversas reflexivas sobre as tematicas em questdo, buscando exercitar a reflexao
acerca de suas praticas pedagogicas e de suas necessidades formativas, no sentido de melhor
trabalhar os conteudos de Ciéncias Naturais no cotidiano escolar dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Nesta pesquisa, empregamos, simultaneamente, estratégias de construcdo de dados que
remetem a categorizacbes e andlises interpretativas, como a técnica da observacdo e a
pesquisa-acdo participante, na perspectiva de descrever os reflexos da formacdo continuada
dos professores de Ciéncias Naturais, de bem perceber a articulagdo entre os saberes e as
praticas pedagdgicas dos professores. Empregamos, ainda, a analise documental.

Essas estratégias que remetem a sistematizacbes objetivas e qualitativas, como a
aplicacdo de questionarios para levantamento inicial do perfil dos professores da escola

publica municipal de Teresina, cenario do estudo, bem como a realizagdo de entrevistas
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semiestruturadas com os mesmos sujeitos, os quais foram definidos apds o diagndstico inicial
do universo estudado.

A coleta de dados foi realizada durante um periodo de 01(um) ano, iniciando em
marco de 2017, com término no més de mar¢o de 2018. Permanecemos no campo estudado
até o final de maio, realizando um curso de extensdo destinado aos professores participes do

estudo, que finalizou com a socializacdo dos resultados, conforme se encontram no Quadro 7,

a sequir.

Quadro 7: Sintese dos procedimentos metodologicos de coleta e organizacdo de dados

Ne Procedimentos/a¢éo Objetivos Més/ano
~ . Reunir os professores e gestores escolares
o Apresentacéo do projeto e - : x
1 adesio do arupo para apresentar o projeto e conseguir a adesdo marco de 2017
grup voluntéria dos possiveis interlocutores.
20 Aplicacdo do questionario de Caracterizar o campo de pesquisa e 0s abril e maio de 2017
perfil inicial interlocutores participes da pesquisa-agao.
Obrzeri\s?r?% ggt:gggzéeassara Buscar, de forma natural, obter dados sobre o
3° gist 9 - campo e sobre o0s participes, paraa maio a junho de 2017
necessidades formativas dos intervencio
professores. Gao.
40 Entrevista semiestruturada Caracte,n;ar o perfil, a_formagao, prgtlcas junho e julho de 2017
pedagogicas e necessidades formativas.
Pesquisa-acio participante Ouvir os relatos de experiéncias com 0s €ixos
50 >quisa-agao p pan tematicos selecionados, de forma coletiva e agosto a novembro de 2017
Dinamica de conversacdo "
democrética.
Selecdo de textos e dos Organizar um kit pedagdgico para cada
6° materiais para estudos e professor, contendo materiais tedricos e abril a junho de 2017
discussdes coletivas. préticos por meio de oficinas.
Ciclo de conversas com base
em pesquisas sobre o ensino de . ~ . N
Ciéneias e do livro de Moqltorar as agbes propostas na investigacdo, )
7° : L apo6s cada tematica estudada, observando as junho a dezembro de 2017
metodologia de Ciéncias de raticas pedagogicas dos professores
Delizoicov e Angotti (2008) e P pedagog P :
outros.
Oficinas do 1°a0 5°ano e Realizar oflcmas com os’professo'res
o : envolvendo as unidades tematicas, objetos de . .
8 estudo da BNCC para 0 ensino - . fevereiro a abril de 2018
de Ciéncias da Natureza conhecimento e_habllldaQes propostas na
BNCC para o ensino de Ciéncias da Natureza
Realizar encontros para socializagdo dos
Avaliacdo dos resultados e resultados e elaborar uma proposta de estudo
9 elaboracdo de projeto de com oficinas por meio de curso de extensao maio de 2018
extensdo aos professores e demais membros da
comunidade.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das etapas da pesquisa (2017).
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O desenvolvimento da investigacdo foi realizado no periodo indicado no Quadro 02.
Foram organizados em momentos interrelacionados, com apresentacdo inicial do projeto para
a adesdo do grupo de professores interlocutores do estudo, com aplicagdo inicial de um
questionario de perfil, ap6s selecdo dos parceiros, com base no perfil levantado anteriormente
e formacdo de um grupo de estudo denominado de Ciclo de Conversas, com registros
reflexivos em didrio, com andlise de dados da entrevista semiestruturada, realizada apds cada
ciclo de conversas. Esses ciclos de conversas nortearam as tematicas de cada encontro

conforme os relatos, descricGes e andlises apresentadas nos Capitulos 111 e IV, deste estudo.

2.4.1 Questionario semiestruturado

O questionario semiestruturado - o primeiro instrumento aplicado aos professores
parceiros do estudo (APENDICE D) serviu para diagnosticar o perfil dos professores.
Inicialmente, os professores foram informados que ndo estariam obrigados a respondé-lo,
caso ndao desejassem fazé-lo, esclarecendo, ainda, que cada um decidiria quanto a participacao
na pesquisa, para tanto foi feita uma reunido com os professores, com autorizagdo da direcéo.
Posteriormente, conversamos com cada professor, em seu ambiente de sala de aula e em
horarios pedagogicos (HP), visando maior aproximacdo com o referido grupo, para ampliar
explicacbes sobre a pesquisa, buscando, assim, ganhar a confianca e a adesdo de todos para a
nossa pesquisa e para elaborar a proposta de intervencdo, esclarecendo acerca de possiveis
riscos que poderiam surgir, e que quaisquer dos participes, se assim o desejasse, poderiam
desistir do compromisso assumido.

Para evitar constrangimento por parte dos interlocutores no momento da aplicagdo do
questionario, deixamos todos livres, informando-o0s sobre possiveis riscos, assegurando que
ninguém seria identificado. E que, ao final do estudo, seriam informados acerca dos
resultados e que um exemplar da Tese serd doado a escola, como gratiddo pela acolhida,
colaboracgdo de todos e, ainda, como divulgacdo do estudo e como fonte de pesquisa.

O questionario foi aplicado individualmente, na escola, em dia e horério
disponibilizados por cada docente. Buscamos obter informagdes sobre a formacdo académica,
titulacdes, informacdes da situacdo de trabalho, area de atuacdo e tempo de servico, aspectos
imprescindiveis para definicdo de nossos parceiros de estudo, pois no momento da aplicacéo
do questionario, entregamos, também, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE B). O questionario viabilizou tragarmos o perfil das interlocutoras, assim como

identificar as necessidades formativas iniciais de cada parceira e suas expectativas com



130

relacdo a proposta de trabalho. Foi, também, um momento em que aproveitamos para
conversar com cada professor participe para dar informacdes e dirimir algumas davidas que,
porventura, ainda existisse acerca da pesquisa.

Ressaltamos que a aplicacdo do questiondrio ajudou, também, na sensibilizacdo e na
conquista de conflanca dos parceiros, oportunizando tranquilidade e seguranga no momento
de responder 0s questionamentos iniciais. Ao discutir sobre o uso e elaboracdo do
questionario, Moreira e Caleffe (2006) o consideram como uma das maneiras mais populares
para se coletar os dados dos professores da escola, contanto que 0 pesquisador esteja
consciente do tipo de informacdo que deseja obter, a exemplo de selecionar e de definir seus
futuros parceiros/colaboradores.

Nessa vertente, Oliveira (2010, p. 83) afirma que “|...] 0 questionario pode ser
definido como técnica para obtencdo de informagdes sobre sentimentos, crencas, expectativas,
situacdes vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o(a) pesquisador(a) deseja registrar
para atender os objetivos de seu estudo”. Assim, 0 questiondrio foi respondido
individualmente na nossa presenca, conforme combinado, como instrumento de producdo de
dados, com base no universo pesquisado a partir das informacgdes dos professores sobre a sua
profissdo, formacdo e atuacdo como docente dos anos iniciais e mediante suas concepgoes
sobre o0 ensino de Ciéncias nesse contexto.

Os nomes reais de nossos participes foram mantidos no anonimato (Quadro 7), como
forma de preservar suas identidades, como nesse sentido referem Moreira e Caleffe (2006, p.
100), defendendo a importancia do anonimato desse grupo, por este ser um dos aspectos
positivos da pesquisa qualitativa realizada na escola e com professores, visto que “I...] eles ja
conhecem bem a escola, o departamento, os professores e 0s alunos, enquanto um pesquisador
de fora precisaria dedicar certo tempo para se familiarizar com essas areas”. Sdo na verdade
alguns cuidados que o pesquisador precisa ter no momento da elaboracdo de itens para a

organizacdo do questionario.

2.4.2 Entrevista semiestruturada

Utilizamos, também, a entrevista semiestruturada tendo em vista tratar-se de uma
técnica que oportuniza uma conversa informal e cria um elo entre entrevistador e entrevistado,
aproximando-os sempre mais. Nesse sentido, a entrevista caracteriza-se por um cOmMpPromisso
com as questdes previamente estabelecidas e alguma espontaneidade e improvisacdo, que

oferece inUmeras vantagens, dentre elas: a flexibilidade - o entrevistador pode modificar ou
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adicionar perguntas, testar a capacidade do entrevistado, introduzir perguntas inesperadas,
aproximar e melhorar o conhecimento dos candidatos, e conseguir diferenciar e obter uma boa
amostra da populacdo de candidatos, favorecendo também respostas espontaneas.

Para realizacdo da entrevista semiestruturada utilizamos um roteiro (Apéndice E),
contendo informacdes necessarias para definicdo/producdo de dados de nossa tese. A
entrevista foi realizada com os professores colaboradores, objetivando, inicialmente,
identificar dados sobre a problematica levantada, pelas experiéncias pedagdgicas dos
professores, articulando com a formagdo continuada recebida, com o ensino de Ciéncias
Naturais, com necessidades formativas e com as praticas pedagdgicas, mediante interacdo
com o0s parceiros, alunos e comunidade escolar, oferecendo liberdade de expressdo aos
entrevistados, e incluindo temas a serem discutidos no ciclo de conversas.

Na utilizacdo dessa técnica, ficamos atentos a alguns detalhes, como: dar liberdade ao
pesquisado, permitir analise detalhada da tematica que envolve o objeto de estudo, dar
atencdo durante a realizagdo da entrevista e mostrar a importdncia da pesquisa para a
comunidade, para a producdo do conhecimento. Para realizacdo da entrevista, cada parceiro
marcou dia, horario e local. Antes de iniciarmos a entrevista foi reafirmada, mais uma vez,
sobre a participacdo livre e consentida, conforme o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido ao professor (Apéndice D). A mesma foi gravada e, posteriormente, transcrita.
Apos a transcricdo, cada interlocutor recebeu uma cépia impressa do texto dessa transcricao,
para leitura e confirmacdo dos dados. Outra técnica complementar utilizada foi a observacdo

participante.

2.4.3 Observagéo participante

A Observagdo participante € um procedimento natural da pesquisa-acdo. Trata-se de
uma técnica que possibilita ao pesquisador adentrar a0 mundo social dos participantes do
estudo. Ao emprega-la, procuramos incorporar a cultura dos sujeitos do espaco educacional
observado, buscando interagir com todos da escola, no intento de nos sentirmos um membro
ativo do grupo, tendo o cuidado de ndo inibir a agcdo natural do ambiente pesquisado e de ndo
interferir na rotina da escola.

De acordo com Oliveira (2010, p. 82), a observagdo participante contribui para que o
pesquisador possa descrever e obter informacfes de forma mais natural no ambiente estudado,

tendo em vista que ‘|...] existe uma andlise descritiva do fato ou fenémeno observado, uma
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delimitacdo dos fatos a serem observados segundo o objeto de estudo e, por fim, uma selecdo
dos dados que serdo analisados segundo a delimitagdo feita na etapa anterior”.

Neste caso, estivemos presentes no cotidiano escolar, realizando um trabalho em
parceira com o0s professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e nos colocamos como
colaboradora voluntaria nas atividades sociais e pedagdgicas promovidas pela escola, com
participacdo em reunido de pais e mestres, no planejamento dos professores, nas datas
comemorativas, nos projetos e em outras situacGes, sem desconsiderar as potencialidades
dessa valiosa técnica que fortalece nosso estudo/pesquisa. Nessa perspectiva, assumimos
diferentes papéis na comunidade pesquisada, desde observador invisivel, ao participante
completamente envolvido, embora a maioria opte pelos membros ou participantes, situando-
se huma posicao intermedidria entre os dois extremos.

Dessa forma o papel que nos coube, ao realizar a observagéo participante, foi seguir o
entendimento de que o pesquisador deve manter um constante didlogo com os parceiros no
campo de estudo, e manter-se atento a todos 0os movimentos e atividades da escola, sejam elas
formais ou informais e, sempre que possivel, realizar questionamentos aos envolvidos. Assim
foi nosso comportamento na escola, junto aos participes do estudo. Na verdade, procuramos

nos inspirar em Oliveira (2010, p. 81), ao considerar sobre essa modalidade de observacao:

Na observacdo participante, o pesquisador (a) deve interagir com o contexto
pesquisado, ou seja, deve estabelecer uma relagdo direta com grupos ou
pessoas, acompanhando-os em situagGes informais ou formais e
interrogando-0s sobre os atos e seus significados por meio de um constante
dialogo.

A observacdo contribuiu para que vivenciassemos essa interacdo, de forma natural,
entre pesquisador e parceiros de pesquisa em seu ambiente de trabalho. Essa compreensdo é
reforcada por Chizzotti (2003, p. 90): “A observagdo pode ser participante: experienciar e
compreender a dindmica dos atos e eventos, e recolher as informacfes a partir da
compreensdo e sentido que os atores atribuem aos seus atos”, para tanto, faz-se necessario
compreender e descrever de forma densa as agdes observadas pelos atores em seu contexto
natural. A observacdo participante, de fato, colaborou para uma convivéncia pacifica entre a
pesquisadora e interlocutoras colaboradoras, visto que foi possivel a troca de experiéncias,
que, dentre outras vantagens, colaborou com um processo que demandou, principalmente, a

utilizacdo de diario de campo. Nesse sentido, esclarecemos:
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[...], nem tudo o que é chamado pesquisa participativa é pesquisa-a¢do. Isso
porgue pesquisa participante € em alguns casos, um tipo de pesquisa baseado
numa metodologia de observacdo participante na qual os pesquisadores
estabelecem relacBes comunicativas com as pessoas ou grupos da situacdo
investigativa com intuito de serem melhores aceitos. A participagdo €
sobretudo participagdo dos pesquisadores e consiste em aparente
identificagdo com os valores e os comportamentos que S&0 necessarios para a
sua aceitacao pelo grupo considerado. (THIOLLENT, 1986, p. 15).

Nesses termos, devemos tomar cuidado para ndo confundir alguns modelos de
pesquisa participativa, com pesquisa-acdo. Atentar para a necessaria existéncia de uma
observacdo participante, que, de fato, caracteriza-se como observacdo participante. Implica,
nesse sentido, que o pesquisador deve ser bem aceito para fazer parte do grupo observado;
que haja uma participacdo voluntaria por parte dos parceiros do estudo e da pesquisa, para as
atividades propostas pelo orientador, visando a resolucdo de um problema diagnosticado.
Sintetizando, dizemos que o procedimento de observagdo representou um valioso instrumento
para a producdo de dados, tendo em vista as andlises finais, as manifestacfes individuais e do

grupo, durante e depois das atividades propostas no momento da referida observagéo.

2.4.4 Ciclos de conversas e oficinas

Os ciclos de conversas aconteceram no periodo de junho a dezembro do ano de 2017.
Em seguida, aconteceram as oficinas, as quais foram realizadas logo no inicio do retorno das
férias dos professores. Foram planejados no espaco compreendido entre Fevereiro e Abril,
finalizando no més de maio com oferta de um curso de extensdo com oficinas e tematicas de
trabalho definidas, conforme suas necessidades, ancoradas nas orientagdes propostas pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino das Ciéncias da Natureza, por
considerar que é um documento novo que precisa ser discutido amplamente na escola, bem
como integrar seus planos e projetos.

A denominacdo de Ciclos de Conversas foi dada pela pesquisadora para o projeto de
intervencdo a ser desenvolvido durante a formacdo continuada, incluindo a realizacdo de
oficinas pedagodgicas buscando uma relacdo dialdgica entre teoria e pratica, em encontros
quinzenais sistematizados entre 0s professores parceiros, estudando e discutindo as tematicas
sobre 0 ensino de Ciéncias Naturais selecionadas para cada encontro.

O embasamento tedrico-metodoldgico para o0s ciclos aconteceu a partir das
experiéncias apresentadas por Borges et al (2003), que desenvolveram estudos e pesquisas em

torno dessa pratica, envolvendo os ciclos de investigacdo-acdo educacional na sala de aula, e
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apresentaram resultados de sua experiéncia, que serviu de inspiracdo para que organizassemos
0s passos de nossa investigacdo por meio dos ciclos de conversas, coleta e construcdo dos
dados durante os encontros reflexivos e de estudo, junto aos professores, no contexto escolar
de ocorréncia da pesquisa.

Os ciclos aconteceram de junho a dezembro de 2017, com participagdo das professoras
participes do estudo e desta pesquisadora, conforme o plano de acdo previamente construido.
Organizados em trés momentos pedagdgicos: a) problematizacdo inicial, b) organizagdo do
conhecimento e, ¢) aplicacdo do conhecimento, por meio da observacdo das praticas reveladas

apos cada ciclo, assim como das oficinas realizadas no final dos ciclos, podemos afirmar que,

As oficinas pedagdgicas sdo situacBes de ensino e aprendizagem por
natureza abertas e dindmicas, o que se revela essencial no caso da escola
publica — instituicdo que acolhe individuos oriundos dos meios populares,
cuja cultura precisa ser valorizada para que se entabulem as necessarias
articulacOes entre os saberes populares e os saberes cientificos ensinados na
escola. (MOITA; ANDRADE, 2006, p. 11).

Nesse entendimento o uso das oficinas para a formacdo continuada dos professores foi
essencial no nosso trabalho de Pesquisa-Agdo. Aproveitamos 0s interesses e saberes da
comunidade para introduzir/aprofundar o conhecimento cientifico por meio do ensino de
Ciéncias Naturais. Dessa forma, as oficinas e os ciclos de conversas foram fundamentais
nesse processo de investigacdo e sua conducdo foi pautada pela abordagem dialdgica, tendo
por base o0s pressupostos de Delizoicov e Angotti (2007), assim dos PCN (BRASIL, 2000)
para o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental (anos iniciais) e da BNCC para o ensino
das Ciéncias da Natureza do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017), dentre
Outros.

Os ciclos de conversas e as oficinas contribuiram para as praticas reveladas a partir da
mudanca de comportamento dos alunos e professores na escola, configurando assim, o
terceiro momento - a aplicacdo do conhecimento em sala de aula e nos demais espacos
escolares em seus projetos, por meio de avaliagdo e socializagdo dos resultados, momento em
que fizemos a exposicdo da culmindncia do projeto interdisciplinar, envolvendo professores
dos anos iniciais, alunos e comunidade, sobre a literatura de Cordel, oportunidade em que foi
feita uma demonstracdo para sensibilizacdo de todos os envolvidos, atividade realizada no
patio da escola, para socializagdo das tematicas trabalhadas em sala.

Foram selecionados cordéis de poetas da literatura piauiense, em especial de Pedro

Costa, buscando difundir um pouco o trabalho dos cordelistas piauienses para as criangas da
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escola, reconhecendo que por meio da literatura de cordel, o aluno é capaz de adquirir uma
aprendizagem significativa em Ciéncias, pois contribui para a alfabetizacdo da crianca dos
anos inicias de forma lidica, assim como as demais disciplinas, por englobar a
interdisciplinaridade, compreendendo que o cordel € um g@énero literario popular escrito
frequentemente na forma rimada, originado em relatos orais e depois impresso em folhetos
(Figura 02).

Literatura de Cordel

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2018).

Esses projetos fazem parte da rotina da escola, sempre sdo realizados em &rea aberta
no momento da socializacdo das tematicas, como atividades extraclasses, trabalhadas com
envolvimento da coletividade da escola, visando conscientizar as criangas, assim como a
todos os professores acerca da importancia de sua participacdo nas acBes propostas pela
escola. Essa primeira culminancia aconteceu, ainda, no més de maio de 2017, no inicio do
projeto interdisciplinar elaborado pelos professores e equipe pedagogica. Foi denominado:
Tons de Cordel o qual objetivou incentivar a leitura da crianca por meio da compreensao
critica e reflexiva de seu meio social. Nesse primeiro momento envolveu somente alunos e
professores, mais foi programada outra culminancia envolvendo alunos, familia e
comunidade, que ficou agendada para acontecer em 30 de junho de 2017.

De acordo com Borges et al.(2003, p. 88), além de articular os conhecimentos previos
com o conhecimento sistematizado, ocorre ‘|...] também, o grau de mudanca de visdo de
mundo dos envolvidos a respeito do assunto em pauta”. Nesse contexto de investigacdo-acao,

a exigéncia volta-se para uma mudanca na formacdo continuada dos professores dos anos
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iniciais da escola publica, na intencdo de que se tornem investigadores ativos-criticos de suas
préprias praticas pedagogicas, de forma mais consciente e consistente.

Freire (2011, p. 95) refere-se acerca da criticidade humana, considerando-a fator
fundamental para o processo democratico de resolucdo dos problemas cotidianos e de

emancipacdo dos individuos em sociedade, assim considera:

[...] é precisamente a criticidade a meta fundamental da mentalidade
democratica [...];
Quanto mais critico um grupo humano, mais democratico e permeavel, em

regra[...];
Quanto menos criticidade em nds, tanto mais ingenuamente tratamos 0s
problemas e discutimos superficialmente os assuntos.

Assim, os ciclos de conversas foram momentos que oportunizaram reflexdes para a
melhoria das préaticas reflexivas e para compreensdo do papel do professor como formador e
transformador da realidade educativa de seus alunos, como possibilidade de trabalho numa
perspectiva critica e emancipatéria, a partir das vivencias com o grupo, das experiéncias
profissionais e das interagdes com o meio social. Nesse sentido, Borges et al (2003, p. 88-89)

ponderam que:

A partir das vivéncias dos pequenos ciclos, acreditamos que o educador ndo
pode separar os processos de investigacdo de sua atuacdo pedagdgica. Desde
0 inicio de sua pratica, o professor ja deve estar investigando, possibilitando
a reflexdo do grupo e uma maior dinamicidade no processo educacional.

Foram realizados encontros sistematicos com os professores parceiros, sendo ofertada
uma formacdo envolvendo pequeno grupo de estudo, incluindo um processo de investigacao-
acdo de suas praticas em Ciéncias Naturais. De acordo com uma abordagem dialdgica, tem-se

possibilidade para um trabalho na perspectiva critica e emancipatéria, (Figura 03).
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FIGURA 03: Imagem representativa do ciclo de conversa

Fonte: arquivo da pesquisadora, momento do ciclo, 2017.

Os ciclos de conversa aconteceram sempre nos horarios destinado ao Horério
Pedagogico (HP). Em geral, nesse momento, acontecia, também, uma pequena reunido com a
equipe gestora para repassar orientacdbes da SEMEC aos professores da escola sobre
planejamento, desempenho escolar dos estudantes, dentre outras questdes.

Retomamos, portanto, a ideia de que é preciso perceber que o professor tem suas
concepcdes, necessidades e valores, fato que deve ser levado em consideragdo no momento
dessas discussdes, na medida em que da voz aos professores €, também, oportuniza-lo espagos
para reflexdo e para pesquisa sobre sua pratica, sobre seu saber e saber fazer, bem como
perspectivar mudanca de comportamento de forma voluntiria e ndo obrigatoria.

Nesse pensamento, Zeichner (1993, p. 21-22) considera importante exercitar reflexdes
provocadas no grupo de professores a medida que expbe problemas e dilemas da profissao

com Seus parceiros:

Uma maneira de pensar na pratica reflexiva € encara-la como a vinda a
superficie das teorias praticas do professor, para analise critica e discussao.
Expondo e examinando as suas teorias praticas, para si proprio e para os seus
colegas, o professor tem mais hipoteses de se aperceber das suas falhas.
Discutindo publicamente no seio de grupos de professores, estes tém mais
hipéteses de aprender uns com os outros e de terem mais palavra a dizer
sobre o desenvolvimento de sua profisséo.
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Compreendemos que € preciso que o pesquisador conquiste a confianga e a
credibilidade dos envolvidos no grupo, provocando, sempre que necessario, durante os ciclos
de conversas, uma autoavaliacdo das praticas pedagogicas dos professores, envolvendo as
temdticas escolhidas para as discussfes e estudo em cada momento de formacdo, exercitando
sua autonomia como coparticipante e pesquisador de sua propria pratica.

Pimenta e Ghedin (2005, p. 43) acrescentam que para 0 professor tornar-se
pesquisador de sua propria pratica faz-se necessario apresentar alguns problemas que se nao
forem resolvidos, podem prejudicar sua pratica e contribuir de forma negativa para aspectos
como: “[...] o individualismo da reflexdo, auséncia de critérios para uma reflexdo critica
dentre outros, que emergem nio apenas de andlise teodricas, mas de pesquisas empiricas”.

Os ciclos de conversas consistiram em: esclarecimentos sobre a dindmica de
funcionamento dos ciclos para o participante, do levantamento preliminar ou diagnéstico das
necessidades formativas dos professores pedagogos para o ensino de Ciéncias Naturais, de
leitura e andlise coletiva do material didatico organizado para estudo das teméticas escolhidas
pelos professores e relatos de experiéncias. Esses ciclos foram gravados e registrados em
fotos e no diario de campo, com anotagcdes de conversas e reflexdes cotidianas, revelando-se
como valioso instrumento de estudo.

Para Macedo (2010, p. 133), o diario de campo exerce um representativo papel para o
pesquisador, além de nos orientar no local a ser pesquisado, fornece dados relevantes e
precisos sobre a instituicdo, de forma mais clara e detalhada. O autor comenta que “I...] a
pratica do diario de campo permite que nos situemos melhor nos meandros e nas nuangas, em
geral descartados, nem por isso pouco importante, da instituicdo e dos parceiros
colaboradores, naquilo que sdo suas caracteristicas explicitas e tacitas”. Reforcando essa
ideia, Thiollent (2008, p. 64) afirma:

[...] diarios de campo, histérias de vida, etc.[...]. Sejam quais forem as
técnicas utilizadas, os grupos de observacdo compostos de pesquisadores e
de participantes comuns procuram a informagdo que é julgada necessaria
para 0 andamento da pesquisa, respondendo a solicitagBes do seminario
central.

Utilizamos o recurso do didrio para registro complementares, para a analises finais da
pesquisa, onde registramos relatos sobre a formacdo e expectativas, reacdes, relatos de leituras
e dos ciclos de conversas realizadas durante os encontros formativos com os professores

parceiros e outros, tomando os devidos cuidados para ndo fazer esses registros na frente dos
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mesmos, pois pode correr o risco de alguém se sentir espionado ou constrangido, por isso 0s
registros no diario ficavam para o final do dia, em outro local ou até mesmo na casa do
pesquisador, 0 importante era evitar 0 esquecimento de algo importante para ajudar nas
analises.

Esse fato remete nossa atencdo para que ndo percamos o foco da pesquisa, 0 que
requer muita habilidade e destreza por parte do pesquisador, ao perceber-se como profissional
critico reflexivo, compreendendo o campo de pesquisa como um espaco de continua
aprendizagem e de investigacdo cientifica, buscando compreender o fenémeno investigado em
sua totalidade. Dessa forma optamos também para a realizacdo das oficinas.

A opcdo pela realizacdo de oficinas deu-se pela importancia e eficiéncia que ela
possui, em facilitar a aprendizagem dos participes do estudo, na relacdo teoria e pratica, assim
como a necessidade de maior envolvimento por parte dos participes do estudo, e por
compreender que por meio dessas oficinas poderiamos realizar atividades praticas com trocas
de experiéncias, entre outras habilidades para esse ensino. Nesse sentido, para Anastasiou e
Alves (2015):

A oficina se caracteriza como uma estratégia do fazer pedagdgico onde o
espaco de construcdo e reconstrucdo do conhecimento sdo as principais
énfases. E lugar de pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido
pela forma horizontal na qual a relagdo humana se da. Pode-se lancar mao de
musicas, textos, observacdes diretas, videos, pesquisas de campo,
experiéncias praticas, enfim vivenciar ideias, sentimentos, experiéncias, num
movimento de reconstrucdo individual e coletiva (p. 95).

As oficinas foram realizadas, logo apés o término dos ciclos de conversas, uma
atividade importante, pois a partir dela, pudemos nos aproximar mais ainda das dificuldades
dos professores, e até mesmo poder contribuir para melhoria de suas praticas organizando
material didatico acessivel ao seu trabalho na escola.

Realizamos em torno de 10 (dez) oficinas, duas com cada professor parceiro do
estudo. lam sendo realizadas em pequenos grupos, em seus horarios pedagogicos como ja foi
dito anteriormente, com base em suas disponibilidades. Apds cada tematica estudada,
realizamos o monitoramento das acdes desenvolvidas pelos professores a partir de suas
praticas pedagbgicas reveladas em torno de 01(um) ano, no periodo de junho de 2017 a maio

de 2018, ou seja, durante nossa permanéncia na escola.
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2.5 Analise dos dados

A analise dos dados foi iniciada logo apds o recebimento do questionario de perfil dos
parceiros do estudo, em seguida das observagOes participantes e das entrevistas
semiestruturadas, bem como dos registros realizados por meio do diario de campo.
Finalizamos com os ciclos de conversas e oficinas envolvendo os conteudos da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), assim como outras tematicas de Ciéncias Naturais como: meio
ambiente, lixo e coleta seletiva, 4gua e seus usos, alimentagdo, habitos de higiene, salde e
prevencdo de doencas, dentre outras sugeridas pelos professores nos momentos das
entrevistas e dos ciclos de conversas. Eles deixaram evidentes as suas necessidades
formativas, concomitantemente com as descricdes \verbais, e da andlise logica das
informacdes, identificando padrdes e temas importantes, bem como percebendo acdes
pedagogicas na area de Ciéncias Naturais, a partir da investigacdo-formacdo envolvendo os
temas e eixos selecionados para estudo entre os professores, alunos e comunidade durante
minha permanéncia na escola.

Para Soares (2016), a pesquisa-acdo vista como possibilidade formativa, viabiliza
perceber que através da mesma encontramos a possibilidade de intervencdo, a partir da
perspectiva e necessidades formativas, diante das condicdes reais de trabalho dos professores.
Nessas condi¢bes, a autora afirma que a pesquisa lanca mdo, ao mesmo tempo, de estratégias
de construcdo de dados que remetem a categorizagbes e analise interpretativas, como a
observacdo, a descricdo da formacdo continuada dos docentes para o ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais do ensino fundamental.

Para as analises finais, optamos pela a andlise de conteudo, pois contribuiu
significativamente para nossa compreensdo critica dos sentidos das comunicagdes, seu
conteldo manifesto ou latente, as significacbes explicitas ou ocultas (CHIZZOTTI, 2003),
sobre a formagdo continuada de professores e seu reflexo nas préaticas pedagdgicas a partir dos
dados construidos no estudo e convivio na escola, segundo nosso objeto de estudo.

A analise de contetdo € muito importante nas pesquisas qualitativas em Educacdo, a
mesma surgiu, ainda, no inicio do século XX, em um cenario em que predominava o
behaviorismo, influenciado nos principios do positivismo. Segundo Bardin (1995), essa
estratégia passou por vérias formas de efetivagdo ao longo desse seculo, antes era concebida
sob 0 ponto de vista quantitativo do conteudo manifestado da comunicacdo, através de uma

descricdo objetiva e sistematica.
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Hoje, percebemos a andlise de contelido, associada a uma reflexdo critica das
informacdes coletadas e construidas, que esta tem se revelado eficaz e eficiente nas pesquisas
em Educacdo, principalmente quando é detalhada com rigor no momento das descri¢des do
seu conteudo, a partir de suas mensagens e indicadores, de forma sistematica sdo importantes

para definir o objeto de andlises e seus resultados. Conforme Bardin (1995, p. 42):

A andlise de conteiddo é um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou néo)
que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.

E uma andlise mais interpretativa, buscando sistematizar os dados coletados e
construidos durante o estudo, a partir também das imagens, expressdes e gravacdes como nas
varidveis e indicadores de estudos, que surgiram naturalmente, diante de um olhar criterioso,
buscando categorizar, inferir, descrever e interpretar de maneira critica e reflexiva e
transformadora. Dentre os procedimentos metodologicos utilizados, a analise de contetudo

numa abordagem qualitativa, segundo Gomes (2007, p. 87-88), destaca:

Categorizagéo, inferéncia, descricdo e interpretacdo. Esses procedimentos
necessariamente ndo ocorrem de forma sequencial. Entretanto, em geral,
costumamos, por exemplo, (a) decompor o material a ser analisado em partes
(o que €é parte vai depender da unidade de registro e da unidade de contexto
gue escolhemos); (b) distribuir as partes em categorias; (c) fazer uma
descrigéo do resultado da categorizacéo (expondo os achados encontrados na
analise); (d) fazer inferéncia dos resultados (langando-se médo de premissas
aceitas pelos pesquisadores); (e) interpretar os resultados obtidos com
auxilio da fundamentagéo tedrica adotada [...] o caminho a ser seguido pelo
pesquisador vai depender dos propésitos da pesquisa, do objeto de estudo, da
natureza do material disponivel e da perspectiva tedrica por ele adotada.

Assim, fica interessante dividir o trabalho por partes, seguindo conforme detalhado
pela autora, apos recorrer a teoria estudada para sustentacdo dos dados analisados na pesquisa,
em que as categorias de analise podem ser denominadas de: “[...] rubricas ou classe, as quais
reinem um grupo de elementos (unidades de registros) sob um titulo genérico” (BARDIN,
1995, p. 117), observando a classificacdo das categorias de maneira homogénea.

Além da importancia da homogeneidade para fazer a categorizacdo dos dados, a autora
explica que as categorias devem dar conta de todo o material a ser analisado. Recomenda,

inclusive, que se determinado aspecto ndo se enquadrar nas categorias encontradas, devemos
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formular uma nova categoria, significando que um aspecto do conteldo analisado ndo pode
ser classificado em mais de uma categoria, visto que ndo podem ser denominadas por termos
abstratos que trazem makiplos significados, ou seja: a categorizacdo deve ser adaptada ao
contetdo e ao objetivo a que se quer chegar com a pesquisa.

Este trabalho apresenta uma variedade de informagdes, empregando registros em
forma de descricdo e de narrativas dos fatos e dos fendmenos observados, na busca de
produzir dados para a analise de conteudo. Em decorréncia, 0s eixos centrais foram
articulados com nosso objeto de estudo e assim denominados: Formacdo continuada, Pratica
pedagogica dos professores dos anos iniciais e Ensino de Ciéncias Naturais.

Do primeiro eixo categorial, nomeado “Formacdo continuada de professores”,
emergiram as seguintes categorias: 1.1 Compreensdo dos professores sobre formacao
continuada; 1.2 Cursos e programas de formacdo continuada vivenciadas no Centro de
Formacdo do Municipio; 1.3 Formacdo continuada em Ciéncias Naturais; 1.4 Necessidades
formativas de professores de Ciéncias Naturais.

Esse primeiro eixo busca compreender as concepcbes dos professores em torno da
formagdo continuada a partir de suas expectativas e experiéncias, postulando identificar os
Cursos e programas existentes no municipio, bem como os valores atribuidos aos professores
dos anos iniciais, os programas de formacdo continuada existentes para o ensino de Ciéncias
Naturais e as necessidades formativas dos professores. E, por fim, como esses professores
articulam essa formacdo com suas praticas pedagodgicas, apresentando os indicadores dessa
articulacdo através de observacdo sistematica, dos ciclos de conversas e das atividades
pedagdgicas planejadas na escola.

Do segundo eixo categorial, nomeado “Praticas pedagdgicas em Ciéncias Naturais”
emergiram as seguintes categorias: 2.1 Importancia atribuida ao ensino de Ciéncias Naturais;
2.2 Articulacdo entre o ensino de Ciéncias Naturais e praticas pedagogicas; 2.3 Ciclos de
conversa em Ciéncias Naturais; 2.4 Contribuicdo da formacdo continuada para reelaboracdo
da pratica pedagogica em Ciéncias Naturais.

Esse segundo eixo registra as praticas pedagdgicas dos professores em Ciéncias
Naturais, conforme a importancia dada ao ensino por meio de registro e diarios da pratica
cotidiana das préaticas vivenciadas pelos professores dos anos iniciais do ensino fundamental,
no locus da formacdo continuada, verificando a articulacdo dessa formacdo por meio dos
ciclos de conversa, envolvendo os eixos tematicos em Ciéncias. Destacamos sua contribuicdo
para a reelaboracdo da pratica pedagdgica dos professores na escola, dando origem ao 1V
Capitulo.
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Ressaltamos que 0s eixos categoriais de andlise foram se delineando no decorrer da
pesquisa, nas observaces dos espacos formativos, com os dados do questionario de perfil
inicial, das entrevistas, de conversas informais e das vivéncias prolongadas com os parceiros
participes do estudo, bem como, com base nos registros fotograficos, filmagens, dentre

outros, com distribuicdo dos eixos de andlise, categorias e indicadores (Figura 04).

FIGURA 04 — Eixos de Analise e suas categorias
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Ciéncias Naturais

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Assim, em formato de sintese, para a efetivacdo das analises, utilizamos as seguintes
etapas: primeiramente decompomos o material (dados) em partes conforme a unidade de
contexto, orientando para a definicdo de dois Eixos Categoriais: em um segundo momento, de
leitura e andlise geraram dois blocos de categoria; em um terceiro momento, fizemos uma
descricdo analitica (expondo essa movimentacdo); em um quarto momento, fizemos
inferéncia dos resultados (lancando mdo de premissas aceitas pelos pesquisadores); e, por fim,
em um quinto momento, em que interpretamos os resultados obtidos com auxilio da

fundamentacdo tedrica adotada, para chegarmos a conclusdo da tese.
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Nessa projecdo, no primeiro Eixo Categorial I, nomeado “Formagédo continuada de
professores”, apresentamos 0s aspectos da formacdo continuada dos professores dos anos
iniciais do ensino fundamental que, segundos os depoimentos, contribuem para melhoria das
praticas pedagogicas em Ciéncias Naturais, considerando o estudo dos temas nos ciclos de
conversas durante os encontros de formacdo, tendo em vista os resultados alcancados durante
a formacdo continuada na escola. Assim, buscando melhoria de seu trabalho, por meio de suas
praticas reflexivas, a partir da ideia de professor pesquisador, preocupado com a formacgéo de
sujeitos criticos e reflexivos, capazes de interagir, de forma consciente, com o meio social e
no mundo em constante mudanga, organizamos quatro categorias identificadas, a seguir.

Na categoria 1.1: Compreensdo dos professores sobre a formagdo continuada,
obtivemos 0s seguintes indicadores: continuacdo dos estudos, formacdo que nunca para,
cursos de especializagdo, inovagdo dos conhecimentos; na categoria 1.2: Cursos e programas
de formacdo vivenciados no Centro de Formacdo do Municipio, com 0s seguintes
indicadores: Instituto Alfa e Beto (IAB), Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) e Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Na categoria 1.3: Formagdo continuada em Ciéncias Naturais e contribuicOes para as
praticas pedagdgicas, com o0s seguintes indicadores: Pacto Nacional de Alfabetizacdo na ldade
Certa (PNAIC), e na categoria 1.4: Necessidades formativas dos professores de Ciéncias
Naturais, da qual emergiu o indicador Formacdo em Ciéncias Naturais, para trabalhar com
projetos interdisciplinares, oficinas praticas, com experiéncias, conhecimentos teéricos e
praticos da disciplina.

Buscamos, portanto, detalhar os resultados das analises dos dados construidos a partir
de seus eixos categoriais e de suas decorrentes categorias. Sendo que, para cada eixo de
analise e para cada categoria foi possivel encontrar os indicadores, os quais foram sendo
construidos ao longo do estudo, oportunizando construir um plano de analise de conteudo,

com distribuicdo dos eixos, categorias e indicadores (Figura 05).
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FIGURA 05 - Eixo Categorial I: Formagdo continuada de professores
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Fonte: Dados dos instrumentos da pesquisa (2017).

No segundo eixo categorial, nomeado “Praticas pedagdgicas em Ciéncias Naturais”
emergiram as seguintes categorias: 2.1 Importancia atribuida ao ensino de Ciéncias Naturais;
com 0s seguintes indicadores: compreensdo da importancia do uso dos recursos naturais,
preservacdo do meio ambiente e entendimento do sistema bioldgico e dos eixos tematicos ser
humano e salde; 2.2 Articulacdo entre o ensino de Ciéncias Naturais e praticas pedagogicas,
com 0s seguinte indicadores: préaticas inovadoras e atualizacdo profissional, melhoria das
praticas pedagdgicas por meio da reflexdo critica e pouca articulacdo na area de Ciéncias
Naturais; 2.3 Ciclos de conversa em Ciéncias Naturais e 2.4 Contribuicdo da formacgéo
continuada para reelaboracdo da pratica pedagogica em Ciéncias Naturais, com os indicadores
que direcionam para a interdisciplinaridade, conhecimentos na area de Ciéncias, de atividades
praticas por meio de experimentos, melhoria da pratica pedagogica com aulas dinamicas, e
um ensino de Ciéncias Naturais para a vida social.

Esse segundo eixo registra as praticas pedagogicas dos professores em Ciéncias
Naturais demarcando a importancia dada ao ensino por meio de registro nos diarios da préatica
cotidiana vivenciada pelos professores dos anos iniciais do ensino fundamental, no l6cus da

formacdo continuada, verificando a articulagio dessa formacdo por meio dos ciclos de
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conversa, envolvendo o0s eixos tematicos em Ciéncias, destacando sua contribuicdo para a
reelaboracdo da pratica pedagdgica dos professores na escola.

Para cada eixo de analise e decorrente categoria foi possivel encontrar os indicadores,
os quais foram construidos ao longo do estudo, oportunizando elaborar um plano de anélise

de contetdo, com distribuigdo dos eixos, categorias e indicadores (Figura 06).

FIGURA 06 - Eixo Categorial 1I: Praticas pedagogicas em Ciéncias Naturais
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Fonte: Dados dos instrumentos da pesquisa (2017).

Ao iniciar a analise deste eixo, buscamos descrever a formagdo continuada e sua
contribuicdo para a reelaboracdo das praticas pedagogicas dos professores no ensino de
Ciéncias Naturais, nos anos iniciais do ensino fundamental, a partir das
concepcoes/depoimentos  dos 05  professores interlocutores,  selecionados  como
parceiros/participes da pesquisa.

Esses professores, individualmente, foram denominados ficiticiamente em respeito a
privacidade de cada um. Com base em elementos da natureza, quando, entdo, optamos por
utilizar nomes de flores, conforme solicitacdo das professoras, para, assim, denomina-las:
Lirio do Campo, Rosa, Girassol, Margarida e Violeta, e assim serdo tratadas nas construcdes

analiticas que serdo processadas no capitulo a seguir.
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CAPITULO 111

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS E A
PRATICA PEDAGOGICA EM CIENCIAS NATURAIS

Neste Capitulo apresentamos a movimentacdo analitica dos dados e discutimos o0s
resultados deste estudo que, na origem, dispds como objetivo geral investigar as contribuicdes
da formacdo continuada para a reelaboracdo das praticas pedagdgicas dos professores no
ensino de Ciéncias Naturais nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Apresentamos
respostas as nossas indagacdes e apresentamos as analises a partir dos dados e de suas
revelacdes neste estudo, no que diz respeito a formacdo continuada dos professores dos anos
iniciais do ensino fundamental, tendo como foco, a reelaboragdo da andlise da pratica
pedagogica em Ciéncias Naturais dos professores interlocutores.

Registramos, pois, as revelages oriundas das analises dos dados, a partir de relatos de
experiéncias, entrevistas semiestruturadas, observacfes livres e dos ciclos de conversas,
destacando a relevancia dada a formacdo continuada de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e suas contribuicbes para reelaboracdo das praticas pedagdgicas em
Ciéncias Naturais.

Ao iniciar as analises, entendemos relevante ressaltar que a fundamentagdo tedrica
levantada contribuiu significativamente para a compreensdo da temdtica estudada. Para tanto,
as analises estdo alicercadas em André (2008), Barbier (2007), Bardin (1995), Franco (2005,
2008, 2012), Kemmis e Wilkinson (2002), com suporte e compreensao da pesquisa-acao e sua
interrelacdo: formagdo continuada, ensino de Ciéncias Naturais e pratica pedagdgica.
Partindo, pois, da realidade vivenciada na escola, oportunizada pela pesquisa-acao,
apresentamos a analise interpretativa dos dados, seguindo a organizagdo dos dados em dois
eixos categoriais e suas decorrentes categorias, atividade que requereu Vvarias leituras e
releituras desse material (dados) no sentido de acessar a compreensdo do objeto de estudo da

presente investigacao.
3.1 Eixo Categorial I - Formacdo continuada de professores

Assumimos o entendimento da formagdo continuada de professores ancorada em
conhecimentos tedricos e praticos, pois enquanto docentes convivem numa relacdo dialética
com suas praticas pedagogicas e experiéncias profissionais na escola, atentando e
considerando seus Vvalores, saberes e expectativas com relagdo ao seu trabalho e carreira

profissional, nos quais sdo sujeitos que constroem e reconstroem conhecimentos.
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A proposito, Imbernén (2010) afirma que o professor enquanto profissional reflexivo
busca uma formacdo para toda a vida, e busca, também, melhoria de suas praticas e de
aprendizagem de seus alunos, numa relacdo dialética com o processo de construcdo do
conhecimento dentro do processo educativo. Passamos, entdo, a analisar os dados, em suas

categorias relativas ao presente eixo.

3.1.1 Categoria 1.1 - Compreensdo dos professores sobre formacdo continuada

Analisar, inicialmente, a compreensdo que o0s professores possuem sobre formacéao
continuada. Obtivemos alguns dados substanciais para a compreensdo desse processo Vivido

pelos interlocutores de nossa pesquisa, recortandos-os de suas falas:

Olhe! Pelo que ja internalizei € nunca parar de estudar, o professor essa
responsabilidade para seus formandos, que ele t& sendo formado para ser um
formador. Ele tem que esta sempre continuamente estudando. (Lirio do Campo).

[...] acho que seja quando vocé conclui o 3° grau, e se especializa em outra area ou
dar uma continuidade, um aprofundamento maior em determinado assunto que
vocé queira trabalhar [...], se especializar em outra area que vocé pretende trabalhar
[...]: (Rosa).

Eu acredito que seja a continuacdo do estudo em uma area especifica para ampliar
nossos conhecimentos. [...], é dar continuidade. (Girassol).

A formag&o continuada é muito importante por que vocé evolui enquanto professor
e na disciplina também, vocé vai buscando novas [...] indagac¢des vai buscando
novos conceitos, a educagdo ndo pode parar, temos a formacéo e a informacao,
vocé deve estd sempre inovando. A formacdo é isso [...] vai interagindo com as
coisas novas. (Margarida).

Significa vocé dar continuidade ao seu trabalho é [...] adquirir conhecimentos
novos e atualizados, é o crescimento do trabalho na sua pratica mediada [...] quer
dizer a contribuicdo de estudos dentro de nossa area especifica com o objetivo de
engrandecer nosso conhecimento em prol de uma melhor prética do nosso trabalho
do caso a parte a educativa. (Violeta).

Nesta analise, as falas das parceiras Lirio do Campo, Girassol e Violeta, evidenciam
gque possuem uma compreensdo bem clara acerca da formacdo continuada. Afirmam que
nunca pararam de estudar. Referem a uma formacdo para toda a vida, destacando que a
formacdo continuada deve se fazer presente na vida do professor comprometido com a
melhoria de suas praticas, visando manter-se atualizado em sua area de atuacdo profissional,
adquirindo, assim, novas competéncias profissionais, novos saberes e novos conhecimentos

especificos.
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Nesses termos, Mendes Sobrinho (2006, p. 84, grifo nosso) corrobora afirmando: “|...]
A formacdo continuada deve alicercar-se pela busca permanente de novos paradigmas. Eles
devem contemplar a reflexdo sobre seu saber e seu saber fazer; bem como, diante da nova
aprendizagem, refletir sobre esta sua utilizagdo”. Assim, ndo basta a participacdo da formacéao
em servico, € preciso 0 rompimento com paradigmas tradicionais, que pouco contribuem para
0 desenvolvimento de competéncias e habilidades profissionais necessarias para 0 exercicio
adequado de professor e pesquisador de sua pratica.

Margarida considera a formacdo muito importante, entende-a como mecanismo de
mudanca e de melhoria das praticas do professor, revelando-se fator fundamental para sua
evolugdo e seu crescimento pessoal e profissional.

A professora Rosa percebe a formacdo como continuacdo dos estudos por meio de
cursos ou especializagdes, para obtencdo de conhecimentos em outra area, para especializar-se
ou até mesmo mudar de profissdo. N&o percebe, entretanto, que essa formacdo, claramente,
que é processual, deve ocorrer de forma progressiva na trajetoria profissional do professor.

Ao analisar os dados das entrevistas, percebemos que as professoras parceiras
concebem a formacdo enquanto continuagdo dos seus estudos, e que a formacdo continuada é
aquela para toda a vida. Ou uma formacdo que nunca para, que pode ser oferecida por meio de
cursos de especializacdo, especialmente, pois dizem ndo conseguir ver a possibilidade de
mestrado e doutorado, mais consideram que essa formacdo pode inovar e ampliar seus
conhecimentos.

Para Silva (2003), o sistema de formacdo continuada de professores necessita ser
concebido a partir da escola, visto que € nela que é gerada a profissdo docente, na dialética
teoria e pratica, encarada numa perspectiva critico-reflexiva, criativa e livre, defendendo,

assim, a importancia de uma formacdo contextualizada e emergente.

3.1.2 Categoria 1.2 - Cursos e programas de formacdo vivenciados no Centro de
Formacdo do Municipio

A rigor, as formacbes continuadas oferecidas aos professores da Rede Municipal de
Ensino ocorrem no Centro de Formagdo Odilon Nunes, propriedade da prépria rede. Assim,
na presente categoria, os dados (falas), o material de analise, foram originados a luz do
seguinte questionamento: Quais 0S Cursos Ou programas que participaram e participam no
Centro de Formacdo do Municipio da SEMEC? Analisando, pois, seus depoimentos,

obtivemos o seguinte resultado, em torno desse aspecto:
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A SEMEC possibilita e fazemos nossa parte, no meu caso, sO participo de
Matematica, ja que ha algum tempo eu participo de Matematica, quando ndo é
Matematica isolada, é com Portugués, mais exatamente Ciéncia, nunca participei
[...]. A SEMEC tem um projeto do IAB (Instituto Alfa e Beto), que contemplava
avaliacdes de Ciéncias, ou seja: cobravam mais que agora ndo vai mais cobrar [...],
eu ndo fui convidada a participar, mais eu sei que devemos esté [...] direto com as
formacdes em Didatica, como também atualizados com as informacdes e com os
noticiarios, esta por dentro de tudo que esta acontecendo para estarmos repassando
[...]. (Lirio do Campo).

[...] eu ja entrei na docéncia participando de formagdo em servigo, no ano de 2014
participei de uma formacdo na area de Portugués e Matematica, no ano de 2016
ndo participei de formacdo. Agora em 2017 estou participando de formacdo
continuada em Portugués, essa formacdo é como se fosse um preparatério. Depois
pode acrescentar Ciéncias, assim tanto ela nos ajuda na questao do conteldo, a tirar
davidas sobre a parte gramatical, como na leitura, exercicios, textos e oficinas. Elas
também nos auxiliam servem de alicerce para podermos trabalhar com nosso aluno
[...], o projeto que estamos participando da SEMEC é IAB (Instituto Alfa e Beto),
onde vai preparar o aluno para a Prova Brasil, é feito todo um preparatorio, agora o
planejamento € feito por nos professores, as formadoras s6 nos auxilia como
trabalhar o conteldo, as quais ddo as rotinas que devemos trabalhar, como por
exemplo, o estudo do verbo que é trabalhado durante toda uma semana, é
trabalhado somente com verbo. (Rosa).

Assim a formagéo continuada pela SEMEC, que participo é somente as referentes
ao programa do IAB, mais outras formagdes que eu fago sdo por iniciativa propria
particular, em outra &rea. E é nos finais de semana na area de AEE (Atendimento
Educacional Especial). [...] fazemos formagéo, e vamos buscar com devemos agir
agora na sala, é preciso melhorar a didatica na sala, quais atividades que ficariam
melhores de trabalhar com nossos alunos. (Girassol).

Eu ainda ndo participei de formacdo continuada na area de Ciéncias Naturais.
(Margarida).

Bom! No municipio eu ja& estou hid 18 anos, a gente sempre faz a formacao
continuada de acordo com o ano que se trabalha, é [...] mais especificamente ja
fizemos o PNAIC que englobou Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Naturais também, essa formagéo foi uma das maiores, por que foram 2 (dois) anos
de formacéo para cada area, e mais nos outros segmentos tem a formagao do ano na
area especfifica [...] além das oficinas que acontecem anualmente de acordo com o
ano escolar que estamos a frente, todos os anos temos essas oficinas para
enriquecer nossa pratica de sala de aula. (Violeta).

Diante dos resultados, percebemos que a totalidade das professoras parceiras
entrevistadas ndo estava participando de algum curso naquele momento. E bem verdade que
participaram de cursos dessa natureza, promovidos pela SEMEC, na area de Alfabetizacdo e
Letramento da crianga, assim como na area das competéncias em Matematica, por meio de
um preparatério para as avaliagbes externas, notadamente porque neste ano de 2017

acontecera a realizacdo da Prova Brasil. Assim, dentre os programas citados, destacamos o
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projeto do Instituto Alfa e Beto (IAB) e o Pacto Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC).

A esse respeito, a parceira Rosa coloca uma questdo preocupante, que acontece na
maioria dessas formacOes, elas acabam engessando o trabalho do professor, apesar da
professora reconhecer que durante a formacdo as formadoras s6 auxiliam, embora explicitem,
também, que deixam metas e rotinas preestabelecidas, como assim afirma: “...] ddo as rotinas
que devemos trabalhar, como por exemplo, o estudo do verbo que € trabalhado durante toda
uma semana, € trabalhado somente com verbo”. Analisando e considerando acerca do exposto
pela parceira Rosa, acreditamos que esse formato de curso retira um pouco a autonomia do
professor, em termos de saber planejar suas aulas de acordo com suas necessidades e dos seus
alunos, dentro do contexto vivido por eles. Muito se fala em mudanca e melhoria, porém nao
ddo as necessarias opcOes aos professores, que se descobrem, cada vez mais, executores de
tarefas e projetos que ja vém prontos, pensados e planejados por outrem, o que contribui para
que o professor va perdendo a sua identidade como profissional. Esquecendo-se, inclusive, de
trabalhar as competéncias do aluno em outras areas do conhecimento, necessarias a0 processo
de aprendizagem.

Assim, esse aspecto leva a pensar na ideia de Romanowski (2010), que nos diz que
antes de definir o conceito de formacdo continuada de professores, € preciso compreender que
0 objeto da formacdo continuada é a melhoria do ensino, ndo apenas a do profissional, e que
os programas de formacdo continuada precisam incluir saberes cientificos, criticos, didaticos,
relacionais, saber-fazer pedagdgico e de gestdo, com relacdo ao programa em questdo. Mesmo
assim, sem seu resumido depoimento a esse respeito, declara que, até o momento, ndo ter se
envolvido na &rea de Ciéncias Naturais, com estudos de formacdo continuada.

A parceira Violeta, afirma que, por ser a que tem maior tempo de servico, ja participou
de vérias formagfes do municipio. Comenta que a formacdo do PNAIC englobava contetdos
de Ciéncias. Acrescenta que o PNAIC, que durou 02 (dois) anos, e em suas formacoes
contemplava oficinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Naturais, segundo essa
interlocutora, considera uma das melhores formacGes que ja participou.

Acrescenta, a proposito, que o PNAIC considera a alfabetizacdo cientifica como
direito do cidaddo, na sua vertente formacdo continuada, apoia-se em quatro eixos de atuacao:
1) Formagdo continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus orientadores de
estudo; 2) Materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias
educacionais; 3) Awvaliagbes sistemdticas; e 4) Gestdo, mobilizacdo e controle social.
(BRASIL, 2012).
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A parceira Girassol, além de ter participado do programa do IAB, revela que buscou
com seus proprios recursos complementar sua formacdo, participando de curso de
especializacdo nos finais de semana na area de AEE. Reconhece que se faz necessario que o
professor melhore em termos didaticos para reforgar, inclusive, a aprendizagem dos alunos.

Quanto ao processo de formacdo continuada das professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental é ofertado um curso com uma carga horaria de 120 horas,
correspondendo a dois anos. E concedida uma bolsa de estudos para os docentes que atuam no
ciclo de alfabetizacéo, atendidos pelo programa Alfa e Beto. (BRASIL, 2012).

Outra modalidade de formacdo continuada, proporcionada aos professores dos anos
iniciais que atuam do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental, é ofertada pelo programa do
Instituto Alfa e Beto (IAB), voltado para a alfabetizacdo de criancas. Os materiais desse
programa contemplam as seguintes competéncias: consciéncia fonémica, principio alfabético,
decodificacdo, fluéncia de leitura, desenvolvimento de vocabulario, estratégias de
compreensdo de textos e competéncias de redacdo. Todo o material do programa é elaborado
de acordo com os principios do ensino estruturado, visando organizar a rotina da escola, do
professor e da Secretaria de Educacdo. Os materiais para 0 aluno incluem livros integrados
voltados para desenvolvimento da leitura, alfabetizacdo, Matematica e Ciéncias, sendo que o
foco principal é a leitura e alfabetizacdo matematica.

Nesse sentido vale acrescentar as contribuicbes das pesquisas desenvolvidas por
Morais (2012), quando explica a teoria da psicogénese da escrita alfabética como sistema
notacional e seu aprendizado como processo evolutivo, em que o autor pondera que, para
identificar as especificidades e interrelacbes dos processos de alfabetizacdo e letramento, é
preciso planejar-se um ensino sistemético da notacdo alfabética aliado a vivéncia cotidiana de
praticas de leitura e escrita, 0 qual realiza pequenos esclarecimentos iniciais sobre a teoria
criada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e questiona por que a escrita alfabética. Alertando
para que o professor evite, em suas praticas, 0 uso das expressdes como: codigo, decodificar e
codificar, pois segundo esse autor sdo terminologias que ndo contribuem para o
desenvolvimento cognitivo da crianga, por ndo viabilzar a aquisicio de novos
conhecimentos.

A reunido sistematica ajuda na troca de experiéncia e o monitoramento das acfes em
cada escola, visando a superacdo das dificuldades dos alunos imediatamente. Ao analisarem
os testes aplicados nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, 0s gestores e técnicos
da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) discutem juntos os proximos passos. O foco

desses encontros € a evolugdo na aprendizagem dos alunos, por isso os diretores apresentam
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resultados e apresentam, também, a equipe pedagdgica da escola uma proposta de
intervencdo. Para o desenvolvimento da proposta, sdo levados em conta 0s conhecimentos
cientificos mais atualizados, as recomendacfes da Ciéncia Cognitiva da Leitura e a analise
das praticas pedagdgicas dos paises mais avancados, com a integracdo entre 0s seguintes
elementos: pedagogia e gestdo; pedagogia e tecnologia; programa de ensino, proposta
pedagogica, ensino, meios de ensino e a avaliacdo; instrumentos de apoio ao professor; sala
de aula, coordenacdo pedagogica, escola e secretaria.

Para assegurar a estrutura e o funcionamento do Programa de Alfabetizacdo Alfa e
Beto séo realizados encontros semanalmente, promovidos pelo Centro de formacdo do
Municipio, assim como o0s professores sdo acompanhados por profissionais especializados
para 0 programa. Os professores sdao monitorados sistematicamente pelo coordenador
pedagdgico da escola e pela equipe técnica da SEMEC. O Programa possui materiais para: 0
aluno; a classe; o professor; a escola (coordenador, diretor) e a secretaria. A implementacao
desse programa é acompanhada de capacitacdo gerencial e pedagogica, além de assisténcia
técnica monitorada com o uso de sistemas de informacdo computadorizados.

Assim, as parceiras apontaram para uma preocupacdo de formacdo continuada focada,
exclusivamente, nas habilidades de Portugués e Matemdatica. Constata a énfase prioritaria
dada ao processo de leitura, escrita e de conhecimentos logico-matematicos, justificado pelas
exigéncias feitas nas avaliagdes externas, a exemplo da Prova Brasil, para verificacdo do
indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) ° da escola, a cada biénio.

Com toda essa problematica em torno das préaticas pedagdgicas e formacdo continuada
dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, constatamos que houve avangos na
educacdo dos alunos da Rede Publica Municipal de Teresina - Pl. Segundo os dados do ultimo
IDEB (2015), da escola pesquisada, estes apresentaram resultados positivos nos indicadores
nesta fase de escolarizacdo, alcancando, e até ultrapassando, a meta prevista até 2021 para as
escolas publicas municipais do Municipio de Teresina.

Em Branddo (2016), acessamos & informacdo de que os indicadores do IDEB de 2015
confirmam que a meta prevista para 2021, referente ao desempenho em Lingua Portuguesa e
Matemética, foi superada nos Ultimos resultados. O Ministério de Educacdo (MEC) estipulou
para Teresina - Pl as notas 5.6 nos anos iniciais e 5.1 nos anos finais. A capital alcancou

média geral de 6.1, nos anos iniciais, e uma média de 5.2 nos anos finais.

50 IDEB foi criado pelo INEP, em 2007, cujos escores variam numa escala de zero a dez pontos. Com
aprovacdo e média de desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica. O indicador é calculado
a partir dos dados sobre aprovagao escolar, obtidos no Censo e média nas avaliagdes do INEP, SAEB e Prova
Brasil.
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Esses indicadores, contidos no paragrafo anterior, sinalizam uma melhoria na
educacdo em Teresina-Pl. Em contrapartida, observamos que o0s dados variam e nao
representam a realidade de todas as escolas. Pesquisando os dados apresentados nas escolas
municipais de Teresina, tendo como fonte o INEP/2015, buscamos conhecer a evolugdo do
IDEB da escola cenario deste estudo e constatamos que esta revela a seguinte variagcdo: nos
anos de 2007 a 2009, as metas avancaram de 5.1 para 5.9 (em 2009), porém nos anos de 2011
e 2013 houve uma queda nos resultados. No ano de 2011 alcancou 5.8 e, em seguida, caiu
para 5.3 no ano de 2013, quando o previsto era 6.0, caiu para 5.7, de modo que, somente no
ano de 2015, conseguiu atingir a meta prevista de 6.3.

Esses indices apontam que a aprendizagem na escola pesquisada ainda precisa
melhorar, sendo necessario um trabalho coletivo e medidas preventivas. Necessitamos
ampliar esses resultados e ofertar a formacdo continuada a exemplo daquele programa do
Pacto Nacional de Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC) ® aos seus professores, uma
formacdo que atenda além das disciplinas Lingua Portuguesa e Mateméatica, também possa
ampliar conhecimentos nas outras areas especificas, com estudos e reflexdes sobre as demais
areas de forma interdisciplinar.

A formacdo continuada que defendemos € a que contemple, interdisciplinarmente,
areas especfficas, como é o caso de Ciéncias Naturais. O sentimento que temos é que, na
maioria das vezes, 0s alunos egressos dos anos iniciais de escolas publicas, quando chegam ao
sexto ano do Ensino Fundamental encontram muitas dificuldades, principalmente nas
disciplinas especificas, a exemplo de Ciéncias Naturais. 1sso porque tantos os professores,
guanto os alunos ndo obtiveram uma formacdo wvoltada para o desenvolvimento de
competéncias nessa area, com questionamentos da realidade socioambiental e do espirito
critico investigativo dos alunos, que € uma de suas habilidades principais previstas.

Reforgando essa ideia, Raboni (2002) afirma que um dos sérios obstdculos com
relacdo ao ensino de Ciéncias Naturais esta na inseguranca do professor em desenvolver 0s
conteldos em sala de aula e, inclusive, na realizacdo de experimentos, visto ndo dominar 0s
conteudos das areas especificas que ira ensinar. Essa fragilidade do professor reflete, também,
no aluno, muitas das vezes até na escolha profissional.

No momento do planejamento bimestral, a diretora da escola promoveu momentos de

reflexdes sobre as préticas pedagogicas na escola, principalmente assinalando acerca da falta

®Em julho de 2012, o Ministério da Educacdo (MEC) instituiu o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC). Segundo a Portaria n.° 867, de 4 de julho de 2012, o PNAIC tem como principal finalidade,
alfabetizar criancas até, no maximo, os oito anos de idade, ou seja, ao final do 3° ano do ensino fundamental
(BRASIL, 2012).
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de parceria entre pais de alunos e escola, em razdo da existéncia, ainda, de muitas familias
ausentes da escola, o que dificulta o trabalho do professor.

Na oportunidade, a direcdo fez a exposicdo das metas previstas de aprovacdo pela
escola para o ano de 2017, assim como da meta geral a ser alcancada para todos os alunos da
escola, chegando a 98% de aprovacdo, sendo que para 0s alunos que participardo do IDEB,
desse ano, é bastante desafiadora, nos anos iniciais do ensino fundamental a escola devera
elevar de 6.3, alcancada no ano de 2015, para 7.1 em 2017, conforme se encontra registrada a
tabela comparativa de 2013 e 2015 e a meta para 2017 para o IDEB a ser alcancados para 0s
anos iniciais do ensino fundamental, da referida escola. Na Tabela 01 temos a evolu¢do do

IDEB, nos anos iniciais da escola.

Tabela 01: Evolugdo do IDEB nos anos iniciais na escola pesquisada

Evolucdo do IDEB 57 6,3 71
Proficiéncia de matematica 2178 2284 248,6
206,8 222,17 250,6

Proficiéncia de Portugués

Fonte: Adaptada pela pesquisadora. (INEP, 2017).

Observamos na Tabela 01 que houve uma evolugdo muito grande na proficiéncia dos
alunos dos anos iniciais, em Matematica. Essa situacdo deve ser creditada ao conjunto do
esforco da escola e dos professores, que trabalharam diariamente para esse fim. Observamos,
ainda, que em Portugués houve um crescimento, mesmo assim, distante de alcancar a meta
prevista para 2017, ndo obstante os indices de aprovacdo geral da escola sejam expressamente
elevados, chegando a 99, 1%.

Percebemos pela andlise realizada que existe uma evolugdo entre esses indices, pois 0s
resultados alcancados pela Prova Brasil condizem com aqueles apresentados pela escola, ao
revelarem que a evolugdo do IDEB acompanhou os resultados alcangados com os exames de
proficiéncia, em Portugués e Matematica da escola, assim como nos indices de aprovacdo. Em
comparacdo com os indices do IDEB de 2013 e 2015, e metas previstas para 2017, logo o fato
nos faz refletir sobre os critérios de avaliacdo e de aprovacdo adotados no sistema escolar, que
muitas vezes revelam de fato a aprendizagem do aluno, as mesmas sdo desveladas por meio

de competéncias e habilidades, e requer que sejam avaliadas na escola, a partir de seu
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planejamento. Com base nesse resultado, buscamos associar, também, os conhecimentos e
habilidades em Ciéncias da Natureza, trazendo a proposta de estudo com o material
disponivel, para que possamos trocar momentos de experiéncias sobre as préaticas pedagdgicas
em Ciéncias Naturais.

Tendo em vista a aproximacdo da Prova Brasil, a Secretaria Municipal de Educacéo,
preocupada com os resultados do IDEB, por meio dessa prova, implantou o Programa Alfa e
Beto, direcionado aos descritores da Prova Brasil. Na formacdo continuada dos professores, o
referido programa investe-se na preparacdo de professores para implementacdo de uma prética
pedagogica desafiadora na escola, tanto para os professores dos anos iniciais, quanto dos anos
finais do Ensino Fundamental. Idealmente, deve ser implementado ao longo de dois anos, a
partir do 4° ano, mas também pode sé-lo apenas nas turmas de 5° ano, no periodo de aplicacdo

do exame.

3.1.3 Categoria 1.3 - Formagédo continuada em Ciéncias Naturais

Defendemos que a formagdo continuada em Ciéncias Naturais pode aprimorar, cada
vez mais, a pratica pedagogica de professor para atuar de forma bem sucedida nos anos
iniciais, abordado contelidos de Ciéncias Naturais e realizando experimentos sobre temas da
area; assim como oportuniza momentos de reflexdo acerca de suas necessidades formativas,
como oportuniza espaco de tomada de decisdo e de desenvolvimento de competéncias e
habilidades por meio do senso critico, ndo apenas dentro da sala de aula, mas em todo o meio
social mais amplo.

Partindo desse pensamento, realizamos entrevistas com as 05 (cinco) parceiras do
estudo, oportunidade em que procuramos saber sobre a formacdo especifica para o ensino de
Ciéncias Naturais, tendo em vista que todas sdo professoras multidisciplinas, ou seja, sdo
responsaveis pelo ensino de diferentes componentes curriculares, de forma integrada. E,
assim, questionamos quanto aos programas de formacdo continuada oferecidos pelo Centro de
Formacdo e se todas ja participaram ou estdo participando na area de Ciéncias Naturais, e
quais seus contributos para a reelaboragdo e melhoria de suas praticas pedagogicas na escola,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Constatamos que das cinco parceiras envolvidas na pesquisa somente uma havia
participado de formacdo na area de Ciéncias Naturais, mesmo que, como sabemos, uma das
formas de alcancarmos a melhoria do ensino de Ciéncias Naturais e da pratica pedagdgica dos

professores nesta area do conhecimento seria por meio da oferta da formacdo continuada em
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servico, visto que a formagdo inicial ndo tem instrumentalizado suficientemente para a
docéncia voltada para a Educacdo Cientifica.

Face ao exposto e como ndo havia essa proposta de formacdo por meio da escola,
resolvemos oferecer, dentro das disponibilidades de cada professor, uma formagdo em servico
que se desenvolveu, quinzenalmente, com oficinas e discussdes reflexivas sobre conteldos e
metodologias de Ciéncias Naturais, com apoio da pesquisa-acao.

Ao realizar a primeira oficina, partimos, inicialmente, do estudo e discussdo do texto:
Para que estudar Ciéncias?, de autoria de Delizoicov e Angotti (2008), que relata uma cena de
ficcdo cientifica e seus efeitos na vida atual, envolvendo Ciéncias e tecnologias, alertando
para uma postura critica diante das abordagens cientificas em sala de aula, as quais devem ser
articuladas as demais areas do conhecimento, considerando, sobretudo, o nivel de
escolaridade e de desenvolvimento cognitivo da crianga. Esses autores chamam atencdo para a
aquisicdo de 05 (cinco) habilidades que consideram fundamentais para esse pProcesso:
observacao, classificagdo, registro e tomada de dados, assim como a construcdo de tabelas, de
analise e sintese.

Essas habilidades véo ao encontro das propostas da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), que reforcam essas discussdes, e alertam para o uso de metodologias ativas, nas
aulas de Ciéncias da Natureza, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com direcionamento
de praticas lidicas de aprendizagem, apontando para articulacdo com as experiéncias
vivenciadas na Educacdo Infantil, possibilitando novas formas de ler e interpretar o mundo,
assim como formular hipdteses sobre os fendmenos naturais, em uma atitude ativa no
processo de construgdo do conhecimento (BRASIL, 2017).

Nessa perspectiva, Delizoicov e Angotti (2007) reforcam a importancia do uso do
ludico, nas atividades de Ciéncias Naturais desenvolvidas na escola. Referem que as mesmas
podem acontecer em 03 (trés) momentos pedagdgicos — fases da aula, em que no primeiro
acontece a problematizacéo inicial, o professor deve provocar situacdes problemas, ativar a
curiosidade da crianga, com questionamentos sobre a temética a estudar; o segundo momento
¢ caracterizado pela organizacdo - consiste na apresentacdo sistematica do conteddo cientifico
pelo professor; o terceiro momento denominado aplicacdo do conteldo na vida cotidiana,
apontando sugestdes de varias atividades praticas experimentais faceis de trabalhar na escola
dos anos iniciais.

A propdsito dessas questdes, os autores em referéncia fazem uma critica as formas
como os conteudos de Ciéncias Naturais comumente sdo apresentados e tratados junto aos

alunos, ensinados de forma tradicional, com atividades voltadas para aprendizagem de um
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vocabulario especifico por problema de linguagem, ou simplesmente para rotular o aluno de
incapaz, fazendo juizo de valor, condicionando a aprendizagem de Ciéncias Naturais a um
carater livresco, afirmando que: ‘{...] quando os professores procuram distanciar-se do ensino
livresco, muitas vezes parecem ficar sem saida, pois vinculam o ensino com atividades
praticas a existéncia de salas apropriadas, materiais especificos e instalacfes adequadas,
geralmente ndo disponiveis nas escolas” (DELIZOICOV; ANGOTTI, 2008, p. 102).
Reforcam que esse formato de aula contribui para um ensino memoristico, voltado para
aprendizagem de conceitos.

Em seguida realizamos outras duas oficinas com as professoras com base nas
atividades propostas, primeiro a atividade 1 denominada: “As coisas”, a partir do uso dos
sentidos, com exploracdo de varios materiais disponiveis na propria escola como: pa de lixo,
cadeira plastica e de madeira, panela de barro, de metal e de aluminio, um tijolo, e um
brinquedo trazido pelas criancas, o qual prestou-se como suporte para fazermos uma
descricdo, apontando caracteristicas e origens, provocando, também, formas de expressao
utilizadas pelos alunos, para producdo de historias infantis (DELIZOICOV; ANGOTTI,
2007).

Em seguida desenvolvemos, junto aos professores parceiros, uma oficina com a
atividade 2 denominada: “Eu e as coisas”, identificando por meio dos sentidos Vvarios tipos de
sons, temperatura, cheiros e sabores com degustacdo de alimentos saudaveis como: frutas,
verduras, legumes e cereais, também, com apresentacdo de diferentes sons e ritmos musicais,
por meio de videos e brinquedos trazidos para a sala de aula, desenvolvendo habilidades de
observacdo e experimentacdo, registro e tomada de dados e aplicacdo, identificando e
apresentando, ao final, as semelhangas e diferencas dos objetos e imagens apresentadas pela
observacdo direta e indireta, agucando assim a curiosidade e o interesse de seus alunos, de
forma a despertar o uso dos 5 (cinco) sentidos (DELIZOICOV; ANGOTTI, 2008). Apoés a
exposicdo das atividades, finalizam realizando discussdo coletiva em torno das praticas
pedagogicas na escola.

No encontro seguinte, realizamos estudo do livro organizado por Nadal (2007),
envolvendo as praticas pedagdgicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, numa
perspectiva interdisciplinar na escola, apresentando experiéncias inovadoras nas diversas
areas do conhecimento, oportunidade em que dispensamos uma atencdo especial as
contribuicbes de Salles e Kovaliczn (2007), os quais trazem significativas discussdes sobre o
ensino de Ciéncias no espago da sala de aula, como processo de aproximacdo, a partir de suas

particularidades e das particularidades da alfabetizacdo cientifica, da formacdo do professor e
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da aprendizagem significativa das Ciéncias Naturais. Na sequéncia, apresentamos algumas
alternativas metodoldgicas para orientacdo e realizacdo desse ensino.

Discutimos, também, acerca da abordagem metodoldgica para o ensino de Ciéncias
Naturais a partir da construcdo do conhecimento e de préticas relacionadas com o cotidiano
do aluno. Outra leitura que consideramos importante foi o estudo de Loureiro e Castro Lima
(2013), os quais apresentam sugestdes para um dialogo entre os professores que ensinam
Ciéncias para as criancas, os sentidos e o papel da Educacdo em Ciéncias para as criancas,
abordando sobre tudo sobre os conteldos de ciéncias que compdem 0 ensino para as criangas,
e seus critérios de escola, afirmando que:

Ciéncias, ao contrario do que muitos pensam, € uma area que abrange
conhecimentos construidos disciplinarmente pela fisica, quimica, biologia,
astronomia e geologia. Portanto, um critério de escola dos contetidos a serem
trabalhados, é a abrangéncia de temas e tdpicos representativos de cada um
dos campos disciplinares e em didlogo entre si. A compreensdo dos
fendmenos da natureza exige a mobilizagdo de conceitos e teorias das
diversas disciplinas, principalmente, quando assumimos o desafio de
explica-los na sua complexidade. (LOUREIRO; CASTRO LIMA, 2013, p.
18).

Nessa compreensdo percebemos que ao ensinar Ciéncias Naturais ndo é uma tarefa
facil, exige mobilizacdo de conhecimentos interdisciplinares em que o professor deve buscar
informacdo nas diversas areas ligadas aos campos das Ciéncias, que colaboram para a
compreensdo do mundo e suas transformagdes, € preciso que o professor esteja atento as areas
tematicas que permeiam esse estudo, visto necessitar de um conhecimento interdisciplinar que
envolva conhecimentos ndo somente das areas humanas, mais também das areas extas,
bioldgicas e politica social. Corroborando com essa ideia, Morin (2002) acrescenta ainda que
pensar a diversidade dos ambientes e encarar o0 problema sobre a importancia da
biodiversidade existente em nosso planeta, exige que obtenhamos conhecimentos diversas
areas humanas, exatas e biologicas.

Na realidade percebemos que a grande preocupacdo que inquieta os professores na
escola, nos dias atuais, estd com base nas necessidades e cobrangas por parte do MEC e
Secretaria  Municipal de Educacdo, de modo que a escola e o sistema escolar estdo
concentrando mais seus esforcos em leitura, escrita e Matematica, tendo em vista 0s
resultados das avaliagcbes externas, com metas e descritores do Instituto Alfa e Beto (Projeto
do IAB) e PNAIC, o que nos fez pensar na alternativa de uma intervencdo interdisciplinar,

reunindo as competéncias em Portugués e Matematica, necessarias a aprendizagem da
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crianca, como a inclusio dos conteldos de Ciéncias Naturais, considerados essenciais,

igualmente em nossa pesquisa. Conforme os relatos a sequir:

[...], o programa de formacdo continuada em Ciéncias Naturais, se tivesse
participado, quando eles foram oferecidos claro que € para a gente fazer uma
autoavaliacdo de nossa pratica, € a intencdo de todos os programas, porém nunca
participei de formacdo continuada em Ciéncias Naturais. (Lirio do Campo).

Néo participei de formacdo continuada em Ciéncias Naturais, ainda tive
oportunidade em participar, as formacdes que participei até o0 momento foram todas
voltadas para a area de Portugués com énfase na leitura, [...], as cobrancas que sdo
maiores em Portugués e Matematica, e ndo ha investimentos na area de Ciéncias
Naturais, bem que ja existem acdes de formacéo voltada para Ciéncias, e se realiza
tambeém testes de Ciéncias, com as criangas nesta area, como tem mais reforgo em
Portugués e Matematica, [...], nesse ano me repassaram a responsabilidade de
ensinar Ciéncias para os alunos do 5° ano também, pois a professora anterior vai
ficar somente com Portugués e Matematica. (Rosa).

Apesar de ndo ter ainda nenhuma formacdo continuada especifica para esta area
[...] eu gostaria de ter, as formacdes que tenho participado é somente voltada para
as areas de Lingua Portuguesa e Matematica. Porgue € a formagédo que é cobrada, é
separada né [Sic] Portugués é a que eu participo, o ensino de Ciéncias é apenas
orientado para se trabalhar os conteldos do livro didatico, e fica a critério do
professor a questdo de planejar a aula, a ser incluido no planejamento de ensino.
(Girassol).

N&o participei, mas com certeza iria contribuir de mais, por quer a formacao
continuada nesse Centro de formacdo, ddo mais ideias e mais énfase no assunto e
direcionamentos de metodologias de ensino e de como se vai abordar aquele
contetdo. (Margarida).

As parceiras Lirio do Campo, Rosa, Girassol e Margarida, admitem ndo terem
participado de nenhuma formacdo continuada em Ciéncias Naturais, e manifestam o desejo de
participar de uma formacdo nessa area, e até mesmo admitem suas dificuldades em trabalhar a
disciplina de forma mais pratica e prazerosa na escola, visto que reconhecem a importancia e
necessidade dessa formacdo para a melhoria de suas praticas na escola.

A professora Violeta foi a Unica que revelou j& ter participado de formacdo continuada
que contemplava, além de Portugués e Matematica, as Ciéncias Naturais. Admite que essa
formacdo contribuiu para fundamentar melhor suas praticas em relagdo aos conhecimentos
tedricos e praticos dos conteldos da disciplina. Assim como a compreender o sentido da
alfabetizacdo cientifica na aprendizagem das criancas, na realizacdo de aulas mais dindmicas e

significativas. Eis o que diz a docente em seu depoimento:

Sim, com certeza toda formagdo continuada tem o objetivo de melhorar nossa
pratica principalmente com o objetivo que a crian¢a compreende e aprende melhor
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o0s contetdos e a formacdo em Ciéncias nos ajudou também a fundamentar melhor
nossa pratica [...] nos ddo subsidios e materiais extras curriculares, aléem do
material que nos ja temos com relacdo a Ciéncias, nos orientam e ddo bases para
enriquecer nossas aulas, conduzir o contetdo aos nossos alunos de forma mais
dindmica e mais compreensiva, principalmente no sentido da conscientizacao.
(Violeta).

Com base nesse depoimento podemos perceber, ainda, que a professora Violeta
reconhece a melhoria das praticas pedagdgicas oportunizada pela formacdo continuada em
Ciéncias Naturais, tanto no que refere ao dominio do conteldo a ser trabalhado, como
também em diversificar suas metodologias de ensino, no sentido de integrar a crianca no meio
socioambiental, de forma mais consciente e prazerosa. Sobre esse aspecto, Mendes Sobrinho
(2008, p. 23-24) afrma que: “[...] tm ocorrido avangos na formacdo inicial e continuada de
professores, com reflexos na sala de aula e no ambiente social, ao oportunizarmos uma
ampliacdo das discussdes sobre as Ciéncias Naturais € seus aspectos pedagdgicos”, tendo em
vista a necessidade formativa do professor de Ciéncias que atuard na escola fundamental, para
que possa perceber a ampla producdo do conhecimento e dos inimeros problemas ambientais
que assolam nosso planeta: como a necessidade de “controle do desmatamento”, “[...]
escassez e/ ou uso irracional da agua [...] poluicdo, dentre outros, com vistas a melhoria e

qualidade de vida na relacdo homem, natureza e sociedade”.

3.1.4 Categoria 1.4 - Necessidades formativas dos professores de Ciéncias Naturais

Para esta categoria buscamos investigar sobre as necessidades formativas dos
professores em Ciéncias Naturais. Percebemos, conforme o0s relatos, que a primeira
necessidade levantada refere-se ao desejo de uma formacdo em Ciéncias Naturais, assim
como a necessidade de trabalhar com projetos interdisciplinares em oficinas direcionadas ao
ensino de Ciéncias Naturais, que possam envolver atividades experimentais, principalmente
gque a escola incentive a realizacdo de acbes praticas por meio de conhecimentos tedricos

sobre o mesmo, conforme os relatos obtidos durante as entrevistas:

Ha lacunas, a disciplina existe e a ciéncia existe em nossa vida, estd em nossa vida,
faz-se necessario que tenhamos essa formacdo, sabemos que a SEMEC, é muito
redundante em Portugués e Matematica, e esse é o apice, tanto que neste ano eu fui
chamada, orientada para ndo dar aula de Ciéncias, que ficasse s6 com a
Matematica. Entdo minhas 02 (duas) horas de Ciéncias, ficaram para Portugués,
acredito que a nossa pedagoga tenha repassado para outra professora, a questdo é o
que fazer com o estrago que o homem esta fazendo no ambiente [...], a questdo do
que fazer com os residuos, com o lixo, com as estagdes de tratamento da agua de
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nossa cidade [...],e com o mau cheiro vindo das estagdes na beira do rio? [...], visto
que alguns pontos da nossa cidade tem muito mau cheiro, devido a falta de um
projeto voltado para essas questdes [...]. (Lirio do Campo).

A parceira Lirio do Campo reconhece suas fragilidades com relagdo ao conhecimento
especifico de Ciéncias Naturais, até mesmo lamento que tenham retirado essa disciplina em
decorréncia do periodo do preparatorio para as avaliacbes externas, a mesma manifesta,
também, preocupacdo com o destino que € dado ao lixo, na preservacdo do meio ambiente.

Esse fato vem de encontro com Nigro e Azevedo (2011) explicam que os professores
de Ciéncias Naturais dos anos iniciais necessitam de uma formacdo continuada especifica, a
fim de superarem possiveis lacunas e defasagens em relacdo a fragmentacdo de alguns
conteudos de cunho tedrico e metodologico, de modo a garantir-lhes um mais vasto dominio
conceitual da disciplina. Nesse pensamento, a parceira Rosa apresenta a necessidade de
aprender a realizar experimentos e aulas praticas envolvendo os conteldos estudados durante

as aulas de Ciéncias, conforme segue:

Sempre nas Ciéncias tem a parte de fazer experiéncias, até no 5° ano nesse livro
que recebemos tem uma parte, a € b, e a parte que tenho mais dificuldades é
quando chega a pratica das experiéncias, e se 0 professor ndo vivencia como ele vai
repassar para seus alunos essas experiéncias, na escola ndo tem os materiais para
executar as praticas da disciplina, e € nessa hora ndo vai saber ele ver a teoria e a
escola ndo tem o material para manipular [...] Se a escola ndo est4 preparada para
esse lado experimental. As Ciéncias Naturais € muito mais pratica do que teoria,
pois com a préatica ele aprende muito mais. (Rosa).

Nesses termos a parceira Lirio do Campo aponta para a necessidade formativa de se
inserir nos processos formativos de professores as relagbes de conhecimentos também na &rea
de Ciéncias Naturais, com situacdes de letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Da mesma forma no relato da professora parceira Rosa, a qual reforca que o letramento
também pode ser feito com o ensino de Ciéncias, ambas apontam para a necessidade de
incorporar ao ensino aulas experimentais para que possam dar mais significado as atividades
da disciplina. Queixam-se, também, da falta de material para trabalhar com a pratica.

A BNCC, para os anos Iniciais do Ensino Fundamental, visa valorizar as situagdes
lidicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulacdo com as experiéncias
vivenciadas na Educacdo Infantil, assim como aponta para que o ensino de Ciéncias Naturais
esteja direcionado a uma perspectiva de letramento da crianca, ampliando suas capacidades de
atuar no mundo que a cerca de forma mais critica e questionadora. A perspectiva € a

ampliacdo da possibilidade de seu letramento cientifico, por meio do desenvolvimento do
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espirito critico e investigativo da crianca, desde o inicio da escolaridade, como forma de

viabilizar a relacdo com o meio social. Nesse sentido, reforca:

Tal articulagio precisa prever tanto a progressiva sistematizagdo dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre
os fendbmenos, de testd-las, de refutd-las, de elaborar conclusdes, em uma
atitude ativa na construcao de conhecimentos. (BRASIL, 2017, p. 55-56).

Nessa compreensdo, 0s professores que atuam com as criangas devem estar preparados
para esse novo desafio da profissdo. Hoje mais do que nunca a orientacdo € que o professor
trabalhe a aquisicdo de competéncias, desenvolva metodologias ativas capazes de gerar novos
conhecimentos partir dos proprios questionamentos que as criancas vao formulando no
decorrer do processo de ensino aprendizagem de Ciéncias Naturais.

A esse respeito, Raboni (2002) realca sobre a importante relacdo teoria e pratica nas
aulas de Ciéncias, e esclarece que um dos graves obstaculos ao ensino de Ciéncias Naturais,
nos anos iniciais, esta na inexperiéncia do professor em desenvolver o0s conteddos,
principalmente na realizacdo de experimentos, e enfatiza que se o professor ndo conhece o
assunto que ensina, é provavel que ndo se arrisque em atividades complexas relacionadas a
esse assunto, fato que se constata nas falas de Girassol, Margarida e Violeta, conforme

seguem:

Eu vejo assim que por conta do pouco tempo em sala de aula, ndo tem muito
espaco para se trabalhar com aulas praticas, sendo assim se dar mais énfase ao
contetido em si, mais seria interessante se tivesse um tempo a mais, com projetos,
experiéncias [...]. O uso de recursos matérias praticos, concretos, e se tivesse
laboratério de Ciéncias, visto que alguns contetdos requer demonstracao didatica
para os alunos aprender melhor o conteudo ensinado. (Girassol).

Necessito ter realmente essa formacdo continuada em Ciéncias Naturais. Eu ndo
tenho essa formacao, [...] e como professora, pesquiso em livros, pela internet, para
dar uma boa aula, por que a ciéncia muda muito, e devemos esta em constante
pesquisa, isso seria muito importante essas oficinas e esses encontros para termos,
nossas ideias e mais procedimentos para dentro da sala de aula. (Margarida).

Com relacdo as necessidades formativas que tenha a ver com a formacédo
continuada, ou seja: sejam oferecidos cursos voltados mais para as areas de
Ciéncias com temas mais especificos para as Ciéncias, dando orienta¢cdes mais
necessarias para uma melhoria das praticas dessa area nos anos iniciais com os
alunos. (Violeta).
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Com base nos relatos percebemos que as professoras parceiras revelam interesse e
necessidade de obter uma formacdo continuada voltada para o ensino de Ciéncias Naturais.
Isto é, que sejam oferecidos estudos com projetos de formacdo continuada nessa area, visto
gue a maioria revela a necessidade de saber trabalhar os conteldos mais especificos para esta
area, a partir da resolucdo de problemas cotidianos vividos no proprio meio social, expressam
0 desejo de melhor saberem lidar com as questBes atuais na sua pratica pedagdgica em
Ciéncias nos anos iniciais, razdo por que dentre suas necessidades formativas como
professoras de Ciéncias Naturais.

Neste caso, as parceiras Lirio do Campo, Margarida e Violeta sentem a necessidade de
trabalhar com projetos interdisciplinares, assim como necessidades de atividades préaticas em
sala de aula, 0 que seria conveniente uma formacdo continuada que oportunizasse a relacdo
teoria e prética, por meio de oficinas e atividades experimentais, ampliando conhecimentos do
professor no campo das Ciéncias Naturais, qualificando sua pratica pedagdgica nesse ambito.

E Girassol ao referir-se aos projetos de ensino nos alerta para a possibilidade de um
trabalho interdisciplinar nos anos iniciais do ensino fundamental, abarcando conhecimentos
das diferentes areas. O que se percebe em seu relato é que os conteddos da area de Ciéncias
Naturais podem ser relacionados as demais areas. Esse entendimento converge para 0 que

defende Silva (2012, p. 151), a respeito das necessidades formativas de professores:

O professor da escola fundamental necessita receber uma formagéo
interdisciplinar que possibilite a ele ndo restringir as suas préaticas
pedagogicas de sala de aula apenas ao processo de leitura, escrita e de
conhecimentos l6gico-matematico, a exemplo do ensino de Ciéncias que,
além de contribuir para integrar 0 homem na natureza como cidaddo,
colabora também para a compreensdo da natureza como um todo dindmico,
na relacdo homem, natureza e sociedade, ciéncia, tecnologia e na aquisicdo
de novos saberes.

Dessa forma, o fortalecimento e a melhoria da pratica pedagdgica e da qualidade do
ensino em Ciéncias Naturais estdo intrinsecamente ligados a formagdo de professores e de
seus fazeres em favor de uma comprometida alfabetizacdo cientifica de seus alunos, que
efetivamente permita o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para viver
e desenvolver sua cidadania. Acompanhar por meio de pesquisas 0 processo de formacdo e a
atuacdo dos profissionais oriundos desses cursos passa a ser muito importante para orientar 0s
debates envolvendo o ensino de Ciéncias nas escolas, no pais.

Reforcando essa ideia, Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 18) descrevem que é forcoso

romper com visGes simplistas sobre 0 ensino de Ciéncias, o que implica “[...] familiaridade



166

com as contribuicdes da pesquisa e mnovagao didatica”, perceber que ensinar Ciéncias exige
esforco e dedicacdo, ndo é tarefa facil, precisa de um planejamento em razdo de se revelar
como processo complexo e que necessita de um estudo, de um trabalho coletivo, de um
trabalho inovador apoiado em pesquisa de sua propria pratica. entendimento que encontra
reforco na linha de pensamento de NOvoa (1995) ao registrar que o aprendizado continuo é
essencial na vida dos professores, e que deve se concentrar em dois pilares: a propria pessoa,

como agente de formacdo, e aescola, como lugar de crescimento profissional permanente.

3.2 Eixo Categorial 11 - Praticas pedagogicas em Ciéncias Naturais

Com base nos dados obtidos por meio das entrevistas, acessamos a revelacdo de que as
préticas pedagogicas em Ciéncias na escola podem ser atreladas a praticas interdisciplinares e
critica social dos contetdos; revelam, ainda, que os professores sdo conscientes de seu papel
como mediadores do conhecimento, e que 0 aluno deve ser formado para a vida em
comunidade, ndo obstante esteja diante de constantes cobrancas externas, impostas pelas
exigéncias da Secretaria Municipal de Educacdo, o que requer mobilizagdo da escola para
uma atuacdo coletiva e democratica, principalmente em defesa de seus projetos, conforme os
depoimentos de nossas cinco parceiras, nas entrevistas, ao discorrerem sobre a importancia do
ensino de Ciéncias e a articulacdo desse ensino com as praticas pedagogicas e com a formacao

continuada no sentido de reelaboracdo de pratica pedagogica em Ciéncias Naturais.

3.2.1 Categoria 2.1 - Importancia atribuida ao ensino de Ciéncias Naturais

Ao questionarmos sobre a importancia atribuida ao ensino de Ciéncias Naturais,
verificamos que € possivel ser identificado varios atributos relacionados a esse ensino, dentre
eles: importancia do uso de recursos naturais, preocupacdo na preservacdo do meio ambiente,
compreensdo do funcionamento do sistema bioldgico, assim como o estudo dos eixos

tematicos: ser humano e saude, conforme revelados nas transcricbes a seguir:

E muito importante [...] para eles poderem ter o gerenciamento da natureza, e do
ambiente que os cercam. E n6s somos responsaveis pela a instabilidade do
ambiente, devemos cuidar com zelo, pois sdo recursos naturais, [...], € importante
para nortear uma relacdo favoravel e positiva com o0 meio ambiente, nés estamos
inseridos nesse meio ambiente e temos que ter essa troca, nessa relagdo trata-lo
bem e conservé-lo. (Lirio do Campo).
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Eu acho a disciplina de Ciéncias importante ndo sé nos anos iniciais, mais [...] nos
anos seguintes, por que ¢ uma disciplina que vivenciamos desde nossa infancia,
adolescéncia e vida adulta, por que ajuda a entender o nosso sistema [...] biolégico,
a questdo da saude, da alimentacdo, ajuda a compreender o sistema bioldgico, o
meio ambiente ao nosso redor, tudo isso a Ciéncia contribui para a vida da pessoa,
e do estudante. (Rosa).

Importante porque eles precisam ter uma ideia justamente de temas relacionados ao
meio ambiente [...]. E muito importante para que se tenha [...] informacdo das
coisas da vida, dos seres humanos, do meio ambiente, sobre tudo aquilo que o
cerca para gque possam compreender a vida. (Girassol).

E muito importante, porque o ensino de Ciéncias é o estudo da vida [...] aprendem,
se situam no mundo, aprende-se os tipos de moradia. Nessa semana mesmo
estavam estudando o grau de parentesco dos pais, e 0 sobrenome, isso tudo € muito
importante para a formacgao da crianga. (Margarida).

Total importancia, pois é um estudo da vida, as criancas vdo adquirir
conhecimentos relacionados ao lugar onde vivem [...] & natureza e suas relages, a
importancia dos seres vivos, recursos naturais que hoje em dia séo tdo mal
utilizados. E um estudo principalmente de conscientizacido nos dias de hoje,
conscientizar é fundamental nas Ciéncias Naturais para as criancas dos primeiros
anos, deles ter consciéncia da importancia dos recursos naturais para todos os seres
humanos e da natureza e ambiente, principalmente as questGes ambientais e sua
conservagéo. (Violeta).

Com relacdo a importancia atribuida ao ensino de Ciéncias Naturais, de acordo com
este conjunto de falas/depoimentos, é visivel a percepcdo que todas consideram a relevancia
desse ensino, por exemplo, na fala da parceira Lirio do Campo, vemos sobre o gerenciamento
da natureza e ambiente na preservacdo e conservacdo dos recursos naturais. Assim como as
parceiras Girassol e Violeta que, também, reforcam de que as criangas aprendam Ciéncias
Naturais a partir da conscientizacdo de seu papel como cidadas, na relacdo que tém com seu
meio social e ambiental.

Segundo Fracalanza, Amaral e Gouwveia (1986 p. 26-27), a importancia da crianca em
relacdo & aprendizagem dos conteddos de Ciéncias Naturais estd nas possibilidades criadas
para que possam adquirir conhecimento cientifico na vivéncia da relagdo com o contexto

homem, natureza, sociedade e tecnologia, razdo por que assim consideram a esse respeito:

[...] o ensino de ciéncias no primeiro grau, entre outros aspectos, deve
contribuir para o dominio das técnicas de leitura e escrita; permitir o
aprendizado dos conceitos basicos das ciéncias naturais e da aplicacdo dos
principios aprendidos a situacGes praticas; possibilitar a compreensdo das
relacBes entre a ciéncia e a sociedade e dos mecanismos de producdo e
apropriacdo dos conhecimentos cientificos e tecnologicos; garantir a

transmissdo e a sistematiza¢do dos saberes e da cultura regional e local.
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Nessa direcdo, 0 registro da parceira Rosa foi um pouco mais além e enfatizou que o
ensino de Ciéncias Naturais é importante ndo somente para 0s anos iniciais, mas igualmente
para 0s anos finais do Ensino Fundamental, colocando a questdo da Biologia, que esta
presente desde a infancia, assim como também pontuando sobre a questdo da alimentagdo e de
uma vida saudavel, com aspectos inerentes a essas questdes. Essa compreensdo reforca a
necessidade de adotarmos a Ciéncia como estudo da vida, da natureza e do desenvolvimento
humano, requerendo que o professor tenha essa visdo da amplitude e da complexidade que
envolve ensinar Ciéncias Naturais para o publico infantil.

As consideracBes da professora Margarida nos fazem pensar, reflexivamente, sobre as
Ciéncias Biologicas, quando afirma que ciéncia € o estudo da vida. A questdo relevante e
curiosa também é o fato de nossa parceira associar o ensino de Ciéncias com o ensino de
Geografia, mostrando uma relagdo muito estreita com a &rea de geociéncia, associando o
estudo dos tipos de moradia, do grau de parentesco, sobre nome da familia ao ensino de
Ciéncias Naturais. E essa compreensdo decorre, também, em razdo do fato de o livro didatico
adotado na escola, para o ensino de Ciéncias Naturais, ser integrado as Ciéncias Humanas e
da Natureza, ou seja, com Historia e Geografia, e por ndo ter um direcionamento especifico, o
professor termina integralizando seus conteldos por area do conhecimento, principalmente
por ndo receber orientacdo didatico pedagogica para esse fim. Na verdade, essa compreensdo
nos leva ao ensino por Eixos Tematicos contemplados nos PCN: Ambiente, Ser Humano e
Saude, Recursos Tecnoldgicos e Terra e Universo.

Corroborando o exposto sobre a importancia do ensino de Ciéncias Naturais, voltado
para criangas dos anos iniciais, Fumagalli (1998) apresenta trés motivos que entende pontuais
e que precisam ser considerados: o primeiro diz respeito aos direitos da crianga, partindo do
direito social ao conhecimento cientifico que ndo podem ser diferentes do adulto; o segundo
refere-se ao direito a educacdo cidadd, que deve ser garantida a todas as pessoas, a partir da
escola e de seus projetos, que faz parte de uma cultura elaborada e sistematizada para este
fim. O terceiro aponta para o valor social do conhecimento cientifico na formagdo de sujeitos

participativos, criticos e ativos na sociedade.

3.2.2 Categoria 2.2 - Articulacdo entre o ensino de Ciéncias Naturais e praticas
pedagdgicas

Ao discutirmos sobre a articulacdo entre o ensino de Ciéncias Naturais e préaticas

pedagogicas, vale ressaltar que os professores reconhecem essa articulacdo, mesmo que, em
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alguns casos, revelem essa sintonia, ainda, de forma bastante timida, haja vista as cobrancas
nesse contexto se mostrarem direcionadas exclusivamente a Lingua Portuguesa e Matematica.
A rigor, os professores ndo conseguem fazer essa articulagdo de forma satisfatdria, como
expressam em suas entrevistas, aqui apresentadas em forma de recortes de um texto maior,
mais amplo, que integra seu lastro de depoimentos. Com essas consideragdes, passamos a

analisar os dados da presente categoria, “ouvindo” Lirio do Campo, Rosa, Girassol e Violeta.

Articulagdo! [...], como todas as formag@es contribuem para nortear nossas praticas, para
se atualizar, para ter coisas novas, assim como o poder de Deus é infinito [sic]. O
universo esta em expansao, [...] e isso traz consequéncias para nossa Ciéncia, outro dia no
momento da aula os meninos estavam me questionando: Se a Terra sair da Orbita pode
haver uma colisdo com o Sol? Temos que fazer de tudo para ndo haver essa colisdo a
Terra ndo sair da Orbita. Minha irma que é estudante de Geografia me falou que ja
existem estudos que afirmam que o Sol esta se aproximando da Terra, e vai chegar o
tempo que ficara insuportavel. Assim temos que saber que essa articulagdo tem que ser
uma ponte para nossa pratica, ela vai nortear principalmente para as coisas mais urgentes,
mais importantes para nossa vida e das criancgas. (Lirio do Campo).

Se tiver a formacdo na area de Ciéncias, ela iria contribuir para as praticas pedagogicas
com certeza! [...], por que la estdo varios professores e cada um tem a forma de ver as
coisas, eu vejo de uma forma e o outro também e tudo isso vai ajudar nas praticas
pedagdgicas em sala de aula, tudo isso sé vem a somar. (Rosa).

Claro, contribuiu principalmente na questdo das atividades como eu poderia estar
desenvolvendo elas em sala de aula. (Girassol).

Contribui demais, como havia dito antes, essa formacdo contribui muito por que vocé
tenha um norte, mais ideias do que vai ensinar ter mais oficinas para ajudar nas praticas
pedagdgicas do professor, por quer vai dar mais possibilidades ao professor. (Margarida).

Infelizmente, essa articulagdo ainda é pouca, devido ainda termos o nosso trabalho na
educacdo inicial voltado especificamente para Lingua Portuguesa, no que se refere a
leitura e escrita e na Matematica entre as ciéncias elas ndo sdo tdo vistas, e ndo sdo tao
bem [...], como posso dizer [...], ndo sdo vistas como tdo necessarias como Lingua
Portuguesa e Matematica, entdo essa articulacdo ainda € minima apesar de ser tdo
importante e necessaria. (Violeta).

Sobre as articulagbes entre formacdo continuada e praticas pedagogicas na area de
Ciéncias Naturais, de acordo com os relatos parecem que ndo ficaram bem claras, para a
maioria das parceiras. Constatamos que houve uma certa imprecisdo nas respostas. Essa
realidade se deve pelo fato de a maioria das entrevistadas revelarem que ndo possuem
formacdo para o ensino de Ciéncias Naturais. Entretanto, percebem que a formacao
continuada s6 tem a contribuir, dentre outros aspectos, para nortear e dinamizar as praticas em
Ciéncias. Neste caso, a parceira Lirio do Campo afirma que a articulagdo tem que ser uma

ponte para as praticas urgentes da vida das criangas, assim como para 0 nosso Planeta, pois
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elas necessitam compreender a natureza como todo, compreende questdes ligadas ao Sol e ao
universo em geral.

As parceiras Rosa e Girassol percebem, de forma mais clara, uma articulagdo com a
pratica docente do professor em atividades escolares, pois, consideram essas articulacdes
direcionadas as praticas docentes em sala de aula, e afirmam que contribuem para as préaticas
pedagogicas desenvolvidas especificamente em sala, considerando que cada professor tem a
sua forma de aprender e colocar em pratica o aprendido, na perspectiva de aprendizagens bem
sucedidas de seus alunos.

Para as parceiras Margarida e Violeta, a percepcdo € de que as possibilidades criadas a
partir da formagdo continuada, considerando que com a realizagdo de oficinas durante as
formacdes ofertadas podem contribuir para a melhoria das préaticas pedagdgicas. Percebem,
porém, que ainda é pequena, ou seja, incipiente em relacdo a importancia que é dada as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, visto que é preciso haver uma melhor
conscientizagdo por parte de todos na escola.

Essas professoras parceiras entendem que a articulacdo s6 pode acontecer na medida
em que o professor percebe que os contetdos de Ciéncias podem ser trabalhados com as
criancas em processo de aprendizagem de leitura e escrita, em processo de alfabetizacdo, em
que as Ciéncias Naturais também representam o processo de alfabetizacdo cientifica,
acoplados aos conteudos de Lingua Portuguesa. A exemplo do que ocorre na Matematica,
quando se apresentam dados estatisticos da fome, da pobreza, do indice de poluicdo do ar, da
temperatura de Teresina, dos graus que quase sempre nunca oscilam, da alimentacdo diaria, a
partir da quantidade dos carboidratos, do cardapio da merenda escolar, das vacinas que sdo
importantes para imunizagdo de varias doencgas, assim também podem ser orientados a
construcdo de textos reflexivos envolvendo teméticas ambientais e de salde e moradia, na
perspectiva da qualidade de vida do aluno, inserido no seu meio social, cultural e tecnologico.
Nessa perspectiva, € como defende a BNCC:

Tal articulacdo precisa prever tanto a progressiva sistematizagdo dessas
experiéncias guanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hip6teses sobre
os fendbmenos, de testd-las, de refutd-las, de elaborar conclusdes, em uma
atitude ativa na construcao de conhecimentos. (BRASIL, 2017, p. 55-56).

As orientacGes da BNCC (2017) para os 03 (trés) primeiros anos de escolaridade estéo

basicamente direcionada para as disciplinas de Portugués e Matematica, isso se deve ao fato
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de que os processos de alfabetizacdo das criancas, a rigor, é construido, principalmente, no
ensino de Portugués, visto que a Base para 0 ensino da Matematica cobra muito o
conhecimento da Aritmética. No entanto, devem ser reforcadas e consolidadas através de
outras areas de aprendizagem, ou seja, pela inclusdo de outras areas e disciplinas que,

igualmente, colaboram com o desenvolvimento desse processo.

3.2.3 Categoria 2.3 — Ciclos de conversas em Ciéncias Naturais

Ao entrevistarmos as professoras, buscamos saber se gostariam de participar de um
ciclo de estudo envolvendo discussdes sobre o ensino de Ciéncias Naturais e outras teméticas
correlatas. Observamos que todas foram unanimes em responder que sim. Logo, para
definicdo dos ciclos, consideramos 0s eixos teméaticos propostos nos Pardmetros Curriculares
Nacionais: ambiente, ser humano e saude e recursos tecnologico, principalmente ambiente,
salde e recursos naturais, esse fato nos fez acreditar que as parceiras tém uma compreensao
acerca da dimensdo do ensino de Ciéncias mesmo que seja de forma espontanea, as vezes,

como atestam em suas falas:

Sim, gostaria de participar, mas dentro do meu tempo na escola, como ja falei, sou
muito ocupada. Os temas que gostaria de participar relacionados ao tema do que
fazer com os residuos, o lixo que descartamos o que fazer com essa questdo? A
questdo dos nutrientes, da alimentacdo do dia a dia, desse ativismo nosso, nos
alimentamos mal. (Lirio do Campo).

Com certeza eu gostaria sim, se tivesse formagdo em Ciéncias Naturais, pois acho
que contribui para a agente ampliar, participar e aprender outras coisas que nao
sabemos, vamos assimilando outras coisas que ndo sabia, € um incentivo também
para a gente ampliar nossos conhecimentos, e 0s eixos tematicos que gostaria de
trabalhar é: sobre o ambiente, por quer hoje é uma realidade, a crianca vive ao seu
redor, a questdo do lixo, a questdo da educagdo ambiental, é importante 0 meio
ambiente, pois é a parte que as criangas vivenciam, da salde, a alimentagdo, a parte
da nutricdo eles comem mal, quando abordamos questdes relacionadas a
alimentacdo saudavel eles absorvem. (Rosa).

A parceira Lirio do Campo manifesta uma preocupagdo com o lixo e seu destino, bem
como a alimentacdo saudavel. As parceiras Rosa e Girassol veem a possibilidade de
ampliacdo da aprendizagem por meio da formacdo e levantam questdes sobre a alimentacdo
saudavel e Educacdo ambiental. Elas apresentam em seus relatos uma preocupacdo com a
alimentacdo das criangas, assim como com as questdes ligadas ao meio ambiente.

Observamos que as tematicas propostas pelas professoras convergem um pouco do que
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propde os PCN, apesar dos Parametros Curriculares Nacionais ainda estarem em vigor desde
1997, ainda € novidade para muitos dos professores. Reforcando a necessidade de se abordar
também as orientagcbes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), para 0 ensino
da Natureza do 1° ao 5° ano, que wveio como outro desafio para a Educacdo Bésica,
principalmente para as criancas em processo de alfabetizacdo, trazendo contribuicbes para os

professores dos anos iniciais.

Sim, a questdo do meio ambiente que € muito importante abordar o tema.
(Girassol).

A parceira Margarida ndo apontou os eixos temdticos, mas admite que a formacédo
amplia seus conhecimentos, melhora sua aprendizagem de Ciéncias e de seus alunos. Mas nao
apontou quais as habilidades que devem ser trabalhadas nessa area, como se constata em seu
depoimento:

Com certeza, pois quanto mais a gente se informa, mais a gente tem a dar para os
alunos, quando mais conhecimentos a gente tem, mais tem a contribuir para o
ensino aprendizagem. (Margarida).

Violeta foi mais esclarecedora, confirmando a importancia da participacdo nos ciclos
de estudos e apontando os inimeros beneficios que estes podem oportunizar as praticas dos
professores, levando tematicas direcionadas aos recursos naturais, lembrando a importancia
de utilizar corretamente esses recursos, de forma consciente, evitando o desperdicio. Todos
esses aspectos reforcam a necessidade de apontarmos o estudo das unidades teméticas:
Matéria e energia, Vida e evolucdo, Terra e Universo, seus objetos de conhecimento e

habilidades, defendidas na Base Nacional Comum Curricular de 2017.

Sim, com certeza, é importante como eu ja disse, é valida e necessaria, além de
enriquecer nosso curriculo como profissional, nos ajuda no nosso trabalho diario. E
quanto as tematicas que acredito que seja importante para as criancas na atualidade
€ a conscientizagdo, voltada para as Ciéncias, principalmente conscientizar as
criancas sobre os recursos naturais no qual é importante vocé utilizar esses recursos
de forma consciente, sem ter tanto desperdicio. (Violeta).

Realizamos em torno de 10 oficinas, duas com cada professora parceira do estudo, isso
com base em suas disponibilidades, em seus horarios pedagbgicos. Cada oficina foi
fundamentada nas unidades tematicas estudadas na BNCC para o ensino de Ciéncias da

Natureza. No decorrer dessas oficinas, sempre o grupo confecciona materiais didaticos de



173

apoio ao trabalho do professor nas suas aulas; visto que 0s mesmos precisavam de recursos
para trabalhar com seus alunos. Foram confeccionados cartazes com figuras de animais,
plantas, seres vivos e ndo vivos, misturas, &gua, meio ambiente e Seus recursos naturais,
murais, calendarios com dias da semana e meses do ano, com atividades diarias. Também
foram montadas fichas, desenhos, jogos, quebra-cabecga, gravuras, recorte e colagem,
dobraduras dentre outros.

Conforme as discussdes, os estudos, tendo em vista uma aprendizagem significativa,
tanto para os professores como para seus alunos, no final de cada unidade realizamos
monitoramento das atividades desenvolvidas pelos professores, a partir da observagédo
sistematica de suas praticas pedagdgicas. Essas atividades ocorreram no periodo de junho de
2017 a abril de 2018, ou seja, durante nossa permanéncia na escola.

Moita e Andrade (2006) chamam atencdo para a importancia do uso das oficinas
pedagogicas, para dinamizar o processo de aprendizagem dos alunos na escola, tanto é rico
para o professor, quanto para o aluno, pois o habito de trabalhar com oficinas ajuda no
desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianca, ao mesmo tempo colabora com a integracdo
do grupo com o contexto social, no qual estd inserida, pois as oficinas aproximam as pessoas,

principalmente na troca de experiéncias, como reforcam esses autores:

As oficinas pedagdgicas sdo situacbes de ensino e aprendizagem por
natureza abertas e dindmicas, o que se revela essencial no caso da escola
plblica — instituicdo que acolhe individuos oriundos dos meios populares,
cuja cultura precisa ser valorizada para que se entabulem as necessarias
articulacdes entre os saberes populares e os saberes cientificos ensinados na
escola. (MOITA; ANDRADE, 2006, p. 11).

Seguindo essa ideia, buscamos realizar atividades de oficinas com os professores, com
base na realidade e cultura, seja tanto dos alunos, seja dos professores, integrando os saberes
produzidos e compartilhados pelos professores nas situagdes de aprendizagem sugeridas pelas
discussdes e leituras durante os ciclos, incluindo, até mesmo, o oferecimento de um curso de

extensdo nessa area, envolvendo os contedos da BNCC.

3.2.4 Categoria 2.4 - Contribuicdo da formacao continuada para reelaboracio da pratica
pedagogica em Ciéncias Naturais

Por intermédio das entrevistas, buscamos verificar se a formagdo continuada

contribuiu ou tem contribuido para a reelaboracdo das préaticas pedagdgicas nos anos iniciais
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para o ensino de Ciéncias Naturais, ao que as professoras parceiras responderam que sim, que
de fato colaboram com essa demanda. Consideram, a proposito, que a formacdo é valida para
0 trabalho do professor, visto que oportuniza momentos de reflexdo acerca de sua pratica,
bem como oportuniza troca de experiéncias com seus parceiros de trabalho, que juntos podem
trabalhar de forma coletiva e com a confianca de que suas praticas podem ser revistas,
melhoradas, redirecionadas, conforme sejam as necessidades na disciplina. Acerca dessa

questdo, vejamos 0s depoimentos das professoras-parceiras do estudo:

Acho que, de certa maneira, essa pergunta ja foi respondida, mais digo que sim, s
contribui até por que vemos essa formacdo. Agora que foi dividido cada professor
para uma disciplina. E fica dificil se ter essa interdisciplinaridade, até por que ndo
somos perfeitos, até nos esforcamos para nos capacitarmos a0 maximo, eu sou
cheia de imperfeicdo, mais eu confesso que sou acomodada, tudo interagindo entre
si, ajudaria bastante. (Lirio do Campo).

Sim, a formagdo em Ciéncias vai oportunizar mais conhecimentos para melhorar
nossa pratica na escola. (Rosa).

Pode contribuir se o professor realmente tiver as condicdes de realizar atividades
mais praticas por meio de experimentos e a escola terem mais recursos para esse
ensino. (Girassol).

Sim, com certeza! A formacéo continuada ajuda a enriquecer o que vai trabalhar
com seus alunos, ajuda ao professor ter mais ideias, ajudar a dar uma aula
diferente, ajuda a conhecer o assunto de forma mais aprofundada, para repassar aos
seus alunos [...]. A gente ter ela como um estudo a parte que vocé vai estudar do
que vai repassar para seus alunos entdo ela contribui para melhoria da aula, sé vem
a somar com as pesquisas do professor com o livro didatico. (Margarida).

Com certeza! Contribuiu, pois sabemos que a pratica pedagogica, a pratica de sala
de aula, era muito voltada para o livro didatico e com essas formacdes continuada,
com mais orientac@es e atividades extras curriculares, nos auxiliam e nos dao mais
incentivos para tornar as aulas mais prazerosas e dinamicas, e levar o contetdo de
forma mais pratica e mais vivenciadas pelas criancas, ou seja, trazer mais para a
crianga, as Ciéncias Naturais, mais préximas para seu cotidiano, que € o que elas
precisam entender que todas as disciplinas estdo interligadas que ndo é um estudo
separado de nossas vivéncias. (Violeta).

A leitura extensiva, intensiva e compreensiva desses relatos evidencia que as
professoras parceiras acreditam e declaram que a formacdo continuada possibilita ao professor
reelaborar suas praticas pedagdgicas, no sentido de ampliar conhecimento tedrico-pratico em
Ciéncias Naturais, no sentido de oportunizar a realizacdo de atividades e projetos

interdisciplinares e, ainda, por meio de experimentos e praticas lidicas, contribuindo,
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também, para fortalecer a atuacdo profissional, por meio de realizacdo de aulas mais criativas,
mais prazerosas, favorecendo aprendizagens efetivas das criangas.

Para Lirio do Campo revela-se importante contribuicdo para a reelaboracdo de sua
pratica. Expressa que tudo vai depender do esfor¢co de cada um, ressalvando que houve uma
divisho de disciplinas, recentemente, nos anos iniciais, aspecto que dificulta um trabalho
interdisciplinar nessa modalidade de ensino. A parceira Rosa, ndo revela muitos detalhes,
apenas afirma que a formacdo em ensino de Ciéncias Naturais para os professores dos anos
iniciais oportuniza melhoria das préaticas desse professor. Girassol alerta para as condicdes de
trabalho, na realizagdo das atividades praticas por meio de experimentos, considerando a
escassez de recursos de ensino na escola, mesmo assim diz acreditar na efetividade da
contribuicdo da formacdo continuada para reelaboracdo das praticas no ensino de Ciéncia
Naturais.

De acordo com Carvalho e Gil-Pérez (2011) a formacdo continuada dos professores de
Ciéncias Naturais deve buscar, primeiramente, romper com as visdes simplistas, tendo como
premissa a mudanca de paradigma em relacdo aos processos de ensino e aprendizagem, visto
que muitos professores ainda mantém a ideia de que o ensino consiste somente na explicacéo
articulada aos livros didaticos, do conteudo, bem como a concepcao de que aprendizagem é o
resultado da memorizacédo, razao por que dizem que esse professor, se assim pensar, carece de
uma formacdo adequada, atenta para suas insuficiéncias, reconhecendo suas necessidades
formativas, pensamento, sobretudo, no sucesso das criancas em suas aprendizagens.

As parceiras Margarida e Violeta revelam que a formacdo continuada contribui para
enriquecer as ideias dos professores ajudam na realizacdo de pesquisas variadas, com o0 uso do
livro didatico de forma mais dindmica, na orientacdo sobre o uso correto do livro, na
realizacdo de atividades extracurriculares, na conducdo das aulas de Ciéncias Naturais, com
base no cotidiano dos alunos, no inter-relacionamento dessas praticas com as vivéncias dos
alunos.

Embora existam limites entre a formacdo continuada e atuagdo dos professores que
ensinam Ciéncias Naturais nos anos iniciais, € possivel verificar, pelos depoimentos, uma
melhoria significativa em suas préaticas pedagogicas, e que as necessidades formativas, nessa
etapa, constituem pontos de partida para a busca de renovacdo, de ampliacdo de
conhecimento nesse campo discursivo amplo de possibilidades para que se proceda a
necessaria articulacdo entre formacdo continuada e as praticas pedagdgicas nos anos iniciais

do Ensino Fundamental.
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CAPITULO IV

CICLOS DE CONVERSAS: PRATICAS PEDAGOGICAS E O ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O presente capitulo visa relatar os resultados alcancados com a formagdo continuada
em Ciéncias Naturais por meio do ciclo de conversas na escola, envolvendo os professores
parceiros dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que participaram dos encontros
formativos e de discussdes em torno do ensino de Ciéncias Naturais. Assim, com base no
cotidiano escolar, apresentamos 0s resultados alcancados com a realizacdo das atividades
vivenciadas na escola, junto aos professores, alunos e comunidade, visando ao alcance dos
objetivos perspectivados na presente pesquisa.

Diante dessas condi¢Oes, realizamos alguns passos para garantir a qualidade do
trabalho, adotando uma postura critica, planejada pelo pesquisador, seguindo O’Brien (2003),
que identifica cinco fases em cada ciclo de pesquisa: primeiro, o diagnéstico; segundo, a
identificacdo do problema de forma detalhada; terceiro, discurso no grupo, considerando
varias solugcdes possiveis; quarto, a elaboracdo de um plano de acdo; quinto, a coleta de dados
em busca dos resultados dessa intervencdo, que sdo analisados e interpretados & luz das
reflexdes sobre as mudancas nas praticas observadas, buscando, assim, avaliar e reavaliar o
problema detectado, dando inicio a outro ciclo.

A ancora que da sustentacdo a essa andlise € constituida pelos relatos orais dos
parceiros, obtidos por meio das entrevistas e dos ciclos de conversas, realizados durante nossa
permanéncia na escola, (periodo aproximado de um ano de convivéncias e de interacdes).
Nesse sentido, ao delinear/estruturar nossas reflexdes em torno da formacdo continuada dos
professores que atuam nos anos iniciais em Ciéncias Naturais e em torno de suas praticas
pedagdgicas, favoreceu que repensassemos sobre a complexidade dessa profissdo, sobre suas
demandas/necessidades formativas, oriundas de diversos fatores: ideoldgicos, sociais,
econbmicos, historicos e politicos e culturais, que permeiam o contexto nos quais realizam
seu fazer docente.

Nesse entorno, a fonte de informacdo principal de nosso estudo, no que concerne a
geracdo de novos conhecimentos, ocorreu, principalmente, por meio da espiral de ciclos de
conversas reflexivas, envolvendo tematicas de Ciéncias Naturais, pela reflexdo-acdo e pela
reflexdo. Ndo se revelou tarefa facil, dizemos que teve seu componente de complexidade,

visto ser uma atividade realizada por um grupo de professoras de forma cooperativa, com
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finalidade principal de transformar a realidade das préaticas pedagogicas dos professores para
o0 ensino de Ciéncias.

As decisGes que levaram a solucdo de nossa problematica inicial levantada fizeram-nos
compreender a complexidade da formacdo na area de Ciéncias sobretudo no que aponta para
as cobrancas originarias da prova de proficiéncia em Portugués e Matematica do programa de
formacdo do IAB. Nesses termos, passamos a detalhar as atividades realizadas durante os
ciclos de conversas junto aos professores parceiros de estudo, assim como nos momentos de
convivéncias e interagbes com o grupo de professores, alunos e comunidade, a partir de seus

projetos.

4.1 Primeiro ciclo de conversa: socializando o plano de trabalho

Aos trés dias do més de maio do ano dois mil e dezessete, no horario destinado ao
intervalo da escola, aconteceu 0 nosso primeiro ciclo de conversa, envolvendo professores
parceiros e gestores da escola, nesse encontro aproveitamos para formalizar e socializar as
finalidades do nosso projeto e plano de trabalho, na qual a diretora e coordenadora sugeriram
que utilizdssemos, nos proximos encontros, o horario pedagdgico destinado ao planejamento
dos professores, ou seja, 0 HP das professoras, visto que nos demais horarios as parceiras ndo
tinham disponibilidade, por estarem envolvidos com atividades docentes em sala de aula.

Nesse encontro também a coordenadora aproveitou para conversar um pouco com Seus
professores, para repassar informacGes importantes da SEMEC e, como nem sempre o HP das
parceiras coincide com o mesmo dia e horario ndo foi possivel estar com todas as parceiras ao
mesmo tempo. Dessa forma, combinamos futuros encontros para os ciclos de conversas, em
pequenos grupos, até mesmo com uma professora, e para melhor aproveitar esses momentos
para estudar e discutir a propostas metodologicas para o ensino de Ciéncias Naturais,
principalmente, com base nas orientacbes de Delizoicov e Angotti (2007), que apresentam
uma proposta desafiadora para os professores que buscam realizar um trabalho inovador na
escola.

Borges et al.(2003), em suas consideracbes em seus relatos, afirmam que a
problematizacdo inicial ocorre por meio de questionamentos sobre as experiéncias prévias
extraidas do cotidiano do grupo em questdo. Dessa forma buscamos, também, identificar e
estimular os conhecimentos prévios que 0s professores possuem a respeito das tematicas
selecionadas para estudo, que, no nosso caso especifico, representam 0s eixos tematicos:

ambiente e salde, como exemplo. Buscamos respostas para questionamento como: De que
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forma séo trabalhados esses eixos em sala de aula? E que dificuldades s&o encontradas no
ensino de Ciéncias Naturais para as criancas?
No item que segue, detalhamos cada momento dos ciclos realizados com as parceiras,

0s quais aconteceram durante os meses de maio a outubro/2017, conforme expressos a segquir.

4.2 Segundo ciclo de conversa: estudando sobre formacéao e necessidades formativas

Neste ciclo a proposta voltou-se para a proposicdo do estudo do material pedagogico
por meio de leitura e discuss@o circular dos textos, com analise de videos e apresentagdo de
slides, visando a aquisicdo de conceitos cientificos sobre as tematicas. Nesse momento da
organizacdo do conhecimento, ocorreu a apresentacdo sistematica do conhecimento cientifico,
com o desenvolvimento de definicGes, conceitos e relagbes com os saberes e as préaticas
pedagogicas na escola.

Em prosseguimento, aos dez dias do més de maio de 2017, as oito horas da manhd, na
sala dos professores, reuniram-se as parceiras para discutirem sobre formacdo e necessidades
formativas em Ciéncias Naturais, a partir da realidade diagnosticada em suas praticas na
escola. No momento, foi entregue um kit para cada uma, contendo o material para estudo e
reflexdes sobre o ensino de Ciéncias Naturais, tendo em vista a escassez de tempo para nossos
encontros, compreendido somente o HP de cada professora que acontecia a cada 15 dias. A
Figura 07, intitulada Coletanea de textos utilizados no momento dos ciclos, ilustra o material
utilizado para leitura, discussdo e reflexdo em torno da formacdo e de necessidades formativas

das professoras.

FIGURA 07: Coletanea de textos utilizados no momento dos ciclos

e 4

@z

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2017).
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Esse material que consta na referida Figura foi organizado com o objetivo de colaborar
com as parceiras, trazendo textos atuais sobre o ensino de Ciéncias Naturais, com atividades
praticas, com discussdes tedricas bem fundamentadas, ofertando, assim, um apoio didatico
pedagdgico para enriquecer e dinamizar os encontros formativos por meio dos ciclos de
conversas, 0s quais foram entregues aos professores no segundo ciclo de conversa, logo apds
as entrevistas.

Reforcamos, portanto, que se tratava de material visando dinamizar nossas atividades.
Assim, confeccionamos um kit de textos direcionados ao ensino de Ciéncias Naturais e a
formacdo de professores, contento sugestdes de oficinas, atividades praticas e discussfes no
sentido de contribuir com os ciclos de conversa e com as praticas pedagogicas dos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Adotamos, como uma das referéncias principais o
livro de Metodologia do Ensino de Ciéncias de autoria de Delizoicov e Angotti (2008), tendo
em vista que esses autores e suas producfes contribuiram com nossa pesquisa, pois defendem
uma postura critica e reflexiva nas praticas pedagdgicas dos professores na escola, alertando
para o papel das Ciéncias na vida individual e social, para a formacdo integral da crianca,
defendendo, ainda sua necessidade e funcdo no processo ensino aprendizagem. A esse

respeito, afirmam:

Considerando os objetivos mais amplos da educagéo, principalmente dar
condigBes para o exercicio pleno da cidadania, um minimo de formagéo
basica em Ciéncias deve ser desenvolvido, de modo a fornecer instrumentos
que possibilitem uma melhor compreensdo da sociedade em que vivemos.
Assim, encaramos 0 conhecimento minimo em Ciéncias como necessario
para a formagdo cultural de qualquer cidaddo Entretanto, tal conhecimento
ndo pode ser administrado numa perspectiva de simples transmissdo. Ele
deve ser garantido numa abordagem critica, caracterizando o conhecimento
cientifico como uma atividade humana, ndo neutra, financiada e com
vinculagbes econdmicas e politicas. (DELIZOICOV; ANGOTTI, 2007, p.
46).

Esses autores acrescentam, ainda, que ao ensinar Ciéncias Naturais, o professor dos
anos iniciais do ensino fundamental necessitam se manter alertas, para buscarem uma postura
critica, diante de seus posicionamentos na pratica diaria de sala de aula junto a seus alunos, de
modo que suas aulas contribuam para o desenvolvimento critico e investigativo da crianca,
como futuro cidaddo, que precisa compreender sua realidade e atuar de forma consciente
sobre o problema a ser confrontado na natureza. Para tanto, comporta considerar importante o

desenvolvimento de 05 habilidades: observacdo, classificacdo, registro e tomadas de dados,
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construcdo de tabelas, andlise e sintese, que levariam a formacgdo integral dos estudantes, na
consideracdo de que o ensino de Ciéncias Naturais oportuniza maior desempenho dessas
habilidades, colaborando para avancar nas demais areas do conhecimento, caracterizadas nas
demais disciplinas do curriculo, o que requer que os professores dos anos iniciais adotem uma
postura critica e investigativa em suas praticas pedagdgicas na escola, a partir do
planejamento pedagdgico (DELIZOICOV; ANGOTTI, 2008).

Sendo assim, adotamos esse livro como um dos principais em nossa coletanea,
juntamente com outros livros que discutem essa questdo, incluindo os parametros curriculares
nacionais para o0 ensino de Ciéncias Naturais. Assim, selecionamos textos para acompanhar 0S
ciclos de conwversas que aconteceram durante 0S encontros com 0s professores dos anos
iniciais da escola. Nessa perspectiva, a Figura 08 contém uma representacdo do referido
material.

FIGURA 08 - Coletanea de textos selecionados para estudo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2017).

Os textos que integram essa coletanea foram selecionados por nds, durante nossa
permanéncia na escola, foram com base nas necessidades docentes reveladas nas entrevistas.
Como nem sempre foi possivel uma leitura completa dos textos em nossos encontros, boa
parte foi selecionada e enviada para o email de cada uma das professoras parceiras, que,

posteriormente, foram utilizados durante os ciclos de conversas e permanéncias na escola.
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4.3 Terceiro ciclo de conversa: planejando acdes e tematicas de estudo

O terceiro ciclo efetivou-se com o objetivo de planejar as acdes e tematicas de estudo,
para cada momento do ciclo. Buscamos, entdo, ouvir cada professor para que manifestassem
suas necessidades de formacdo continuada em Ciéncias Naturais, em especial aquelas que
visassem a melhoria da pratica e do empenho escolar dos alunos. Na oportunidade, cada
participante relacionou as tematicas de estudo, tendo como suporte o referido material
enviado (por email) pela pesquisadora, como o documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), das Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina, 2008, para o
Ensino de Ciéncias: anos iniciais e outros textos técnicos e especificos da disciplina de
metodologia, contetdo e didatica para o ensino de Ciéncias da Natureza.

Ao procedermos a andlise de dados relativos a formacgdo continuada, dados obtidos por
meio dos ciclos de conversas envolvendo 0s eixos tematicos selecionados, foram surgindo
algumas indagacBes, bem como questionamentos durante os ciclos, na &area de Ciéncias
Naturais: se esses, realmente, contribuiram para dar mais suporte tedrico e metodologico as
reflexdes criticas durante as aulas? Foi possivel perceber que ao longo dos ciclos ficava, cada
vez mais, evidente essa contribuicdo, com restricbes, apenas, para aspectos relacionados ao
planejamento, em virtude do pouco tempo que o professor tinha disponivel na escola para esta
finalidade e que ndo se revelou dentre as metas prioritarias da escola.

Durante 0s encontros formativos por meio dos ciclos de conversas, questionamos as
parceiras indagando se a formacdo continuada, envolvendo o0s eixos tematicos: ambiente,
salde e recursos tecnoldgicos estudados na area de Ciéncias Naturais, concretamente,
contribuiram no que tange a suporte tedrico e metodoldgico em suas aulas de Ciéncias
Naturais? Se, realmente, contribuiram para uma reflexdo critica dos professores da area, neste

caso, obtivemos as seguintes consideragdes, como respostas:

Sim, com certeza todo ensino contribui para nosso crescimento, nds temos um
problema muito sério de amnésia, € por isso que Deus a todo o momento afirma
que nos ama [...] nés temos que esta participando porque mudamos e pensamos
diferentes, e precisamos mudar nossas praticas, mesmo que esteja repetindo o
mesmo tema, a nossa percepcdo é diferente, ja sdo diferentes também para outra
pessoa, 0s alunos durante uma aula sobre o universo querem ser todos astronautas,
até porque é muito bonito; outra aula interessante é sobre o0s nutrientes, pois uma
alimentacdo saudavel pode ajudar a reduzir gastos publicos, a dispensar verbas para
a salde, pois temos que preserva-la. (Lirio do Campo).
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Com certeza s6 tem a contribuir, pois toda formacdo é valida principalmente
quando o professor pode se envolver e participar ativamente dessa formagao com
apoio da escola e SEMEC. (Rosa).

Contribuiu um pouco, mais assim, eu acho que depende muito do professor buscar
esse conhecimento ndo ficar somente na metade da formacéo, ele tem que buscar
mais conhecimentos. (Girassol).

A Ciéncia em si é tdo bacana, é muito importante o ensino de Ciéncias, pois
trabalha a relacdo humana, o individuo, a relacdo na escola, do trabalho, do
respeito entre si, dos direitos da crianca, a salde, o saneamento basico, a
reciclagem do lixo, é muito importante para 0 meio ambiente, para ela cuidados
pessoais, com a agua, como escovar os dentes, lavar as maos, questdes de salde
publica. (Margarida).

Certamente! Sempre nos d& base, a parte tedrica € fundamental para uma boa
préatica em todas as disciplinas, e na de Ciéncias Naturais ndo poderia ser diferente,
até por quer se queremos, se buscamos essa conscientizagao, precisamos ter uma
continua formagdo, com boas leituras, leituras criticas e de conscientizagdo com
relacdo as teméticas Ciéncias Naturais, para alcangar nosso objetivo maior, que é
levar as criangas a refletir a melhor forma de utilizacdo dos recursos naturais e a
melhor forma de preserva-los principalmente. (Violeta).

As parceiras de estudo revelaram-se profissionais, pois s6 quem convive com a rotina
do professor nos anos iniciais sabe o0 quanto este se desdobra para dar conta de todos 0s
desafios que surgem em sua tarefa de educar, de ensinar e de gerenciar a turma, pois afora as
atividades pedagogicas inerentes a aula, a sala de aula, o professor tem que dar conta das
metas estabelecidas pela Secretaria Municipal, com base nos resultados das avaliagbes dos
alunos, de acordo com o monitoramento feito pelo projeto IAB - Prova Brasil. Inclusive havia
professores cujos alunos ndo iam participar da Prova Brasil daquele ano e precisavam
apresentar resultados positivos de seus alunos. Com este fim, esses professores estavam,
também, participando quinzenalmente da formacdo continuada no Centro de Formagdo do
Municipio.

Com relagdo as expectativas das parceiras do estudo, com base nesses relatos, Rosa e
Lirio do Campo afirmam que toda formacdo € valida, principalmente quando o professor pode
se envolver ativamente e conta com apoio, ndo somente da escola, mas da SEMEC também.
A esse respeito, a professora Lirio do Campo alerta para o reforco dessa formagdo na
melhoria das praticas dos professores, visto que precisamos muda-las a cada dia, assim como
nossas metodologias precisam estar atualizadas com relacdo as mudancas gque ocorrem na
natureza e no mundo, considerando a questdo num sentido amplo.

Concordamos com Pimenta e Ghedin (2005) ao proporem discussdes sobre o professor

reflexivo no Brasil, partindo da perspectiva do professor reflexivo ao intelectual critico, e da
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perspectiva da pratica a préxis e, ainda, partindo do professor-pesquisador a realizacdo da
pesquisa no espaco escolar, considerando a formacdo inicial e os programas de formacdo
continuada, nesse processamento.

Na visdo de Girassol, esta afirma que pouco contribuiu, visto que depende muito de
cada professor. Pois o professor ndo deve esperar apenas pela formacao, ele pode buscar sua
autoformacédo, pois o ritmo das mudancas tem se acelerado sempre mais, mudando a cada dia,
e o professor e escola necessitam acompanhar essa movimentacao social.

A professora Margarida considera importante o ensino de Ciéncias Naturais, destaca a
questdo da relagdo humana, ou seja, homem, natureza e sociedade. Destacando nessa relagéo
discussbes como saude, cuidados com o corpo, higiene pessoal, problemas de saude publica,
saber como evitar doenca e a falta de saneamento basico, assim como a importancia da
reciclagem do lixo, dentre outros.

A professora Violeta demonstrou bem mais claramente, sua percep¢do acerca da
importancia da formagdo continuada por meio dos ciclos de conversas. Afirma, nesse sentido,
que a formacdo proporcionou mais conhecimento tedrico e metodologico, considerado
fundamental na melhoria das praticas pedagogicas dos professores em todas as disciplinas,
assim como em Ciéncias Naturais, 0 que, segundo seu depoimento, ndo poderia ser diferente,
sendo fundamental um trabalho de conscientizacdo, com leituras criticas e reflexivas sobre as
teméaticas de Ciéncias Naturais, para alcance do objetivo maior, ou seja, levar as criancas a
refletirem sobre as formas de utilizacdo dos recursos naturais e de como preserva-los em favor

de um mundo melhor para todos.

4.4 Quarto ciclo de conversa: estudando os textos selecionados

O quarto ciclo foi realizado durante a primeira semana de junho de 2017. Naquela
oportunidade, estudamos os textos e depois as parceiras apontaram suas necessidades
formativas, percepgdo oportunizada pelos momentos de estudo. Durante esse quarto ciclo foi
discutida a tematica sobre ambiente e saude, quando, entdo, as professoras alertaram para o
grave problema de salde ocasionado pela ma alimentacdo das criancas e para o fato de que a
familia precisa ser orientada. Chamaram atencdo no sentido de que muitas criangas chegam a
escola sem fazer as primeiras refeicOes; acrescentando outros aspectos como condigdes
inadequadas de moradia; questdes financeiras de cada uma e das familias em geral. Nas falas
das professoras é perceptivel certo misto de angUstia quanto ao saber lidar com a realidade da

crianca. Também se mostram preocupadas com as condicGes de trabalho que ainda ndo
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oferecem toda a estrutura necesséria para um ensino de qualidade, revelando o entendimento
de que no6s pesquisadores e professores podemos ficar apenas na neutralidade, sem agir

concretamente para melhorar e, se possivel, mudar essa situacéo.

4.5 Quinto ciclo de conversa: segunda fase da espiral: o agir

O quinto ciclo aconteceu ap6s a segunda quinzena de junho de 2017, momento
referente a segunda fase da espiral, que corresponde ao agir. Nessa sessdo reflexiva foram
descritos relatos de experiéncias e com realce para as dificuldades em relagdo a questdo de
colocar em préatica as aprendizagens auferidas, sendo necessaria uma praxis pedagogica das
discussbes. Dessa forma foi preciso uma intervencdo por meio de uma exposicdo em sala
junto aos alunos, bem como uma demonstracdo no dia do planejamento na escola.

Aproveitamos, entdo, 0 momento do estudo sobre os 6rgdos dos sentidos, conversamos
com a professora parceira Girassol, pedimos sua autorizacdo para realizagdo de uma atividade
pratica em sua sala de aula, por meio de experimentos de objetos e alimentos para
manipulacdo, degustacdo e cheiro, para que, assim, os alunos melhor percebessem,
compreendessem, acerca dos diferentes 6rgdos dos sentidos e sua funcionalidade. Mostrando,
assim, que para fazer experimentos ndo € necessario que a escola conte com um laboratério de
Ciéncias Naturais e sim que o professor planeje e execute de forma criativa, utilizando-se dos
objetos encontrados em casa ou na propria escola. A questdo é mostrar que ao realizar uma
atividade sistematizada, o professor estd estimulando a participacdo ativa e coletiva das
criangas, as vezes, de forma Iidica, despertando sua curiosidade em compreender o
funcionamento de seu prdprio corpo, sobre observacdo e experimentagdo. A Figura 09 coloca

em realce momento de experimentacdo realizada em sala de aula, como ja foi anunciada.

FIGURA 09 - Atividade de observacdo e experimentacdo com as criangas

Fonte: Pesquisa direta (2017).
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Assim agindo o professor estd referendando sobre a necessidade de introduzir em suas
aulas um ensino por investigacdo, com enfoque na ciéncia, tecnologia e sociedade, partindo
de um ensino ativo que colabore com a formacdo do espirito indagador, que colabore com a
aprendizagem significativa da crianga, respeitando seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e
psicomotor, o que requer envolvé-la em situacbes concretas com base em seu cotidiano, por
meio de praticas lidicas, introduzindo atividades experimentais no dia a dia da sala de aula

por meio da investigacdo, inclusive, como explicam Lima e Maues (2006, p. 172):

[...] ao conduzir atividades investigativas o professor precisa garantir um
ambiente rico de trocas verbais em sala de aula por meio de um intenso e
comprometido trabalho colaborativo. Isso requer do professor orientacdo
intencionalmente planejada de modo que permita a liberdade de inventar e
propor, sem que isso gere um sentimento de abandono por parte da crianca.
Sendo assim, consideramos que as atividades investigativas podem
desempenhar um importante papel no desenvolvimento das criangas.

O professor ao planejar sua aula deve lembrar que na ocasi@do oportuna faz-se
necessario enriquecé-la com um momento pratico, propondo aos seus alunos um trabalho
coletivo, com troca de conhecimentos, de modo a provocar 0s conhecimentos prévios dos
alunos, somados com a aquisicdlo de novos conhecimentos para gerar novo conhecimento
cientifico, de modo que a aprendizagem aconteca, concretamente, de forma significativa e
prazerosa.

De acordo com Furman (2009), para o ensino de Ciéncias Naturais na escola dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, é importante esclarecer que a crianca aprende melhor,
aprende de fato, quando o professor se dispde a realizar atividades praticas em suas aulas,
guando adota préaticas inovadoras durante as aulas, quando entende que ensinar por
investigacdo ndo é centralizar a pratica pedagdgica apenas em experimentos, mas que,
ultrapassando esse estagio, possa apresentar trés pontos fundamentais, melhor dizendo, que
atentem para esses pontos: “[...] a) ndo é preciso ter laboratorio para fazer experimentos, pois
as experiéncias podem ser realizadas com materiais simples; b) ha a facilidade de achar
experiéncias praticas para abordar diferentes conceitos do curriculo de Ciéncias; c) essa
proposta pode ser introduzida paulatinamente no curriculo de Ciéncias, a fim de que o
trabalho va se consolidando aos poucos” (FURMAN, 2009, p. 17). Logo, cabe ao professor,
principalmente, provocar o interesse da crianca para que aprenda os conteldos de forma

prazerosa e participativa, aprenda fazendo, questionando, descobrindo.
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Compreendemos que o ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais da forma como
vem acontecendo nas praticas escolares nem sempre proporciona uma aprendizagem
significativa. A rigor, proporciona uma aprendizagem mecanica, ou seja, uma aprendizagem
que pouco contribui para a formacdo de sujeitos criticos e conscientes de seu papel no meio
social, que pouco contribui para tornar os alunos capacitados a entenderem, de forma
competente, a questdo ambiental, a problematizarem essa situacdo, entendendo que ndo se
trata de uma questdo localizada, mas que corresponde ou representa uma problematica
planetaria. Esse entendimento se efetivard diante somente de um ensino pautado na
memorizacdo descontextualizada. E preciso um ensino efetivo e transformador da realidade
social, que contribua para a qualidade de vida do homem, em harmonia com a natureza, a
sociedade e a tecnologia. E esse o caminho a seguir nas propostas sobre o ensino de Ciéncias

Naturais para a Educacdo Basica.
4.6 Do sexto ao nono ciclos de conversas: observar, refletir, replanejar, observar e agir

O sexto ciclo de conversa aconteceu durante o més de junho/2017, caracterizou-se
como momento do observar, como previsto neste ciclo da pesquisa-acdo. Foram utilizados
registros dos dados coletados a partir dos questionarios, das entrevistas e dos registros de
algumas observacOes feitas durante os encontros, que contribuiram para identificar as fases.

No sétimo ciclo, realizado em agosto/2017, foi o momento que utilizamos para
exercitar a reflexdo. Nessa sessdo foram apresentados os resultados dos dados produzidos
durante a realizacdo dos 04 (quatro) encontros realizados por meio de ciclo de conversas,
guando, entdo, partimos para analisar e tecer reflexdes criticas acerca das respostas obtidas,
num primeiro momento, pelas parceiras das entrevistas e, num segundo momento, nas
interacGes no grupo por meio de conversas e troca de experiéncias.

No oitavo ciclo, que aconteceu nos meses de agosto a setembro/2017, foi 0 momento
do ciclo que compreende o replanejar, com base nos resultados apresentados nos ciclos
anteriores. Nesse momento as parceiras entram com uma nova proposta de intervencdo e de
planejamento, a partir das necessidades formativas reveladas no estudo, de modo que o agir
surge conforme definido na fase de planejamento.

No nono ciclo de conversas, realizado durante o més de novembro/2017, foi o
momento dos ciclos relativos ao observar e agir. Como 0s ciclos anteriores, necessitaram de
dados para observar, vendo a possibilidade para um novo planejamento e posteriormente para

agir. Nesse entorno, as caracteristicas centrais da pesquisa-acdo participativa para muitas
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pessoas sdo representadas pela espiral de ciclos de autorreflexdo (planejamento), acéo e
observacdo, reflexdo, replanejamento e assim por diante, refletindo um processo social e
coletivo, por isso é considerado participante. Enviou e explora a relacdo entre parceiros,
pesquisador e escola, ou seja, relagdo do individual com o grupo social, e propicia refletir
criticamente sobre seu conhecimento atual, estrutura cognitiva, restringe a acdo. Dessa forma
¢ participante porque envolve as pessoas, estimulando-as a pensarem, individual e
coletivamente. E, também, emancipatoria, porque visa & melhoria da qualidade de vida das
pessoas e do ensino.

De acordo com 0 que observamos e vivenciamos durante o periodo na escola,
percebemos que, apesar do pouco tempo disponivel dos professores para os encontros, a
formacdo continuada dos professores em Ciéncias Naturais, por meio dos ciclos, foi
proveitosa, pois utilizavam os seus HPs (horérios pedagogicos) para tal finalidade e ainda
tinham que dividi-los com reunibes com a coordenadora e com 0s gestores para informar
sobre o0s resultados das avaliagbes e desempenho dos alunos em Portugués e Matemética.
Nesse intervalo, entrdvamos com a proposta de nos reunirmos para conversar sobre as praticas
de Ciéncias na escola, ou seja, sobre o ensino de Ciéncias Naturais, o conteudo e a
metodologia, visando a uma atuacdo interdisciplinar, tendo como finalidade a formacéo
continuada dos professores dos anos iniciais e contribuicbes para reelaboracdo de suas
praticas pedagdgicas.

Uma constatacdo € que sao oferecidos muitos cursos de formacdo continuada aos
professores dos anos iniciais, porém, na mesma dimensdo percebemos que 0 ensino continua
praticamente 0 mesmo, notadamente nos anos iniciais, sobretudo, porque 0s cursos oferecidos
atendem prioritariamente duas disciplinas: Portugués e Matematica, quando poderiam,
também, dar o mesmo grau de importancia as habilidades na area de Ciéncias Naturais, visto
que o conhecimento adquirido nessa area contribui para a formacdo do espirito critico do
professor e do aluno, assim como para aprendizagem de conceitos cientificos necessarios a
esse ensino, diante da compreensdo de que se trata um ensino que deve fazer parte das
disciplinas obrigatérias do curriculo escolar.

Na Figura 10, apresentamos uma demonstracdo de como realmente acontecem as aulas
de Ciéncias Naturais. Ainda persiste a ideia de que o professor fica muito preso ao livro
didatico, fato justificado que é em razdo de ndo ter outra opgdo, porque 0 tempo € pouco para

planejar outras atividades.
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FIGURA 10 - Praticas docentes em Ciéncias Naturais

') '

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2017).

No momento de observacdo e participacdo de uma aula de Ciéncias Naturais, a
professora expde o0 conteldo: seres vivos e, na sequéncia, orienta 0s alunos a desenvolverem a
atividade proposta no livro didatico, finaliza a aula procedendo a corre¢do coletiva da tarefa,
sem reservar espacgo para questionamentos ou explicagdes mais detalhadas. Esse fato nos leva
a pensar sobre o sentido e significado da aprendizagem dos conteddos de Ciéncias Naturais,
mediante a aula feita pela parceira Girassol, quando usou apenas o livro didatico de Ciéncias,
trabalhando o texto e suas ilustracdes, com poucas explicacées.

No momento da aula, a professora fazia correcbes das atividades propostas no livro,
solicitando a cada crianca que fosse a sua mesa com o livro didatico de Ciéncias Naturais para
que pudesse “dar o visto”. Esse fato nos chamou aten¢do pelo fato de que a referida
professora tem como principal recurso de ensino o livro didatico, o que dificulta diversificar
suas aulas.

Compreendemos que 0 uso planejado e de forma critica do livro didatico e de revistas
de divulgacdo cientifica, assim como de jornais e outras fontes, contribui positivamente para
que, de fato, as criancas possam aprender novas habilidades necessarias a essa etapa da
escolarizacdo, e possam também progredir e pensar cientificamente sobre suas hipoteses e
perceber a necessidade de reformula- las.

No caso dos livros didaticos, defendemos que deve ser repensado Seu uso em suas

praticas no contexto atual, pois 0 seu uso exclusivo pode tirar as possibilidades do aluno e
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professores a pesquisares em outras fontes, e no caso especifico para o ensino de Ciéncias
Naturais, a ciéncia tem como uma de suas caracteristicas a universalidade ao explicar a
mobilidade de seu corpo de conhecimentos, e também ao determinar o lugar de onde o aluno
deve conceber o processo de producdo do conhecimento, lembrando, no entanto, que a
utilizacdo exagerada desse recurso pode prejudicar a aprendizagem da crianga, por ndo buscar
variar as fontes de pesquisa e mecanizar o trabalho do professor, impedindo-o de usar a
criatividade na falta de alguns materiais ou até mesmo o laboratério.

Na opinido de Thedphilo e Mata (2001, p. 48-49), o ensino de Ciéncias deve:

[...] perder o carater livresco. O professor deve produzir textos proprios,
voltados para a realidade dos seus alunos e da comunidade em que a escola
se insere. Para minimizar os contextos livrescos do ensino deve-se
justamente programar atividades praticas, observando de maneira direta 0s
fendmenos [...]. A escola deve ter recursos materiais para 0 ensino
experimental, uma vez que esses, somados a criatividade do professor em
improvisar materiais alternativos, possibilitando a mudanca didatica para o
maior aprendizado.

Desse modo, o ensino de Ciéncias Naturais estaria ganhando mais sentidos e
significados para a crianca, rompendo com o paradigma tradicional, de que ensinar Ciéncias é
complicado, que o aluno ndo aprende que o livro de didatico é o recurso mais importante

Nesse Processo.

A compreensdo que emerge € que o ensino de Ciéncias Naturais deve permitir
discussdes em torno da investigacdo dos fenbmenos da natureza, por meio de observacao,
experimentacdo, analise, sintese e aplicacdo, possibilitando incentivar o didlogo e provocar a
curiosidade da crianca sobre a tematica abordada, ativando assim seus conhecimentos prévios.

Conforme exposto, Delizoicov e Angotti (2007) ressaltam que o professor, dessa
forma, serd um orientador critico da aprendizagem, distanciando-se de uma postura autoritaria
no ensino, possibilitando que os alunos adquiriram uma visdo mais adequada do trabalho em
Ciéncias. Sendo importante a existéncia de dialogo e de diversificacdo de metodologias, bem
como diversificacdo de recursos didaticos e tecnologicos, possibilitando uma aprendizagem
efetiva.

Tratando sobre a continuidade as nossas atividades de observacdo das praticas
reveladas pelos professores, referente a uma atividade extraclasse promovida por umas das
parceiras, e registramos, mesmo de longe, como as criangas se empolgavam com essa

atividade, que proporcionava as criancas sairem da sala, em busca de uma éarea verde da
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escola, portanto realizando pesquisa no ambiente da escola para colher elementos encontrados
da natureza, que poderiam se classificar como seres vivos e ndo vivos, como ilustra esse
momento (FIG. 11):

Fonte: Arquivo da pesquisadora

A professora do 3° ano do Ensino Fundamental, em uma atividade extraclasse, apds
uma aula sobre meio ambiente, a parceira Violeta solicitou que seus alunos, realizassem um
passeio pela escola, e anotassem tudo que achavam que tinha vida e que ndo fosse vivo e que
registrassem suas caracteristicas. Dividiu a turma em pequenos grupos, que foram em busca
desses elementos na natureza, pequenos animais e plantas. Ficamos de longe observando para
ndo atrapalhar. As criangas foram encontrando diferentes tipos de insetos, de plantas, e
registrando seus achados em uma folha em branco.

Concomitantemente, pesquisadores em ensino de Ciéncias Naturais desenvolveram
diversos estudos, dos quais destacamos 0s que investigam a natureza da Ciéncia e suas
influéncias no ensino e 0s que buscaram levantar novas propostas pedagdgicas baseadas na
participacdo ativa dos alunos.

A questdo, na verdade, € reconhecer que 0 acesso ao conhecimento cientifico é direito
de todos, passando-se a defender, também, o direito de todos a alfabetizacdo cientifica da
crianga, com perspectiva de letramento, partindo-se da visdo de mundo critica e reflexiva do
meio social, considerando-a relevante e necessaria (CACHAPUZ et al., 2005; KRASILCHIK,
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2004). Consideram, assim, que todos tém direito ao conhecimento cientifico a partir da
infancia, e que os professores, mais do que nunca, devem estar preparados para lidar com essa
realidade, de modo que se revelem bem preparados para ensinar Ciéncias Naturais a partir das
peculiaridades inerentes as criancas dos anos iniciais.

Durante a realizagdo de ciclos de conversas, indagamos também sobre suas
expectativas com relacdo ao ensino de Ciéncias Naturais e se esses conhecimentos poderiam
contribuir para o desenvolvimento das capacidades das criancas, questionamos, ainda, as
parceiras se gostavam de ensinar Ciéncias Naturais para criangas e se compreendiam o porqué
ensinar Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental? O grupo foi unanime em responder
gue sim, que gostam. As parceiras Girassol e Rosa responderam que consideram importante
ensinar Ciéncias Naturais para criangas, tendo em vista a formacdo cidadd do aluno, no
sentido de ensinar para a vida, sobre 0 Seu corpo € 0 meio em que vivem, permitindo que
esses alunos aprofundem conhecimentos sobre o mundo que 0s cerca, assim como sobre a
necessidade de utilizagdo correta dos recursos naturais, como afirmam as parceiras Girassol,

Rosa e Violeta:

Girassol - sim, pois quando ensinamos Ciéncias para as criangas, ensinamos para
a vida, sobre nds e nosso meio.

Rosa - sim, pois 0 ensino de Ciéncias Naturais possibilita aos alunos aprofundar
0s conhecimentos sobre o mundo que o cerca.

Violeta - sim, necessdrio para o aprendizado dos recursos naturais e
conscientizacdo da sua correta utilizacao.

Nesse sentido, faz-se necessario que 0s professores incorporem em suas praticas
momentos de discussdo sobre fatos e fendmenos da natureza, que os professores provoquem
situacdes de aprendizagem por meio de curiosidades das criancas sobre o ensino de Ciéncias
de forma a estimular o desenvolvimento de seu espirito cientifico.

Nesta acepcdo, cabe concordar com Lima e Maués (2006, p. 167), ao ponderarem que
0 papel do professor dos anos iniciais ndo € simplesmente reproduzir ou ensinar conceitos
cientificos e sim, preparar as criangas para “[...] etapas posteriores de aprendizagem
conceitual”. Dessa forma, muito mais importante que o dominio de conceitos cientificos, 0s
professores necessitam saber explorar, também, o0s conceitos cotidianos das criangas,
estimulando-as a construirem significados sobre 0 mundo que as cercam e atuar sobre ele de

forma consciente. Assim,
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Argumentamos a favor de que o ensino de ciéncias nas séries iniciais se
constitua como um espago rico de vivéncias. Esse espago se da pela
intervengdo intencionalmente planejada, com objetivos e metas definidas a
partir da compreensdo do mundo da crianca, de suas necessidades e
possibilidades. Ha que se disponibilizar um conjunto de metodologias
privilegiadas para ajudar a crianga a construir e organizar sua relagdo com o
mundo material, que as auxilie na reconstrucdo das suas impressdes do mundo
real, proporcionando-lhes o desenvolvimento de novos observaveis sobre
aquilo que ela investiga, indaga e tenta resolver. (LIMA; MAUES, 2006, p.
1712).

Cabe, por conseguinte, ao professor criar espaco de aprendizagem na escola que possa
conduzir o desenvolvimento de competéncias e habilidades da crianca de forma que ela se
perceba no mundo e possa atuar sobre ele como parte integrante da natureza, sendo necessario
que o professor compreenda 0 mundo da crianca e suas formas de aprender, para realizar um
projeto interdisciplinar e coletivo na escola.

Para nos aproximarmos ainda mais dos professores e dos projetos da escola,
oferecemo-nos para participar do planejamento geral, que foi realizado dia 01 de agosto de
2017, entdo as professoras manifestaram as dificuldades e realidade dos seus alunos,
apontando dentre outras: falta de acompanhamento da familia, indisciplina de alunos em sala
e dificuldades de aprendizagem de muitas criangas, que ocasionam 0 baixo rendimento
escolar.

A direcdo da escola veiculou, ao planejamento, um video que discutia sobre a
aprendizagem significativa do aluno, como indicador de qualidade na Educacdo, que
despertou alguns professores a manifestarem suas angustias sobre os alunos que ndo tém
acompanhamento  familiar, sobre alunos que apresentam inimeras dificuldades na
aprendizagem, de leitura e compreensdo, de mateméatica. Na oportunidade, a coordenadora
apresentou material recebido do PNAIC, como recurso de ensino ao professor, formando no

final dos grupos de estudo por area de conhecimento. Conforme a Figura 12:
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Figura 12 - Momento do planejamento na escola

T

Fonte: Arquivo particular da pesquisadora (2017).

A pesquisadora aproveitou um momento que foi concedido pela dire¢do para
apresentar sua pesquisa e socializar alguns resultados obtidos na escola, para divulgar seu
trabalho e a importancia do estudo para a melhoria das praticas pedagdgicas dos professores
na escola, assim como fomentar estudos e pesquisas na area de Ciéncias Naturais voltado para
0s anos inicias do Ensino Fundamental, anos iniciais. O momento que mesma comegou a
pesquisa na escola.

No planejamento, a coordenadora e diretora apresentaram habilidades que os alunos
devem obter com o PNAIC, no qual oferecem subsidios pedagogicos, didaticos e
metodoldgicos para serem trabalhados no cotidiano de sala de aula, possibilitando fazer com
que as criangas sejam alfabetizadas, trabalhando as habilidades de Lingua Portuguesa (leitura,
escrita e interpretacdo) e Matematica (dominio das quatro operacdes basicas de matematica:
adicdo, subtracdo, multiplicacdo e diviséo).

Esse programa se destina a garantia do cumprimento do ciclo de alfabetizacdo das
criangas até o final do 3° ano do Ensino Fundamental, assim elas devem saber: ler, escrever, e
ter habilidades nas quatro operacdes basicas de matematica, um compromisso entre
governantes, educadores, pais e toda a sociedade, no sentido de alfabetizar as criangas que
fazem parte deste ciclo (1° ao 3° ano do Ensino Fundamental). (BRASIL, 2012). O Kit de

Material, do PNAIC, contendo livros e paradidaticos e outros distribuidos na escola, para
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serem trabalhados durante as atividades préaticas dos professores. A Figura 13, a seguir, ilustra

esse material:

Figura 13-Acervo PNLD-PNAIC-Ensino Fundamental

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2017).

Como parte de nossa pesquisa, gravamos alguns encontros para, posteriormente,
analisarmos as conversas dos professores durante os ciclos. Buscamos também registrar
alguns momentos de interacdo com alunos e professores no momento das aulas de Ciéncias
Naturais, assim como na atividade interdisciplinares promovidas pela escola, por meio de
encontros com 0s pais, culminancia de projetos com os alunos, e com a comunidade local.
Gravamos festas e homenagens feitas aos professores aniversariantes, celebragdo que
acontecia no final de cada més. Essas atividades ajudavam a estreitar os lacos de afetividade
entre professores, coordenadores e gestores na escola, até mesmo dessa pesquisadora que se

fez presente nesses momentos, varias vezes. A Figura 14 ilustra uma dessas celebragdes:
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Figura 14 - Atividade sociocultural do projeto: Tons de Cordel

Fonte: Pesquisa direta (2017).

A escola desenvolveu durante os meses de maio e junho de 2017, de forma
interdisciplinar, o projeto denominado: Tons de Cordel, o qual teve como objetivo incentivar
a leitura das criangas dos anos iniciais por meio da literatura de cordel, visando a formacdo de
um cidaddo critico atuante e letrado, com atividades de observacdo, valorizagdo da cultura
regional e fomentar o habito da leitura, de forma simples e prazerosa, oferecendo um leque de
recursos didaticos, para os mais diversos conteddos.

O referido projeto, por meio do cordel, proporcionou um contato direto da criangca com
varios géneros textuais, bem como permitiu a abordagem de multiplas teméticas nas diversas
disciplinas do curriculo escolar, nessa perspectiva 0 objetivo geral foi incentivar a leitura de
forma prazerosa e Iidica, estimulando o espirito critico do educando, valorizando a cultura
brasileira nas suas diversas formas de manifestacOes, transformando as festividades escolares
em ricas experiéncias de recursos didaticos, de pesquisa e producdo do conhecimento entre
professores e alunos.

Durante um més a escola realizou as seguintes atividades ligadas ao referido projeto:
varais de leitura, exibicdo de audiovisuais, piqueniques literarios, caixinha de cordel,
producdo de cordel, culmindncia, com apresentacdo artistico-cultural junino, no dia 30 de

junho. Durante as atividades foram trabalhadas as seguintes temdticas: origem da cultura
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brasileira, 0 nordeste e seus ritmos, religiosidade, estiagem, fome e caatinga, o folclore e
lendas do nordeste, assim como o cenario politico, econbmico e social brasileiro, com
veiculacdo dos videos: Calango lengo, Como eu no sertdo, e Retirada dos retirantes.

O desenvolvimento da investigacdo sobre a formacdo continuada em Ciéncias Naturais
evidenciou a necessidade de aprofundar conhecimentos dessa area para os professores dos
anos inicias. Percebemos que os professores clamam por formacdo, o que, de certa forma, isso
nos deixou com certa angustia, pelo fato de ndo pudermos intervir no andamento da escola,
assim, por muitas vezes, marcamos encontro, mas nem sempre era possivel nos encontrar
porque foram convocadas para uma reunido com a coordenadora, com a pedagoga para
repassar as metas e para planejar as acOes da formacdo que elas estavam participando pelo
IAB, de quinze em quinze dias.

O caminho a ser percorrido para uma formacdo nessa area serd uma conscientizacao
por parte dos representantes da educacgdo, junto aos professores da escola, no sentido de
reconhecer que o conhecimento de Ciéncias Naturais, também, colabora com a leitura e
interpretacdo de textos, visto que ao adquirir conhecimentos, o aluno esta se preparando para
agir sobre o mundo e atuar sobre ele de maneira competente. Dessa forma, o entendimento é
que sera capaz de produzir informacGes e conhecimentos e valores que servirdo de suporte
para uma aprendizagem efetiva, a partir dos sentidos e significados do que é educacdo,
cidadania e principios filosoficos, antropoldgicos, politicos e sociais, que permeiam a area do
conhecimento, portanto, sdo basilares para qualquer conhecimento novo.

A minha formacdo em pedagogia, assim como minha experiéncia como docente da
disciplina de Ciéncias da Natureza, contedo e metodologia, foi determinante para gostar de
ensinar Ciéncias Naturais, sobretudo quando falo de formacdo inicial e continuada dos
professores. Boa parte de minha vida profissional foi dedicado ao ensino de Ciéncias
Naturais, sendo que no ano de 2000 (dois mil), ingressei no ensino Superior como docente,
pude perceber a importancia social do ensino das Ciéncias Naturais para 0 desenvolvimento
cognitivo, afetivo e psicomotor da crianca, de adolescentes e de jovens e adultos.

O estudo sistematico, na escola, em Ciéncias Naturais deve ser uma realidade e um
proposito da escola, visto que, ainda, sdo percebidas muitas atitudes e crencas anticientificas.
Tudo € questdo de decisdo politica, que precisa despertar a partir da sociedade para a cultura
da educacdo e da alfabetizacdo Cientifica na escola no inicio da educacdo bésica, que as
praticas e experiéncias possam fazer parte do cotidiano dos professores, como direito de todos

pela educacéo.
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Cachapuz, Carvalho e Gil-Pérez (2012, p. 177), em discussdes em torno do ensino das

ciéncias como compromisso cientifico e social, afirmam que:

A importancia social da ciéncia é hoje um dado praticamente adquirido nas
sociedades modernas, embora proliferem ainda muitas atitudes e crengas
anticientificas. A literacia cientifica € um prop6sito que a escola e 0s
decisérios politicos perseguem. Transferir isso para situacOes didaticas de
sala de aula é mais dificil. [...]. Aprender ciéncias é um direito de todos.

Para tanto é preciso pensar cientificamente desde a Educacdo Basica. Necessario,
também, que o poder publico garanta um ensino de ciéncias voltado para a formacdo de
sujeitos capazes de pensar cientificamente, sobre os fatos e fendmenos da natureza, de forma
dindmica e eficaz. Nesse sentido, foram realizadas aulas praticas de Ciéncias Naturais,
envolvendo o0s sentidos com mediacdo da pesquisadora e professora titular parceira da
pesquisa, em sala de aula, visando contribuir para a concretizacdo de uma alfabetizacdo
cientifica e aprendizagem significativa em Ciéncias Naturais.

Compreendemos que o ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais da forma como
vem acontecendo nas praticas escolares, a rigor, ndo tem proporcionado uma aprendizagem
significativa, uma vez que temos visto uma aprendizagem mecanica, Ou Seja, uma
aprendizagem que pouco contribui para a formacdo de sujeitos criticos e conscientes de seu
papel no meio social, de sujeitos capazes de atuar de forma competente em relacdo aos
problemas ambientais que assolam o planeta. Observamos, ainda, um ensino pautado na
memorizacdo, um ensino descontextualizado. Advogamos, pois, 0 exercicio de um ensino
transformador da realidade social, que contribua para a qualidade de vida do homem, em
harmonia com a natureza, sociedade e tecnologia. E esse o caminho a seguir nas propostas

sobre o ensino de Ciéncias para a Educacdo basica.

4.7 Oficinas dos contetidos da Base Nacional Comum Curricular: Ciéncias da Natureza

Os conteudos trabalhados nas oficinas seguiram as orientagdes propostas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), Ensino da Natureza, conforme unidades tematicas
(matéria e energia, vida e evolucdo, terra e universo) e suas respectivas areas do
conhecimento e habilidades, onde selecionamos alguns contelidos e atividades: os estados
fisicos da agua e suas mudancas, por meio de experimentos em aula, confeccdo do mural com

0 corpo humano, usando a propria crianga para seu contorno, com pincel e uma folha de papel
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madeira, ou papel peso 40. Confeccionamos também alguns jogos, como da cabra-cega, jogo

da memdria dos sentidos. (Figura 15):

FIGURA 15: Professores dos anos iniciais no momento das oficinas

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2018).

Montamos também um quadro com os habitos de higiene e com os dias da semana, 0
calendéario, o relégio e o tempo, mural com os animais e plantas, mostrando a biodiversidade
em nosso planeta, observando que esse material, deve fazer parte das atividades praticas
trabalhadas na escola, pelo professor durante as aulas de Ciéncias, houve tambem atividades
com experiéncias com as misturas, homogéneas e heterogéneas, a utilizacdo de corpos
descartaveis, cada um contendo: agua pura, dgua e sal, areia e agua, Oleo e agua, café e agua,
acucar e agua, farinha e agua, pedra e areia e agua, corante e agua, leite e café, e outros para
diferenciar substancias puras e misturadas.

Confeccionamos também um painel com o cardapio da escola, apresentando as
vitaminas contidas nos alimentos, de modo que fosse percebida a importancia da alimentacdo

saudavel para a manutencdo da salde e bem estar das pessoas, como ilustra a Figura 16.
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FIGURA 16: Professora dos anos iniciais no momento da socializacdo das oficinas

Fonte: Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2018.

Apo6s cada oficina, faziamos uma exposicdo do material elaborado/confeccionado,
fazendo uma demonstracdo de como podemos trabalhar na pratica, junto as criangcas na escola.
Ao final, todo material era guardado pelo professor para socializagdo no grupo, sempre
ouvindo a opinido coletiva para melhoria de nosso trabalho e das praticas que integram.

O trabalho, também, evidencia que no processo de formacdo continuada dos
professores em Ciéncias Naturais sdo compreendidas diversas concepcdes, igualmente ricas
sobre o ensino de Ciéncias Naturais, reveladas em suas praticas pedagogicas cotidianas na
escola até sua contribuicdo para esse ensino. Cabe-nos ressaltar que a pratica pedagdgica do
professor de Ciéncias precisa estar em constante transformacdo, considerando que a formagéo
do professor € um processo continuo e sistematico que vai além da formacdo inicial,
estendendo-se por toda vida, tal como discutimos durante 0s encontros e realizagdo de
oficinas, envolvendo o0s temas e objetos de conhecimento trabalhados pelos professores
envolvidos no estudo, tendo em vista as necessidades percebidas durante os ciclos de
conversas anteriores.

Dessa forma foram realizadas algumas oficinas, bem como propostas de contelidos
programaticos retirados do préprio livro didatico dos alunos, tendo em vista 0s recursos de
ensino disponiveis na escola, bem como a disponibilidades dos professores. Assim, durante 0s
encontros com os parceiros do estudo, elaboramos uma proposta de formacdo continuada em

Ciéncias Naturais visando contribuir para reelaboracdo das praticas pedagogicas das
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professoras parceiras e demais professores da escola. Dentre as atividades tivemos a analise
de videos que ilustravam experiéncias inovadoras em escolas publicas; a execucdo do projeto:
Ciéncia em foco’, em que os professores receberam formacdo continuada permanente, com
apoio pedagogico, monitoramento e kit de material para as aulas praticas, envolvendo
experimentos de Ciéncias, apoiado em projetos advindos do Governo do Distrito Federal.

O video exibido aos professores serviu de estimulo aos mesmos. E, no momento dos
ciclos de conversas, apresentamos a experiéncia desse programa Ciéncia em Foco,
destacando, que além da metodologia apresentada por meio da investigacdo, relatos e
declaracbes de alunos, pais e professores, mostrando os beneficios para aprendizagem dos
alunos. Apresentando ainda materiais didaticos e pedagogicos utilizados pelos mesmos. O
referido documentario mostra como 0s protagonistas do Programa estdo construindo o
conhecimento cientifico por meio de uma aprendizagem significativa para a crianga, que é
possivel realizar uma abordagem cientifica, e um ensino de qualidade e de relevancia social
em escolas da rede publica do Distrito Federal, mostrando assim, que tudo é questdo de
conscientizacdo e de valorizacdo desse ensino, no processo formativo das criancas em
processo de alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino fundamental.

Assim por meio de leituras reflexivas e exposicdo de atividades praticas que
envolvessem além do livro didatico na escola, como alternativa metodoldgica para esse
ensino, buscamos, ainda, oferecer outras possibilidades no ensino de Ciéncias Naturais do 1°
ao 5° ano. Para tanto, aconteceram estudos das unidades tematicas, objetos de conhecimentos
e habilidades do documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Associados a
esses aspectos, foram realizadas pesquisas buscando sugestdes e alternativas para adequacéo
da proposta pedagdgica da escola.

O agir na pesquisa-acdo, como ja foi mencionado, aconteceu por meio da propria
metodologia adotada no estudo, o que possibilitou ao pesquisador a se fazer presente, colocar-
se na pesquisa junto a situacdo vivida pelos parceiros da investigacdo, e sobre as experiéncias
adquiridas durante a participacdo nas aulas e projetos da escola, discutindo a problematica de
Ciéncias Naturais.

Dessa forma iniciamos a reflexdo coletiva através de uma discussdo acerca do porque
ensinar Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como sobre a
natureza das relagbes que se estabelece com seu estudo entre nds. Buscamos valorizar a

disponibilidade de cada participante da escola, e em especial das professoras parceiras deste

"Ciéncia em foco é um programa de Educacdo com base em aulas experimentais para criancas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, implementado em todas as escolas publicas do Distrito Federal.
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estudo, respeitando e preservando seus interesses e 0s interesses da escola e o estabelecimento
de principios comuns de acdo. Por ser participativa configurou-se como atividade mediadora
de préaticas de investigacdo e formacdo continuada dos envolvidos no sentido do ato de
conhecer e do seu sentido pedagdgico, pois reconhecemos que a construgdo do conhecimento,
é resultante de reflexdo sistematica acerca da propria pratica.

A formacdo continuada como busca do aperfeicoamento da pratica pedagdgica do
professor proporciona maior envolvimento deste no ato de refletir sobre sua realidade e
necessidades profissionais. Tal reflexdo, segundo Ghedin e Franco (2011, p. 141) permite
que: ‘I...] o sujeito se distancie da realidade justamente para compreendé-la em sua
significacdo mais profunda [...], quando o objeto sistemético de estudo atinge a intimidade e
questiona radicalmente os preceitos oriundos de um fazer-se sobre o qual ndo se refletiu”,
pois esse momento de reflexdo pode despertar esse professor para realizar novas préaticas
pedagogicas dentro e fora da sala de aula, diante de agdes e situacBes cotidianas.

Por meio dessa modalidade de pesquisa mantivemos um contato direto ente
pesquisadora e professores parceiros da investigacdo por meio de uma postura reflexiva e de
participagdo coletiva. Nesse entendimento, conforme Kemmis (1987, p. 57), a tomada de
decisdo no processo democratico e participativo no ato da realizacdo das acdes que buscam
aperfeicoar suas praticas de forma consciente e mnterativa, sendo ‘[...] investigador e objeto de
nvestigagdo de sua propria pratica”. Dessa forma, buscamos alcancar um dos objetivos da
nossa pesquisa-acdo, que é de melhorar as praticas pedagdgicas por meio da autorreflexdo e,
no contexto em cena, melhorar a pratica pedagogica no ensino de Ciéncias Naturais nos anos
iniciais do ensino fundamental, contribuindo para o desenvolvimento de aprendizagens
significativas em Ciéncias Naturais.

Durante 0 més de dezembro de 2017, realizamos um encontro com as professoras, a
fim de socializar as experiéncias adquiridas durante 0s encontros formativos sobre o ensino de
Ciéncias Naturais, com base nos relatos, percebemos as mudancas ocasionadas com 0s
estudos por meios dos ciclos de conversas durante o ano. Conforme o registro dos relatos da
professora Girassol quando afirma que houve uma melhoria de nossas praticas principalmente
na forma de conduzir o processo de aprendizagem dos nossos alunos, durante as aulas de
Ciéncias, e em perceber sua inclusdo nos projetos pedagogicos que a escola realiza, a exemplo
da Literatura de Cordel, envolvendo a interdisciplinaridade.

Esses dados e seus resultados, incluindo fatos que descrevemos nos faz acreditar que é
possivel uma mudanca de paradigma, principalmente quando o professor tem sensibilidade

para perceber a importancia da interdisciplinaridade no processo de aprendizagem de Ciéncias
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Naturais. A verdade é que é possivel ensinar a crianca a ler e escrever, levando-a, também, a
pensar e a questionar sobre o seu meio social e ambiental, a questionar sobre a natureza, a
vida e tudo que gira a sua volta, levando assim a um conhecimento sobre si, fatos e
fenbmenos, a torna-la uma pessoa capaz de pensar cientificamente sobre as coisas que as
cercam, de forma consciente.

Nos anos iniciais do Ensino fundamental, as criangcas comecam a elaborar
pensamentos e ideias sobre coisas concretas, e ttm uma curiosidade natural em relacdo a seu
mundo, onde as mesmas desenvolvem habilidades bésicas de alfabetizacdo e aritmética, assim
como habilidades de movimento e desenvolvimento psicomotor basico, cabendo ao professor
dos anos iniciais saber trabalhar coletivamente, sobretudo, envolver em suas praticas aulas e
metodologias de ensino capazes de gerar novos conhecimentos e, assim, conduzir seu aluno a
trabalhar em equipe, a expressar ideias e sentimentos atraves de diferentes formas de
comunicacao, inclusive com o ensino das outras areas do conhecimento como a introducédo
das seguintes tipologias de ensino: Arte, Danca, Musica, Geografia, Historia das Ciéncias e
suas tecnologias comecam a ver sentido no mundo em seu entorno através de experiéncias de
vida real, tornando as aprendizagens mais significativas.

O ano de 2017 foi considerado bastante desafiador para os professores que ensinam
Ciéncias Naturais em turmas do 5° ano do Ensino Fundamental, em decorréncia das cobrancgas
sofridas na escola, pela proximidade da Prova Brasil, que deixa alunos e professores quase
que totalmente voltados para essa avaliacdo e seus resultados. Nesse contexto, resolvemos
ampliar nosso tempo na escola, para que em fevereiro de 2018 (ano seguinte), retornassemos
a essas discussdes com todos os professores da escola, incluindo também uma proposta de
estudo da Base Nacional Comum Curricular, para o ensino de Ciéncias da Natureza do
primeiro ao quinto ano, com realizacdo de oficinas mais especfficas, aos nossos parceiros, as
professoras da educacdo infantil. Dessa vez, incluindo atividades préaticas, com a confec¢do de
materiais reciclados, e com alternativas metodologicas inovadoras voltadas para o ensino das
Ciéncias da Natureza.

Conforme as diretrizes que orientam a BNCC, do 1° ao 5° ano, ficou acertado para 0s
dias 01 e 02 de fevereiro de 2018 a realizagdo da referida oficina. Dando continuidade as
oficinas, com apoio nos livros didaticos adotados na escola, as oficinas se estenderam até o
final de marco de 2018, sempre no Horario Pedagogico (HP) dos referidos professores
parceiros do estudo.

A medida que se desenvolviam as andlises, realizavamos oficinas com as parceiras, a

fim de oportunizar orientaces didaticas com base no livro didatico adotado na escola. A
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utilizagdo do livro objetiva facilitar o trabalho do professor, visto que este conhece essa
ferramenta de trabalho, e tem experiéncia em trabalhar junto a seus alunos. Assim como
também complementamos esse recurso com outros materiais como pesquisas na internet,
livros de pesquisa na area de Ciéncias, assim como o documento da BNCC, enquanto suporte
tedrico pratico, visando facilitar e motivar o interesse e participacdo do professor e da escola
em aprovar nossas acbes, tendo em vista a melhoria da aprendizagem, com possiveis reflexos
nos indicadores de qualidades das avaliagdes interna e externa a escola.

Com a chegada do més de fevereiro/2018, foi 0 momento da oficina com a professora
do 2° ano, que s6 disponibilizou 1 h para nosso encontro, pois estava envolvida, também, com
outras atividades da escola, entretanto, apresentou-se bastante motivada. Por iniciativa propria
confeccionou materiais e cartazes e realizou pesquisas em outros livros de Ciéncias Naturais
com as quais trabalhava em outra escola, com o propdésito de complementar contetdos que 0
livro da escola ndo atendia, por ser integrado e apresentar reducdo nos conteudos
programaticos.

Entregamos a professora em referéncia material para estudo, retirado das paginas do
livro didatico, que iriamos trabalhar naquele dia. Para faciltar o trabalho da professora,
levamos papel madeira, pincel, cartolina, jornal, revistas, material reciclavel, para servir como
estimulo a seu trabalho no sentido de compreender que ensinar Ciéncias requer, também, um
planejamento cuidadoso e criterioso, que direcione seu trabalho, com um olhar e foco na
aprendizagem em Ciéncias, 0 que necessitou que o0 professor realizasse um trabalho
interdisciplinar, ou seja, usasse 0s textos de Ciéncias, também, nas aulas de Portugués,
orientando para a compreensdo do significado de algumas terminologias préprias do contetido
a partir de suas carateristicas e fungdes.

O encontro com a professora do 1° ano aconteceu no dia 02 de mar¢o/2018. Nesste
momento utilizamos o livro didatico de Ciéncia adotado pela escola (JAKIEVICIUS, 2014).
Os conteudos trabalhados durante a oficina, referentes as unidades tematicas: Vida e
evolugdo, Corpo humano, Respeito a diferenca foram contemplados com o titulo na unidade:
meu corpo. Verificamos gque nem todos os conteudos e habilidades sdo contemplados nessa
colecdo, devido a mesma ser integrada com Histéria e Geografia, o que, de certa forma,
fragmenta algumas tematicas importantes mais especificas dessa area do conhecimento.

O quadro Geral apresentado no final dessas discussfes por meio do Apéndice E,
representa as discussdes realizadas pelos professores de Ciéncias Naturais dos anos iniciais do
Ensino Fundamental durante as oficinas e ciclos de estudos. Com a formagdo continuada

percebemos a necessidade urgente de a escola atualizar sua proposta pedagogica. Além disso,
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esse fato foi constatado a partir das orientagbes do documento da BNCC, bem como dos
relatos dos proprios professores, que criticaram o livro didatico adotado na escola, por ndo
atender o previsto nos temas e unidades para o Ensino da Natureza.

A BNCC (2017) apresenta as unidades tematicas, os objetos de conhecimento, 0s
conteldos selecionados para as oficinas junto aos professores bem como as habilidades dos
conteudos de acordo com a referida Base (BRASIL, 2017), do 1° ao 5° ano dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Outro recurso importante foi o uso do livro didatico de Ciéncias
Naturais adotado na escola, a partir do qual selecionamos um conteldo a critério do professor,
conforme sua necessidade e realizamos 05 (cinco) oficinas com nossos professores parceiros,
0s quais aproveitaram o material produzido para o planejamento de ensino e suas praticas
pedagogicas na escola, de modo a integrar os conteddos estudados por meio do lidico a
aprendizagem significativa da crianca, inserindo os conteldos de Ciéncias nos projetos da
escola e no processo de alfabetizacdo e letramento das criancas.

A seguir, apresentamos sugestdes de atividades que foram trabalhadas com o0s
professores da escola (Apéndices H, | e J) com a proposta inicial de um projeto
interdisciplinar de Ciéncias Naturais (APENDICE H), como também orientacbes didaticas as
professoras, as quais foram retiradas com referencia as tematicas estudadas da BNCC,
indicadas pelos professores da escola, retirados dos livros didaticos da escola e de outras
pesquisas da internet, visto que a estrutura da Proposta Curricular atual ndo agrega as
unidades tematicas e 0s objetos de conhecimentos propostos na Base. Percebemos a
necessidade de incluir esses eixos na atual proposta sendo indicado que a escola deve fazer
uma reformulacdo do seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), de modo a envolver toda a
comunidade nesse processo de mudanca.

As unidades didaticas e os objetos do conhecimento estdo contemplados nos
Principios das Diretrizes Curriculares Nacionais, que sdo aspectos que dao suporte a BNCC,
assim como também aos Pardmetros Curriculares Nacionais contemplados, fazendo-se
necessario redigir as habilidades e competéncias de cada eixo que ja contempla na proposta da
Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Teresina. O que necessita é redistribui-los
de acordo com as unidades tematicas, objetos e habilidades propostas na BNCC.

Observamos que a escrita do documento foi organizada por area de conhecimento e
sugerimos que dentro dos objetivos que precisamos alcancar possamos discutir 0s metodos e
recursos e sistematica de avaliacdo por meio das habilidades e competéncias da BNCC. Visto
que ndo ficaram bem claros, explicitos no texto, deixando ddvidas com relacdo as habilidades,

estratégias e objetivos de ensino, assim como o0 detalhar dos conteldos que ndo estdo
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presentes nessa proposta, devido necessitar de maior colaboracdo dos profissionais das areas
especfficas, licenciados para os anos finais em (Biologia, Quimica e Fisica), para colaborar
com esse projeto pedagogico, juntos aos professores pedagogos licenciados para 0s anos
iniciais para a reelaboragdo da mesma, visto que ambos devem colaborar para um ensino de
qualidade na escola.

A pesquisa oportunizou, face as necessidades dos docentes, a elaboracdo de proposta
de formacdo continuada. Assim, houve a construcdo de um projeto de extensdo envolvendo o
Ensino da Natureza (APENDICE F), a ser oferecido aos professores dos anos iniciais da
escola, bem como apresenta sugestbes para inclusdo dos temas e conteldos por area de
conhecimento, sendo assim esse trabalho deve continuar na escola, com todos os professores
que atuam nos anos inicias e finais do Ensino Fundamental, buscando refletir e reescrever
suas praticas pedagdgicas, reconhecendo a relevancia social dessa Area de Conhecimento.

Aconteceu a realizacdo de um forum académico, ofertado por uma Instituicdo de
ensino Superior privada de Teresina, com oficina envolvendo as unidades tematicas e areas de
conhecimentos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na éarea de Ciéncias da
Natureza, para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, promovido pela Faculdade de
Tecnologica do Piaui (FATEPI) e Faculdade de Ensino Superior do Piaui (FAESPI), com
carga horaria de 40 horas, versando sobre a tematica Cultura de paz e sustentabilidade: o
desafio da Educacdo contemporanea para superacdo da violéncia, para tanto elaboramos um
projeto de extensdo, para o comité cientifico do evento sobre o ensino de Ciéncias da
Natureza na Base Nacional Comum Curricular — (BNCC), o qual foi aceito, tendo em vista
sua relevancia para a formacdo de professores dos anos iniciais da Educacdo bésica, bem
como dos futuros professores.

Sendo, que na oportunidade realizamos 05 (cinco) oficinas, envolvendo os contelidos
da Base Nacional, com carga horaria de 40 horas, no periodo de 23 a 26 de maio de 2018
(APENDICE - G), com formulario de proposta: curso de extensio para o VIII Forum
académico, acrescentando que a referida oficina foi oferecida aos professores parceiros da
escola pesquisada, assim como aos demais alunos e comunidade local, tendo em vista as
necessidades dos participantes, ressaltando que este projeto fez parte de nossa proposta de
formacdo continuada em Ciéncias Naturais, a fim de contribuir para reelaboracdo das préaticas
pedagdgicas dos professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Antecedendo esse curso de extensdo mencionado, foram realizadas, durante os meses
de Fevereiro e marco de 2018, 05 (cinco) oficinas, aos professores dos anos iniciais parceiro

da pesquisa nas proprias dependéncias da escola, cada uma envolveu um conteldo do livro
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didatico adotado na escola, escolhido, pelo proprio professor, bem como outras referencias
complementares, visto que os livros didaticos adotados na escola do 1° ao 3° ano serem
integrados e ndo contemplarem todos os conteltdos obrigatérios de Ciéncias da Natureza
sugeridos pela BNCC.

Esse aspecto deixa evidente a falta de prioridade dada ao ensino de Ciéncias Naturais.
A colecdo adotada minimiza a abordagem da &area e na medida em que os professores
percebiam a auséncia do conteldo procuravam pesquisar em outras fontes para que os alunos
ndo fossem prejudicados na aprendizagem de conteldos. Esse fato foi evidenciado
principalmente ap0s o estudo do documento e 0s professores tomarem conhecimento das
habilidades e unidades tematicas propostas para 0s anos iniciais do ensino fundamental como:
Matéria e energia, Vida e evolucdo, Terra e universo.

Para 0 1° ao 3° ano a escola adotou para o triénio 2016 a 2018 a colecdo Porta de
Papel, na qual ha uma integracdo dos contetdos e disciplinas de Ciéncias Naturais, Historia e
Geografia. Por esse motivo, assim como pelo tempo disponivel dos professores parceiros para
essas oficinas, ndo foi possivel realizar todas as oficinas. Seguindo as trés unidades tematicas
citadas anteriormente, visto que a escola e os professores necessitam de mais tempo e apoio
das politicas publicas de formacdo para a realizacdo de formacdo continuada especifica para o
ensino de Ciéncias da Natureza, como consta na proposta no Apéndice F.

No que diz respeito ao 4% ao 5° anos do Ensino Fundamental, a escola adotou os livros
especificos para o ensino de Ciéncias Naturais: no 4° ano “Conquista — Ciéncias”, de Godoy e
Ogo (2014) e para o 5° ano o livro indicado pelo projeto do Instituto Alfa e Beto de Teixeira e
Godoy (2011), os quais ndo atendem as reais necessidades do aluno em relacdo as unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades propostas na BNCC, por ndo contemplarem
0s contetdos propostos na base nacional para o Ensino da Natureza e suas habilidades.

Esse fato foi constatado a partir de um estudo comparativo do documento oficial em
relacdo ao conteldo programético do livro didatico e da proposta da BNCC para o ensino de
Ciéncias da Natureza.

Na opinido dos professores, ha uma separacdo entre a teoria e a pratica aprendida nos
programas de formagdo continuada que estdo sendo oferecidos pela escola, seja pela
desarticulacdo entre as reais necessidades formativas dos professores em Ciéncias Naturais,
seja pela oferta de programas especificos para essa area, que tém se apresentado como uma
atividade desafiadora na préatica pedagogica dos professores da escola, no confronto com suas

dificuldades reais encontradas, tanto no momento da formacdo como na execucdo do
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aprendido, incluindo-se nesse desafio a cobranca recebida em relagdo a outros programas, que
constitui um fator de dispersdo e sobrecarga de atividades para o professor.

Sdo oferecidos cursos de formacdo continuada aos professores dos anos iniciais, que
atendem particularmente a duas disciplinas: Portugués e Mateméatica, porém, a percepcdo que
emerge € que 0 ensino continua praticamente 0 mesmo. Isso se percebe principalmente por
gue 0S Ccursos e programas existentes poderiam também contemplar outras disciplinas, assim
como oferecer 0 mesmo grau de importancia as habilidades na area de Ciéncias Naturais, pois
0 conhecimento adquirido nessa area contribui para a formacdo do espirito critico do
professor, e, também, para aprendizagem de conceitos cientificos necessarios a esse ensino.
Nossa defesa, nesse sentido, é que Ciéncias Naturais facam parte das disciplinas obrigatorias
do curriculo escolar.

Durante a realizagdo dos ciclos de conversas os parceiros do estudo foram
questionados se gostariam de participar de alguma formacdo em Ciéncias Naturais,
considerando a especificidade da disciplina e a necessidade de fortalecimento/melhoria das
praticas pedagdgicas na escola. O sentimento que aflorou é que todos desejam essa formacéo,
desejam essa ampliacdo formativa, pois consideram a formacgdo existente insuficiente para
essa finalidade, inclusive um pouco discriminatoria com relacdo as outras areas do
conhecimento. Esse fato foi constatado nos dados revelados pelas parceiras no momento das
entrevistas, assim como nos ciclos de conversas em que afirmaram que gostariam de
participar de uma formacdo em Ciéncias, até porque seria uma maneira concreta de valorizar
esse ensino, que, de certo modo, tem sido discriminado e deixado de lado pela Secretaria
Municipal de Educacdo, cuja preocupacdo prioritaria, encontra-se voltada para os dados
estatisticos da escola, ou seja, para elevagdo do indice de aprovagdo em leitura escrita e
competéncias matematicas. As parceiras Rosa e Margarida também afirmaram que seria
interessante que as escolas tivessem um laboratorio de Ciéncias, na realizagdo de
experimentos e que esse ensino ajudaria a ampliar os conhecimentos dos professores e dos
alunos, bem como melhoraria as formas de ensinar e de aprender desses protagonistas.

Defendem a necessidade de que acontecam discussdes no ambito das politicas
educacionais para a formacdo dos professores em servico, visto que a escola demonstra
preocupacdo maior com seus dados estatisticos, como mencionado, do que realmente com um
ensino diferenciado e de qualidade que atenda as necessidades e interesses do aluno, no que
tange, principalmente, aos conhecimentos cientificos, que podem contribuir para a formacéao
de sujeitos criticos, reflexivos e transformadores do meio socioambiental e cultural em que

vivem e atuam ou que provavelmente atuardo.



CONSIDERACOES FINAIS




CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado com o objetivo geral de investigar as contribuicdes da formacéo
continuada para a reelaboracdo das praticas pedagdgicas dos professores no ensino de
Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, face aos resultados apresentados
e discutidos em capitulos anteriores permitem o registro das consideracfes finais indicadas a
sequir.

A formacdo inicial dos egressos da Licenciatura em Pedagogia, legalmente habilitados
para 0 exercicio da docéncia de conteudos especificos, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental ndo instrumentalizam os futuros professores, em sua plenitude, para a
ministracdo de aulas de Ciéncias Naturais. Diversos estudos explicitados nesta tese indicam
que, em geral, o curriculo da citada licenciatura contempla apenas a disciplina Metodologia
das Ciéncias da Natureza — ou com outro nome equivalente, com 60 ou 75 h/a. As vezes s&o
evidenciadas, prioritariamente, as questdes metodologicas. Nos Ultimos anos tem sido
ampliado o quantitativo de docentes licenciados em Fisica, Quimica ou Biologia com pds-
graduacdo em Educacdo ou em Ensino da area que ministram a Metodologia das Ciéncias da
Natureza, que na sua execucdo abordam conteudos/temas de Ciéncias Naturais destinados aos
anos iniciais, vinculados aos aspectos metodoldgicos, 0 que representa um avanco e 0
despertar para a mudanca da pratica nos anos iniciais. Entretanto, é perceptivel a necessidade
de que o curriculo da Licenciatura em Pedagogia dé mais énfase a instrumentalizacdo dos
professores dos anos iniciais para a docéncia nas diferentes areas, em termos de conteldos
especificos, atendendo as reais necessidades formativas dos mesmos.

Os professores apresentam necessidades formativas oriundas da formagédo inicial em
diferentes areas do conhecimento. A maioria dos parceiros do estudo clama por formacao
continuada em Ciéncias Naturais, visto que a formagdo continuada disponibilizada pelo
sistema ndo contempla os conteudos da area, nem tecnicas especificas como a experimentacdo
ou quando acontece é incipiente. Em suas falas os professores explicitaram a importancia da
existéncia de formacdo continuada em Ciéncias Naturais, que € considerada de significativa
importancia e requer investimentos do poder pudblico nessa &rea de formacdo, para colaborar
com a reelaboracdo de suas praticas pedagdgicas. Além disso, precisam da formacédo
continuada para viabilizar a utilizagdo de novos paradigmas na construgdo do curriculo
escolar, a utilizagdo critica de novos recursos didaticos e métodos de ensino e a consequente
transformacdo de suas praticas, em busca de uma atuacdo na perspectiva da acdo-reflexdo-

acao.
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Os dados analisados remetem a compreensdo de que a formagdo continuada
desenvolvida com os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na &rea de
Ciéncias Naturais contribuiu, significativamente, para a reelaboracdo das praticas pedagdgicas
desses professores, tendo em vista os resultados percebidos nos momentos das avaliagcdes e
discussOes realizadas durante os encontros reflexivos na escola; oportunizados pelos ciclos de
estudos e oficinas pedagdgicas na escola, principalmente nos aspectos tedricos e
metodologicos, por meio da agdo e reflexdo critica de suas necessidades formativas.

Ao analisarmos a formacdo continuada e a pratica pedagogica de professores para 0
ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental emerge a percepcao de
algumas dificuldades enfrentadas como: tempo disponivel dos professores para participarem
dos encontros; obrigacdo de gerenciarem estudo e trabalho no mesmo espago, durante 0s
encontros, que envolvam discussdes e estudo do material, assim como em oficinas na area de
Ciéncias Naturais, que aconteciam sempre em seus Horarios Pedagogicos — (HP).

O espago desses horarios era também destinado ao professor para organizar seus
diarios, corrigir trabalhos e tarefas de seus alunos na escola. Mesmo assim, participaram
ativamente e voluntariamente de todos os ciclos de estudo, assim como das oficinas
abordando conteidos em sintonia com as unidades teméaticas da BNCC, propostas para o
ensino das Ciéncias Natureza: ‘Matéria e Energia, Vida e Evolucdo e Terra e Universo’ tendo
em vista as necessidades apresentadas pelos professores, as quais foram realizadas com
estudos e reflexdes sobre as praticas pedagdgicas na escola, sendo necessaria, também, a
realizacdo de algumas oficinas, visando o entrelacamento teoria e pratica.

Essas questdes s6 se tornaram possiveis porque os professores aceitaram o desafio e
buscaram colocar em pratica o aprendido, por meio de aulas praticas e metodologias
inovadoras, propondo desafios aos seus alunos, durante as atividades em sala de aula, aulas de
campo e de pesquisa na prépria escola por meio de questionamentos sobre o ambiente escolar
e 0 contexto social, levando seus alunos a pensar, participar ativamente das aulas, embora
com algumas dificuldades no tocante a aulas experimentais.

A investigacdo-formacao realizada através das oficinas sobre contelidos e metodologia
das Ciéncias da Natureza contribuiram para ampliar os conhecimentos dos docentes e
comprovar que o livro didatico adotado na escola, por si s0 ndo é suficiente para nortear a
acdo do professor no cotidiano escolar. Além disso, trata de maneira superficial os eixos
tematicos contidos nos PCN de Ciéncias Naturais para 0s anos iniciais.

O recurso didatico indicado no paragrafo anterior tem pouca vinculagdo com o

proposto na BNCC para o Ensino da Natureza. Defendemos que o sucesso de qualquer
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reforma curricular tem estreita vinculagdo com a formagdo dos professores encarregados de
implementa-las. Logo, o estudo aponta para a necessidade da ampliacdo das politicas pulblicas
de formacdo continuada, com énfase nos conteudos de Ciéncias Naturais, no intuito de
instrumentalizar os docentes para desenvolverem, adequadamente, 0 processo de
alfabetizacdo cientifica dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, contribuimos também com a elaboracdo de um Projeto de Extensao,
como ja foi mencionado anteriormente, oferecido aos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e académicos da Licenciatura em Pedagogia e demais profissionais da
comunidade que atuam na Educacdo Basica. O objetivo foi oferecer formacdo continuada na
area de Ciéncias da Natureza com as tematicas, areas de conhecimentos e habilidades
propostas na BNCC. Assim como foi ofertado aos nossos professores e comunidade outro
Curso de Extensdo de 40 h, com oficinas, durante a realizacdo de um Férum Académico, em
maio de 2018, em uma IES privada de Teresina, versando sobre essas tematicas.

A partir do agir na investigacdo-formacdo por meio de estudo, andlise do livro didatico
da escola e de realizagbes de oficinas com abrangéncias das unidades tematicas, areas do
conhecimento e habilidades da BNCC para o Ensino da Natureza, do 1° ao 5° ano;
percebemos mudanca de atitude por parte da escola, que passou a mobilizar seus professores
para discussdes coletivas, visando a uma avaliagdo do documento, visto que o mesmo fard
parte das novas diretrizes curriculares do municipio de Teresina, na realidade, passaram, mais
concretamente, a perceber a relevancia desse estudo para a reformulacdo do seu projeto
pedagogico.

A convivéncia com os professores no cenario escolar possibilitou maior proximidade
entre pesquisadora e comunidade escolar, quando foi possivel constatar suas reais condicfes
de trabalho no confronto com a pratica pedagdgica na escola. Abstraimos que o professor
investe em sua autoformacgdo, participa de curso de especializacdo em diferentes areas e de
atividades de formacdo continuada promovidas pela Secretaria Municipal de Educacdo do
Municipio (SEMEC), pelo Instituto Alfa e Beto- IAB, direcionada para a alfabetizacdo da
crianca, bem como para a Prova Brasil.

E preciso, desse modo, que as instituices formadoras despertem para atender as
necessidades dos professores que ensinam Ciéncias Naturais, em um contexto permeado pelas
intensas relacGes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente. Politicas publicas e projetos
pedagogicos Vvoltados para uma educacdo interdisciplinar carecem ser implementadas. No

geral, precisamos perceber que as ‘Ciéncias Naturais’ configuram uma realidade necessaria na
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formacdo de professores para os anos iniciais, responsavel pela ‘alfabetizagdo cientifica’ da
crianca - 0 aluno como sujeito critico e participativo do meio social.

Percebemos que ocorreram transformacfes nas praticas pedagdgicas, principalmente
apos a realizagdo das oficinas pedagdgicas que foram propostas aos professores participes de
estudo, em colaboracdo com suas praticas na escola. SituacGes distintas entre praticas
docentes e praticas pedagdgicas que se entrelacavam durante a realizacdo dos ciclos de
conversas. Anteriormente as parceiras desenvolviam seus planos e objetivos de ensino,
exclusivamente, pelo livro didatico, focando o ensino da leitura, de modo que quase nao
levavam em conta 0s conhecimentos prévios dos alunos, para 0 processo de ensino
aprendizagem, tampouco valorizavam a realidade vivenciada.

No que concerne aos planejamentos e rotinas da escola, verificamos que 0s objetivos e
competéncias em Ciéncias Naturais a serem adquiridas pelo aluno, para o dominio de
conceitos, foram definidos a partir de concepcdes sobre o ensino de Ciéncias Naturais, que as
criancas j& possuem, considerando o nivel de desenvolvimento cognitivo, afetivo e
psicossocial dos alunos, valorizando outros aspectos além da informacéo.

Com relacdo aos conteudos especificos nessa area, as praticas pedagogicas anteriores
aconteciam com énfase em informacGes previstas nos livros didaticos, considerados extensos
e cansativos, apresentando um vocabulario confuso e, as vezes, com temas dificeis,
representados por definicbes e conceitos desvinculados da realidade dos alunos, que pouco
contribuem em termos de mudancas efetivas nas aprendizagens dos alunos.

A verdade é que a formacdo continuada contribui para a reelaboracdo da pratica
pedagdgica dos professores no ensino de Ciéncias Naturais, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos aspectos afetivos, cognitivos e psicossociais, por meio da acdo e reflexao
critica em relacdo as suas necessidades formativas, atuacdo e desenvolvimento profissional,
tendo em vista a compreensdo de que o professor precisa desenvolver praticas pedagogicas de
forma consciente e criativa, de modo que a formacdo atenda suas expectativas, no sentido de
sua autorrealizacdo pessoal e profissional. De modo a conceber que o ensino de Ciéncias
Naturais ndo € um corpo de conhecimentos acabado e neutro, que ndo se restringe a conceitos,
definicbes e experimentacdes desvinculadas de atividades criticas e reflexivas das questdes
sociais, ambientais e ético-culturais, razdo por que deve proporcionar aos alunos uma
aprendizagem significativa.

Constatamos, por conseguinte, alguns resultados e mudancas detectados na escola:
mudanca da acdo pedagogica, melhoria do ambiente de sala de aula, valorizagdo do aluno e do

contexto vivido por ele. Sdo compreensdes extraidas dos depoimentos das professoras dos
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anos iniciais, como possibilidades que levam a realidade de suas praticas pedagdgicas no
ensino de Ciéncias Naturais, mediante uma postura critica e reflexiva em torno dessas
necessidades formativas, sejam para os professores, sejam para 0s alunos.

Encerramos, pois, esta secdo que denominamos ConsideracOes Finais, registrando, a
titulo de conclusdo, que a formacdo continuada contribui para a reelaboragdo das préaticas dos
professores no ensino de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental, desde que baseada na
reflexdo critica de suas praticas e saberes docentes, contemplando saberes especificos para a
area de Ciéncias Naturais, tendo em vista mudancas que 0 ser humano contemporaneo esta
vivendo, bem como as necessidades formativas dos professores, fatos que contribuem para o
desenvolvimento de pesquisas e estudos em torno dessa tematica, particularmente contribui

com a ampliacdo e divulgacdo de estudos voltados para Ciéncias Naturais.
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APENDICE A - Carta de Apresentacéo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

A DIRETORA DA ESCOLA MUNICIPAL SIMOES FILHO

llma. Prof. Gléce Santos Rufino

Eu, Maria Oneide Lino da Silva, académica da 72 turma do curso de Doutorado em
Educacdo do Programa de Pos - graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui —
UFPI, orientanda do Professor Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho, tenho como
plano de estudo obrigatorio para a complementacdo dos créditos do Doutorado uma pesquisa
mtitulada “Formacdo continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental:
contribuicbes para reelaboracdo das préaticas pedagdgicas em Ciéncias Naturais”, através da
metodologia da Pesquisa-acdo, assim, necessitarei de uma permanéncia em torno de 09 (nove)
meses na Escola Municipal Simbes Filho, para a coleta e construgdo de dados, considerando
um tempo suficiente para a concretizacdo do trabalho, que sera articulada com as atividades
dos docentes interlocutores.

A pesquisa tem como objetivo: Investigar como a formacdo continuada contribui para
a relaboracdo das praticas pedagogicas dos professores no ensino de Ciéncias Naturais nos
anos iniciais do ensino fundamental, tendo em vista a formacdo continuada ofertada pelo
Centro de Formacdo e formacdo realizada por meio de ciclos de estudo com base nas
necessidades formativas dos professores dos anos iniciais em Ciéncias Naturais, onde 0s
mesmos serdo selecionados seguindo alguns critérios pré-estabelecidos: ser professor efetivo
da rede, ter participado ou estad participando de algum curso de formacdo nos ultimos dois
anos, ser professor dos anos iniciais do ensino fundamental de Ciéncias Naturais atuando nos
anos iniciais do ensino fundamental, e ser voluntdrio na pesquisa apds esclarecimento da
pesquisadora.

O critério de selecdo da Escola Municipal Simbes Filho foi o perfil que apresenta

como referencia em Educacdo em nossa cidade, a qual vem desenvolvendo projetos e
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atividades interdisciplinares, articulando as praticas pedagdgicas dos professores, visando a
melhoria da qualidade do ensino.

Nessa perspectiva, a pesquisa € relevante, visto que se percebe, mesmo
empiricamente, que a grande dificuldade dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental estd em vincular a formacdo inicial e continuada com as reais condicdes de
trabalho e de buscar a formacdo numa perspectiva de melhoria das praticas pedagdgicas e
profissionais e no planejamento da escola, sobretudo, no desenvolvimento de conceitos
relacionados as teorias durante os encontros de formagdo continuada.

Nesse sentido, solicito permissdo para ter acesso aos documentos, informacoes,
imagens que se fizerem necessarios a esta investigacdo, bem como ao ambiente a ser
pesquisado. Todas as informacdes analisadas a partir dos documentos, das entrevistas,
questionarios, observacfes, diario de campo, imagens que visam a caracterizar 0s cursos de
formacdo continuada existentes junto aos professores, bem como no desenvolvimento de um
projeto de intervencao.

Desta forma, a participacdo, nesta pesquisa, ndo oferece nenhum risco legal e moral,
como também ndo acarreta qualquer despesa aos participantes deste projeto. Além disso, seus

dados de identificacdo e da Instituicdo serdo preservados.

Teresina, 22 de Margo de 2017.

Maria Oneide Lino da Silva
Doutoranda — PPGEd — 2017
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao Professor

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CCE
COORDENAGAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO - PPGEd
DOUTORADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: “Formacdo continuada de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental: contribuicdes para reelaboracdo das praticas pedagogicas em Ciéncias
Naturais™.

Pesquisador (a) responsavel: Doutoranda em educacdo Maria Oneide Lino da Silva
Instituicdo/departamento: Universidade Federal do Piaui

Pesquisador orientador: Professor Orientador Dr. José Augusto de Carvalho Mendes
Sobrinho

Telefone para contato: (086)3235-5736/98824-9059/994735204

Prezado (a) Professor (a):

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a) de uma pesquisa
em educacdo sobre: a formacdo continuada de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental: contribuicdes para reelaboracdo das praticas pedagdgicas em Ciéncias Naturais,
através da metodologia da pesquisa-acéo, necessitando da permanéncia em torno de 09 (nove)
meses na escola selecionada para a coleta e construcdo de dados, articulada com as atividades
dos professores interlocutores.

Antes de concordar em participar desta pesquisa € importante que compreenda as
informacdes contidas neste documento. Leia cuidadosamente 0 que Se Segue e pergunte a
responsavel pelo estudo sobre quaisquer dividas, caso as tenha. ApOs ser esclarecida sobre as
informacOes a seguir e, caso aceite fazer parte da pesquisa, assine este documento Impresso
em duas vias. Uma delas é sua e a outra € da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa,
vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma.

Assim 0 objetivo geral desta pesquisa € Investigar como a formacdo continuada
contribui para a relaboracdo das préaticas pedagogicas dos professores no ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais do ensino fundamental.

Esclarecendo ainda que a sua participacdo nesta pesquisa consistira no preenchimento
de questionario, para construcdo do perfil profissional, uma entrevista semi estruturada que
serd gravada, bem como de sua participacdo de encontros formativos, denominado de Ciclos

de Conversas com temas de Ciéncias Naturais, conforme necessidade formativa do mesmo e
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serd na propria escola, com data e horario a combinar. A mesma ndo lhe acarretara nenhum
custo, como também nenhum dano moral ou fisico, trard um recorte sobre a tematica e que,
impulsionara fomentando assim as discussdes, bem como contribuird com a producdo de
conhecimento teorico-metodologico para a melhoria da oferta e dos cursos de formagéo
continuada nesta area. Vocé tera acesso em qualquer etapa da pesquisa ao pesquisador
responsavel para esclarecimento de eventuais duvidas. As informacdes fornecidas por vocé
terdo sua privacidade garantida. Os participantes da pesquisa ndo serdo identificados em
nenhum momento sem autorizacdo prévia, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem
divulgados.

Eu , RG n° , abaixo

assinado, autorizo a pesquisa: “Formacdo continuada de professores dos anos iniciais do

ensino fundamental: contribuices para reelaboracdo das praticas pedagogicas em Ciéncias
Naturais”. Ficaram claros, para mim, quais sdo 0s propositos do estudo, os procedimentos a
serem realizados e seus desconfortos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que a participacdo dos professores e comunidade escolar,
que serdo envolvidos para a pesquisa na escola, a qual ficard isenta de despesas, e que 0s
dados de identificacdo dos sujeitos envolvidos e da Instituicdo serdo preservados.
Esclarecendo ainda que poderemos retirar 0 consentimento a qualquer momento, antes ou
durante a mesma. E que a retirada do consentimento da pesquisa ndo acarretara em

penalidades ou prejuizos pessoais.

Teresina, de de

Assinaturado interlocutor na pesquisa Pesquisadora responsavel

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite
do sujeito em pesquisar.

Testemunha 1

Nome:

RG: Assinatura:

Testemunha 2

Nome:

RG: Assinatura:

Teresina, /| [

Observagdes complementares

Se voce tiver alguma consideracdo ou ddvida sobre a ética da pesquisa, entre emcontato:

Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petronio Portella - Bairro Ininga.
Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina - Pl

tel.: (86) 3215-5734 - email: cep.ufpi@ufpi.br web: www.ufpi.br/cep
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APENDICE C - Questionario de Perfil Aplicado aos Professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

Questionario de Perfil aplicado aos Professores

ORIENTADOR: Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho

PESQUISA: Formacdo continuada de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental: contribuicbes para reelaboracdo das praticas pedagogicas em Ciéncias
Naturais

CARISSIMO (A) PROFESSOR (A)

Com o objetivo de obtermos as informacGes necessérias a elaboracdo de nossa tese
de Doutorado em Educacdo, no Programa de Pos-Graduacdo (UFPI), solicitamos sua
colaboracdo no sentido de responder este questionario para que possamos selecionar e tracar o
perfil dos interlocutores que irdo fazer parte deste trabalho de pesquisa.

Vale lembrar que a sua participacdo € livre e sera garantido o sigilo necessario em
relacdo aos (as) autores (as) das respostas e consultados (as) com antecedéncia em caso de
publicagdes.

Agradecemos de jaA a participacdo de todos (as) vocés na concretizacdo deste
trabalho.

Maria Oneide Lino da Silva
Doutoranda em Educacéo pela UFPI

QUESTIONARIO DE PERFIL

INSTRUCOES PARA PREENCHIMENTO:

Ao responder o questionario marque um X no paréntesis ao lado correspondente a
sua opc¢ao de resposta.

1. DADOS PESSOAIS

Sexo: () Feminino () Masculino
End. Residencial:
Cidade: CEP Tel. Resid. Celular:

Email:




2. FORMAGCAO ACADEMICA (especificar)
2.1. CURSO DE GRADUACAO:
Inicio: Término:

Instituicdo Formadora:

2.2 POS-GRADUACAO:
( ) Especializacdo ( )em:
Inicio Térrmino Area;
Instituicdo Formadora;
Mestrado () em
Inicio: Término Avrea:
Instituicdo Formadora:
Doutorado ( ) em
Inicio: Término Avrea:
Instituicdo Formadora:

3.2 Local de trabalho:
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Escola: Regido:

Endereco: Fone:

area de atuacao Horaério de trabalho: () Manhd () Tarde () Noite
3.3 Tempo de servigo: Jornada de trabalho: ( )20h ( )40h ( ) 60h

Muito obrigado! Pela vossa preciosa colaboracao
Teresina (PI), / 12017

Atenciosamente;

PESQUISADOR (A)
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APENDICE D - Roteiro da Entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

Roteiro da Entrevista

PESQUISA: Formacdo continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental:
contribuicdes para reelaboracdo das praticas pedagdgicas em Ciéncias Naturais

APRESENTACAO:

Carissimo (a) Professor (a)

Com a finalidade de coletarmos informagBes necessérias para nosso estudo,
solicitamos a sua contribuicdo, no sentido de nos conceder uma entrevista sobre a sua
formacdo continuada e contribuicdes para reelaboracdo das préaticas pedagogicas em Ciéncias
Naturais.

Para tanto, é necessario que se disponha a ser uma dos (as) interlocutores (as) desta
pesquisa contribuindo dessa forma como o0s cursos e programas de formacdo continuada
oferecidos pelo Ministério da Educacdo - MEC, tendo em vista a melhoria da aprendizagem
do aluno e de suas praticas pedagdgicas na escola.

Vale lembrar que a sua participacdo é livre e sera garantido o sigilo quanto a sua
identidade, haja vista que, estaremos utilizando nomes ficticios ao analisarmos as falas de
cada interlocutor (a) desta pesquisa.

Agradecemos de ja a sua participacdo na concretizacdo deste trabalho.

Maria Oneide Lino da Silva
Doutoranda em Educacéo
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QUESTOES

1 Identificacéo:
1.1 Nome :
2 Nome ficticio que gostaria de ser chamado no trabalho:

3 A contribuicdo da formacdo continuada para as praticas pedagogicas dos professores
no ensino de Ciéncias Naturais.
a) Qual a sua compreensdo sobre formagdo continuada?

b) Que importancia vocé atribui ao ensino de Ciéncias Naturais para 0s alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental?

c) Quais os cursos de formagdo continuada vocé ja participou ou participa no Centro de
formagdo do municipio da SEMEC?

d) Os programas de formacdo continuada na area de Ciéncias Naturais que participou e
participa contribuiram para a reelaboracdo e melhoria de suas praticas pedagogicas?
() sim () néo justifique:

e) Como vocé percebe a articulacdo entre a formacdo continuada e praticas pedagogicas na
area de Ciéncias Naturais nas situacdes de trabalho?

f) Que necessidades formativas vocé percebe para o ensino de Ciéncias Naturais nos anos
iniciais do ensino fundamental?

g) Vocé gostaria de participar de um ciclo de estudo envolvendo discussdes sobre o ensino de
Ciéncias Naturais?

( )sim ()ndo

Obs: Caso positivo descreva quais as tematicas gostaria que fossem trabalhadas?

h) A formacdo continuada por meio dos ciclos de conversas envolvendo 0s eixos tematicos
estudados na area de Ciéncias Naturais deu - lhe mais suportes tedricos e metodoldgicos para
uma reflexdo mais critica sobre as aulas de Ciéncias Naturais?

( )SIM () NAO JUSTIFIQUE:

i) A formacdo continuada contribuiu para a reelaboracdo da pratica pedagogica dos
professores dos anos iniciais para o ensino de Ciéncias Naturais?

()sim ( )ndo

Justifique.

Obrigada pela colaboracéo!
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iniciais e sugestdes de contelidos

ANO UNIDADES OBJETOS DE cODIGO -
TEMATICAS | CONHECIMENTO | ALFANUMERICO' HABILIDADES CONTEUDOS
EE01CIO1 Co_mparar caracter.l'sFicas de diferentes materiais presentes em ) _
Ensino Fundamental - objetos de uso cotidiano. Eue as coisas (o uso dos S(_El‘!tldOS)
- ; Caracteristicas dos | 1°ano, Ciéncias da Transformagges dos materiais
M atéria e energia e . A ferrugem,
materiais Natureza, e Habilidade .
01 Apodreu,m_ento de,um fruto,
Estados fisicos da agua
Corpo humano e Localizar e nomear partes do corpo humano, representa-las por | As partes e fungdes do corpo humano
Vida e evolucio Respeito a EF01CI02 meio de desenhos e explicar oralmente suas fungdes (movimentos e ritmos)
diversidade
Discutir as razdes pelas quais os habitos de higiene do corpo Habitos de higiene e satde
EF01CI03 (Ia\{ar as maos antes Qe comer, ,Ia_var os dentes, Iimpalr olhos,
10 nariz e orelhas etc.) sdo necessarios paraa manutencgao da
saude.
Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, de modo a Ser humano e satde
EF01CI04 f:onstatarq diversidaQe de caracterl'st!cas, reconhecendq a Caracter_l'sticas .fisicas e sua diversidade
importancia da valorizagao, do acolhimento e do respeitoa O respeito as diferengas
essas diferencas.
Identificar e nomear diferentes escalas de tempo: os periodos | Posigfes do sol
Terra e universo Escala de tempo EF01CIO05 diarios (manhd, tarde, noite) e a sucessdo dos dias, semanas, | Horarios do dia e noite
meses e anos. Sombras e temperaturas
Selecionar exemplos de como a sucessdo de dias e noites Dias da semana
EF01CI06 orienta o ritmt_) de atividades diarias de seres humanos e de Meses do an(_),(palendério)
outros seres Vivos Atividades diérias
Propriedades e usos | EF02CI01 Identificar de que materiais (metais, madeira, vidro etc.) sdo Objetos da vida cotidiana origem e
dos materiais; Ensino Fundamental - feitos os objetos que fazem parte da vida cotidiana, como esses | utilizagdo
M atéria e energia Prevencdo de 2° ano, Ciéncias da objetos sdo utilizados e com quais materiais eram produzidos
acidentes Natureza, e Habilidade no passado
domésticos 01
Justificar o uso de diferentes materiais em objetos de uso Propriedades da matéria (flexibilidade,
20 EF02CI102 cotidiano, tendo em vista algumas propriedades desses dureza e transparéncia).
materiais (flexibilidade, dureza, transparéncia etc.).
Discutir os cuidados necessarios a prevencdo de acidentes Acidentes domésticos (cuidados e
EF02CI03 domeésticos (objetos cortantes e inflamaveis, eletricidade, prevencéo).
produtos de limpeza e medicamentos etc.).
Vida e evolugio Seres vivos no EF02CI04 Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho, forma, | Caracteristicas das plantase animais

ambiente e Plantas

cor, fase da vida, local onde se desenvolvem etc.) relacionados
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asuavida cotidiana.

Descobrir e relatar o que acontece com plantas na presenca e
auséncia de agua e luz.

A alimentacdo das plantas e animais e
cuidados

EF02C105 A 4gua como fonte de vida e seus usos e
desperdicios
Identificar as principais partes de uma planta(raiz, caule, flores | As partes da planta, funcdes e relacdo
EE02CI06 e fru_tos) e afuncdo desempenhada por cada uma delas. e com o meio ambiente
analisar as relagdes entre as plantas, os demais seres vivos e
outros elementos componentes do ambiente.
M ovimento Descrever as posicoes do Sol em diversos horarios do dia e Posicoes do sol
. aparente do sol no associa-las ao tamanho de sua propriasombra e da sombra de Os diversos horérios do dia e a sombra
Terra e universo - EF02CI07 . .
céu; O sol como diferentes objetos
fonte de luz e calor.
Comparar e registrar o efeito da radiagao solar (aquecimento) A radiacéo solar (‘aguecimento) em
EF02CI108 em diferentes tipos de superficie (agua, areia, solo, superficie diferentes superficies e seus efeitos
escura, superficie.
Producéo de som, Produzir diferentes sons a partir da vibracdo de variados Produgéo de sons e vibracdo de varios
- ] Efeitos da luz nos objetos e identificar varidveis que influem nesse fendbmeno objetos
M atéria e energia materiais, Sadde EF03CI01 y g )
auditiva e visual
Experimentar e relatar o que ocorre com a passagem da luz A passagem da luz através dos objetos
através de objetos transparentes (copos, janelas de vidro, lentes,
EF03CI102 prismas, agua etc.), no contato com superficies polidas
(espelhos) e na interseccdo com objetos opacos (paredes,
pratos, pessoas e outros objetos de uso cotidiano).
Discutir habitos necessarios para a manutencao da saude As condigoes do ambiente e a saude
EF03CI03 auditiva e visual considerando as condigdes do ambiente em auditiva e visual
termos de som e luz.
s Identificar caracteristicas sobre 0 modo de vida (0 que comem, | Carateristicas dos animais, alimentacao,
3 Caracteristicas e L - x
] x - como se reproduzem, como se deslocam etc.) dos animais mais | reprodugéao e deslocamentos
Vida e evolucio desenvolvimento EF03CI04 . "
L comuns no ambiente préximo.
dos animais
Descrever e comunicar as alteracdes desde o nascimento que | Ascausas da invasao de animais
EF03CI05 ocorrem em animais de diferentes meios terrestres ou | silvestres em centros urbanos
aquéticos, inclusive o homem.
Comparar alguns animais e organizar grupos com base em As fases do desenvolvimento dos
caracteristicas externas comuns (presenca de penas, pelos, diferentes animais em ambientes
EF03CI06 escamas, bico, garras, antenas, patas etc.). terrestres e aquaticos
Agrupamento de animais com base em
caracteristicas externas comuns.
. Caracteristicas da Identificar caracteristicas da Terra (como seu formato esférico, | Caracteristicas da Terra
Terra e universo EF03CIO07

Terra; Observacdo

a presenga de agua, solo etc.), com base na observagdo,

Diferentes formas de representacdo do
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do Céu, Usos do

manipulacao e comparacao de diferentes formas de

planeta

solo representagdo do planeta (mapas, globos, fotografias etc.).
Observar, identificar e registrar os periodos diarios (dia efou Diferentes formas de representacéo do
EF03CI08 noite) em que o Sol, demais estrelas, Lua e planetas estdo planeta
visiveis no céu. Dia e noite e as estrelas
Comparar diferentes amostras de solo do entorno da escola Tipos de solo e suas caracteristicas
EF03CI109 com base em caracteristicas como cor, textura, cheiro, tamanho
das particulas, permeabilidade etc.
Identificar os diferentes usos do solo (plantacéo e extragdo de Usos do solo e sua importancia paraa
EF03CI10 materiais, dentre outras possibilidades), reconhecendo a vida
importancia do solo para a agricultura e paraa vida.
- ] Identificar misturas na vida diaria, com base em suas Substancias e misturas
Misturas; . L L N .
~ propriedades fisicas observaveis, reconhecendo sua Exemplos de substancias ( alcool, cloreto
40 M atéria e energia Trans]‘ OrMmacoes EF04CI01 composicao. de sodio, iodo, ferro, etc...)
TEVETSIVELS € N0 Tipos de misturas: homogéneas e
reversiveis 2
heterogéneas
Testar e relatar transformacfes nos materiais do dia a dia Transformagdo dos materiais quando
EF04Cl102 quando expostos a diferentes condigBes (aquecimento, exposto por diferentes condi¢des
resfriamento, luz e umidade).
Concluir que algumas mudangas causadas por aquecimento ou M udangas reversiveis e ndo
resfriamento sédo reversiveis (como as mudancas de estado
EF04CI103 e . = -
fisico da agua) e outras ndo (como o cozimento do ovo, a
queima do papeletc.).
Cadeias alimentares Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo | Cadeia alimentar simples
Vida e evolugdo simples, EF04CI104 a posicdo ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papeldo | O sol como fonte de energia
M icrorganismos Sol como fonte priméaria de energia na produgéo de alimentos
Descrever e destacar semelhangas e diferencas entre o ciclo da | Semelhancas e diferencas do ciclo da
EE04CI05 matéria e o fluxo Qe energia entre 0s componentes vivos e ndo matéria'e 0 fluxp de_ energia
vivos de um ecossistema. Seres vivos e ndo vivos de um
ecossistema
Relacionar a participacgdo de fungos e bactérias no processode | Osfungos e bactérias e o processo de
EF04CI106 decomposigdo, reconhecendo a importancia ambiental desse decomposicéo
processo.
Verificar a participacdo de microrganismos na producao de Os microrganismos na producéo dos
EF04CI07 alimentos, combustiveis, medicamentos, entre outros. alimentos
Combustiveis
Propor, a partir do conhecimento das formas de transmissdo de | Medicamentos
EF04CI08 alguns microrganismos  (virus, bactérias e p! rotozodrios) Virus e tgactérias e protozodrios
atitudes e medidas adequadas paraprevencdo de doengas aeles | Prevencdo de doengas
associadas.
Terra e universo Pontos Cardeais, EF04CI09 Identificar os pontos cardeais, com base no registro de Pontos cardeais

Calendérios,

diferentes posicoes relativas do Sol e da sombra de uma vara
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fenomenos
ciclicos e cultura

(gndmon).

Comparar e explicar as diferengas encontradas na indicacdo dos

A observacdo da sombra (bussola)

EF04CI10 pontos cardeais resultante da observagao das sombras de uma
vara (gnémon) e por meio de uma bassola
Associar 0s movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos Movimentos da lua e da terra
EF04CI11 de tempo regulares e ao uso desse conhecimento para a O calendério em diferentes culturas
construcdo de calendarios em diferentes culturas
Propriedades fisicas Explorar fendmenos que evidenciem propriedades fisicas dos | Propriedades fisicas dos materiais
dos materiais materiais — como densidade, condutibilidade térmica e elétrica
M atéria e energia Ciclo hidroldgico; EF05CI01. respf)s_ta a forcas magnét_icas, solubilidade, respostas a forcas
Consumo mecénicas (dureza, elasticidade etc.) entre outras.
consciente.
Reciclagem
Aplicar os conhecimentos sobre as mudangas de estado fisico M udangas no estado fisico da &gua
da agua para explicar o ciclo hidrolégico e analisar suas O ciclo hidroldgico ( agricultura, geragao
EF05CI02 implicagBes na agricultura, no clima, na geracdo de energia, no | de energia, 4gua potavel, ecossistemas)
provimento de agua potavel e no equilibrio dos ecossistemas
regionais (ou locais).
Selecionar argumentos que justifiguem a importancia da Ciclo da agua e preservacao dos solos, ar
manutencio da cobertura vegetal para a manutencédo do ciclo da | atmosférico
EF05CI03 ) x .
&gua, a preservagdo dos solos, Dos cursos de agua e da
qualidade do ar atmosférico.
Identificar os principais usos da &gua e de outros materiais nas | Osusos da dgua nas atividades cotidiana
50 EF05CI04 atividades cotidianas e discutir os possiveis problemas e principais problemas
decorrentes desses usos
Construlr propostas coletivas para um consumo mais Reciclagem de materiais consumidos na
EF05CIO5 congcjente, descgrte adequado e ampliagéo de_hébitos de escola e na vida cotidiana
reutilizacdo e reciclagem de materiais consumidos na escola
e/ou na vida cotidiana.
Nutri¢do do Selecionar argumentos que justifiguem por que os sistemas Sistema digestorio e respiratério
organismo; habitos digestorio e respiratério séo considerados corresponsaveis pelo | O processo de nutri¢do do organismo
alimentares, processo de nutri¢do do organismo, com base na identificacdo
Vida e evolucéo Integracdo entre os | EF05CI06 das funcdes desses sistemas.
sistemas digestério,
respiratorio e
circulatorio.
Justificar a relagdo entre o funcionamento do sistema [ Funcionamento do sistema circulatorio
EF05CI07 circulatdrio, a distribuicdo dos nutrientes pelo organismo e a
eliminagdo dos residuos produzidos.
EF05CI08 Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas | Cardapio alimentar caracteristicas dos

dos grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas

alimentos
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necessidades individuais (atividades realizadas, 1dade, sexo
etc.) para a manutencdo da saude do organismo.

Necessidades individuais

Discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais (como a
obesidade) entre criangas e jovens, a partir da analise de seus

DistUrbios alimentares
Tipos de alimentos ingeridos

(lupas, microscépios) ou para registro de imagens (méaquinas
fotogréficas) e discutir usos sociais desses dispositivos.

EF05CI09 habitos (tipos dealimento ingerido, prética de atividade fisica Atividade fisica e saude
etc.).
Constelagao e Identificar algumas constelacbes no céu, com o apoio de Constelacdo no ceu
mapas celestes; recursos, como mapas celestes e aplicativos, entre outros, e 0s Mapas e globos
movimento de periodos do ano em que elas séo visiveis no inicio da noite.
Terra e universo rotacdo da Terra; EF05CI10
Periodicidade das
fases da lug;
Instrumentos 6ticos.
EF05CI1L Associar 0 movimento ~diério do Sol e demais estrelas no céu Movimentos daterra: osole est[elas
ao movimento de rotacdo da Terra. M ovimento de rotacéo e translagéo
Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, com base na Fases da lua
EF05CI12 observacgdo e no registro das formas aparentes da Lua no céu ao | Observacdo e registro
longo de, pelo menos, dois meses.
Projetar e construir dispositivos paraobservacao a distancia O usoda luneta e periscopioa lupae o
EF05CI13 (luneta, periscopio etc.), para observacdo ampliada de objetos microscopio a fotografia

Fonte: adaptado da Base Nacional Comum Curricular, 2017

M Nos quadros acima que apresentam as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades definidas paracada ano (ou bloco de anos), cada habilidade é identificada porum

cddigo alfanumérico cuja composicdo é a seguinte:

Segundo esse critério, o codigo EF01CI02, por exemplo, refere-se a primeira habilidade propostaem Ciéncias da Natureza no bloco relativo ao 1° ano, enquanto o cddigo EF05CI13 indica a

décima terceira habilidade do 5°ano do Ensino Fundamental anos iniciais

LEGENDA:
1° ano

(EF01CI01)-Ensino Fundamental - 1° ano, Ciéncias da Natureza, e Habilidade 01
(EF01CI02) )-Ensino Fundamental - 1° ano, Ciéncias da Natureza, e Habilidade 02

(EF01CI03) )-Ensino Fundamental - 1° ano, Ciéncias da Natureza, e Habilidade 03 06
(EF01CI04) )-Ensino Fundamental - 1° ano, Ciéncias da Natureza, e Habilidade 04

(EF01CI05) )-Ensino Fundamental - 1° ano, Ciéncias da Natureza, e Habilidade 05
(EF01CI06) )-Ensino Fundamental - 1° ano, Ciéncias da Natureza, e Habilidade




APENDICE F — Projeto de Curso de Extensdo

O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR - BNCC: uma proposta de formacdo para os professores dos anos
iniciais do ensino fundamental

PROJETO DE EXTENSAO- MODALIDADE — EVENTO

1. IDENTIFICACAO DO PROJETO

1.1. Nome do Evento

O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR - BNCC:uma proposta de formacao para os
professoresdos anos iniciais do ensino fundamental

1.2. Natureza do evento

| |Palestra | [Simpésio | [Semindrio |1 |Curso [X] Extensdo

1.3. Ministrante (fone, e-mail) Titulacao

MARIA ONEIDE LINO DA SILVA MESTRE EM EDUCACAO
Fone (86)98824-9059

2. INFORMACOES BASICAS DO CURSO

2.1. Periodo de inscricéo

Inicio | A definir | Término | A definir
2.2. Realizacéo:
2.3. NUmero de vagas 40 | Min. |30 | M&x. [ 40

2.4. Carga horaria: 80 HORAS

2.5. Horario do evento: a definir

2.6. Publico alvo: PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

2.7. Local de realizacdo: A definir PERIODO DE REALIZACAO: a definir

2.8. Custo unitario por participante (taxa de inscri¢éo)

2.9. Formas de divulgacéo:

TV | | Internet | X |Folder |2 x [Cartaz |X

3.DESCRICAO SUMARIA DO PROJETO

3.1 JUSTIFICATIVA

O projeto se justifica pela necessidade formativa dos professores dos anos iniciais do
ensino fundamental, por perceber o grau de dificuldades dos mesmos em relagdo aos planos
de ensino e selecdo de conteddos de Ciéncias da Natureza do 1° ao 5° ano de acordo com as
unidades tematicas, area de conhecimentos e habilidades propostas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), de forma a contribuir para o desenvolvimento de capacidades e

competéncias especificas na area do ensino de Ciéncias Naturais, bem como definir planos e
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projetos interdisciplinares a partir de seu projeto pedagdgico, o qual deve ser reelaborado,
assim como as praticas pedagdgicas dos professores dos anos iniciais, conforme proposto no
documento e estudo sisteméatico do ensino de Ciéncias na escola.

De acordo com Brasil (2017) a Base Nacional Comum Curricular, é bem claro a
garantia e o desenvolvimento das competéncias especificas, onde cada componente curricular
apresenta um conjunto de habilidades, nas quais estdo relacionadas a diferentes objetos de
conhecimento entendidos como conteldos, conceitos e processos que, por sua Vez, Sdo
organizados em unidades tematicas.

A relevancia do estudo a ser desenvolvido esta no alcance que essas discussdes podem
chegar aos diferentes profissionais, em especial aos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental por compreender que o mesmo é responsavel pela aprendizagem significativa
dos seus alunos, garantindo um ensino de Ciéncias Naturais de qualidade, por meio da
alfabetizacdo cientifica e do letramento em direcdo ao alcance de aprendizagem de outras
areas do conhecimento por meio da interdisciplinaridade, numa dimensdo humana, ética,

politica e social, visando formacdo a integral da crianca.

3.2 OBJETIVOS
a) GERAL
e Realizar estudos e discussfes sobre o ensino de Ciéncias da Natureza de acordo
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
b) ESPECIFICOS

e Conhecer a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para o ensino de Ciéncias
da Natureza para 0s anos iniciais;

e Aplicar diferentes recursos de ensino e instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem em Ciéncias Naturais ;

e Elaborar projetos didaticos interdisciplinares, com base nas unidades tematicas e
habilidades propostas para o ensino da natureza.

e Discutir sobre o processo de reelaboracdo das praticas pedagogicas a partir da
reflexdo critica de suas praticas;

e Realizar 05 (cinco) oficinas envolvendo os contelidos propostos para o ensino de
Ciéncias da Natureza;

e Compreender as unidades tematicas, objeto de conhecimentos e habilidades da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

Incentivar a utilizagdo de préticas inovadoras capazes de gerar aprendizagem

significativa em Ciéncias Naturais
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3.3 HABILIDADES

Realizacdo de estudos e discussdes sobre o ensino de Ciéncias da Natureza de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

Aplicacdo de diferentes recursos de ensino e instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem em Ciéncias Naturais

Elaboracdo de projetos didaticos interdisciplinares, com base nas unidades
tematicas e habilidades propostas para o ensino da natureza.

Discutir sobre as préaticas pedagogicas em Ciéncias a partir da reflexdo critica de
suas praticas;

Realizacdo de 05 (cinco) oficinas envolvendo os conteidos de Ciéncias da
Natureza;

Compreensdo das unidades teméticas, objeto de conhecimentos e habilidades

proposta na Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

Utilizacdo de préaticas inovadoras capazes de gerar aprendizagem significativa em

Ciéncias Naturais

3.4. Metas

Atender as necessidades formativas dos professores para o ensino de Ciéncias
Naturais, oferecer momentos de discussdo e troca de experiéncias por meio de oficinas e
confeccdo de recursos didaticos para trabalhar os conteldos de Ciéncias em Sala de aula e
recursos, disponibilizar alternativas metodoldgicas variadas para esse ensino de acordo com a
BNCC, para o Ensino de Ciéncias da Natureza, disponibilizando textos de apoio aos
participantes, e cartazes de divulgacdo do curso de extensdo, ao final serd entregue um
certificado de 80 horas/aulas expedido pela Instituicdo formadora de forma a contribuir para o
processo de ensino aprendizagem e para as atividades complementares do professor dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

4 PRINCIPAIS ETAPAS E ATIVIDADES

12 Etapa dia : a definir CH= 8H
e Acolhida com mensagem de Boas Vindas
e Dindmica de Apresentacdo
e Apresentacdo do Plano de trabalho e construgdo do Contrato Didatico
e Apresentacdo do documento e Slides sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Com enfoque para o Ensino da Natureza

2% Etapa dias: a definir CH=8 H
e Exibicdo do video: Ciéncia em Foco e relatos de experiéncias pelos participantes
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Exposicdo dialogada da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino da Natureza
do 1°ao0 5° ano e andlise dos temas trabalhados e &rea de conhecimento

Construcdo de projetos interdisciplinar envolvendo o conteldo estudado

Elaboracdo de planos de Ciéncias Naturais para 0s anos iniciais do ensino
Fundamental

32 Etapa dias: a definir CH= 44 H

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: O ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA

Conteldo das Ciéncias Naturais associados a outras areas do conhecimento;

Unidades tematicas: Matéria e energia, Vida e evolucdo, Terra e Universo, objetos de
conhecimento, habilidades e sugestdo de conteido do 1° ao 5° ano

OrientacOes didaticas e critérios de avaliagdo

Socializacdo dos grupos

Socializacdo da Oficina sobre o ensino de Ciéncias Naturais (observacao e
experimentacdo)

Realizagdo das Oficinas 01, 02, 03,04 e 05

42 Etapa dias: a definir CH=16H

Realizacdo de oficinas de acordo com os contetidos selecionados nas unidades
tematicas, area de conhecimentos e habilidades da BNCC;

Confeccionar material didatico de Ciéncias da Natureza do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamenta

52 Etapa dia: a definir CH= 5H

Préatica de Projetos interdisciplinares

Leitura reflexiva

Exposicdo dos trabalhos

Encerramento e socializacdo das experiéncias
Avaliacdo do curso pelos participantes

5 CQNTEUDOS SELECIONADOS PARA AS OFICINAS POR UNIDADE
TEMATICA E ANO

ANO UNIDADE TEMATICA: CONTEUDOS PROPOSTOS
Matéria e energia
Transformagdes dos materiais .A ferrugem. Apodrecimento de um fruto,
10 Estados fisicos da dgua
Objetos da vida cotidiana origem e utilizacdo. Propriedades da matéria (flexibilidade, dureza e
20 transparéncia).Acidentes domésticos (cuidados e prevengdo).
Producéo de sons e vibragdo de varios objetos. A passagemda luz através dos objetos
30 As condigdes do ambiente e a sadde auditiva e visual
Substancias e misturas, Ex. ( alcool, cloreto de sddio, iodo, ferro, etc...)
40 Tipos de misturas: homogéneas e heterogénea
50 Propriedades fisicas dos materiais. Os usos daagua nas atividades cotidiana e principais
problemas. Reciclagem de materiais consumidos na escola e na vida cotidiana
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UNIDADE TEMATICA: CONTEUDOS PROPOSTOS
Vida e evolugéo

ANO

10 As partes e fun¢des do corpo humano (movimentos e ritmos)
Habitos de higiene e salde, respeito as diferencas

20 Caracteristicas das plantas e dos animais, alimentacdo das plantas e animais e cuidados. A agua
como fonte de vida e seus usos e desperdicios, partes da planta, funcbes

30 Carateristicas dos animais, alimentagdo, reproducdo e deslocamentos
As causas da invasdo de animais silvestres em centros urbanos

40 Cadeia alimentar simples, Seres vivos e ndo vivos de um ecossistema. Os fungos e bactérias e 0
processo de decomposicdo .Prevencdo de doencas

50 Sistema digestario e respiratério. Cadeia alimentar Distdrbios alimentares
Tipos de alimentos ingeridos. Atividade fisica

UNIDADE TEMATICA: CONTEUDOS PROPOSTOS
Terra e universo

ANO

10 Posicdes do sol, Horarios do dia e noite, Sombras e temperaturas
Dias da semana, Meses do ano (calendario) .Atividades diarias

20 Posicdes do sol. Os diversos horérios do dia e a sombra
A radiagdo solar ( aguecimento) em diferentes superficies e seus efeitos

30 Caracteristicas da Terra. Diferentes formas de representagdo do planeta
Dia e noite e as estrelas. Tipos de solo e suas caracteristicas

Pontos cardeais e a observacdo dasombra (bdssola)
40 Movimentos da lua e da Terra. O calendario em diferentes culturas

Constelagdo no céu. Mapas e globos. Movimentos daterra, o sole estrelas
50 Movimento de rotagdo e translagdo. Fases da lua O uso daluneta e periscopioa lupa e o
microscopio a fotografia.

6 METODOLOGIA

O processo de ensino-aprendizagem privilegiard a interacdo entre aluno e
conhecimento mediada pela professora, a fim de que os participantes elaborem compreensdes
criticas a partir dos conceitos trabalhados, de modo a efetiva-los na pratica, num processo de
ACAO ®& REFLEXAO ¢ ACAO, seguindo os seguintes procedimentos: exposicdo oral
pelo professor, leitura de textos, veiculagdo de video, discussdes, relato de experiéncias,
reflexdes e trabalhos em grupo, através de aulas expositivas dialogadas, demonstracdes,
debates e andlise critica de trabalhos produzidos, realizacdo de oficinas para verificacdo dos
conceitos aprendidos relativos ao Ensino de Ciéncias Naturais.

Realizacdo de leituras sobre a teméatica em discussdo; leituras obrigatdrias e convite a
outros especialistas, organizacdo de folders e materiais que serdo utilizados no evento;
organizar 05 (cinco) oficinas com professores envolvendo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) Para o ensino da Natureza, com envolvimento de professores da rede
publica e professores especialistas em Ciéncias Naturais, professores da disciplina de

Ciéncias Naturais que atua nos anos iniciais, discentes de Pedagogia. E outros.
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7 RECURSOS NECESSARIOS (MATERIAIS, EQUIPAMENTOS E ESPACO FISICO)

Data-show, notebook, auditério, folder, sala de aula, cartazes, pincel para quadro branco,
apagador, revistas usadas, jornais velhos, tesouras, cola branca, papel madeira, pinceis hidrocor,
copos descartaveis, pastas, papel chamex e impressdo de textos para estudo do documento BNCC,
dentre outros.

8 RESULTADOS ESPERADOS

Mudancas nas praticas pedagogicas dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
) ato de planejar e ensinar os contetdos de Ciéncias Naturais; reflexdes sobre a Base Nacional
omum Curricular-BNCC para o ensino da Natureza do 1° ao 5° ano; anos iniciais do ensino
undamental, melhoria nas praticas e do curriculo de ciéncias a partir do planejamento de ensino e do
30 dos recursos de ensino.

9 CRONOGRAMA DE EXECUCAO

Periodo sugestivo (meses)

Atividades

JUNHO
AGOSTO
SETEMBRO
OUTUBRO
NOVEMBR
@)

ABRIL
MAIO

Leitura e aprovacdo do projeto de extenséo

x

Inicio dos procedimentos para execucdo do projeto
(levantamento de conteudos e referencias sobre a tematica em X
questéo)
Leituras obrigatorias, seminarios tematicos e debates e
confeccdo de materiais que serdo utilizados durante os
encontros para realizagdo de oficinas didaticas do 1° ao 5° ano
do E. Fundamental
Exposicdo das unidades tematica em discussao pelos
participantes e exposi¢do de trabalhos produzidos

REFERENCIAS

ASTOLFE, J.P; DEVELAY, M.A.A. A Didatica das ciéncias: Sao Paulo: Papirus, 2006.
BRASIL. MEC/Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Ciéncias Naturais. 2 ed. RJ, 2000.(V.04);

. Ministério da Educacdo-MEC. Base Nacional Comum Curricular - BNCC, 2017.
Disponivel em:<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>acesso em 12 jan,2018.

CARVALHO, A. M. P; GIL-PEREZ, D. Formacéo de professores de Ciéncias: tendéncias e
inovacgdes, 10 ed. Sdo Paulo:Cortez.2011;

DELIZOICOV, D; ANGOTTI, J.A. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sdo Paulo: Cortez,
2008.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/%3eacesso%20em%2012%20jan,2018
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: PERNAMBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. Sao Paulo:
Cortez, 2012.

GERALDO, A. C. H. Didatica de Ciéncias Naturais: na perspectiva histdrico - critica.
Campinas, SP: Autores Associados, 2009.

GIL-PETREI, Daniel. Formacéo de professores de ciéncias: Tendéncias inovadoras. S&o
Paulo: Cortez,2016.

GROSSO,A. Branddo. Eureka! Préaticas de ciéncias para o ensino fundamental. SP:
Cortez,2008.

NANDI, R. (Org.) Questdes atuais do ensino de ciéncias. S&o Paulo: Escrituras, 2005

NADAL. B. G. (Org.) Pratica Pedagdgicas nos anos iniciais: Concepcdo e acdo. Ponta
Grossa: Editora UEPG, 2007.

THEOPHILO, I. M; MATA.M. F.O Ensino de Ciéncias. Fortaleza: Brasil Tropical,2001.

VASCONCELOS, C.S. Planejamento: projeto ensino — aprendizagem e projeto politico
pedagdgico — elementos metodoldgicos para a elaboracédo e realizagdo, 7. ed. Sdo Paulo:
Libertad, 2000.

OLIVEIRA, D. L.Ciéncias na salade aula. SP: Papirus, 2009.

Data Assinatura do Responséavel




APENDICE G - Formulario de Proposta: Curso de Extensdo para o VIII Forum Académico

S, grupoma giStE: ¥.
15 ¢
Al . . .

m&m&mﬂ DE PROTOSTA DE CURSO DE EXTENSAQ

INFORUM ACADEMICO FATERI/FAESFI DE 23 A 26 DE MAIC DE 2016

1 NOME DO CURSO DE EXTENSAQ

0 ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR - BNCC: uma proposta de formaciio para os professores dos |
anos iniciais do ensino fundamental

Instit u'N;ﬁ o FACUILDADE DE ENSI I"]D SUPERIOR D2 Pl.i'-".l,ll- - FAESPI
i PEDAGOGIA '

2 COORDENADOR DO CURSO
Mome MARIA ONEIDE LIND DA SILVA, Telefone:98824-9053
E-mail:linonelde@hatmail.com ]

| Area do Conhecimento (CAPES);
{ ) Ciéncias Exatas e da Terra i:;: 1 Cléncias Bioldgicas ' | 1 Engenharia/Tecnologia
{ } Ciéncias da Sadde [ 1| Cigncias Agrrias | ) Citncias Sociais Aplicadas
[ ] Cigncias Humanas [ ] Linguistica, Letras e Artes
Areas Temdéticas [Plano Naclonal de Extens3o Universitarda):
[ ) Comunicagac o [ ] Cultura { | Dirgitos Humanuselustl&;a
[*)Educagia [ % ) Meio Ambiente [ %) Sacde
[ ) Tetnelogia & Producio | ) Trabalho
3 OBJIETIVOS:
GERAL

+ Rcealizar estudos e discussties sobre o ensino de Cigncias do Naturers de seordo com a Base
Wacional Comum Curricular (BNCC);

ESPECIFICOS
* Conhecer a Base Macional Comum Curricular (BNCC), para o ensinn de Cigncias da Matereza para |
0% anaos iniciais; |

+  Aplicar difcrentes recursos de ensing e instrumentos de avalingdo da aprendizagem em Cidacias
Woluraiy ;

=  Realizar 05 (cineo) oficinas envolvendo os contefidos propostos para o ensino de Cifneias

8. Rua 17 da Maio, 2235 - Primavera, Taresina - #1, 64002-510
Iﬂ;wlmo@grupnmigm:\r.:umbr ﬁ 1B6] 21072200

cidignih

O fatepifaespi (@ fatepifaespi
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o A ne—

da Nalureza;
¢ Compreender as unidades temdticas, objeto de conhecimentos ¢ habilidades da Basc
Nacional Comum Curricular {(BNCC);
Incentivar a utilizacdo de préticas inovadoras capazes de gerar aprendizagem significativa em Cléncias
Naturals,

4 JUSTIFICATIVA:
O projcto sc justifica pela necessidade formativa dos  professores dos anos iniciais do ensino

tundamental, assim como csdantes de Pedagopia por perceber o prau de diticuldades dos mesmos em

relzgdo aos planos de ensino e selegdo de conteldos de Ciéncias da Natureza do 17 ao 5° ano de acordo
com as unidades temdricas, drea de conhecimentos e habilidades propostas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), de forma a contnbuir para o desenvolvimento de cupucidades e compeléncias
cspeeificas na drca do ensino de Ciéncias Naturais, bem como definir planos ¢ projetos inlerdisciplinares a
partir de seu projeto pedagdgico, o qual deve ser reclaborado, assim como as préticas pedagdgicas dos
professores dos anos iniciais, conforme propasto no documento e estudo sistemdtico do ensino de
Ciéneias na escola.

A relevancia do cstudo @ ser desenvolvido esté no alcance que essas discusstes podem chegar aos
diferentes profissionais, em especial aos professores dos anos iniciais do ensino fundamental por
compreender que 0 mesmo € responsdvel pela aprendizagem significativa dos seus alunos, garantindo um
ensino de Ciéneias Naturais de qualidade, por meio da alfahetizag®o cientitica ¢ do letramento em direg2o
a0 alcance de aprendizagem de outras drcas do conhecimen:o por meio da interdisciplinaridade, numa

dimensdo humana, ética, politica ¢ social, visando formagdo a integral da crianga.

5 PERIODO DE REALIZAGAO:
| Dias: 24 a 26/05/2018

6 LOCAL DE REALIZAGAO:
SALA DE AULA DA FACULDADE DE ENSINO SUPERIOR DO PIAUI

7 PUBLICO-ALVO:
interno PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO COLEGIO MAGISTER DE ENSING E ACADEMICOS DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA FAESPI
Externo PROFESSORES DE ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS DE TERESINA E DEMAIS PROFISSIONAIS

9 HORARIO:

Das 16:30 as 20:30 Obs: Dia 26/05 seréd das 8:00as5 12 h

Ne¢ de Vagas:

N
H de Maio, 2235 - Primavera, Tesesina - P, 64002-510
© fatepifaespi @fatepifaespi gmnl.:mctg ) r br & 02107.2200 3




— Lcom.or
</"§T‘_,\. grupomagister.com.b
v
3 =
ITTRONOGRANME
[ Horario | Data | Atividades a serem desenvolvidas Assuntos a serem Competéncias e
ministrados habilidades a serem
desenvolvidas
| Das Dia Acolhide com mensagem de Boas Vindas | A Basc Nacional Conhecer a Base
|16:30 | 24/05 | Diniimica de Apresentagdo Comum Curriculer ~ Nacional Comum
‘] as Apresentagio do Plano dc.utat':ulhuc (BNCC) Curricular {BNCC)
e uonz}nmﬂu do Contrato Diditico O ENSINO DA Comp.teender 3
Apresentagiio do 'docun!cnm ¢ .‘sluda_: NATUREZA DO organizagio da Base
mmeIHssc Nucional Comum Cu!'rlculur ]o‘ 40 P ANG Nacional de Ciéncias da
(BNCC). Com enfoque para v Eosino da AN Natureza do 12 ao 5°
Natwreza s
Das Dia Exibiglo do video: Ciéncia em Foco ¢ CIENCIAS EM Analisar a Ciéncia em
16:30 25/05 relatos de expeniéncias pelos pmilcipumcs FOCO foco nos anos Inicials
as Exposiclo dialogada da Base Nacional | ¢ abalhados | PO meio de atividades
S0 Comum Lum::ular Eam o l-.nm_lo da ¢ &rca de experimentals;
” Natureza do 1* a0 5° ano ¢ andlisc dos comhes i, Confeccionar  recursos
emas trghalhados c én;a de cn_nl'fc-cm’lcmn unidade tematica ¢ | de ensino de Ciéncias
Confeccionar  material  didatico  de habilidades do 1° | por meio de oficinas
Ci¢neias da Naourcza, g
Das Dla Orientagdes didaticas e critérios de | Maléria e | Elaborar estratégias de
800 as | 26/05 | avaliagdo energia, Vida e ensino e aprendizagem
1200 | Exposigao dialogada subre o ensino | evolugio, Terrae para o  ensino  de
de Ciéneias Naturais (observagido e | Universo, Ciéncias de  forma
experimentagio). objetos de | alternativa
Socializagdo do material didético | conhecimento, Realizar atividades
confeccionado por meio de cartazes, | habilidades e | Praticas em sala de aula
vidcos, demonstragio em sula, sugestio dc | envolvendo as unidades
s Exposi¢do dos trabalhos conteiido do 1° | temdticas e conteddos |
+ Encerramento ¢ socializagdo das | ao 5 ano. de Ciéncias da Natureza
cxpcrié“cia_q do 1230 52 ano.
12 FORMA DE AVALIAGAO:

() Participagdo

() Aproveitamento ]

13 MINISTRANTES:
a) Da FATEPI/FAESPL

VINCULAGKD |
coMA

FATEPI/FAESPI

(DOC, DIS, TEC)*

TITULACAO
(DR, NMES,
ESI, GRAJT*

NOME

| MATRICULA

O fatepifaespi @ fatepifaespi

5 V3
8 Rua1ede Malo, 2235 - Primavera, Teresina - 71, 64002-510 FEAIS
@ contatomgrupomagistercombr R 18612107.2200 | EIAARNNNS

LOTAGAO / CURSO
DE GRADUACAO
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@ FiﬁPl .

DOCENTEE MESTRE MARIA ONEIDE LINO DA SILVA 150784 FATEPI/PEDAGOGIA
TECNICO

- = — S— - \

|

* DOC {docente), DIS (discente), TEC (téenico)
** DR (doutor|, MES [mestre), ESP (especialista), GRA (graduado)

b} De QUTRA INSTITUICAQ
TITULAGAO NOME | INSTITUICAO DE ORIGEM

Parcerias (informar convénlo ou contrato, anexando uma cépia):

14 ORCAMENTO DO CURSO:
Receita: =
Taxa de Inscrigdo RS 50,00 POR PESSOA
Qutras Fontes (especificar) o RS
TotAL RS
" Despesas: (se for o casa)
Professores RS i
Hospedagem R RS
Passagens RS
Materlal de_ Consumo OBS: MATERIAL A SER UTILIZADO NA OFICINA RS 200,00 ]
Pré-labore RS NAO TEM
Qutros {especificar) RS
TOTAL RS 200,00
0BS: Justificar as despesas com pessoal e material permanente. -
Inscrigdo:
| Local:FACULDADE DE ENSINO SUPERIOR DO PIAUT Fane:
15 COORDENADORES DA ATIVIDADE:
[ Nome:MARIA ONEIDE LINO DA SILVA - Titulagdo:MESTRE
@mail linoneide@hotmail.com Fone (086)98824-9059

8, Aua 19de Maio, 2235 - Primavera, Teresina - P, 64002-510
O fatepifaespi Ofatepifacspi ﬂzumtogg ster. br \;\ %8)2107.2200
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& i T —

[V-N‘ume: //“-( (t % ':)'.'.U,,;{';:, oo ol i Titulagdo: 722440 e
[Email 7, ivp1ee o @ Ao ot - foma Foney 57 5235 -5 735
Aprovagae no NUCEP
Datar— e o . Coordenador de pesquise:
(carimbo ¢ assinatura)
Hamologagdo no CONCEP
Data: £k . Diretor:

fcarimbo e assinatura)

Registro na biblioteca

Data: / / Bibllotecdrio:

(Carimbo e assinatura)

/7 7 .’! é - =
Coordenador do Atividade: ﬂT/ 1l EAUJE Kideo A AN

(Carimbo e assinotura)

it igny s Ruglicy,
Manis ~
SOl Lo
Signapsige

Coordenador da Atividode:

(carimbo e ossinaturo)

8, 7 1 de Maio, 2235 - Primavera, Teresina - Pl, 64002-510 | 3
Ofatepifaespi @fatepifaespi O, contatosgrupomaglster.combr D 1£212107.2200
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APENDICE H - Projeto Interdisciplinar elaborado para os professores dos anos iniciais

ATIVIDADE PROPOSTA: ELABORACAO DE UM PROJETO INTERDISCIPLINAR NA

AREA DE CIENCIAS NATURAIS

TEMA: PREVENCAO E PROMOCAO DA SAUDE NA ESCOLA
CARGA HORARIA: 10 ha
PUBLICO ALVO: Professores e alunos que atuam do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental

I — EMENTA: Alimentacdo para uma vida saudavel: importéncia, classificacdo, fontes e

funcbes dos alimentos. Aproveitamento, caréncias e transtornos alimentares.
Habitos de vida saudavel, higiene e salde, higiene corporal e ambiental.

Il — OBJETIVO GERAL.: Desenvolver préticas pedagdgicas interdisciplinares de prevengéo

e promocdo da saude na escola.

Il - OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Reconhecer aimportancia da alimentacdo para uma vida mais saudavel;
e Compreender a classificagdo, fontes e fungbes dos nutrientes necessarios a salde

humana;

e Identificar os principais transtornos alimentares;
e Relacionar os habitos de higiene corporal e ambiental necessarios a uma vida

saudavel;

e Compreender a importancia da reciclagem e reutilizacdo do lixo para a preservacao
ambiental e salde.

IV — CONTEUDOS PROBLEMATIZADORES

UNIDADE I: Alimentacdo para uma vida saudavel

1.

NG~ LN

Concepcéo do que é uma alimentacdo saudavel
A importancia dos alimentos

Classificacdo dos alimentos

Fontes e fungdes

Doencgas causadas pela caréncia dos alimentos
Reaproveitamento de alimentos
Armazenamento e conservacdo dos alimentos
Transtornos alimentares

UNIDADE II: Habitos de vida saudavel

1.
2.
3.

4

Concepgdes sobre: higiene e saude

Higiene corporal

Higiene ambiental (lixo, reciclagem, doencas transmitidas por agua e
alimentos contaminados)

UNIDADE II: Alimentacdo para uma vida saudavel

5.

Explanacdo dos contetdos através de leituras de textos, cartazes e videos;
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Palestras educativas com profissionais;
Producdo de murais;

Oficinas culinarias;

Producdo de livro de receitas;

10 Producdo de histérias em quadrinhos;

11. Producéo de tabelas e gréficos alimentares;
12. Trabalho com rétulos.

© oo N o

UNIDADE I11: Habitos de vida saudavel

13. Palestras educativas com profissionais;

14. Exibicdo de videos e/ou documentarios;

15. Produgéo de pecgas teatrais e/ou teatro de bonecos com temas relacionados
a higiene pessoal (corporal);

16. Demonstracdo de escovagao;

17. Idealizacdo de uma campanha de limpeza (sala, escola, casa, rua, bairro);

18. Oficinas de reciclagem, reutilizacdo de material;

19. Producdo de cartilha sobre doencas transmitidas por agua e alimentos
contaminados.

METODOLOGIA (diversificar com aula expositiva, leitura de textos, recorte, colagens,
dramatizacdo, elaboragdo de historias em quadrinhos e outros.)

RECURSOS:

Textos, livros didaticos e revistas;

Cartolina, papel madeira, papel peso 40, isopor;

Cola, tesoura, borracha, lapis, pincéis, régua, fita gomada, lapis de cor, tinta guache;

TV, DVD, Data show, caixa de som, equipamento de informatica e microfone;

Alimentos (frutas, verduras e cereais, etc.);Kit dental ;bonecos de fantoches, garrafa pet,
caixas vazias, livros revistas, jornais, utensilios de limpeza de cozinha; Maquina digital,
outros.

CRONOGRAMA:
Periodo Contelidos CH Atividades
A Unidade | Bxplanacdo do assunto por meio de leituras, cartazes, videos e palestras
definir | Alimentacédo 4h educativas;
Pela parauma vida Producdo de um mural/ tabelas nutricionais;
escola | saudavel Oficinas culinarias;

Producéo de livros de receitas e historias em quadrinhos.

A Unidade 1l Palestras educativas com profissionais para a familia dos alunos;
definir Sexualidade 4h Exibicdo de videos e/ou documentarios;
Pela Producdo de pegas teatrais;
escola Produgdo e distribuicdo de folders com os métodos contraceptivos;

Montagemde cartazes com o corpo humano;
Demonstracéo do uso da camisinha;
Producéo de mural.

A Unidade 111 Palestra educativa com profissionais;

definir | Habitos de 4h Exibicdo de videos e/ou documentarios;

Pela vida saudavel Producdo de pecas teatrais e/ou teatro de bonecos com temas
escola relacionados a higiene pessoal (corporal);

Demonstracéo de escovacao;

Idealizacdo de uma campanha de limpeza (sala, escola, casa, rua e
bairro);

Oficinas de reciclagem, reutilizagdo de materiais;
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Producdo de cartilha sobre doencgas transmitidas por dgua e alimentos
contaminados.

Culminancia;
Exposicdo de trabalhos no patio da faculdade.

VI - AVALIACAO
Os alunos serdo avaliados através da sua participacdo nas atividades propostas em
cada tema do plano de trabalho.

VIl - RESULTADOS ESPERADOS

Reconhecer que a sobrevivéncia e o0 bem estar humano dependem de habitos
individuais de alimentacdo equilibrada, de higiene, de atividades fisicas e de regras de
seguranca e de prevencao.

Perceber a sexualidade na infancia e adolescéncia e sua importancia para a salde
humana, contribuindo para uma formagao integral.

REFERENCIAS

BRASIL, Ministério da Saude. Manual operacional para profissionais de saude e
educacdo — promocdo da alimentagcdo saudavel nas escolas. Brasilia, 2008.

, Ministério da Saude, Ministério da Educacdo. Ciéncia Hoje na escola. Conversando
sobre salde com o adolescente. Rio de Janeiro, 2007.

, Ministério da salde. Painel de indicadores do SUS N° 4. Salde da familia V. Il 15
anos. Brasilia, 2008.

, Ministério da Salde. Secretaria de Politicas de Saude. Departamento de Atencdo
Béasica. Coordenacdo Nacional de DST e AIDS. Aprendendo sobre AIDS e doencas
sexualmente transmissiveis. Brasilia, 2001.

VIDA E SAUDE. Drogas — Como se livrar das drogas. Especial n® 3. S&o Paulo.

GEWANDSZNAJDER, F. De olho na ciéncia. Sexo e reproducdo. Atica. Sdo PAULO, 2017.



APENDICE 1 - OrientacBes didaticas propostas ao professor 1

Modalidade de ensino: 3° ano, dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Unidade tematica na BNCC: Terra e universo
Objeto do conhecimento: Caracteristicas da Terra; Observacdo do Céu, Usos do solo;

Habilidades:
Identificar misturas na vida diaria, com base em suas propriedades fisicas observaveis,

reconhecendo sua composicao;
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Testar e relatar transformagfes nos materiais do dia a dia quando expostos a diferentes

(condicOes de aquecimento, resfriamento, luz e umidade);

Concluir que algumas mudancas causadas por aquecimento ou resfriamento sao
reversiveis (como as mudancas de estado fisico da agua) e outras ndo (como 0O

cozimento do ovo, a queima do papel, etc.).

Objetivos de ensino:

1.
2.
3.
4

5.

Construir o conceito de mistura;

Diferenciar mistura de substancia pura;

Identificar e diferenciar mistura homogénea de mistura heterogénea;
Classificar produtos industrializados, presentes cotidiano, como
substancias puras;

Analisar e interpretar fendmenos resultantes de experimentos realizados.

Duracdo das atividades
2 aulas de 50 minutos cada.

Conhecimentos prévios trabalhados pelo professor com o aluno

Conteudos: Propriedades fisicas dos materiais.

v

YAV NENENE NN

Conceito de moléculas;

Estratégias e recursos da aula;

Atividade de investigacdo;

Questionamentos;

Atividades em grupos;

Exibicdo de video;

Registros utilizando a ferramenta Google Docs;
Criacdo de um blog para divulgar o conhecimento.

misturas  ou

OBS: Se analisarmos mais a fundo os materiais que nos rodeiam, veremos que, na
realidade, alguns deles tém outros em sua constituicdo. Por exemplo, um copo com oOleo e
dgua e outro com &gua do mar sdo considerados misturas, sistemas compostos por
substancias. Que diferencas notamos nestes sistemas? Cor, odor, textura, estado fisico sdo
apenas algumas delas. Quando investigamos determinado sistema, uma das mais importantes
distingbes que devemos fazer é em relagdo ao numero de fases. Ao analisarmos as fases,
podemos identificar os tipos de misturas presentes no nosso dia-a-dia.
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Atividade proposta n° 1

Objetivos:
a. Confrontar interpretacdes baseadas no senso comum com interpretacdes cientificas;
b. Analisar e interpretar fendmenos; e construir argumentos.

Recursos de ensino: Providencie seis copos com 0s seguintes materiais.copo 1: agua do mar
ou agua e sal; copo 2: &gua e areia; copo 3: &gua e alcool; copo 4: agua e gelo; copo 5: agua e
0Oleo; e copo 6: areia. Conforme a Figura abaixo:

hvn e alen -

Fonte: Imagem retirada pela do livio de SANTANTA, O. Ciéncias naturais. 5. ed. S&o Paulo: Saraiva, 2012, p.
87.

Metodologia de ensino

1) Apresente 0s seis copos para toda a turma.

2) Peca aos alunos que observem os copos, prestando atencdo ao conteddo de cada um deles.

3) Registre no quadro 0s seguintes questionamentos:

Em quais copos temos misturas heterogéneas?

Que materiais compdem cada uma das fases?

Dentre as misturas heterogéneas, qual é formada por um Unico material?

Em quais copos temos misturas homogéneas?

Dentre as misturas homogéneas, alguma apresenta mais de um material?

4) Destine um tempo para que 0s alunos possam discutir e registrar as ideias no caderno. As
discussdes poderdo ser em duplas ou em grupos de até quatro alunos.

5) Acompanhe as discussdes e verifique se os alunos tem clareza do significado dos termos
presentes nos questionamentos.

6) Em seguida, organizz um momento para que todos possam socializar as ideias e, ao
mesmo tempo, ouvir as ideias dos colegas. Para isso, solicite aos alunos que fagam um
circulo na sala de aula.

7) Oriente e estimule a participacdo de todos.

8) Faca intervencbes sempre que necessario, promovendo a aprendizagem dos conceitos de
misturas e substancias puras.

OBS:

Neste momento, discuta com o0s alunos que a maior parte dos materiais presentes no
nosso cotidiano €, na realidade, uma mistura mais ou menos complexas de varias substancias.
Para os quimicos, a substancia pura é um material composto de uma Unica substancia.

J& amistura € um sistema composto por varias substancias, sendo que uma forma de
diferencia-las € analisando as fases. Fase é cada porcao dele que apresenta 0 mesmo aspecto e

as mesmas caracteristicas em toda sua extensao.
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Quando uma mistura apresenta uma Unica fase, dizemos que ele é um mistura
homogénea. Quando um uma mistura apresenta mais de uma fase, dizemos que temos mistura
heterogénea.

Os copos com areia, agua e Oleo, agua e areia mostram um mistura heterogénea. Ja os
copos coma agua do mar e a agua com éalcool, apesar de uma mistura de varios materiais, sdo
um mistura homogénea, pois tem uma sO fase. E a d4gua com gelo é um exemplo de uma

substancia pura em mudanca de estado fisico.

Proposta de Atividade para o desenvolvimento do tema

Objetivos:
e Construir o conceito de misturas;
e Diferenciar misturas de substancias puras;
e Identificar, no cotidiano, exemplos de misturas;
e Analisar fenbmenos;
e Interpretar diferentes linguagens; construir argumentos; e relacionar o conhecimento
cientifico com o cotidiano.

Obs: Cada aluno ou grupo de alunos devera acessar o0 video, indicado abaixo, diretamente do
computador individual ou compartilhado. Caso ndo seja possivel, o professor podera projeta-
lo, em sala de aula, utilizando um notebook com caixas de som e aparelho data show.

Fonte: A quimica que se vé — 1 Substancia Pura e Mista. Duragdo: 7min.4seg. Disponivel
em:< http//mwww.youtube.com/watch?v=udbtiUL6NpM>. Acesso em: 24 de jul. 2017.


http://www.youtube.com/watch?v=u4btiUL6NpM
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APENDICE J - OrientacBes didéticas propostas ao professor 2

Nivel e modalidade de ensino: 3° ano, dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
Unidade tematica: Vida e evolucao
Objeto do conhecimento: Cadeias alimentares simples, Microrganismos;

Habilidades:
e Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo a posicdo ocupada

pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como fonte priméria de energia na
producéo de alimentos;

Dados da Aula
O que o aluno podera aprender com esta aula
Construir o conceito de cadeia alimentar simples.
Reconhecer a posi¢cdo ocupada pelos seres vivos nessas cadeias.
Identificar os diferentes habitat dos seres vivos
Compreender o sol como fonte priméaria de energia e producédo de alimentos
Ler e produzir um texto a partir de gravuras

A carta enigmatica

Ao realizar essa atividade ofereca aos alunos uma carta enigmatica sobre o tema. As
cartas e textos enigmaticos representam um jogo de linguagem que retne palavras (ou parte
delas) e figuras que ajudam as criancas na elaboracdo da escrita. Quando revelado, o enigma
transforma a leitura de um texto em uma brincadeira interativa entre simbolo e escrita,
oferecendo ao leitor uma oportunidade de aprendizagem de forma divertida.

0‘*’-_ verde curtia 1 ~ enquanto comia 1 .
l ﬁ o estava de ‘w deu um pulo
E Swgp t+pouo *

w resolveu dormir debalxo de 1 @ Mas, de
repente, aparecen uma & anmeu o

ol @ e B8 I WHAK!
£ra1\-e11&.

o i" s AVistou o

AA ‘ 1
voando E > <
A AN

Fonte: Sitio disponivel em:
<httpz//lidimariano79.blogspot.com.br/2013_04_01_archive.html>. Acesso em: 05 de jun.
2018.

3% Atividade — Aproximadamente 60 minutos.
Representando cadeias alimentares


http://lidimariano79.blogspot.com.br/2013_04_01_archive.html
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Divida aturma em grupos de 5 alunos.

Solicite que pensem em um exemplo de cadeia alimentar. Discuta com 0S grupos as
possibilidades e oriente os alunos a escolherem animais de um mesmo habitat, por exemplo:
terrestre ou aquatico.

Instrua a representarem essa cadeia por meio de desenhos.

Cuide para que haja participacdo de todos os alunos. Por exemplo, cada aluno deve
escolher um animal e discutir com o grupo se € pertinente para aquela cadeia alimentar.

Solicite que registrem os desenhos e ndo se esquecam de colocar as setas, indicando que
um ser é consumido pelo outro.

Peca que fiquem atentos para que o exemplo contenha um ser produtor e pelo menos 3
consumidores e, se possivel, um decompositor.
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ANEXO A — Autorizagdo da Pesquisa

. Zscola M. Simbes Filhe
o W ESTADO DO PIAUI

- : =
W47 PREFEITURA MUNICIPAL DE TERESINA - PMT Codigo da Escola - 44205
‘@' s SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMEC Codigo INEP - 22025030

# ESCOLA MUNICIPAL “SIMOES FILHO” COD: 44205 Terecina-P$

CODIGO INEP - 22025030 CNPJ 01.043.828/0001-90

Autorizacio da Pesquisa

Eu, Professora: 0% e Davrtos> Rijcuo ., RG N°
})¥S #0Y diretora da Escola Municipal Simdes Filho, em Teresina- PI, autorizo a realizagio

da Pesquisa de Doutorado intitulada *“ Formacio continuada de professores dos anos
iniciais do ensino fundamental: contribuicdes para reelaborag¢io das praticas
pedagogicas em Ciéncias Naturais”, vinculada ao Programa de Po6s-Graduagdo em
Educagdo- PPGEd -UFPI da pesquisadora Prof® Doutoranda: Maria Oneide Lino da Silva,
sob a orientagdo do Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho cujo objetivo
geral ¢ investigar como a formagd@o continuada contribui para a relaboragdo das praticas
pedagogicas dos professores no ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do ensino
fundamental, estudo que tera como interlocutores os professores dos anos iniciais do ensino

fundamental da escola.

Teresina (PI), O'%/ ©Y /2017

b Sanros Ruavwr
DIRETORA

Glece Santos Rufino
Diretor - ATR/ISEMEC 840/201%
Esc. Mun. Simées Filho

Av. Abdias Neves, 1520. Bairro Cristo Rei Zona Urbana Sul CEP 64015 300 Teresina - Piaui
Telefone: (86) 3215-7966 CNPJ: 01.043.828/0001-90
Email — emsim filh hotmail.com



ANEXO B - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP)

UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO’PIAUi - CAMPUS
UNIVERSITARIO MINISTRO

'PARECER CONSU
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: CONTRIBUICOES PARA REELABORAGCAO DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS EM CIENCIAS NATURAIS

Pesquisador: MARIA ONEIDE LINO DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 67943617.7.0000.5214

Instituigao Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.061.367

Apresentagao do Projeto:

O projeto visa descrever a formagédo continuada e a pratica pedagdgica de professores para o ensino de
Ciéncias Naturais nos anos iniciais do ensino fundamental, caracterizar as articulagées entre a formagéo
continuada e a pratica pedagdgica dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental no ensino de
Ciéncias Naturais, identificar as necessidades formativas dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental no ensino de Ciéncias Naturais. De posse dessa informagéo, procura desenvolver uma
proposta de formagédo continuada em Ciéncias Naturais a fim de contribuir para reelaboragao das praticas
pedagogicas dos professores nos anos iniciais do ensino fundamental.

Esta pesquisa sera realizada em uma escola municipal de Teresina-Piaui. Os sujeitos da pesquisa seréo
todos os professores que atuam nos anos iniciais da escola a ser pesquisada. Os instrumentos de coleta de
dados utilizados serdo: questionario, entrevista semi-estruturada, observagao participante e ciclos de
conversas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar os aspectos da formagéo continuada que contribuem para a reelaboragéo das praticas
pedagogicas dos professores no ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do ensino

Enderego: Campus Universitario Ministro Petronio Portella - Pro-Reitoria de Pesquisa

Bairro: Ininga CEP: 64.049-550
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)3237-2332 Fax: (86)3237-2332 E-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br
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UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS
UNIVERSITARIO MINISTRO

Continuagao do Parecer: 2.061.367
fundamental.

Objetivos Secundarios:

_ Descrever a formagao continuada e a pratica pedagogica de professores para o ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais do ensino fundamental;

- Caracterizar as articulagdes entre a formagao continuada e a pratica pedagoégica dos professores dos anos
iniciais do ensino fundamental no ensino de Ciéncias Naturais; -

_ ldentificar as necessidades formativas dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental no ensino
de Ciéncias Naturais, e desenvolver uma proposta de formac&o continuada em Ciéncias Naturais a fim de
contribuir para reelaboragé@o das praticas pedagogicas dos professores nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A‘pesquisa sera com professores, e devido sua rotina intensa de trabalho, corre-se o risco de encontrarmos
resisténcia e indisponibilidade por parte de alguns em participar ativamente dos ciclos de conversa proposto
para a construgéo dos dados, o pouco tempo disponivel para as entrevistas, correndo-se o risco de nao
conseguir entrevistar no tempo previsto, podendo necessitar de ampliagdo do mesmo, bem como alguns
nao gostar da

nossa presenga no momento de observar as praticas pedagogicas na escola.

Beneficios:

A perspectiva a ser trabalhada nesta pesquisa considera os interlocutores como parceiros de forma
participativa, pois o estudo por meio da pesquisa-agao vai contribuir para que os professores participem do
seu proprio processo de formagao, resultando assim em mudangca de atitude e comportamento em relagao a
determinado conhecimento, bem como da maneira como enfrenta os problemas da realidade, contribuindo
positivamente para uma reflexdo critica de seu papel no contexto social, aprendendo a ser, a conhecer e a
conviver de forma interativa e compartilhada, defendendo a capacidade de saber enfrentar e a lidar com
seus medos e deficiéncias, a mesma possui relevancia académica e social, porque incentivara novas
pesquisas e discussoes em torno da formagéo continuada dos professores e suas praticas pedagogicas
reflexivas, em especial os professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, e para reflexao
critica do curso de Licenciatura em Pedagogia, em .

torno do ensino de Ciéncias Naturais.

Enderego: Campus Universitario Ministro Petronio Portella - Pro-Reitoria de Pesquisa

Bairro: Ininga CEP: 64.049-550
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UFPI - UNIVERSIDADE

FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS <

UNIVERSITARIO MINISTRO

Continuagdo do Parecer: 2.061.367

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Todos os documentos de apresentagdo obrigatéria foram anexados.

Recomendagoes:

y Plataforma

Como recomendagao, solicitamos, no TCLE, descrever os possiveis os riscos aos participantes e forma de

contorna-los.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Projeto de pesquisa apto a ser desenvolvido.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagédo
Informagaes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 04/05/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 901693.pdf 20:59:53
Qutros instrumento_de_coleta_dados_01.pdf 04/05/2017 |MARIA ONEIDE Aceito

20:57:07 _|LINO DA SILVA

QOutros INSTRUMENT_DE_COLETA_DADOS_ | 27/04/2017 |MARIA ONEIDE Aceito
4.pdf 16:53:31 _|LINO DA SILVA

Outros INSTRUMENTO_DE_COLETA_DE_DA | 27/04/2017 |MARIA ONEIDE Aceito
DOS 30BSERVACAOQ .pdf 16:52:47 | LINO DA SILVA

Qutros INSTRUMENTO_DE_COLETA_DE_DA | 27/04/2017 [MARIA ONEIDE Aceito
DOS 2.pdf 16:51:50 _|LINO DA SILVA

Outros curriculo.pdf 26/04/2017 [MARIA ONEIDE Aceito

11:14:06 _ [LINO DA SILVA

Outros termoConfidencialidade_CartaEncaminh| 26/04/2017 |MARIA ONEIDE Aceito
amento.pdf 11:12:57 __[LINO DA SILVA

TCLE / Termos de | TermoDeConsentimentoLivreEsclarecid | 26/04/2017 | MARIA ONEIDE Aceito

Assentimento / o.pdf 1141058 LINO DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Declaragéo de AUTORIZACAO_INSTITUCIONAL.jpg 25/04/2017 |MARIA ONEIDE Aceito

Instituigao e 10:03:31 LINO DA SILVA

Infraestrutura

Projeto Detalhado / | ProjetopesquisaMariaOneideLinodaSilval 25/04/2017 | MARIA ONEIDE Aceito

Brochura .pdf 10:00:29 |LINO DA SILVA

Investigador

Declaragao de declaracaoDaPesquisadora.jpeg 25/04/2017 | MARIA ONEIDE Aceito

Pesquisadores 09:47:25 |LINO DA SILVA
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UFPI - UNIVERSIDADE .
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS 4G5
UNIVERSITARIO MINISTRO

Continuagao do Parecer: 2.061.367

Folha de Rosto folnaDeRosto.pdf 25/04/2017 | MARIA ONEIDE l Aceito
09:42:02 _[LINO DA SILVA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

TERESINA, 12 de Maio de 2017

Assinado por:
Herbert de Sousa Barbosa
(Coordenador)
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