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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo fazer uma discussédo sobre a presenca da
expressao oral e de suas muitas variagées no ensino de lingua portuguesa, tentando
compreender como a presenca da oralidade na sala de aula pode contribuir para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno. Neste trabalho a discussao
gira em torno da centralidade da escrita nas aulas de Lingua Portuguesa e o
consequente descaso no que diz respeito a expressao oral. Assim, 0 mesmo torna-
se relevante na medida em que disponibiliza a professores de portugués algumas
discussdes e criticas acerca do modelo tradicional de ensino, bem como sugestdes
para uma nova postura pedagogica. Para o desenvolvimento deste trabalho,
realizamos uma pesquisa de campo, em uma escola da rede publica de ensino, com
o intuito de investigar a concepcdo de ensino de lingua materna que norteia as
praticas da professora de portugués. Buscamos ainda identificar como os alunos
concebem a modalidade falada da lingua e como os mesmos avaliam o trabalho da
professora de portugués, no tocante a esse conteudo. Valemo-nos da entrevista e
do questionario como instrumentos para a coleta dos dados, além da observacao
direta de algumas aulas da professora. Além da pesquisa de campo, realizamos
uma pesquisa bibliografica, tomando por base os seguintes teoricos: Osias (2010),
Bortoni-Ricardo (2005), Favero, Andrade e Aquino (2009), Barros (2000), Monteiro
(2000), Travaglia (2008), Urbano (2000), Bechara (1991), Cavalcante e De Melo
(2006), Koch (2002) e Marcuschi (1997; 2003; 2007; 2008), que tratam de variagcao
linguistica e ensino de lingua materna, bem como da oralidade e do letramento
como praticas sociais e da presenca da oralidade no livro didatico. Os resultados
obtidos comprovam a nossa hipotese a respeito da posicdo secundaria que a
oralidade ocupa em sala de aula, visto que, por meio da analise dos dados,
percebemos que a escola prioriza o ensino da descricdo gramatical da norma culta
escrita, mesmo no trabalho com os textos. No que diz respeito aos alunos, os
mesmos demonstram desconhecimento do funcionamento da modalidade falada da
lingua, e permanecem na ideia de “erros” e “acertos” quanto aos usos linguisticos.

Palavras-chave: Expressao oral. Aula de portugués. Competéncia comunicativa.



SUMARIO

(R ESI0] 51007V 1T 9
2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: VALORIZA(;AO DA NOR MA CULTA.12
2.1 Aula de portugués: centralizacdo da modalidade escrita da lingua..................... 13
2.2 Fala e escrita: duas linguas diferentes?........ccoooeeiiiiiiiieiiiciicc e 15
2.3 AlINQUA € SUAS CONCEPGOES ...uieieieieieeeeeeeeeeeeaesssssssses s s 18
3 ORALIDADE E LETRAMENTO ....uiiiiiii s et e e e e e e 22
4 DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA COMUNICATIVA: A O RALIDADE NA
SALA DE AU L A . s e 25
4.1 Géneros orais e 0 ensino de lingua portuguesa ..........cccoeeeeeeeeeeiiieeeeeeeeeeeeeeee, 28
4.2 Oralidade no livro didatico de lingua portuguesa..........ccccceeeeeeeeiieeceeeeeeeeeeeeeee, 30
5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS........oooiiiiiieeee et 33
6 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS........ccceovevs ceeeeeeeeeeesiseeeereeseeeenenen, 36
7 CONSIDERAQC)ES FINALS L. e 47
REFERENCIAS.......otititiietit ettt ettt ettt ettt 49
APENDICES ...ttt ettt ettt s et e et s et es et n et en s s 52
APENDICE A- QUESLIONANIO/AIUNDS. ........eeeeeeeeee oo 53
APENDICE B- ENtreViSta/Prof@SSOra.........cuviveiurieeeeeieeeeeeeeseeeeesteeeeesre e sresessee e 54
ANEXOS ..ottt e e e e e et r e e e e e e e e atraaaaeeaaannnrees 55
ANEXO A- Foto 01 da eSCola CamPO .......ccceeviieeiiiiiie e 56

ANEXO B- Foto 02 da eSCola CamPO ........ccceviieeiiiiiiie e 56



1 INTRODUCAO

Durante muitos anos, a gramatica normativa norteou o ensino de Lingua
Portuguesa, restringindo-o a atividades metalinguisticas que objetivavam
desenvolver no educando somente a habilidade de utilizar o padrédo linguistico
formal em suas atividades comunicativas, tido como unica forma correta de usar a
lingua.

O ensino se detinha a uma visdo de lingua como estrutura homogénea a ser
codificada e decodificada pelos alunos, sem dar atencdo ao carater social dos usos
da lingua e a grande diversidade inerente a estes usos.

Mesmo na atualidade, com a propagacao de teorias que tratam do carater
social, variavel e multiplo da linguagem, a escola continua insistindo em perpetuar os
conceitos e praticas propostos pela gramatica normativa.

Nessa visdo limitada de lingua como estrutura perfeita e monolitica ndo ha
lugar para variacdes nem para adequacao ao proposito comunicativo. A atencdo dos
professores de lingua materna volta-se para a modalidade escrita da lingua,
buscando promover no educando somente o desenvolvimento das competéncias e
habilidades relacionadas a descricdo gramatical da norma culta escrita, ja que esta
possibilita a conservacéo do conceito de perfeicdo e unidade linguistica.

A expressdo oral ocupa, assim, uma posi¢cdo secundaria nas instituicbes
escolares. A mesma é concebida como “desvio” da norma, justamente pelo fato de
admitir, em seus usos, muitas variacfes, contrariando, assim, a ideia de lingua
homogénea e, por isso, perfeita. A fala € enxergada como o uso informal da lingua
que deve ser aprendido nas situagdes comunicativas extraescolares. A escola cabe
a funcao de ensinar somente a norma culta escrita.

Enxergado dessa forma, o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa torna-
se incapaz de promover o desenvolvimento integral do aluno, no que tange ao uso
eficaz da sua lingua materna, visto que, em grande parte das nossas atividades
comunicativas, valemo-nos da modalidade falada da lingua, e ndo da escrita,
conforme afirma Marcuschi (1997).

Conforme os PCNs, desde 1980, as principais criticas ao ensino fundamental
eram: a excessiva valorizacdo da gramatica normativa e a insisténcia nas regras de

excecao; o uso do texto como pretexto para o tratamento da gramatica normativa; o
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ensino da metalinguagem, desenvolvido de forma descontextualizada, por meio de
exercicios mecanicos e frases soltas, dentre outros. Como podemos notar, a
deficiéncia no ensino de lingua materna perdura ha muito tempo e, de tdo arraigada
na sociedade escolar, sera muito dificil modificar esta realidade.

Durante todo o percurso escolar, desde a Educacdo Basica até a
universidade, mais especificamente, em um curso de licenciatura, com as
experiéncias dos estagios, foi possivel perceber que esses conceitos propostos pela
gramatica normativa nortearam e continuam a nortear a pratica dos/as
professores/as de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, ao adentrar a Universidade para cursar Letras-Portugués, os
estudos voltados para a nocdo de géneros textuais, para a variagao linguistica e
para o estudo da fala foram fundamentais para que o interesse por esta area de
pesquisa viesse a tona.

Era curioso o fato de um aluno sair do Ensino Médio sem saber o que séao
géneros textuais, o que € variacao linguistica e o que é estudar a fala. Mas essa era
a realidade da maioria dos académicos daquele periodo do curso de Letras (I
periodo, 2011.1). E foi justamente a partir desse desconhecimento, por parte dos
alunos, que surgiu o interesse para pesquisar a respeito dos motivos que levam os
professores de lingua portuguesa a excluirem de seus objetivos de ensino
componentes tao importantes da linguagem humana.

Uma possivel causa para essa nao abordagem de aspectos referentes a
oralidade em sala de aula, por parte dos professores de lingua portuguesa, pode ser
a crenca de que a escola deve focalizar em seu processo de ensino/aprendizagem
somente a modalidade escrita da lingua, vista como mais cuidada e ideal, ja que a
fala possui certo grau de espontaneidade, podendo entdo, ser aprendida nas
situagBes comunicativas diarias, fora das instituicdes escolares.

Durante todo o curso, sempre havia um grande interesse por tudo o que se
referisse ao carater variavel da lingua, sobretudo no tocante a modalidade falada.
Foi surpreendente conhecer o que Dino Preti (1997) chama de “oralidade culta”. A
partir dai, surgiu o interesse de pesquisar sobre o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos educandos, buscando compreender como os conteudos referentes
a expressao oral e ao trabalho com os géneros textuais orais podem contribuir para

a formacéao e/ou aprimoramento dessa competéncia nos alunos.
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O presente trabalho busca ainda desvendar o porqué de as instituicbes
escolares priorizarem a modalidade escrita da lingua, deixando fora de seus
objetivos o trabalho com a modalidade falada.

Por todos estes motivos, tomou-se a decisdo de desenvolver um TCC voltado
para a tematica acima descrita e, para fazé-lo, a instituicdo escolhida para o
universo da pesquisa foi a Escola Municipal Porfirio Mendes de Moura, pelo fato de
a referida escola constituir um universo conhecido e de facil acesso para o
desenvolvimento da pesquisa.

Sendo assim, a realizacdo desse trabalho torna-se relevante na medida em
que o mesmo podera contribuir para uma redefinicAo nos conceitos de lingua
adotados pela escola, jA que com esta pesquisa, serdo disponibilizadas a
professores de portugués algumas discussdes e criticas acerca do modelo
tradicional de ensino, bem como sugestfes para uma nova postura pedagdgica, que
pode, de fato, criar condi¢cdes para o desenvolvimento das competéncias textual,
discursiva, por que nao dizer, comunicativa.

Esta monografia, dividida em quatro capitulos, além da introducdo e
consideracdes finais, foi estruturada da seguinte maneira: o primeiro capitulo,
intitulado “O ensino de lingua portuguesa: valorizagdo da norma culta”, aborda a
centralizacdo da modalidade escrita da lingua e a descricdo gramatical da norma
culta escrita no processo de ensino, vista como Unicas habilidades necessarias para
capacitar os alunos quanto aos usos da lingua, e a consequente exclusdo da
modalidade falada e de todos os conteudos a ela relacionados; o segundo capitulo,
gue tem como titulo “Oralidade e letramento”, reflete sobre o carater social da lingua,
fazendo uma distingdo entre fala e escrita (formas linguisticas) e oralidade e
letramento (fala e escrita como praticas sociais); o0 terceiro capitulo
“Desenvolvimento da competéncia comunicativa: a oralidade na sala de aula”, trata
da importancia do trabalho com a oralidade, sobretudo por meio géneros orais, como
fator essencial para a ampliacdo da competéncia comunicativa dos alunos; o ultimo

capitulo traz a apresentacéo e a analise dos dados obtidos da pesquisa de campo.
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2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: VALORIZACAO DA NOR MA CULTA

Por ser norteada pela gramatica normativa, a escola vem adotando para o
ensino de lingua portuguesa uma concepc¢ao de lingua como sistema homogéneo e
imutavel, fundamentando-se em conceitos do tipo “certo” e “errado” quanto aos usos
da lingua. Todo falar que obedecesse as regras ditadas pela gramatica seria “certo”.
Em contrapartida, todo ato comunicativo que fugisse as regras gramaticais seria
“errado” e contribuiria para macular a lingua e torna-la cadtica. E como afirma

Travaglia (2008, p. 24) ao dizer que

[...] A gramatica s6 trata da variedade da lingua que se considerou como
norma culta, fazendo uma descricdo dessa variedade e considerando erro
tudo o que nao esta de acordo com o que é usado nessa variedade da
lingua [...].

O ensino de lingua portuguesa, ainda hoje, elege como foco a variedade culta
da lingua, deixando de lado as demais variedades linguisticas, consideradas como
“erros”, “desvios gramaticais”. Consequentemente, essas variedades da lingua
tornam-se desconhecidas pelos alunos, que passam a acreditar que s existe uma
maneira correta de falar, e que os demais usos linguisticos, inclusive o uso que o
proprio aluno faz da lingua, sdo errados e ndo podem ser empregados em suas
atividades comunicativas. Os mesmos tornam-se incapazes de compreender 0s
conceitos de adequacao e inadequacao da linguagem ao contexto comunicativo.

Essa tradicdo linguistica pautada nos conceitos de “erro” e “acerto” quanto
aos usos da lingua, além de ndo conseguir ampliar as habilidades linguisticas dos
alunos, visto que os mesmos terdo “dominio” apenas da norma culta escrita, culmina
em algo mais grave: o preconceito linguistico e a consequente discriminacdo dos
usuarios que utilizam as formas “erradas” no momento da comunicacgao.

Conforme Gomes (2007, p. 76)

Esse preconceito é fruto de uma histéria de prescricdo da gramatica
normativa, que nos acostumou a achar que toda forma diferente das regras
gramaticais contidas nos livros que estudamos sdo “erradas”. E fruto de
uma tradicdo de tratamento da lingua como um sistema rigido de leis a
serem cumpridas, e aquele que ndo as cumpre é “julgado e condenado” por
isso. [...] E o grande problema é que, para uma forma ser considerada certa
[...] € necessario que alguém de prestigio a utilize. Isso demonstra o
preconceito. Uma pessoa normalmente é julgada pela forma como fala,
mas, principalmente, pelo papel que representa na sociedade.
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Podemos inferir, a partir de Gomes (2007), que o preconceito linguistico
caracteriza-se como uma reproducao do preconceito social, tdo fortemente arraigado
na sociedade.

Mesmo nos dias atuais, com o desenvolvimento e divulgacdo de muitas
teorias que tratam da variacdo linguistica e da nocdo de género, as escolas
continuam priorizando a descricdo e a prescricdo da variedade padrdo da lingua,
sobretudo em sua modalidade escrita, como Unica habilidade necessaria para 0 uso
eficaz da lingua em todas as situacfes comunicativas com as quais o aluno ira se
deparar no seu cotidiano.

Sendo assim, diante da valorizagcdo da norma culta, hd uma centralizacéo da
escrita no processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, visto que esta
contribui para a perpetuacdo do conceito e ideal de norma culta. O ensino torna-se,
desse modo, deficiente, na medida em que n&o possibilita ao aluno um
conhecimento mais amplo a respeito de sua lingua materna, levando-o a concebé-la
COmo um mero conjunto de regras gramaticais desvinculadas das situacdes reais de

comunicacao nas quais o mesmo atua como falante legitimo.

2.1 Aula de portugués: centralizacdo da modalidade escrita da lingua

Como ja foi dito anteriormente, a gramatica normativa norteou, durante muito
tempo, o ensino de lingua portuguesa, contribuindo para que a escola tivesse uma
visdo limitada de lingua, concebendo-a como um sistema homogéneo e imutavel.

Essa visdo limitada quanto ao conceito de lingua levou ao surgimento de uma
tradicdo escolar que prioriza a modalidade escrita, visto que a mesma contribui para
a perpetuacdo da falsa ideologia de homogeneidade linguistica, j& que a escrita culta
nao admite variagoes.

Diante disso, a aula de lingua portuguesa se restringe somente a modalidade
escrita, tida como Unica competéncia necessaria para o aprendiz valer-se da lingua
de forma auténtica e eficaz. A modalidade falada devera ser aprendida na
convivéncia diéria que o educando tem com os demais falantes, fora do ambiente
escolar. Por isso, considerando que essa modalidade possui certo carater de
informalidade e ndo segue “regras” que norteiem seus usos, ndo deve merecer a

atencao do professor de portugués.
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A crenca, seguida pela escola, de que a lingua escrita é formal e de que a
lingua falada é informal, deve ser desfeita, visto que o grau de formalidade de uma e
de outra dependera das exigéncias impostas pela situacdo comunicativa. Segundo
Travaglia (2008, p. 53),

A lingua escrita e a oral apresentam cada uma um conjunto proprio de
variedades de grau de formalismo. [...] E necessario lembrar sempre que
ndo é vdlida a distingdo que frequentemente encontramos enunciada por
professores de que a lingua falada é informal e a escrita formal. Isso ndo é
verdadeiro. Podemos ter textos altamente formais na lingua falada e textos
totalmente informais na lingua escrita. [...].
Essa possibilidade de variagdo linguistica deve ficar bem clara na aula de
portugués, a fim de que o aluno possa perceber que, como afirma Urbano (2000,

p.99),

[...] a prépria lingua falada pode compreender diversos matizes lingiisticos
e graus de formalidade/informalidade, decorrentes das caracteristicas dos
fatores situacionais concretos de comunicagdo: falante, ouvinte, assunto
etc.

E necessario, portanto, que o aluno entenda que deve estar atento para as
exigéncias que o contexto comunicativo imp8e aos usos da lingua, seja no momento
da fala, seja no momento da escrita.

A partir desta discusséao, fica clara a necessidade de que o professor de
lingua portuguesa deve inserir, em suas aulas, praticas e conceitos mais amplos a
respeito da lingua portuguesa, de modo a englobar ndo s6 contetdos referentes a
escrita, mas também caracteristicas proprias da oralidade.

Com isso, € possivel desenvolver no aluno, falante auténtico do portugués,
uma ampla competéncia comunicativa que Ihe permita atuar de forma satisfatoria em
todos os contextos comunicativos, dos mais informais aos mais formais, tanto por
meio da escrita como por meio da fala.

Somente assim, o aluno compreendera que nao existe o “certo” e o “errado”
nos usos linguisticos, mas o adequado e o inadequado em relagcdo aos usos da
lingua, de acordo com o contexto comunicativo em que o falante encontra-se
inserido.

Esse modelo de ensino, que concebe a escrita como Unica modalidade

linguistica necessaria para valer-se da lingua em todas as situa¢cdes comunicativas,
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faz com que a fala seja negligenciada durante todo o processo escolar. Isso leva os
educandos a acreditarem na existéncia de duas linguas diferentes: a falada e a
escrita. Aquela, utilizada nas praticas comunicativas do cotidiano, enquanto esta,
utilizada somente no meio escolar. Vejamos melhor essa “biparticdo” no topico que

se segue.

2.2 Fala e escrita: duas linguas diferentes?

Durante muito tempo acreditou-se que a fala e a escrita eram duas linguas
diferentes. A fala era vista como o local do caos linguistico, ou seja, ndo havia regras
a serem seguidas devido as grandes variacdes que esta apresentava. Ja a escrita
era organizada, planejada e ndo admitia variacdes, visto que possuia regras que
definiam um padrao linguistico a ser seguido pelos usuarios da lingua, a chamada
norma culta.

Essa visdo dicotbmica surge de uma visdo de lingua apenas enquanto
“codigo” que néo leva em consideragcdo os usos reais da lingua, mas somente sua
estrutura linguistica. A respeito dessa visdo dicotbmica, Marcuschi (2003, p. 27) diz

0 seguinte:

No caso das dicotomias estritas, trata-se, no geral de uma analise que se
volta para o codigo e permanece na imanéncia do fato linglistico. Esta
perspectiva, na sua forma mais rigorosa e restritiva, tal como vista pelos
gramaticos deu origem ao prescritivismo de uma Unica norma linguistica tida
como padrdo e que esta representada na denominada norma culta. E dela
gue conhecemos as dicotomias que dividem a lingua falada e a lingua

escrita em dois blocos distintos, atribuindo-lhes propriedades tipicas [...].
Marcuschi (2007) d& prosseguimento a essa ideia, citando algumas das
caracteristicas préprias de cada uma das “linguas” (falada e escrita) dentro dessa
visdo dicotdmica. A lingua falada é considerada contextualizada e, portanto,
depende do contexto da comunicacdo; € redundante, ndo planejada, néo
normatizada e fragmentaria. Ja a lingua escrita caracteriza-se como o oposto da
lingua falada, sendo concebida como descontextualizada e, portanto, autbnoma, nao

dependente do contexto; planejada, precisa, normatizada e completa.
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Devido as diferengcas quanto a organizagdo e 0s usos dessas duas
modalidades linguisticas (fala e escrita) acreditou-se que existiam duas gramaticas
na lingua: uma gramatica da escrita e uma gramatica da fala.

A gramatica da lingua escrita seguia um grupo de regras consideradas como
imprescindiveis para que, em sua elaboracdo, os textos escritos fossem
considerados formais e inteligiveis. Ja a gramatica da lingua falada admitia muitas
variacbes, ndo sendo necessario um aprendizado formal dessa modalidade, visto
gque a mesma sO era utilizada para a elaboracdo de textos informais, sendo
desnecessario um planejamento prévio.

Porém, hoje sabemos que essa crenca ndo é veridica, visto que, conforme
Marcuschi (2007, p. 75), “[...] a lingua funciona dentro de um continuo de relacdes
gue ndo contrapde as duas modalidades, mas faz com que se integrem e operem de
modo funcionalmente adequado para produzir efeitos de sentido importantes.”
Nesse sentido, notamos que fala e escrita pertencem ao mesmo sistema linguistico,
e, portanto, utilizam-se, grosso modo, das mesmas regras linguisticas no momento
da producéo textual, variando por uma questdo de estilos e de adequacdo ao
contexto comunicativo. A variagdo com relacdo aos usos de uma e de outra
modalidade ocorre apenas quanto a organizacao textual e ao meio utilizado para a
concretizacdo desses textos (som e grafia), ndo interferindo nas regras do sistema
linguistico.

Marcuschi (2007, p.70) esclarece muito bem essa questéao ao dizer que

E fundamental ter presente que as duas modalidades se relacionam num
continuo de semelhancas e diferengcas com algumas preferéncias, mas nao
com regras exclusivas. Ndo se tem uma classe gramatical exclusiva da fala
ou da escrita nem se tem um pronome ou uma preposi¢do, conjuncdo, ou
seja la o que for, que s6é aparece na escrita ou na fala. Assim, podemos
dizer que as diferencas sdo da ordem do funcionamento, e ndo da ordem do
sistema.

Como consequéncia dessa normatizacao da escrita e do prestigio alcancado
pela mesma, surgiu o ensino pautado na metalinguagem, ou seja, 0 objetivo da aula
de portugués resume-se a levar os alunos a “aprenderem” todas as regras que
controlam a escrita. Sendo assim, o ensino deixa de lado o aspecto mais importante
guanto a linguagem, que é prover os alunos de uma competéncia comunicativa que
Ihes permita atuar satisfatoriamente nas situacbes comunicativas, dos mais diversos

tipos, tanto por meio da fala como por meio da escrita.
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A aprendizagem somente das regras gramaticais ndo provera os alunos de
todos os conhecimentos linguisticos necessarios para utilizar a linguagem de modo
eficaz, nem tampouco a habilidade de lidar com a modalidade escrita da lingua sera
suficiente para que o educando consiga agir linguisticamente, de forma adequada,
em todas as atividades do seu cotidiano, visto que alguns eventos comunicativos sé
se concretizam por meio da fala (seminarios, debates orais), exigindo do educando
um conhecimento sistematizado quanto a forma de atuacao linguistica especifica
exigida por esses géneros textuais orais.

Nesse sentido, a visdo dicotbmica a respeito das duas formas de expresséo,
fala e escrita, torna-se perigosa na medida em que, detendo-se apenas a estrutura
gramatical da lingua, considera a escrita como Unica modalidade capaz de
possibilitar a elaboracdo de enunciados formais bem estruturados, elevando-a,
assim, a um grau de superioridade em relacdo a modalidade falada.

Essa crenca deve ser desfeita, pois a modalidade falada também nos
possibilita a elaboragio de textos formais e rebuscados. E como afirmam Marcuschi

e Dionisio (2007, p. 28), ao dizerem que:

De modo geral, essas dicotomias ndo sao fundadas na natureza das
condicdes empiricas de uso da lingua (envolvendo planejamento e
verbalizacdo), mas em posicdes ideoldgicas e formais. Disso surgem visées
distorcidas do proprio fendmeno textual na oralidade e na escrita, pois
sabemos que a realidade ndo se da desse modo. Como ja dissemos, a
lingua sempre se da contextualmente, assim como os textos orais e escritos
sdo ambos planejados, mas de maneira diferenciada. Abstracdo e
implicitude existem nas duas modalidades. Em certo sentido, todos os
enunciados sdo imprecisos e s6 se determinam pela interpretagédo de quem
Ié ou ouve.

Sendo assim, o trabalho com a linguagem em sala de aula deve estar
pautado nas duas modalidades da lingua (fala e escrita). Para tal, o professor de
portugués deve elegé-las como foco do processo de ensino, com o intuito de
conscientizar os alunos de que ambas permitem a elaboracédo de textos formais e
informais, de acordo com as regras de uso que lhes sdo préprias. Assim ndo ha
superioridade de uma em relagcdo a outra, pois, como mencionado anteriormente,
ambas as modalidades s&o imprescindiveis para o desenvolvimento e
aprimoramento da competéncia comunicativa dos educandos.

Para que haja essa conscientizacdo, o professor deve ter em mente que tanto
a fala quanto a escrita sdo imprescindiveis para ampliar as habilidades linguisticas
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dos alunos. O mesmo deve adotar uma concepc¢do de lingua que contemple o
carater social dos atos linguisticos, enxergando-os do ponto de vista funcional. A

esse respeito, vejamos a seguinte secao.

2.3 A lingua e suas concepcdes

Na atualidade, € ponto comum entre os linglistas a concepcao de lingua
enquanto meio de interacdo social. Logo, € consenso entre eles o fato de a mesma
conter tragos de seus usuarios bem como acompanhar a evolugdo da sociedade,
transformando-se junto com ela.

Por essa razao, diz-se que a lingua ndo é homogénea nem tampouco estatica
e imutavel. Pelo contrario, a lingua € dindmica e variavel, visto que, sendo
eminentemente social, abriga em seu escopo tracos sociais dos seus USUArios,
pertencentes a diferentes grupos na sociedade e, portanto, com caracteristicas
diferenciadas.

Mas nem sempre foi assim. Ha décadas atras, a lingua era enxergada apenas
como estrutura formal e homogénea, desconectada do fator social. Portanto, o uso
da lingua ndo era considerado objeto de estudo da Linguistica, mas apenas suas
estruturas gramaticais. Era o que chamamos de visao formalista da lingua.

Uma das correntes que mais influenciou a difusdo do formalismo linguistico foi
o estruturalismo. De acordo com Oliveira (2010, p. 32), “A concepcéao estruturalista
da lingua surgiu no século XX, resultado de reflexdes do linguista Ferdinad de
Saussure [...]". Com sua mais famosa dicotomia, lingua e fala, Saussure excluiu dos
seus objetivos o estudo da fala, visto que a mesma era muito variavel, justamente
pelo fato de estar relacionada ao uso real da lingua. Por esse motivo, dedicou-se a
estudar a lingua, sistema mais formal e homogéneo.

Segundo Monteiro (2000, p. 14) “[...] Saussure estabeleceu um recorte
metodoldgico, determinando que o objeto de estudo da linguistica teria que ser a
langue, concebida como um sistema regido por leis préprias e dotado, pois, de uma
certa homogeneidade.”

Outra corrente que trouxe fortes influéncias para a propagacéao do formalismo
foi o Gerativismo, de Noam Chomsky. Nessa corrente de estudos linguisticos,

podemos perceber que o recorte tedrico exclui os usos da lingua, ou seja, nao
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abarca o seu funcionamento, visto que Chomsky elegeu como foco de analise um
falante-ouvinte ideal, liberto de todos os fatores sociais envolvidos nas praticas reais
de comunicacéo.

Chomsky considera a lingua como um conjunto de regras, que constitui a
competéncia linguistica do falante. A teoria chomskyana lida com a dicotomia
competéncia e desempenho. A competéncia diz respeito ao conhecimento que todo
falante tem da lingua, que l|he permite formar enunciados inteligiveis. Ja o
desempenho, relaciona-se ao uso real da lingua, influenciado por fatores
extralinguisticos e ndo somente pelo conhecimento das regras e estruturas
subjacentes.

Segundo Abreu (2000, p. 75) “A distincdo entre competéncia e desempenho &
semelhante a de lingua e fala (Saussure). Ambos contam com a viabilidade de
separar o que € linguistico do que ndo é, ambos aderem a ficcdo da homogeneidade
do sistema linguistico.” Ou seja, ambos separam o sistema linguistico dos seus usos
reais, elegendo apenas esse sistema como objeto de estudo. Para esses
estudiosos, a lingua restringia-se apenas a estruturas gramaticais. Sendo assim, nédo
era objetivo dos formalistas estudarem e compreenderem 0s usos linguisticos, mas
sim, a estrutura gramatical da lingua, o sistema linguistico e a competéncia
linguistica.

Essa visdo torna-se limitada na medida em que exclui do seu escopo a real
funcdo da lingua que é a interacéo social, o uso real da lingua nas praticas sociais
do dia a dia, incluindo suas muitas variacoes.

Nesse sentido, torna-se perigoso para o professor de lingua portuguesa
adotar essa concepcao de lingua em sua sala de aula, sob o risco de abordar
somente as regras gramaticais descontextualizadas e desvinculadas do uso real da
lingua. E como afirma Oliveira (2010, p. 34) ao dizer que “Ensinar portugués
seguindo a concepgdo estruturalista da lingua significa ensinar estruturas
gramaticais enfatizando suas formas sem nenhuma ou quase nenhuma
preocupacao com 0s usos que se fazem dela [...]".

Em virtude dessa falta de relacdo entre o conteudo visto na sala de aula com
as realidades linguisticas vivenciadas pelos alunos, estes se sentem desmotivados e
desinteressados em estudar Lingua Portuguesa, considerando-a desnecessaria e de

dificil aprendizagem.
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Com o passar do tempo, alguns estudiosos da linguagem perceberam que
essa Vvisdo de lingua apenas como estrutura gramatical era muito limitada e ndo
dava conta de descrever o uso pratico da lingua nas atividades comunicativas do
cotidiano dos usuarios.

Diante dessa constatacdo e insatisfacdo quanto a visdo de lingua pela 6tica
formalista, € que surge outra visao de lingua que inclui em seus estudos as praticas
reais de comunicacdo, conhecida como Funcionalismo. Uma das principais
correntes linguisticas, inserida nessa visdo mais social dos fatos linguisticos,
constitui a concepgéo interacionista, que como 0 préprio nome sugere, enxerga a
lingua como meio de interacdo social.

Conforme Oliveira (2010, p. 35),

Um dos principais responsaveis por esse processo foi o sociolinguista norte-
americano Dell Hymes [...] que lembrou a linglistas e a professores de
linguas que ha regras de uso sem as quais as regras gramaticais nao
funcionariam. Aprender apenas a estrutura gramatical ndo é condicdo
suficiente para uma pessoa ser capaz de usar a lingua.

Um individuo dotado apenas de uma boa competéncia gramatical, ou seja,
conhecedor das regras que regem a lingua, ndo é, necessariamente, um falante
capaz de atuar linguisticamente de forma adequada em todas as situacdes
comunicativas, visto que ha outras competéncias fundamentais, tais como a
competéncia textual e a competéncia discursiva, para que esse falante torne-se
realmente competente quanto ao uso de sua lingua.

E ai que surge a necessidade de os professores de Lingua Portuguesa
adotarem em sua pratica educativa a concep¢ao interacionista, visto que somente
por meio desta as aulas de Lingua Portuguesa surtirdo o efeito almejado, que é
prover os alunos, falantes legitimos do portugués, de uma ampla competéncia
comunicativa, que os permita valer-se satisfatoriamente dos seus conhecimentos
linguisticos em todas as préaticas comunicativas as quais eles forem submetidos.

Segundo Oliveira (2010, p. 37),

Enquanto os professores ndo adotarem a perspectiva pragmatica de lingua,
0 ensino de portugués se mantera, em muitas escolas brasileiras, no nivel
das sentencas isoladas, descontextualizadas, sem que se levem em conta
0S usos que os brasileiros fazem da lingua. E se ndo levam em conta os
usos linguisticos, que se materializam em forma de textos, os fendmenos
textuais acabam sendo negligenciados.
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Essas concepcbes de lingua, acima descritas, estdo intimamente
relacionadas as concepg¢fes de linguagem propostas por Travaglia (1996) apud
Abreu (2000, p. 77). Segundo esse autor, ha trés diferentes concepcbes de
linguagem: como representacdo do mundo e do pensamento, como instrumento de
comunicacdo e como forma de interag&o social.

As duas primeiras concepc¢des, fundamentadas na visao formalista da
linguagem, concebem a lingua como sistema dotado de regras a serem seguidas no
momento da comunicacdo e nao levam em conta o contexto social em que 0s
usuarios estédo inseridos. Ambas “[...] consideram ser, a lingua, um fenbmeno de
natureza homogénea que ndo leva em conta as suas condicdes de producédo.”
(ABREU, 2000, p. 77). Ja a terceira concepc¢ao, que se aproxima mais dos estudos
funcionalistas, enxerga a lingua como meio de interacdo social, “[...] acdo reciproca
entre os interlocutores envolvidos em uma situagcdo comunicativa.” (ABREU, 2000, p.
77). Esta considera o contexto social como fator determinante da comunicacéo, e
“ressalta a natureza heterogénea da linguagem.” (ABREU, 2000, p. 77).

Diante do exposto, percebe-se que o ensino de Lingua Portuguesa sO sera
satisfatorio quando o professor enxergar o carater social dos fatos linguisticos e
reconhecé-lo como centro do processo de ensino. Somente assim, as aulas de
portugués contribuirdo efetivamente para a ampliacdo das habilidades linguisticas
dos alunos, provendo-os de uma boa competéncia comunicativa que lhes permita

atuar bem, linguisticamente, em todos os contextos comunicativos.
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3 ORALIDADE E LETRAMENTO

A linguagem caracteriza-se como Unico meio de interagdo social. Utilizamos a
linguagem diariamente em nossas casas, no trabalho, na rua, na escola, em todos
os locais que frequentamos na nossa rotina diaria, seja em sua forma nao verbal
(gestos, olhares), seja em sua forma verbal (fala ou escrita), esta ultima forma
utilizada com mais frequéncia.

Diante da intensidade com que utilizamos a linguagem verbal, surge uma
grande necessidade de sistematizarmos e otimizarmos 0 nosso conhecimento
linguistico, de modo que possamos utiliza-lo mais adequadamente. Para isso,
enxergamos na escola a instituicdo propria para tal aprendizado. Porém, na maioria
das vezes, as nossas expectativas ndo sdo alcangadas, ja que a escola preocupa-se
somente com a modalidade escrita da lingua e com a prescricdo das regras
gramaticais que regem esse codigo linguistico. Ndo ha espaco para a fala nem
tampouco para o estudo dos usos reais da lingua.

Nesse sentido, h4 uma grande urgéncia de mudanca quanto a concepc¢ao de
lingua adotada pelos professores de portugués. A visdo de lingua somente enquanto
estrutura implica uma pratica docente que nédo é suficiente para prover os alunos de
todas as competéncias necessarias para o uso da lingua em todas as situagfes de
comunicacdo. A lingua deve ser enxergada enquanto préatica social necessaria para
a organizacdo da vida em sociedade.

De acordo com Marcuschi (2007, p. 31), “[...] como pratica social, a lingua se
manifesta e funciona em dois modos fundamentais: como atividade oral e como
atividade escrita.” Ainda segundo esse autor, € importante compreender a diferenca
entre lidar com formas linguisticas (fala e escrita) ou com praticas sociais (oralidade
e letramento).

“A dupla de termos fala e escrita refere as duas modalidades sob o aspecto
das formas linglisticas e das atividades de formulacdo textual [...]". (MARCUSCHI,
2007, p. 32). Ou seja, esses termos referem-se somente aos aspectos estruturais da
lingua a disposicdo do usuario, para a producdo dos textos por ele proferidos, nao
considerando a situacdo comunicativa em que esses textos se concretizam. Ja os
termos oralidade e letramento referem-se as praticas sociais realizadas por meio da

lingua nas duas modalidades, abarcando assim, a situacéo real de uso linguistico.
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A oralidade refere-se a todas as praticas sociais realizadas pelos usuarios da
lingua por meio da fala, apresentando-se “[...] sob variadas formas ou géneros
textuais que vao desde o mais informal ao mais formal e nos mais variados
contextos.” (MARCUSCHI, 2007, p. 40). Sendo assim, a oralidade abarca tanto a
conversa entre amigos ou familiares, que ocorre espontaneamente, como 0S
seminérios, os debates politicos, géneros mais formais e estruturados, que exigem
um planejamento preévio.

A escola compete ensinar o aluno a lidar com os géneros orais mais formais,
de maneira sistematizada. Para isso, 0 professor de portugués deve apresentar em
suas aulas as caracteristicas proprias da oralidade, como “[...] coeréncia e coeséao,
estratégias conversacionais, contexto e situacao partilhados [...], planejamento do
discurso, papéis dos participantes e suas intencdes, canal utilizado para o processo
conversacional” (GUSSO; FINAU, 2003, p. 233), a fim de que o aluno compreenda
que o texto oral também necessita de planejamento prévio para que possa alcancar
o efeito desejado. Quanto aos géneros mais informais (conversas espontaneas,
dialogos), o aluno aprende fora da escola, nas praticas comunicativas do dia a dia.

Com relacdo ao letramento, 0 mesmo refere-se ao uso da escrita como
pratica social. Conforme Marcuschi (2007, p.35, grifo do autor), “Letramento é uma
expressao que hoje vem se especializando para apontar os mais variados modos de
apropriacdo, dominio e uso da escrita como pratica social [...]".

A respeito dessa “apropriacdo” da escrita, Soares (2012, p. 39) afirma que

Ter-se apropriado da escrita € diferente de ter aprendido a ler e a escrever:
aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em
lingua escrita e de decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita é
tornar a escrita “prépria”, ou seja, assumi-la como sua propriedade.

Logo, podemos inferir, com base em Marscuschi (2007) e em Soares (2012),
gue um individuo letrado é aquele capaz de valer-se da leitura e da escrita de forma
auténtica e legitima nas atividades sociais do seu cotidiano.

Podemos perceber que o letramento vai além do dominio das regras que
regem a escrita da lingua. Um individuo dotado de uma ampla competéncia
gramatical ndo é, necessariamente, um individuo letrado. O contrario também
procede. Um individuo pode ser letrado, mesmo sem ser alfabetizado, sem conhecer

as regras gramaticais do uso da escrita. Como exemplo, temos pessoas que nao
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sabem ler nem escrever, mas que conseguem pegar um 0Onibus, fazer uma ligacéo
no celular. Essas séo praticas de letramento, ja que envolvem o uso da escrita.

E valido ressaltar que ndo ha uma Unica forma de letramento nem tampouco
um unico nivel. Com Marcuschi (2007, p.32), podemos afirmar que “[...] existem
varios letramentos, que vao desde um dominio muito pequeno e basico da escrita
até um dominio muito grande e formal, como no caso de pessoas muito
escolarizadas, com formacéao universitaria [...]". Mascuschi (2007) aponta como grau
minimo de letramento as pessoas letradas sem ser ao menos alfabetizadas.

Diante dos aspectos apresentados, podemos afirmar que os professores de
lingua portuguesa preocupam-se muito mais, se nao exclusivamente, com 0 ensino
das formas linguisticas (fala e escrita), deixando fora dos seus objetivos de ensino a
concepcao de lingua enquanto pratica social (oralidade e letramento).

Nesse sentido, a escola torna-se incapaz de conscientizar os alunos sobre a
verdadeira funcdo da lingua: agir em sociedade, manter relacdes sociais. N&o
conseguindo, assim, prover os alunos de uma competéncia comunicativa que lhes
permita agir linguisticamente de forma adequada e eficaz em todos os contextos de
comunicacdo, visto que os alunos sao instruidos a aprender somente as formas

linguisticas, e ndo o funcionamento real da linguagem.
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4 DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA COMUNICATIVA: A ORALIDADE
NA SALA DE AULA

De acordo com Oliveira (2010), o termo competéncia comunicativa foi
proposto por Dell Hymes, como uma espécie de negacdo ao conceito de
competéncia proposto por Noam Chomsky, pois, ao eleger como objeto de analise a
competéncia linguistica de um falante-ouvinte ideal, Chomsky deixou fora de seus
estudos o uso real da lingua, os fatores sociais envolvidos no ato da comunicacao
(desempenho).

Vejamos o que nos diz Oliveira (2010, p. 44):

Hymes, entdo, se apropria do conceito de competéncia e cunha o termo
competéncia comunicativa para se referir ndo apenas ao conhecimento que
o falante-ouvinte possui de sua lingua, mas também a habilidade que ele

tem para usar esse conhecimento em situa¢cdes comunicativas concretas.

Nesse sentido, a competéncia comunicativa caracteriza-se como a habilidade
que um falante possui de utilizar a lingua das formas mais variadas possiveis, tanto
na modalidade escrita quanto na modalidade falada, de acordo com as exigéncias
do contexto comunicativo em que 0 mesmo se encontra. Em outras palavras, é a
capacidade de adaptar-se a situacdo comunicativa, desde a mais formal aquela bem
corrigueira, se fazendo compreender pelos seus interlocutores. A esse respeito,

Hymes apud Bortoni-Ricardo (2005, p. 61) diz o seguinte:

Do ponto de vista da sociolingliistica educacional, para operar de uma
maneira aceitavel, um membro de uma comunidade de fala tem de aprender
o que dizer e como dizé-lo apropriadamente, a qualquer interlocutor e em
qguaisquer circunstancias. Essa capacidade pessoal, que inclui tanto
conhecimento tacito de um codigo comum, como a habilidade de usé-lo, foi
denominada de competéncia comunicativa [...].

O professor de lingua materna deve ter conhecimento do conceito de
competéncia comunicativa e compreendé-lo como objetivo central do processo de
ensino aprendizagem.

Sendo assim, “Hoje se torna cada vez mais aceita a idéia de que a
preocupacdo com a oralidade deve ser também partilhada pelos responsaveis pelo
ensino de lingua [...]” (MASCUSCHI, 1997, p. 40). Considerando tal afirmacéo, pode-

se dizer que a presenca da expressao oral na sala de aula caracteriza-se como
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requisito fundamental para promover a renovagdo do conceito de lingua adotado
pelos professores, com o intuito de ampliar a competéncia comunicativa do
educando, ja que 0 mesmo necessita reconhecer a autenticidade da fala como
evento comunicativo tdo importante e necessario quanto a escrita.

O mito de que a fala se restringe somente a uma atividade comunicativa
espontanea e desorganizada deve ser desfeito, pois ao contrario do que muitos
pensam, a fala também possui graus de formalidade e regras que norteiam seus
usos.

Conforme Mascuschi (2003, p. 17),

[...] Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas
proprias [...]. Ambas permitem a construgao de textos coesos e coerentes,
ambas permitem a elaboracdo de raciocinios abstratos e exposicdes
formais e informais, variacdes estilisticas, sociais, dialetais e assim por
diante [...].

Ainda de acordo com Marcuschi (2003, p. 22, grifo do autor), “Na sociedade
atual, tanto a oralidade quanto a escrita sao imprescindiveis. Trata-se, pois, de néo
confundir seus papéis e seus contextos de uso, e de nao discriminar seus usuarios.”
Nesse sentido, assim como a modalidade escrita, a modalidade falada da lingua
também €& importante para que nossas praticas diarias de comunicacao alcancem 0s
objetivos almejados.

Embora, na maioria das vezes utilizemos a fala de forma espontanea, nao
planejada, muitas vezes necessitamos planejar aquilo que sera dito por nés em
determinadas situacfes. Por exemplo, ao apresentarmos um seminario ou ao
darmos uma palestra, ndo saimos por ai falando de “qualquer jeito”. Planejamos
bem o que e como sera dito, a fim de que 0s nossos espectadores (interlocutores)
compreendam bem a mensagem que queremos transmitir.

Segundo Koch (2002, p. 81), “[...] o texto falado ndo € absolutamente caatico,
desestruturado, rudimentar. Ao contrario, ele tem uma estruturacdo que lhe é
propria, ditada pelas circunstancias socio-cognitivas de sua producéo e é a luz dela
que deve ser descrito e avaliado.” Ou seja, a fala exige planejamento, ja que possui
uma estrutura propria de funcionamento que deve ser seguida para que a
comunicacdo aconteca de forma satisfatoria.

Sendo assim, a escola ndo deve centrar-se somente na escrita e em

atividades que favorecam sua aquisicdo e aperfeicoamento. A professora de
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portugués deve buscar formas de inserir em sua sala de aula atividades que tratem
da oralidade como pratica comunicativa e social necesséria para o desenvolvimento
integral do educando, no tocante aos usos de sua lingua materna. Um bom exemplo
dessas atividades € a insercdo dos géneros textuais orais (seminario, debate,
entrevistas etc.) na aula de lingua portuguesa, pois “Raras séo as situacbes em que
uma reflexdo consistente a respeito dos géneros orais é levada a cabo em sala de
aula.” (CAVALCANTE; DE MELO, 2006, p. 184).

As atividades com os géneros orais, se realizadas de maneira a refletir sobre
0S Uusos reais da lingua, contribuem significativamente para que os alunos percebam
que 0s géneros orais, assim como 0s escritos, também cumprem diversas funcdes
sociais e comunicativas no cotidiano de todo falante, e que, portanto, o
conhecimento dos mesmos € imprescindivel para a compreensdao sobre o
funcionamento da lingua.

E vélido ressaltar ainda que a professora de Portugués nido deve deter-se
somente a um uso da lingua (formal ou informal), nem tampouco a uma unica
modalidade (escrita ou falada). Ela deve abordar as muitas variagcdes que o sistema
linguistico apresenta, com a finalidade de capacitar o aluno a expressar-se de forma
auténtica em qualquer situagdo comunicativa, seja aquela que exige a escrita, seja
aguela que exige a fala, desde a mais formal, aquela bem corriqueira e informal.

Segundo Bechara (1991), todas as vezes que € imposta somente uma unica
modalidade linguistica (culta ou coloquial) a todas as situacbes de uso da
linguagem, haverd uma espécie de opressdo, pelo fato de que uma Unica
modalidade linguistica ndo é suficiente para recobrir a complexidade da visdao de
lingua como fator de expresséo da liberdade humana.

O ensino de lingua materna deve ter como objetivo central tornar o aluno um
falante capaz de compreender todos os falares e de se fazer compreender por todos
os demais falantes de sua lingua materna. “No fundo a grande missdo do professor
de lingua materna [...] € transformar seu aluno num poliglota dentro de sua propria
lingua, possibilitando-lhe a lingua funcional adequada a cada momento de criacao
[...]” (BECHARA, 1991, p. 14).

Dessa forma, surge uma grande necessidade de mais abordagens em torno
do conceito de lingua e de um trabalho sistematico com os géneros textuais (orais e

escritos) a fim de possibilitar uma conscientizacao a respeito do carater social que a
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mesma possui, bem como a respeito das muitas variagdes que o sistema linguistico
apresenta.

Mais necesséario ainda se faz a insercdo desses novos conceitos no ambiente
escolar, a fim de que haja uma redefinicdo na concepcao de lingua como estrutura
homogénea e imutavel adotada nesse ambiente, pois somente assim, o ensino de
lingua materna contribuira, de forma significativa, para o desenvolvimento de uma

ampla competéncia comunicativa por parte do aluno.

4.1 Géneros orais e 0 ensino de lingua portuguesa

Os géneros textuais sao entidades socio-discursivas, presentes em todas as
situacOes diarias, que nos ajudam a organizar a vida em sociedade. Todo ato
comunicativo, realizado verbalmente, s6 se concretiza por meio de um género
textual, seja ele oral ou escrito. Conforme Marcuschi (2008), ndo had como se
comunicar verbalmente se ndo por meio de um género textual. Por essa razéo, o
ensino de lingua portuguesa, preocupado com o desenvolvimento da competéncia
comunicativa de seus alunos, deve ter os géneros textuais como centro do processo
de ensino-aprendizagem.

Com relacdo aos géneros textuais escritos, jA ha um avanco significativo,
considerando-se que os livros didaticos ja incluem muitos deles em sua composicao.
Porém, no que tange aos géneros textuais orais, 0 ensino de lingua materna ainda é
muito deficiente, pois nem mesmo o livro didéatico inclui um trabalho sistemético com
0s mesmos. Essa deficiéncia pode estar relacionada a visdo de superioridade da
escrita em relacdo a fala. Como ja foi mencionado em secdes anteriores, ha uma
crenca arraigada na sociedade de que o papel da escola é ensinar apenas a ler e
escrever, visto que todo mundo ja sabe falar quando entra nas instituicdes
escolares.

E valido ressaltar que, quando falamos em incluir a modalidade falada da
lingua na sala de aula, ndo estamos dizendo que se deve ensinar o aluno a falar,
visto que ele ja sabe falar quando chega a escola. “Quando nos preocupamos com 0
ensino do oral, referimo-nos ao oral formal, e ndo ao da vida privada cotidiana, pois
este, ja dominamos.” (OSIAS, 2010, p. 11). Nesse sentido, o objetivo de um ensino

pautado na oralidade € prover os alunos das habilidades necessarias para valer-se
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da fala de maneira formal, culta. Fazé-los compreender que, em algumas situacdes
comunicativas, a fala também exige um planejamento prévio.

Para isso, o professor de portugués deve ter conhecimento das principais
caracteristicas dos géneros orais, sobretudo dos formais, como, por exemplo, o
seminério, o debate, o jari-simulado, a entrevista, e inseri-los em seus objetivos de
ensino. Logo, ndo basta que o professor peca aos seus alunos que elaborem um
seminario, um debate ou qualquer outro género formal. Ele tem que instrui-los sobre
o “como fazer”. O professor deve orienta-los sobre a maneira adequada de falar
(estratégias conversacionais, entonagdo, grau de formalidade, adequagdo ao
contexto) e de se portar no momento da apresentacdo. Caso contrario, os alunos
fardo apenas uma oralizacdo da escrita, ou seja, irdo ‘decorar’ o conteudo e
transmiti-lo oralmente para a turma ou irdo apenas ler o conteudo selecionado para
ser exposto.

Geralmente, quando ha a tentativa de incluir a oralidade no processo de
ensino, ndo ha a realizacdo de um trabalho estruturado sobre a oralidade
propriamente dita, mas uma espécie de oralizacdo da escrita, pois, ainda ha nas
instituicdes escolares a crenca de que a fala deve organizar-se segundo as regras
seguidas pela escrita. De acordo com Osias (2010, p. 16, grifo do autor),

N&o ha um ensino da oralidade. No maximo, ocorrem algumas atividades
de carater oral, no entanto, com o objetivo de haver uma transposicdo para
a escrita [...] A possibilidade da leitura em voz alta, ou seja, da ‘escrita
oralizada’ constitui, basicamente, quase toda a abordagem deste aspecto.

Podemos perceber que, mesmo quando ha a presenca da “oralidade” na sala
de aula, esta serve apenas como ponto de partida para a efetivacdo do real objetivo
do ensino: o trabalho sistematizado com a escrita.

Outro aspecto a ser mencionado, que se encontra presente na escola, € a
descaracterizacdo e simplificacdo dos géneros textuais. Ou seja, o trabalho com os
géneros é reduzido a apresentacdo dos seus aspectos formais e estruturais,
deixando de lado sua funcdo comunicativa e sua esfera de circulagéo na sociedade.
Os alunos produzem determinado género, indicado pela professora, apenas para a
obtencéo de nota, ndo atentando para a real funcao daquele género textual.

Vejamos Cavalcante e Marcuschi (2007, p. 133):
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Pelo contrato didatico tacitamente estabelecido no cotidiano escolar, o aluno
age para obter boa aceitacdo e avaliacdo de seu texto com professor. Para
tanto, segue um modo enunciativo preestabelecido com base em um
modelo estrutural fixo; isso porque é o professor quem determina o que
pode e merece ser dito e, dessa forma, vai moldando um parémetro de
aceitacao do trabalho produzido.

Desse modo, o aluno aprende apenas a estrutura formal dos géneros, néo
adquirindo, assim, a habilidade de utiliza-los nas praticas sociais em que eles forem
exigidos, “[...] pois todos os géneros tém uma forma e uma funcdo, bem como um
estilo e um conteudo, mas sua determinacdo se da basicamente pela fungcédo e nao
pela forma.” (MARCUSCHI, 2008, p. 150). De nada adiantara o aluno conhecer sua
forma se ndo souber qual a funcdo social exercida por esse género.

Sendo assim, conclui-se que néo basta apenas incluir os géneros textuais,
sobretudo os orais, nos objetivos do processo de ensino de lingua materna. Deve-se
antes de tudo, reconhecer a fungao social exercida pelos mesmos, bem como sua
estrutura composicional, meio de circulacdo. Pois, somente assim, o ensino de
lingua alcancard seu objetivo maior: formar individuos capazes de agir

linguisticamente de forma adequada em todos 0s meios sociais.

4.2 Oralidade no livro didatico de lingua portuguesa

Atualmente, podemos perceber que a maioria dos professores pauta o seu
trabalho no livro didatico. Eles planejam seus objetivos de ensino a partir das
propostas contidas no livro, ndo inserem outros conteudos ou objetivos que estejam
fora do mesmo, bem como nédo excluem aqueles conteddos que ndo fazem nenhum
sentido para os alunos naquele momento.

Isso se torna preocupante na medida em que o trabalho escolar fica limitado,
pois a escola ndo insere objetivos proprios, condizentes com a realidade do alunado.
Ela se restringe somente aos objetivos propostos pelos manuais didaticos.

Com relacdo ao trabalho com a lingua ndo é diferente. Ao se limitar ao livro
didatico, o professor de Lingua Portuguesa negligencia o trabalho com a oralidade,
visto que esta ndo se encontra presente no livro como parte essencial para o
aprimoramento dos conhecimentos linguisticos dos alunos. Conforme Marcuschi

(1997), ha, por parte dos autores de livros didaticos, um descaso em relacdo a
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oralidade em geral, visto que estes manuais, geralmente dedicam apenas 2% de
suas paginas aos conteudos referentes a modalidade falada da lingua.

Outro fator a ser mencionado € que o livro restringe a visao de lingua apenas
ao dominio das normas que regem a escrita, os famosos conteudos gramaticais, tdo
temidos pelos alunos. E quando menciona os contetdos voltados para a fala, estes
servem apenas de ponte para o trabalho com a lingua escrita.

O que a escola e os autores dos livros didaticos parecem n&o saber € que um
trabalho sistematico com a producdo de textos orais, paralelo ao trabalho com a
producédo escrita, contribuird, de forma significativa, para o aprimoramento da escrita
por parte dos alunos. A esse respeito, Osias (2010, p.11, grifo do autor) afirma o

seguinte:

[...] o livro didatico deve romper com os mitos da soberania da escrita e
introduzir um trabalho sistematico de propostas para a producéo de texto a
partir da oralidade, paralelo ao trabalho que ja se faz com a escrita, usando
0s géneros orais como suporte, culminando em letramento. Evidentemente,
isso ndo significa eleger a oralidade como algo superior. A ideia é,
simplesmente, que oralidade e escrita convivam sem preconceito linguistico.

Os professores de Lingua Portuguesa devem compreender que um trabalho
significativo com a lingua, que contribua para o aprimoramento das capacidades dos
alunos no que tange aos usos linguisticos, deve ser pautado nas praticas de
oralidade e letramento como préaticas sociais interdependentes, e ndo apenas
enquanto estruturas gramaticais desvinculadas das atividades comunicativas
vivenciadas pelos alunos.

Para isso, o livro didatico de Lingua Portuguesa deve incluir em seu escopo
conteudos referentes ao trabalho com a oralidade, reconhecendo-a como pratica
social tdo importante e necessaria quanto a escrita do dia a dia dos educandos.

Conforme Osias (2010, p. 15, grifo do autor),

Ndo adianta que o LD até o insira em atividades se o objetivo final for
sempre o texto escrito. Nao adianta se até ha uma consciéncia da
importancia e da coeréncia de um trabalho com o oral se, efetivamente, ha
0 preconceito com esta pratica. Seria eficaz um trabalho que considerasse o
oral como o outro objeto de ensino, paralelo a escrita, tdo importante
guanto, sem comparac¢fes preconceituosas, reforcando o continuum entre
oralidade e escrita.
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Como podemos perceber, a oralidade e a escrita devem ser enxergadas em
uma relacdo de continuum, uma contribuindo para desenvolvimento e
aprimoramento da outra, sendo concebidas como atividades com 0 mesmo grau de
importancia para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno.

Sendo assim, percebe-se que é de suma importancia que o livro didatico de
Lingua Portuguesa encare o trabalho com a oralidade de forma concreta e
sistematica, incluindo o trabalho com os géneros orais de modo paralelo ao trabalho
com 0s géneros escrito, pois, ja que o professor guia o seu trabalho de acordo com
as propostas do livro, ele, consequentemente, incluirhA em sua sala de aula o

trabalho com a oralidade.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A realizacdo do presente trabalho foi desenvolvida em duas etapas:
levantamento de literatura para fundamentacdo das ideias propostas (pesquisa
bibliografica) e pesquisa de campo, para a coleta dos dados que serdo analisados.

Para a realizacdo da pesquisa bibliografica, recorreu-se a alguns tedricos
como: Osias (2010), Bortoni-Ricardo (2005), Favero, Andrade e Aquino (2009),
Barros (2000), Monteiro (2000), Travaglia (2008), Urbano (2000), Bechara (1991),
Cavalcante e De Melo (2006), Koch (2002) e Marcuschi (1997; 2003; 2007; 2008)
para compreender melhor o tema da pesquisa bem como para dar os fundamentos
necessarios para a mesma.

Logo apos o levantamento de literatura, foi realizada uma pesquisa de campo.
A escola-campo da pesquisa foi a Escola Municipal Porfirio Mendes de Moura,
vinculada a SME (Secretaria Municipal de Educacdo de Inhuma-Pl), localizada no
povoado Baixas |, municipio de Inhuma-Pl. O referido povoado comporta
aproximadamente 400 habitantes. A principal atividade econdmica dos moradores
da regido é a agricultura, que vem sendo comprometida pela quantidade insuficiente
de chuvas. A longa duracdo dos periodos de estiagem tem como maior
consequéncia o éxodo rural de jovens, que abandonam seus estudos, e de pais de
familia, que deixam sua terra em busca de melhores condicdes de vida.

A referida escola possui um amplo espaco fisico e boas condi¢cbes de uso.
Esta dividida da seguinte forma: 05 (cinco) salas de aula; 01 (uma) diretoria, que
funciona também como sala de professores; 01 (uma) sala de informatica, contendo
06 (seis) computadores; 01 (uma) biblioteca, que conta com uma grande quantidade
de livros e jogos educativos; 01 (uma) cantina, onde é preparada a merenda escolar;
01 (um) patio (sem cobertura) e 01 (uma) area onde esté localizado um bebedouro.
Ha ainda 01 (um) pequeno jardim e 01 (uma) horta (de onde provém parte das
verduras e legumes destinados ao consumo dos alunos).

A administracdo da escola é feita pela diretora titular e pela coordenadora
pedagdgica, responsaveis por todo o processo de organizacdo da referida
instituicdo. A escolha dos gestores é feita, exclusivamente, por indicacao politico-
partidaria, aspecto que nao agrada a comunidade escolar, pois a mesma sente a

necessidade de participar do processo de escolha dos dirigentes escolares.
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Quanto aos recursos humanos temos a seguinte distribuicdo: 01 (uma)
diretora que possui Ensino Superior; 01 (uma) coordenadora pedagdgica, também
com Ensino Superior; 01 (um) operador de computador, que possui 0 Ensino Médio;
01 (um) vigia, com Ensino Superior incompleto; 10 (dez) professores, sendo que 09
(nove) possuem Ensino Superior, e 01 (um) possui apenas o Ensino Médio; 05
(cinco) auxiliares de servicos gerais, das quais 04 (quatro) possuem o Ensino Médio
e 01 (uma) possui apenas o Ensino Fundamental incompleto; 05 (cinco) motoristas,
sendo que 02 (dois) possuem o Ensino Fundamental incompleto, 02 (dois) possuem
o Ensino Fundamental completo e 01 (um) possui o Ensino Médio.

A pesquisa de campo foi subdividida em dois momentos. No primeiro
momento, procedeu-se a observacdo de algumas aulas da professora de Lingua
Portuguesa do 8° ano do ensino fundamental, a fim de se perceber como e com que
frequéncia os conteudos relacionados a expressao oral sdo trabalhados em sala de
aula. Essa observacdo vem ocorrendo héa algum tempo, desde a realizacdo de dois
estagios nessa escola, um de observacdo e um de regéncia, tendo essa professora
como supervisora. Durante a observacdo do estagio, as informacfdes necessarias
para o desenvolvimento dessa pesquisa ja iam sendo coletadas, o que ajudou
bastante no momento da analise das respostas dos alunos. A turma observada
contém 36 alunos, sendo 15 meninos e 21 meninas, com a idade aproximada entre
13 e 15 anos.

No segundo momento, foi realizada a aplicacdo do questionario e da
entrevista, como instrumentos para o levantamento de dados. A entrevista foi
destinada a professora de lingua portuguesa com o intuito de perceber qual o grau
de importancia que esta atribui a modalidade falada da lingua e se a mesma
considera que o trabalho com a expresséo oral contribui para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos.

Ja o questionario foi destinado aos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental
com a finalidade de compreender como a modalidade falada da lingua é concebida
por estes alunos e como 0s mesmos avaliam o trabalho da professora de Portugués
no tocante a esta modalidade.

Por fim, foi feita uma analise dos dados, a fim de comprovar as hip6teses que
foram levantadas a respeito da deficiéncia do ensino de lingua portuguesa no
tocante & modalidade falada da lingua. E valido ressaltar que, no momento da

analise dos dados, foi de grande valia toda a experiéncia adquirida durante o
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periodo de observacdo e regéncia do estagio, ao todo 50 h/a. Essa experiéncia
caracterizou-se como fator decisivo no momento da andlise, visto que contribuiu
bastante para a compreensao das respostas dos alunos bem como das colocagbes
da professora.

Para uma melhor veracidade dos dados coletados, foi feita uma analise de
método misto (quantitativa e qualitativa), visto que, embora as ciéncias humanas
exijam uma apreciacdo qualitativa dos dados, a quantificacdo tornou-se necessaria

para uma analise mais detalhada e com mais preciséo.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Para a coleta dos dados necessérios a realizacdo deste trabalho, foram
utilizados dois instrumentos de pesquisa: a entrevista e o questionario. O primeiro
destinado a professora de Lingua Portuguesa e o segundo destinado aos alunos do
oitavo ano do ensino fundamental.

A partir da analise dos dados obtidos foi possivel comprovar a hipo6tese inicial
a respeito da valorizagdo da norma culta escrita em detrimento da fala, nas aulas de
lingua materna, sobretudo em seu aspecto gramatical.

Ao serem interrogados sobre o0 que é ensinado na aula de Lingua Portuguesa,
a maioria dos alunos citou a gramatica como principal conteddo, vindo
acompanhado do trabalho com textos, sendo que eles ndo especificaram como se
da esse trabalho, se € por meio de producao ou por meio de leitura e compreensao.
Alguns citaram o trabalho com a producéo textual, para logo em seguida nega-lo,
havendo assim uma contradigc&o.

E interessante notar que as atividades citadas pelos alunos n&o tém nenhuma
relacdo com a modalidade falada da lingua. Mesmo com a producao de textos, eles
se referem apenas a producao escrita.

Vejamos alguns dados. Na primeira pergunta os alunos foram questionados
sobre o que é ensinado nas aulas de Lingua Portuguesa. Dos 23 entrevistados, 13
citaram a gramatica como um dos conteudos, sendo que 12 destes tambéem
mencionaram o trabalho com textos. Alguns ndo explicaram como € feito esse
trabalho com os textos, apenas citaram-no: “Texto e gramatica.” (aluno 22).

Outros, afirmaram que o trabalho com textos se da por meio de leitura: “leitura
de texto” (aluno 01); e uma pequena minoria afirma haver producio textual: “E
ensinado a producdo de textos, e muita leitura” (aluno 15). Os 10 restantes ndo
citaram a gramatica, mencionando apenas o trabalho com textos.

Com relacdo a producdo textual, como dito anteriormente, houve uma
contradicdo entre os alunos. Vejamos por que.

Na segunda pergunta, ao serem questionados sobre como é realizado o
trabalho com a producéo textual, a maioria dos alunos (19 alunos) afirmou que nao
ha nenhum trabalho referente a producéo de textos: “Nao temos producao textual’
(aluno 05); “Nao produzimos textos” (aluno 23); 02 afirmaram que ha producéo

textual uma vez por més: “Produzimos textos 1 vez por més” (aluno 06); 01 afirmou
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que ha producdo de textos e que o trabalho é feito a partir de um tema sugerido pela
professora: “Sim. Produzimos ela da o tema para agente copiar o texto ou ler.”
(aluno 19); 01 nédo respondeu de forma clara.

E vélido ressaltar que alguns alunos afirmaram haver o trabalho com
producdo de textos (na primeira pergunta): “Texto, leitura e producdo de texto”
(aluno 13), para logo em seguida nega-lo (ha segunda pergunta): “N&o tem
producéo de texto” (aluno 13).

Ao entrevistar a professora, a mesma afirmou que trabalha com a producéo
textual, mas que nem sempre é feita a proposta de uma producdo escrita pelos
alunos, em funcgéo da falta de tempo. Entéo ela substitui a produgao escrita por um

debate oral:

“As vezes, quando td muito apertado, ndo sai a producdo escrita. Mas sai 0
debate oral. Eu peco pra eles debater em grupo de trés. Ou entdo eu peco, as
vezes, cinco, seis da turma, pra falar sobre aquele texto. Se eles fossem escrever
um texto falando sobre... é... diversidade étnico racial, o que eles falariam no texto
deles? Ai eu pego alguma coisa da oralidade do aluno. Até porque eu sinto muita

necessidade da expresséao oral do aluno.” (professora).

A partir do excerto acima, podemos notar que a professora reduz o trabalho
com a expressdo oral a atividades de debates e compreensdo textual, néo
enxergando que a fala merece a mesma atencao e sistematicidade que a escrita.
Outro fato a ser mencionado é a pratica de producdo textual, sobretudo com os
géneros textuais escritos, sem haver a proposta de uma producdo escrita por parte
dos alunos. Essa pratica prejudica a aprendizagem dos educandos, pois o0 debate
oral ndo supre a necessidade de producdo de um género textual escrito, jA que em
sua esséncia, o debate é um género oral.

E interessante destacar, ainda no tocante ao trabalho com textos, que ao ser
questionada sobre o trabalho com o0s géneros textuais, orais ou escritos, a
professora fez uma confusdo entre géneros textuais, variagao linguistica e estilos de

fala:

“Eu me crimino mais pela questdo do tempo. Mas, que eu também trabalho.

Tem livros, como a biblioteca da escola hoje ja oferece livros com géneros textuais
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diferentes. Tem a questdo do nordestino, tem a questdo dos gauchos, né? Da

expressado deles. Tem a questédo das modalidades de comunicacédo.” (professora).

Como podemos perceber, o relato da professora trata dos varios dialetos
regionais ou variantes diatépicas (nordestino, gaucho) e dos niveis de linguagem,
formal e informal (modalidades de comunicacdo). Porém, a mesma atribui a esse
assunto o titulo de géneros textuais, o que demonstra um desconhecimento da
teoria dos géneros textuais, bem como da variacdo linguistica. Sendo assim,
pressupde-se que o trabalho com os géneros (orais ou escritos) ndo ocorre de
maneira adequada e satisfatéria.

Nesse sentido, ao estabelecer uma comparacdo, percebe-se uma
discrepancia entre as respostas de um mesmo aluno, bem como entre as respostas
aluno/aluno e professora/alunos, pois a maioria dos alunos afirma n&do haver
producdo de textos na sala de aula, enquanto que a professora diz que realiza um
trabalho voltado para a producéo textual (oral ou escrita). Essa divergéncia entre as
respostas leva-nos a inferir que o trabalho com a producéo textual ndo ocorre de
forma sistematizada, visto que, se houvesse um trabalho sistematico com a
producdo de textos, os alunos saberiam descrever essa pratica, 0 que nao
aconteceu.

Dando prosseguimento ao questionario, foi perguntado aos alunos se a
professora de lingua portuguesa ja realizou alguma atividade voltada para a
modalidade falada de lingua. A resposta foi quase unanime. Dos 23 alunos, 21
afirmaram que j4 tiveram atividades voltadas para a oralidade. Porém, ao serem
questionados sobre quais eram essas atividades e como elas eram realizadas,
nenhum aluno soube dizer claramente. Eles comentaram oralmente sobre as
diferencas entre fala (informal) e escrita (formal), 0 que nos levou a constatar que
essas atividades, se realizadas, apenas se detiveram a famosa visdo dicotdmica
entre fala e escrita, se restringindo apenas a estrutura da lingua e ndo ao seu
funcionamento.

Com relacdo a professora, a mesma afirma que um trabalho sistemético com
a oralidade é tdo necessario e importante quanto com a escrita. Porém, reconhece
gue nao realiza esse trabalho com a expressao oral em funcdo da falta de tempo e
da exigéncia dos pais e da escola no que se refere ao trabalho com a escrita.

A respeito da visdo dos pais ela diz o seguinte:
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“Porque as familias € assim, olha: se o aluno falar bem... se seu filho chegar
em casa pra méae e falar bem pra ela, ela fica feliz. Mas, se ele escrever incorreto,
ela ja fica mais triste. Agora, se o aluno falar de qualquer jeito, se o filho chegou em
casa e falou de qualquer jeito, mas a mae for pro material dele e ver que ele

organizou corretamente, ela fica mais feliz.” (professora).

Podemos inferir a partir da fala da professora que, quando ela afirma que o
trabalho com a oralidade é importante, ela preocupa-se apenas com 0 ensino da
forma “certa” de falar, para que os alunos falem “corretamente”. Quando ela diz
“falar de qualquer jeito”, fica subentendida a nocédo de fala, que se distancia dos
padrdes da escrita, enquanto modalidade da lingua desorganizada e cadtica.

Durante a entrevista, ela ainda afirma que, no decorrer das aulas de lingua
portuguesa, faz algumas observacfes quanto a forma “correta” de falar, explicando
para os alunos que eles ndo podem falar de determinadas maneiras, porque eles

estdo sendo escolarizados e serdo cobrados em funcéo disso mais tarde:

“Eu que procuro fazer as correcdes deles. Por exemplo, quando eles se
expressa assim, que eu sei que eles quiseram dizer correto, né? E que eles me
deram a resposta, ai eu vejo que tem algumas coloca¢gfes que ndo estdo corretas,

ai eu vou, repito aquilo corretamente.” (professora).

Pode-se notar uma visdo de oralidade que se limita apenas a atividades
realizadas oralmente, voltadas apenas para a correcdo gramatical da fala dos
alunos, e ndo enquanto uma modalidade da lingua que deve ser trabalhada de
forma sistematica, contemplando varios géneros, assim como a escrita. Isso fica
claro também nas respostas dos alunos, visto que todas as atividades ou contetdos
citados pelos mesmos estdo relacionados a modalidade escrita da lingua, néo
havendo nada referente a modalidade falada, a ndo ser o debate oral no momento
das atividades de compreenséao de textos.

Partindo das respostas dos alunos, nota-se que 0s mesmos nao tém um
conhecimento sistematico sobre o que € a fala, como adequa-la as situacdes
comunicativas, ja que eles alimentam a ideia de que a fala € informal e a escrita é

formal e, por ser mais organizada, a escrita merece mais atencdo do que a fala.
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Essa falsa ideia pode ser advinda das corre¢cdes gramaticais feitas pela professora
na fala dos mesmos. E como se os alunos utilizassem a escrita como modelo ideal a
ser seguido para falar “corretamente”. Isso faz com que 0s mesmos permanecam
com a falsa ideia de “erros” e “acertos” quanto aos usos da lingua. Para eles, o
modo de falar que mais se aproxima da escrita € considerado “correto”, enquanto
gue a fala que difere muito da escrita é vista como “erro”.

E valido ressaltar que essa visdo de “erros e acertos” quanto aos USOS
linguisticos também € cultivada pela professora. A mesma afirma que o trabalho com
a expressao oral é muito importante para que os alunos ndo falem de “maneira
errada’. Essa “maneira errada” seriam as formas linguisticas que se distanciam das
regras da escrita culta. Isso confirma as afirmacdes de Travaglia (2008) a respeito
da valorizacdo da norma culta e da consequente exclusdo das demais variedades
linguisticas, consideradas como erros.

A professora também reconhece que o foco do ensino de lingua portuguesa é
a gramatica normativa e que os outros componentes (producédo textual, oralidade)
ficam prejudicados em funcéo da falta de tempo. Ela afirma ser importante o trabalho
com a oralidade e com a producao textual, mas, como o professor tem que seguir
uma espécie de planejamento prévio, realizado pela Secretaria de Educacgédo, que
serve para todo o municipio, este fica impossibilitado de alterar a proposta sugerida,
ja que ao final de determinado periodo ele é cobrado em funcdo do trabalho
realizado, de acordo com o planejamento proposto.

A entrevistada exp0s ainda que esse planejamento, elaborado pela Secretaria
de Educacado, tem como Unica base o livro didatico de Lingua Portuguesa. Entéo,
guestionei se ela trabalhava com outros materiais, se tinha a liberdade de incluir em
suas aulas conteddos necessarios, que ndo se encontrassem presentes no livro, ou
se, em contrapartida, ela poderia excluir conteddos, contidos no livro, porém
desnecessarios para 0s alunos naquele momento. Ela afirmou que trabalha com

materiais paradidaticos, porém com 0os mesmos conteudos presentes no livro:

“Quando eu recebo um aluno no sétimo ano, que a gramatica do sétimo ano
ela é bem diferente da gramatica do sexto ano [...] As vezes, o contetido ja vem bem
avancado dentro de frases, ndo vem aquele conceito da coisa. Ai eu pego aqueles
livros paradidéticos, eu pego livros didaticos de outras cole¢fes, que vem pra estudo
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e coloco o conceito, coloco aquelas frases mais simples. Quando eu vejo que ja ta

tendo um entendimento, ai eu parto ja...”. (professora).

Logo em seguida, a professora foi questionada sobre o que achava do espaco
dedicado a modalidade falada da lingua e aos géneros orais, no livro didatico, se
mantinha as mesmas proporc¢des daquele dedicado a escrita e aos géneros textuais

escritos. Ela afirmou que ndo. Vejamos um trecho da entrevista:

“Mulher, eu vejo mais a escrita no proprio livro didatico. Por que, por exemplo,
sao quatro atividades textuais que vem de um texto [...]. Mas, das quatro, vem uma
gue é a oralidade. Ai, dentro das outras tem as pessoais, ai eu costumo s6 falar,
eles nem querem colocar. E, as vezes, quando eu cobro o exercicio respondido,
eles... professora ficou sé a questéo pessoal. Ai eu peco pra eles se expressar. Mas,

de qualquer forma, a escrita € mais cobrada.” (professora).

Como podemos perceber, a professora reconhece que até mesmo o livro
didatico valoriza mais a escrita do que a fala, o que vem confirmar as constatacdes
de Marcuschi (1997) a respeito da presenca da oralidade nos manuais didaticos de
lingua portuguesa, pois segundo 0 mesmo, esses contetdos ndo ultrapassam 2% no
cOmputo total de paginas. Esse pode ser um dos fatores que contribuem para que o
trabalho realizado por ela tenha como prioridade a escrita, pois, ao seguir somente
0s conteudos propostos pelo livro, ela se acomoda ao que esta incluido nele e néo
busca outros conteddos importantes para a formacao linguistica do aluno, como por
exemplo, a oralidade.

Durante a entrevista, ao questionar a professora sobre como é realizado o
trabalho com Lingua Portuguesa, é possivel perceber, a partir da sua resposta, que
a mesma concebe a gramatica como foco de ensino, mesmo no trabalho com os
textos. A professora afirma que, no inicio de cada unidade do livro didatico, faz uma
apresentacao sobre o tema que sera estudado. Logo em seguida, inicia a leitura dos
textos sugeridos pelo livro. Porém, o foco central dessa leitura ndo € a compreensao
do texto, mas o destaque do conteudo gramatical que vira logo apdés sua leitura. Ou
seja, ela afirma que no decorrer da leitura, vai fazendo destaques nas frases que se

encaixam no conteudo gramatical que sera trabalhado na unidade em estudo.
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“[...] por que eu ja olho a gramatica seguinte, eu vejo quais séo as frases do
texto que vai estar incluida la na gramatica e eu ja deixo assim, bem ressalvo com
eles, pra quando a gente falar ndo ser aquela coisa assim.... é... desconhecida.”

(professora).

Sendo assim, podemos notar que o0 problema ndo esta somente no
planejamento prévio que a professora tem que seguir, mas, sobretudo, na visdo de
lingua apenas enquanto estrutura gramatical adotada pela mesma.

Dando prosseguimento, os alunos foram questionados sobre o que eles
acham do trabalho com a lingua falada, se este tem alguma importancia na vida
deles e por que. Dentre todos os alunos, apenas 01 afirmou que esse trabalho ndo é
importante porque ele ndo gosta de Lingua Portuguesa: “N&o por que eu nao gosto
da lingua portuguesa” (aluno 07). O restante (22 alunos) respondeu que é
importante estudar a lingua falada. Porém, alguns deles (06) ndo souberam explicar
bem o porqué dessa importancia: “Sim. Por que a gente aprende muitas coisas”
(aluno 11); “Sim por que vai ser muito importante para a vida nossa.” (aluno 13);
Sim, porque nois Falando é mais bom e escrevendo é mais ruim (aluno 18).

Essa auséncia de conhecimento sobre a importancia do trabalho com a
oralidade leva-nos a deduzir que ndo ha um trabalho sisteméatico sobre a expressao
oral propriamente dita, na sala de aula, visto que eles acham que € importante, mas
nao sabem o porqué.

Dos 16 restantes, 09 tiveram a mesma justificativa, atribuindo ao trabalho
com a oralidade a funcdo de ensina-los a falar corretamente: “Sim. por que &
importante para falarmos correto” (aluno 15); Sim, por que é importante falar com as
pessoas Direito. E bom agente saber falar Direito.” (aluno 08); Sim por que nois
temos qui saber a forma ezata De falar por que eu ndo quero passar vergonha”
(aluno 14). A partir das respostas dos alunos, podemos notar que 0S mesmos
acham que a sua maneira de falar é incorreta e que o trabalho com a lingua falada
tem a funcéo de ensina-los a maneira correta, exata de falar, sobretudo em publico,
para que eles ndo passem vergonha.

Diferentemente daqueles que afirmaram que o trabalho com a lingua falada
deve ensina-los a maneira certa de falar, 08 alunos afirmaram que o trabalho com a
expressdo oral ira ajuda-los a adequar melhor a sua fala aos contextos

comunicativos, mostrando o tom, a maneira e a forma adequada de falar: “Sim
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porqué agente aprende o tom de falar o jeito de falar a forma... ETC.” (aluno 01);
“Sim, porque aprendemos a falar melhor e sabe o que o analfabeto fala. e ter Modos
de falar com as pessoas”. (aluno 05). “Sim, Por que é importante aprender a lingua
falada, pode melhorar bastante na nossa linguagem.” (aluno 04).

A partir dessas respostas, podemos perceber que os alunos sabem que
existem diversas maneiras de falar, que quando vamos falar em publico devemos ter
uma preocupacado maior com a escolha e a pronuncia das palavras. O que eles ndo
sabem é utilizar os termos corretos, adequacdo e inadequacdo linguistica, para
explicar melhor a sua ideia. Isso leva-nos a inferir que ndo ha um trabalho
sistematico com a modalidade falada da lingua, ja que os alunos ndo conseguem
explicar bem os seus conhecimentos sobre a importancia da fala em suas vidas.

Na proxima pergunta, os alunos foram questionados sobre o que acham das
diferencas entre a contacdo de uma histéria quando feita por meio da fala e quando
feita por meio da escrita. Os mesmos foram questionados também sobre se acham
gue h&a alguma modificacdo na linguagem falada, quando esta € codificada para a
modalidade escrita da lingua e quais eram essas modificacdes. Todos afirmaram
que ha diferencas na contacdo da historia e que também h& mudancas quando a
fala é codificada para a escrita. Porém, nem todos souberam esclarecer bem os
motivos dessas mudancas.

Quanto a modificacdo na contacdo da historia, apenas 09 souberam
esclarecer bem os motivos das modificacdes. Eles afirmaram que a escrita exige
mais preparacao e organizacao do que a fala: “Sim porque na fala vocé nao pensa e
na escrita vocé pensa e entende tudo.” (aluno 21); “Sim. Por que na escrita tem
preparacao, e na fala a pessoa fala como entendeu do jeito dela” (aluno 15); “Sim,
porque quando é feita por meio da escrita € mais explicada, e por meio da fala ndo
pensamos antes de falar.” (aluno 03).

Estas respostas revelam que os alunos permanecem com a ideia de que a
fala € desorganizada, ndo exige planejamento; enquanto a escrita € mais
estruturada e por isso exige mais formalidade e atencéao.

No tocante as modificagBes sofridas na codificacdo da fala para a escrita, a
justificativa ndo foi tdo diferente daguela dada na questédo anterior. E a quantidade
de alunos que souberam expor o seu ponto de vista de forma clara, também nao foi

o esperado (apenas 11).
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Os alunos continuam afirmando que as mudancas decorrem da organizagao e
formalidade exigida pela escrita, e que na fala ndo ha essa necessidade: “Sim,
porque planejamos mais preparamos melhor antes de escrever” (aluno 03); “Sim
porque quando eu falo com uma pessoa € diferente de escrever porque na escrita
agente tem que escrever corretamente.” (aluno 02); “Sim. por que na fala falamos do
NOSso jeito e na escrita temos que escreve correto” (aluno 15); “Tem por que na
escrita tem mais preparacédo e na hora de falar a gente se treme e erra tudo.” (aluno
13). E interessante destacar que, no Ultimo exemplo transcrito, o aluno menciona o
nervosismo como fator que atrapalha o bom desempenho no momento da expresséo
oral.

Dentre os 11 alunos mencionados, houve um que se justificou por meio de um
exemplo: “Sim. N6és vamos= nois vamo.” (aluno 22). Oralmente, o aluno me explicou
gue nos utilizamos a primeira forma na escrita, e a segunda, na fala. Essa resposta
foi muito interessante, visto que o aluno ndo falou de erros e acertos, nem de
planejamento ou organizacdo, ele se ateve apenas para a mudanca na forma das
palavras, quando faladas ou escritas. E importante frisar que ele ndo disse que nos
€ certo e nois é errado, mas apenas observou que ha uma modificacdo na pronuncia
desse pronome em relagcdo a maneira como ele é escrito. Em outras palavras, esse
aluno tem consciéncia de que fala e escrita séo diferentes manifestacfes da lingua.

O baixo indice de alunos que souberam justificar suas respostas, quando
solicitados para responder perguntas que tratavam da oralidade, leva-nos a
constatar que eles ndo tém um conhecimento amplo e sistematico sobre a
expressdo oral. Eles escrevem suas respostas baseados na crenca de
informalidade/formalidade, certo/errado, organizacdo/desorganizacdo, que se
restringem as visdes dicotbmicas entre fala e escrita, tdo citadas por linguistas ao
tratarem do ensino de lingua, como Mascuschi e Dionisio (2007).

Acreditamos que essa visdo de lingua, que foi exposta pelos alunos, é uma
espécie de reflexo das concepcoes adotadas pela professora e das suas praticas em
sala de aula, pois, se na sala de aula houvesse praticas voltadas para a importancia
da oralidade, os alunos saberiam responder aos questionamentos feitos e
demonstrariam outras visées sobre a lingua, sobre a fala e a escrita.

O ultimo questionamento feito aos alunos foi se eles gostariam de ter aulas

voltadas para a modalidade falada da lingua. Todos eles afirmaram que sim, que
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seria bom ter aulas que tratassem da oralidade. Porém, assim como nos outros
questionamentos relacionados a fala, nem todos souberam explicar o porqué.

Dos os 23 alunos, 14 conseguiram justificar sua resposta. Dentre eles, 08
disseram que o ensino da fala melhoraria a maneira deles se expressarem: “Sim.
para agente fica mais Sabia para agente saber se espresar ao falar” (aluno 19);
“Sim. Porque ia aprender falar melhor.” (aluno 22); “Sim. Porque vamos aprender
mais aida da fala e porque vamos entender melhor o pronunciado”. (aluno 16); 04
permaneceram na ideia de “certo” e “errado” quanto aos usos linguisticos: “Sim. por
que eu gosto de falar muito e no ensino da fala eu pelomenos aprenderia a falar
correto” (aluno 15); “Sim. Porque eu ia falar bem correto, a pontuacado bem direitinho
e etc...” (aluno 12); e 02 afirmaram que o ensino da oralidade ajudaria a amenizar o
nervosismo no momento de falar em puablico: “Sim porque agente fica menos
nervosa na hora de apresentar um trabalho.” (aluno 02); “Sim para agente nao ficar
nervozo na hora de falar” (aluno 01).

Como podemos notar, ha uma pequena minoria que entende a necessidade
de se ter atividades, em sala de aula, que tratem da expressao oral. A maioria diz
ser importante, mas nao sabe bem o porqué. Outros cultivam a ideia de que a sua
maneira de falar é errada e que o ensino voltado para a oralidade ira ajuda-los a
falar “corretamente”. Os alunos nao tém conhecimento dos conceitos de adequacgao
e inadequacao linguistica, acreditando que, para ser reconhecido como um bom
falante do portugués, deve-se falar da forma que se escreve.

E valido transcrever aqui uma passagem da entrevista com a professora,
guando questionada se o trabalho feito com lingua portuguesa permite aos alunos
refletirem sobre a importancia da modalidade falada da lingua. Em resposta, ela

afirma o seguinte:

“Eu faco assim: eu leio pra eles, eu coloco pra eles, eu deixo eles falarem.
Mas, eu deixo bem claro pra eles, ndo esta errada porque ela emite um comunicado
pra gente. O que que a gente ndo pode? NOs, que estamos estudando, noés
precisamos aprender a falar da forma correta, a usar corretamente. Mas, que a
gente ndo pode € sair mangando de alguém que a gente ouve falando,
principalmente da familia, em casa, de alguns colegas ou de pessoas que, as vezes,
encontra com a gente e precisa de uma informacao. A gente ndao pode debochar de

guem néo faz correto.” (professora).
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O que podemos inferir a partir desse trecho da entrevista é que o0s alunos
adquiriram essa forma da pensar a lingua em termos de “certo” (escrita) e “errado”
(fala) em funcdo da maneira como a professora se expressa, pois, ao falar da
variacao linguistica, ela ndo usa os termos adequacao/ inadequacao linguistica, mas
correto/incorreto, certo/errado. Embora, inicialmente, ela afirme que “ela ndo esta
errada porque emite um comunicado”, mais adiante, ela diz que os alunos nao
podem falar daquela maneira, eles devem aprender a falar da forma “correta”, o que
leva os alunos a acharem que a unica forma “correta” de falar é aquela que se
aproxima ao maximo da norma culta. E, portanto, a forma que eles falam, é
absolutamente errada.

Ha aqui, um dado que merece ser destacado, visto que € muito relevante para
a aprendizagem dos alunos. Embora a professora utilize os termos “certo” e “errado”
para os usos linguisticos, ela deixa bem claro que os alunos ndo podem mangar das
pessoas que falam “errado”. Esse € um fator muito importante, porque, mesmo nao
sabendo que nao existe “fala certa” e “fala errada”, os alunos saberdo respeitar as
variacdes linguisticas, evitando assim, o preconceito linguistico e a discriminacéo
dos seus usuarios.

Como podemos perceber, a partir da andlise dos dados, o trabalho de lingua
portuguesa continua enxergando a escrita como soberana, superior a fala. Pois,
ainda que a professora afirme que a oralidade merece ser estudada de forma tao
sistematica quanto a escrita, ela reconhece que esse trabalho ndo é feito como
deveria.

Outra constatacdo importante é que a professora reduz o trabalho com a
oralidade a meras correcdes gramaticais das falas dos alunos. Isso faz com que os
mesmos acreditem que o seu modo de falar € errado, atribuindo a professora a
funcdo de ensina-los a falar “corretamente”.

Desse modo, podemos afirmar que o ensino de lingua materna continua
perpetuando a ideia de “certo” e “errado” quanto aos usos da lingua, visto que ainda
tem como foco central o ensino da norma culta escrita, tendo-a como modelo ideal a
ser seguido para falar “corretamente”. Sendo assim, a escola ndo consegue atingir
aquilo que deveria ser a sua maior funcdo, prover os alunos das habilidades
necessarias, para atuar linguisticamente, de forma adequada em todas as situactes

comunicativas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho monografico buscou refletir criticamente sobre o ensino que
enxerga a Lingua Portuguesa apenas enquanto estrutura gramatical, enfatizando a
modalidade escrita da lingua como Unica habilidade necessaria para o
desenvolvimento e aprimoramento das capacidades linguisticas do educando.

Como pudemos ver, a partir do desenvolvimento da pesquisa (bibliografica e
de campo), a escola continua perpetuando a ideia de que a lingua escrita € o
modelo ideal a ser seguido para falar “corretamente”.

Essa constatacéo ocorreu a partir da analise das respostas dos alunos, bem
como da professora, visto que, a partir das mesmas, percebemos que a centralidade
do ensino de Lingua Portuguesa gira em torno das habilidades e competéncias
relacionadas apenas a modalidade escrita da lingua, em decorréncia da crenca da
professora de que a fala deve ser uma reproducéo perfeita da escrita. Essa crenca
de perfei¢cdo linguistica acaba influenciando o modo como os alunos concebem a
lingua, induzindo-os a crerem que cabe ao trabalho com a oralidade ensina-los a
falar corretamente, ou seja, da forma como escrevem.

Nesse sentido, as aulas de Lingua Portuguesa ainda se detém apenas a
descricdo gramatical da norma culta escrita, confirmando assim, as afirmacdes de
Travaglia (2008) a respeito da valorizagcdo da norma culta, e consequente, excluséo
das demais variedades linguisticas, pois, ao se deter apenas a norma culta escrita,
os professores de portugués deixam de lado outros conteddos importantes para a
qualificacdo do educando no que tange ao uso eficaz de sua lingua materna. Tais
conteudos dizem respeito a oralidade e aos géneros textuais, bem como a variacao
linguistica.

Diante dessas constatacdes, fica clara a necessidade de mudanca quanto a
postura do professor de Lingua Portuguesa em sala de aula. O mesmo deve adotar
uma concepc¢ao de lingua que abarque todos os componentes necessarios para a
ampliacdo das habilidades linguisticas dos alunos, visto que a maior funcdo da
escola é tornar os alunos, falantes legitimos do portugués, aptos a utilizarem a sua
lingua materna, adequadamente, em qualquer situacdo comunicativa, tanto por meio
da fala como por meio da escrita. Em outras palavras, cabe a escola tornar o aluno

um “poliglota dentro de sua prépria lingua”, como afirma Bechara (1991).
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O professor tem que reconhecer que somente a descricdo de estruturas
gramaticais ndo € suficiente para que o aluno se torne um falante culto, como
ressalta Oliveira (2010). Mais importante e necessario do que ditar regras
desvinculadas dos usos reais da lingua, que nao permitem nenhuma reflexdo por
parte dos alunos, € a insercdo dos géneros textuais (orais e escritos) na sala de
aula, enfatizando ndo s6 a sua estrutura formal, mas, sobretudo, seu propésito
comunicativo e seu meio proprio de circulacdo na sociedade, ja que a determinacéo
de um género textual se da pela funcédo e ndo pela forma, como lembra Marcuschi
(2008). Esse trabalho com os géneros textuais possibilitara aos alunos perceberem
a funcao social da lingua em nossas vidas.

O trabalho sistematico com o0s géneros orais contribuird muito para que 0s
educandos entendam que a fala, assim como a escrita, exige um planejamento
prévio, em muitas situagbes comunicativas, para que a nossa mensagem seja
compreendida pelos nossos interlocutores. Mais ainda, eles verdo que a fala, tanto
guanto a escrita, possibilita aos seus usuarios a producao de enunciados formais e
informais. Somente assim, eles serdo capazes de perceber que ndo ha usos “certos”
e “errados” da lingua, mas sim, adequados e inadequados ao propdsito
comunicativo.

Por tudo isso, podemos afirmar que o ensino de Lingua Portuguesa so0
cumprira com a sua funcdo primordial, que € ampliar os conhecimentos e as
habilidades linguisticas dos alunos quanto aos usos de sua lingua materna, quando
os professores se conscientizarem sobre a importancia do trabalho sistematico com
a oralidade, paralelo ao que é feito com a escrita, reconhecendo, assim, que ambas
as modalidades da lingua sé@o essenciais para o desenvolvimento e aprimoramento

da competéncia comunicativa dos alunos.
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APENDICE A- Questionario/alunos

1. O que é ensinado nas aulas de lingua portuguesa?

2. Como é feito o trabalho com producéo textual?

3. Vocés ja tiveram alguma atividade relacionada a lingua falada?

4. Vocés acham que o trabalho com a lingua falada tem alguma importancia

para a vida de vocés? Por qué?

5. Vocés acham que tem alguma diferenca entre a contacdo de uma histoéria
qguando é feita por meio da fala e quando é feita por meio da escrita?

6. Ha alguma modificacdo entre a linguagem falada ao ser codificada para a
modalidade escrita da lingua? Se ha, quais sdo essas modificacbes?

7. Vocés gostariam de ter aulas voltadas para o ensino da fala? Por qué?
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APENDICE B- Entrevista/professora

1. Como voceé realiza o trabalho com Lingua Portuguesa?
2. Vocé costuma trabalhar com os géneros textuais (orais e/ou escritos)?
3. Vocé realiza atividades que permitam uma reflexdo sobre a importancia da

modalidade falada da lingua?

4. Vocé acha que o estudo da expressdo oral é importante para o

desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos? Por qué?

5. Vocé reconhece a fala como modalidade da lingua que necessita de um

estudo sistematico assim como a escrita? Explique.

6. Vocé sempre acompanha o Livro Didatico ou vocé acrescenta conteudos

importantes que nao estao inseridos no livro?
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ANEXO A- Foto 01 da escola campo
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ANEXO B- Foto 02 da escola campo
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