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RESUMO

Este trabalho aborda a presenca das diferenteslagés no ambiente educacional e analisa
as posturas de professores de Lingua Portuguesa fie uso de ferramentas tecnologicas
gue funcionam como mediadoras no processo de edss®a disciplina, a partir de uma
pesquisa de cunho quantitativo-qualitativa reahzadma escola publica da rede estadual de
ensino do municipio de Inhuma-Pl. Os dados foratetados por meio de questionarios
respondidos por professores e alunos com o objdivee analisar os métodos empregados
pelos professores nas aulas de portugués e a paocdps alunos frente a esses métodos. Os
resultados da analise demonstraram que, apesar @scaa disponibilizar diversos
equipamentos tecnoldgicos digitais, os professteesingua Portuguesa omitem a realidade
vivenciada na escola sobre essa tematica, o q@eageecessidade de se tratar com mais
profundidade sobre essas atitudes que revelamastorp dos professores sobre esse aspecto.

Palavras-chave:tecnologia, ensino de Lingua portuguesa, postsgpabfessores.

PALAVRAS-CHAVES: Novas tecnologias. Ensino de lingua PortuguesatuRosios
professores.
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INTRODUCAO

Com o0 avanco da pesquisa na area da Linguistidarasil e o decorrente avancgo
tecnoldgico vigente, o ensino da Lingua Portugwesa cada vez mais apresentando novas
possibilidades de abordagem. Neste contexto, éxtlenga importancia a implantacdo de
novas tecnologias nas escolas a fim de dar aossalomaior acesso a informacao e
familiarizd-los com as novas formas de aprendizadduoitas mudancas se acendem com a
moderna metodologia que precisa cada vez maislaptaa ao sistema moderno.

Este trabalho trata de procurar analisar algumagangas no Ensino/Aprendizagem
da Lingua Portuguesa, decorrentes do uso do codgruada internet no ensino da lingua
materna, e averiguar a postura assumida por poréssde Lingua Portuguesa no contexto de
uso das tecnologias de informagdo e comunicacdoo cdenramentas didaticas e
metodoldgicas.

As pesquisas mais recentes segundo dados do wksnmo técnico do censo escolar
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educas (INEP) realizados em (2011)
apontam que os alunos, principalmente do Ensinoidviédntre 13 e 17 anos de idade,
periodo da adolescéncia em que tém mais contatasaoerursos tecnoldgicos) reclamam do
tédio de ficar apenas ouvindo e o professor falasdoqueixam da nao relacdo entre os
contetdos e a realidade social contemporanea mgigaimente, da falta de inovacdo nas
metodologias no ensino do Portugués. Isso gerasnoa@eptivas e questionamentos a cerca
do ensino atual. A questdo fundamental desta mafiagé a investigacdo do cotidiano de
uma escola publica na modalidade do Ensino Médiajd como bases grandes estudiosos e
tedricos como Mercado (2002) e Valente (2003).

No primeiro capitulo, - tem-se a breve apresentagiobjeto de estudo da pesquisa
observando a triade que se forma no contexto eduehcdecorrente do avanco tecnoldgico
na educacao e suas implicaturas. Ainda neste tapantextualizam-se tais objetos acerca de
pesquisas ja realizadas sobre o tema enfatizandaesultados e apontando algumas lacunas
deixadas por tais. Como este trabalho se tratardepesquisa concentrada numa escola do
Ensino Médio, sera apresentada também nesta setddneve ilustracdo estrutural desse
nivel de Ensino no Brasil o que alicerca a comséemleste trabalho.

No segundo capitulo apresentam-se as teorias d@ldga educacional, dos
beneficios e maleficios proporcionados pelas tegms associadas ao ensino, bem como as
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diversas formas possiveis de usos e aproveitandesges recursos. Além disso, discute-se a
tecnologia direcionada diretamente a metodologiend@o da Lingua Portuguesa.

O terceiro capitulo trata dos procedimentos empi@gara pesquisa mostrando o
planejamento, a preparacao, as estratégias deiglaadado méo, e descreve o espaco fisico
e constitucional onde se realizou este trabalho.

No quarto capitulo de fato sdo apresentadas asandlia descricdo da realidade, a
partir dos dados coletados. Por ultimo nas corsidess finais, retoma-se de forma bem
resumida os resultados alcancados por esta pesepfsigzando a relevancia de um estudo
mais aprofundado acerca do tema, sob a hipotegeale problema discutido pode ser uma
representacdo de um cenario de maior abrangénoiiengdo até ser constatado a nivel

nacional.
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1. TECNOLOGIA E ENSINO

As novas tecnologias de informacdo e comunicac@m €ada vez mais presentes no
dia a dia da sociedade contemporanea e trouxeragangas profundas no nosso modo de
vida. De forma intensa a globalizacdo dessas tegias vem colaborando para grandes
modificacdes até mesmo nas préprias relacées hwemeoatribuindo assim para mudancas
de muitos paradigmas. Elas criam condi¢des pardaagsienudancas ocorram ndo apenas em
areas ou comunidades especificas, mas em todegoestos da sociedade.

Segundo Brignol (2004), “Na década de 50 houve semelvimento de pesquisas
centradas na busca dos meios mais eficazes pdi@afacaprendizado e torna-lo mais eficaz,
foi entdo desenvolvida uma nova modalidade de ensiara o condutivismo, muito usado
nas escolas militares.” Segundo a pesquisadoran “codesenvolvimento dos meios de
comunicacdo de massa na década de 60 houve um emwirde profunda discussdo no
mundo da educacdo e uma discussdo dos conceitoordanicacdo.” A informética
provocaria outra transformacéo na educag¢ao nos7@nasazendo muitas possibilidades antes
nao imaginadas. Desde entédo o constante deseneoltdrdas tecnologias da informacgéao e da
comunicacao disponibilizaram novas utilizacbes ake$scnologias na educacao, Tl e TIC
(SENAC, 2001).

De acordo com Cardoso (2002 p. 322), esse prodessansformacédo ndo é nenhuma
novidade, é algo que sempre aconteceu e aconteceu&s palavras: “A historia do homem
coincide com a histéria das técnicas, ou seja;rada € tdo antiga quanto o homem. Inicia-se
com a utilizacdo de objetos que se transformamnstrumentos naturais e permanece como
um aspecto cada vez maios complexo do processondérucdo das sociedades humanas”.

Embora o progresso na educacéo seja muito lerdorspararmos com outros setores
da sociedade em que a evolucdo acontece de formsardpada. O que chamamos de novas
tecnologias, antes dito, na verdade ja ndo € t&o magsim. O fato é que os didlogos e
discussdes que surgem diante do tema, ndo dao aionta de compreender todo 0 universo
simultaneo e abrangente da escola contemporanessa dorma entdo as mudancas que

acontecem ainda ocorrem a passos lentos, comaadfilemtin (199%.2).

(...) as inovagdes em educacdo costumam ser agdogmd ritmo muito
lento, a ponto de se constatar algumas vezes geemilgados novos
aparelhos e suportes multimidia ja estdo desapatecdo mercado,
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substituidos por outros, quando no mundo da edacag@la se esta
discutindo a sua possivel incorporacdo como medzidos.

O ambiente escolar ndo pode mais desviar-se den@@gas tecnologias, pois na
medida em que se passa 0 tempo, vao surgindo f@vamentas tecnologicas que sugerem
novas formas de visdo de mundo, novas formas dmlt@ e claro novas formas de
educacdo. Embora a sala de aula tenha sido caédatipor muito tempo pela civilizagédo
como um local ideal para se transferir saberes,restverdade € um espaco que se virtualiza.
Assim como as muitas relacdes na sociedade, aaetanento entre os participantes deste
meio deve proporcionar trocas de conhecimentos per@&ncias. O ensino associado a
tecnologia propde beneficios tanto para professquesto para alunos, pois ambos estédo
abrindo novas perspectivas para essa troca deiéxqes.

Existe uma variedade de pesquisas envolvendo o &mauestdo, dentre as que
tratam da relacdo entre as novas tecnologias sinemestacam-se a de Brignol (2004), que
trata das novas tecnologias de informacdo e comgdic (TICs) nas relagcdes de
aprendizagem da Estatistica no Ensino Médio. Ursgpsa direcionada as mudancas para o
ensino de Estatistica, mudancas essas, trazidaspea organizacdo curricular do Ensino
Médio. De acordo com a autora a proposta do trabaferece uma metodologia para a
construgdo do conhecimento a partir dos contetddssthtistica através do uso de ambientes
digitais como computadores e internet e todas as possibilidades de uso e acesso ao
conhecimento e seu compartilhamento. No métodoretggeo uso das tecnologias como uma
forma de tornar a aprendizagem de Estatistica sigisficativa dando énfase ao uso da
internet e seus ambientes gratuitos que mediado pebdfessor podem promover o
envolvimento do aluno. Este mesmo método podeniautkzado no Ensino da Lingua
Portuguesa, pois o0 acesso a internet é algo quetbpiva o desenvolvimento de habilidades
comunicativas do aluno e na era digital, a moed f® a troca de informacédo de maneira
acessivel e universal. Independentemente da natdeemformacé&o, a tecnologia necessaria
para transporta-la, edita-la ou armazena-la seréssna e estara disponivel em todo o mundo.
O Professor de Lingua Portuguesa, portanto, azartile recursos como o computador e a
internet, no desenvolvimento de suas atividadesa&m de aula, deve esta preparado para
mediar esse processo de forma consistente. Sonsssien ele poderd compreender

palpavelmente a relacdo que se estabelece entcesscaa recursos tecnolégicos como a
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internet, por exemplo, e o desenvolvimento de ks em Lingua Portuguesa. Como
afirmaGasperetti, (2001, p. 47).

a propria Internet, € um mundo em que se pode vuéra forma de
experiéncia virtual, paralela a real, mas sempregdade impacto
emotivo, cultural e didatico. [...] Gracas a Inttrpode-se formar uma
vitrine mundial sobre o mundo da escola e descaobgue acontece em
toda parte.

Mainart, Domingos. A e Santos, Ciro. M (2010) buscenfatizar a importancia da
tecnologia no processo ensino-aprendizagem. Ngoao8 autores defendem a importancia da
aquisicdo de conhecimentos minimos para que o De8scente se desenvolva com o
auxilio artefatos tecnolédgicos existentes na acae® problema centralizado no trabalho
desses autores € o impacto da falta de competémémasias relacionadas a tecnologia de
informagé@o no processo educacional na universigd@denomento em que foi realizada a
pesquisa. O que se constatou através dos estuizades pelos mesmos é que em meio aos
diversos meios de informacédo tecnoldgicos dos meigdos tipos e com as mais variadas
utilidades, cabe ao professor adequa-los as ndedssi e especificidades da escola e do
aluno com que atua, levando em conta também o dwnda professor quanto as
possibilidades de uso da tecnologia na educacéo.

Ja o trabalho de Indezeichak (2008), trata eBpaciente da relacdo do Professor de
Lingua Portuguesa e o Ensino Médio mediado pelaotegia, a partir de uma pesquisa
realizada no Centro Estadual de Educacdo Basica parens e Adultos, Universidade
Estadual de Ponta Grossa (CEEBJA-UEPG) que aradighficuldades relacionadas ao uso
de computadores que os professores de Lingua Besai@presentam. A pesquisa constatou
gue na maioria dos casos apesar de existirem tébosa de informatica equipados nas
escolas, ndo ha intimidade e nem conhecimentoss@tes por parte dos professores para
usarem com adequagéo essa importante tecnologsalarde aula.

Apesar da existéncia de uma ampla diversidade deufsas envolvendo o uso de
tecnologias relacionado ao ensino, a insercao deses tecnoldégicos como mediadores no
processo de ensino aprendizagem e consequenteateifdhas constatadas em relacédo ao
pouco uso, ou maneiras inadequadas de utilizagBesleecursos que trazes como resultado o
surgimento de questionamentos, todo esse processmodacdo (algo necessariamente

complexo e dindamico) precisa ser mais bem compréerel explicado, pois muitos sao os
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questionamentos e poucas sao suas respostas. brimdacutivel é que a introducdo da
Tecnologia de Informacdo e Comunicacao na salaldepade gerar efeitos surpreendentes.

Ricardo Prado, numa entrevista a Revista Cartaseala (2010), afirma que quando
inseridos na escola, os recursos tecnologicos @ampm papel indagador, ou seja, um papel
de investigador, que vai refletir de forma ampdéitia a realidade dessa escola. Portanto se
esse ambiente tiver qualquer tipo de desordem twessdo de qualquer natureza sera
evidenciado através disso, pois segundo o pesquisainecam a surgir os desequilibrios
entre os alunos mais assiduos e os que encontradifieuldades, as possiveis resisténcias
e imposturas do Professor aléem da falta de codelaqtre as formas de uso desses novos
recursos e as necessidades dos alunos.

Existem diversas teses, dissertacbes e outroslhtcbaomo os supracitados, que
tratam da postura do discente em frente ao ustedaslogias na sala de aula. E na maioria
deles as constatacfes favorece aos professoredefamderem questées como a formacao
deficiente, a falta de recursos disponiveis naslasaentre outros pontos que se emergem a
favor dos docentes. Entretanto ha uma superficiegular que deve ser observada pelos trés
lados, e ndo apenas pelo lado do educador. Poradomdessa faceta estdo os alunos, os
conhecimentos que eles ja possuem sobre as te@®ml@s desigualdades entre si, suas
davidas, seus limites, a curiosidade pelo nov@&diotpelas metodologias tradicionais e uma
variedade de fatos que se permutam causando osndlitdificuldades. Num outro ambito
estdo 0s recursos tecnolOgicos propriamente déwss multiplas formas de utilizacdes e
heterogeneidades além de inevitaveis influénciasforanas de compreenséo e instrucdo do
aluno, principalmente as contribuicbes que essesges podem trazer, j4 que na atualidade,
os alunos vivem em harmonia com as tecnologiag ptamlem se tornar um meio de
motivacdo bastante de bastante influencia se desewi utilizada de forma adequada no
contexto de sala de aula. E num terceiro campoadésseta, esta o Professor, seus
conhecimentos, suas formas de planejamentos, eelgupressupde para conduzir o aluno
através dos recursos tecnolégicos, o que os limitpie dizem fazer em relacéo a esse uso da
tecnologia em sala de aula, como se faz de fajaaes os resultados alcancados com relacéo
a utilizacdo de novas ferramentas de mediacdo laadgaaula, ressaltando nesse campo
também as mudltiplas escolhas de conducédo de tdeyies Tudo isso junto gera uma serie

de questdes que precisam ser respondidas, ou pelosreompreendidas.
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A partir da observacao dessa triade é que segmébo entender o que acontece na
pratica de uso das TICs no processo de ensinoeadipagem. Partindo desse pressuposto,
concebeu-se esta pesquisa, tendo em vista a obderslasta pratica em uma escola da rede
estadual na modalidade do ensino Médio no munici@imhuma-PI, buscando com constatar
as formas de uso de computadores (e outros meainsldgicos) nas aulas da disciplina de
Lingua Portuguesa nessa escola. A partir dissdsarsg a posi¢cao do professor diante dessa
nova realidade seus conhecimentos na area tecom)dgias dificuldades e facilidades, a
maneira de planejamento desses profissionais, issdoprocurando responder a indagacdes
acerca da verdadeira postura do discente, desfazetdes equivocadas acerca da questao
gue se levanta a respeito “do que o professorubkzfag” e averiguando o que ele realmente
é feito se tratando da utilizacdo de recursos tégiems no contexto de sala de aula”.

Para tanto se faz necessario também que sejazadfaias formas de relacdo entre
professores e alunos decorrente da praticas ddeutas recursos dentro da sala de aula. Por
isso esse trabalho pretende avaliar algumas plidades de utilizagdo desses novos artificios
em beneficio do Ensino de Portugués em escolascpabllo Ensino Médio, o que pode
propor novas metodologias e técnicas inovadoradralmlhar conteudos da area dessa
disciplina através do uso eficiente desses recursos

Espera-se que ao final desta pesquisa possa-se mearar conhecimento para
professores e alunos, sobre as novas tecnologiasegimserem no ambiente escolar, além de
incentivar a utilizacdo adequada desses novos sexuinvocando uma reflexdo sobre a
postura tradicional que ainda permeia na educagaseildira. Desta forma pretende-se
estimar-se novas possibilidades de Ensino da Ligutuguesa, além de ainda destacar o
papel dos recursos tecnoldgicos no trabalho doeBsof de Portugués e a real forma de
“uso”. Vale ressaltar, portanto que essa pesquea-se de um estudo concentrado na
modalidade do Ensino Médio e na rede Estadual d&rPublico, razdo pela qual se faz
imprescindivel uma breve ilustracdo de como seutesr essa modalidade de ensino no
Brasil.

1.1 A ESTRUTURACAO DO ENSINO MEDIO: LD B

Segundo dados do Ministério da Educacdo (2000)nooda 1996, foi proposta no

Brasil a reforma do Ensino, através da nova LeiDiketrizes e Bases da Educacdo. A
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proposta de tal reforma no ensino teve em vista oldetivos principais: sistematizar os
principios e diretrizes gerais contidas nas (LDBjplicitar os desdobramentos desses
principios no plano pedagdgico e traduzi-los emetdizes que contribuam para assegurar a
formacao basica comum nacional; e dispor sobrganaacéao curricular da formacao basica
nacional e suas relacbes com a parte diversifidadeurriculo, e a preparacédo geral para o
trabalho. (BRASIL 2000).

A pratica curricular do Ensino Médio brasileirarpmuito tempo foi referenciada
como preparacao para exames vestibulares que gi@&s$o a Educacdo Superior. No entanto
com a aprovacao das Novas Diretrizes CurriculasEdsino Médio, pela Camara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de EducacBmsil caminha para uma verdadeira
revolugdo na Educacéo media.

Minguet (1998, p. 129) afirma que, “a reforma n@iea visa uma educacdo mais
eficaz e para isso é necessaria uma profunda madingonteidos e métodos”. Para ela
nesta perspectiva a proposta deve apresentar uwea \isdo do saber e do aprender
oferecendo assim novas possibilidades dos procesigsacionais. O aprimoramento no
Ensino Médio, proposto pelo MEC (Ministério da Ealgéo), acontece num momento em que
de uma forma geral, a educacdo secundaria passeeemos e revisdes na sua estrutura
organizacional e nos seus conteudos curriculares.

Conforme visto em (PCNs) Parametros Curricularesiaviais para o Ensino Médio
(2000), o Ensino Médio tem sido o mais afetadogeiadancas nas formas de conviver, de
exercer a cidadania e de organizar o trabalho, stapopela nova geografia politica do
planeta, pela globalizacdo econdmica e pela re&oltecnologica.

A prépria lei de Diretrizes e Bases da Educacaaddat BRASIL, 2010, p. 28-29)
fixa diretrizes especificas para os curriculos w&dA secdo IV da lei N° 9.394 o art. 35

define as verdadeiras finalidades para o Ensinadviiielacordo com a citada lei.

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagédo basica,duwatio
minima de trés anos, terd como finalidades:

| — a consolidacédo e o aprofundamento dos conlheantos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguiinée estudos;

Il — a preparacao basica para o trabalho e a aiiladi® educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de sptandeom
legibilidade a novas condicGes de ocupacdo ou eipedmento
posteriores;



17

Il — o aprimoramento do educando como pessoa hajmanluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomialeictiual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientificos otégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria comaticp, no ensino de
cada disciplina.

Assim a (LDB) através de conteudos concretos anapbarater basico da educacao
media, conceituando o Ensino Médio ndo apenas con@preparacao acabada para exames
vestibulares ou coisa do tipo, mas como habilitalzformacéo a que todos tém direito para
continuar estudando e aprendendo. A nova socieggger novas formas de compreenséao e
aprendizado, através da insercdo de inovados mecues pratica de ensino, abrem-se novos
horizontes. O Ensino Médio é uma etapa em que sudjierentes perspectivas, duvidas,
caminhos. E nessa modalidade que cabe ao educagapel de motivar e direcionar seus
alunos as variadas formas de compreensao inclus@socesso de ensino, e recai sobre o
educando, a necessidade de compreender os fundsmaentificos tecnolégicos como
intermediarios no procedimento de aprendizagem.

O artigo 36 da mesma I€BRASIL, 2010, p.29-30)Estabelece que o ensino médio,
entre outras diretrizes:

| - destacaré a educacéo tecnologica bésica, areengfio do sindicado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo loistde transformacgéo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa comstruimento de
comunicacgao, acesso ao conhecimento e exercicioladania,;
Il — adotara metodologias de ensino e de avaliag#® estimulem a
iniciativa dos estudantes; (...).

8§ 10 Os conteudos, as metodologias e as formasvaleagio serédo
organizados de tal forma que ao final do ensino enédieducando
demonstre:

| — dominio dos principios cientificos e tecnotxg@ que presidem a
producdo moderna;

Il — conhecimento das formas contemporaneas dedens.

Acima estéo descritos os objetivos relacionadamaeitos, definicbes e aplicacdes da
disciplina de Lingua Portuguesa e das Tecnologamibrmacdo e Comunicacdo que desta

forma auxiliam a proposta deste traballiante das mudancas na organizacao curricular do
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Ensino Médio nasce um novo contexto educacional tgae consigo muitas inovagoes,
principalmente, na formacao do aluno.

Conforme os Parametros Curriculares nacionais @d&rasino Médio (2000) A nova
sociedade, decorrente da revolugéo tecnolégicasedesdobramentos na producao e na area
da informacdo, apresentam caracteristicas possieesssegurar a educacdo uma autonomia
ainda nao alcancada. Isto ocorre na medida em gdesenvolvimento das competéncias
cognitivas e culturais exigidas para o pleno desemento humano passa a coincidir com o
que se espera na esfera da producao.

A implantacdo da nova organizagao curricular patnsino Médio no Piaui se deu
através da portaria N° 870/2008 conforme pareceatidempelo Concelho Estadual de
Educacao 2(CEE). A Educacao Basica tem por findéiddesenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formacéo indispensavel para o exercicio dadeinia e fornecer-lhes meio para
progredir no trabalho e em estudos posterioresg@re2, LDB 9394/96).

Levando em consideracdo que o Ensino Médio no Ridai estava adequado as
modalidades da lei, a Secretaria de Educacdo dad&8tl 3(SEDUC) recebeu a tarefa
desafiadora de arquitetar de forma contextualizaflamulacdo de uma proposta curricular
inovadora para o ensino Médio no estado. Parafaégomado como pré-requisito a questao
de teoria e de pratica pedagogica, de forma queptetatacdo se procedeu num processo de
interlocugdo com os professores dessa modalidadensi@o e os estudantes, através da
cogitacdo sobre suas atividades e a informacace sabrdeterminantes socioculturais das
escolas. O Ensino Médio € um dos seguimentos maiplexos em termos de estruturacao,
sdo estudos simultdneos a cerca de distintas deea®nhecimento e que exigem muita
competéncia por parte do estudante, desta fornsa alas novas tecnologias de informagao e
comunicacdo nos estudos em sala de aula garantemasl tanto no ensino quanto na
aprendizagem, uma vez que usados adequadamente mmwi@doras nesse processo,
auxiliam o aluno nos seus estudos, na articulagfit@ ¢eoria e pratica, na organizacao de
pesquisas, aceleramento de atividades entre oapn@ndizagens que importam para sua
formacdao geral e profissional. (BRASIL, 2000).

2 Na Internethttp://www.pi.sec.gov.br

3 Na Internethttp://www.mec.gov/nivemod/educdist.sht
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2. O ENSINO, TENOLOGIA E FORMACAO DO PROFESSOR:

As novas geracoes estdo diretamente ligadas dag@e aos meios de comunicagéo.
Os jovens de hoje vivem numa sociedade completanghgital, por isso ser professor na
contemporaneidade, significa sobre tudo ensinaa pardiversos meios de comunicacdo e
comunicacao, e dai surge a urgéncia de o professsagregar a essa nova realidade.

Segundo dados do Ministério da Educacao (2011), dasanetas previstas no Plano
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (PNDE)doamatizacdo das escolas publicas,
que, além dos computadores, fornece ainda multipposetdos digitais para aperfeicoar a
qualidade das aulas, apoiar a inclusdo digitaleparar o aluno para o mercado de trabalho
(BRASIL, 2011).

Na Pds-modernidade, vivemos um periodo de constarsiesformacdes e mudancas
que exigem tarefas de adaptacdo. Em seu livro itthete Cultural na P6s-modernidade,
HALL, ( 2006 p.07) explica que: “As velhas identilds que por tanto tempo estabilizaram o
mundo social, estdo em declinio fazendo surgir aadentidades e fragmentando o individuo
moderno”. A educagéo assim como toda identidadééamesta em processo de evolucéo, e
as escolas devem atender as exigéncias do novesgmale ensino/aprendizagem. As
tecnologias de informacdo e comunicacdo ja forarplantadas na maioria das escolas
publicas segundo dados do Ministério da Educacal1()2 Porém em geral elas ndo séo
aproveitadas como deveriam. Ainda é facil encomtoarescolas que ja possuem laboratorio
de informética equipados e ndo séo utilizados ded@dequada para fins didaticos.

De acordo com Valente (1999), a historia da mfatica aplicada a educacéao no Brasil
se principiou por volta dos anos de 1971, quandbdstante discutido o uso do computador
no processo de ensino da Fisica em um semindtipada pela Universidade Federal de Sao
Carlos no estado de Sao Paulo.

Porém Damasceno (2006 24)assegura que somente a partir do ano de 1980 com o

proposito de inserir o computador nas escolas amatidade pedagogicas foi que:

[...] objetivou-se a implantacdo de programas edooais

fundamentados no uso da tecnologia computacionantio, tiveram
inicio as primeiras politicas publicas e progrargagernamentais que
delineariam o carater do processo de informatizagae escolas
brasileiras.
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Segundo Brignol (2004), em 1989, foi criado no BrasPrograma Nacional de
Informética na Educacdo (PRONINFE) através da partdo Ministério n° 548 de
13/10/1989. E entdo a partir dai, deu-se a imptaotalos nacleos de tecnologias nas regides
do Brasil, objetivando capacitar professores de patblica de ensino para o trabalho com a
informatica nas escolas, a partir de entdo foraaremendo diversos programas e acOes de
inclusdo digital, dentre esses, pode-se dar destaquPrograma Nacional de Tecnologia
Educacional (PROINFO) que foi implantado no Brasii 1997, criado pelo Ministério da
Educacao através da portaria n°® 522 em 09/04/1@87,0 objetivo de promover o uso das
tecnologias como ferramentas de aprimoramento @eiamno ensino publico Fundamental
e Médio, pertencentes as redes municipal e estaflysdrtir dai as universidades de todo o
pais passou a propor iniciativas sobre o uso amlagia no contexto educacional brasileiro,
o fato € que a primeira instituicao brasileira dsio superior a utilizar o computador como
ferramenta de apoio as atividades académicas fhieersidade Federal do Rio de janeiro
(UFRJ).

Hoje no Brasil e no mundo inteiro a informética teimma grande e significativa
participacdo em varios ramos de atividades, ek @aia vez mais indispensavel e presente
em todos os setores, a sua aplicacdo no ambierdkaies mais especificamente no cotidiano
de sala de aula, portanto constitui algo indispegiséu até mesmo fundamental para que se
tenha um sistema educacional condizente com alaglalida sociedade contemporanea. Nesse
Viés 0 uso dos recursos tecnolégicos como compytadoternet dentre outros usados como
ferramentas didaticas se torna cada vez mais riece8RASIL, 2000).

Na concepcdo de Brignol (2004) a presenca dos dalrays e a aplicagdo da
informatica a educacéo, sdo elementos fundamesaeaso desenvolvimento de metodologias
que possam estimular acdes cooperativas e sodatasmentre alunos, professores, escola e
comunidade. Para ela, a constituicdo coletiva dberss, as diversas construcdes e trocas
constituidas através dos acessos ilimitados estimulcria um fundamento sélido, que
proporciona aos alunos crescimento, postura critizasciéncia de suas responsabilidades e
da importancia de seu papel na sociedade tornamdissim, cidaddos mais integrados e
possibilitando sua atuacao para a transformac¢&oadadade como um todo.

Para Valente (1993) o computador deve ser utilizzmmo um catalisador de uma
mudanca do paradigma da educacdo. Ou seja, um paxvadigma que promove a

aprendizagem ao invés do ensino. Embasada nessepcéo Indezeichak (2008) pressupbe
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qgue o uso do computador no processo de aprendizagsntonteldos curriculares esta
baseado basicamente em dois aspectos: Nos métadiasgonais de ensino e nos métodos
modernos, na concepcéo da pesquisadora no prim&todo citado, o computador é tido
como uma maquina de ensinar, ou seja, pode-seutoncie as tecnologias sédo utilizadas
como ferramentas de instigo ao ensino e aprendieadgue o professor ensina e 0 aluno
aprende. No segundo aspecto segundo a mesma,eadiaprconstréi o seu proprio
conhecimento através do uso do computador e da dugrofessor que dessa forma se torna
um mediador nesse processo, ou seja, 0 aluno éljeitosuncional envolvido no processo,
de ensino e de aprendizagem.

Contudo, Brito (2008, p 26) nos adverte sobre @rasiga de que “[...] as novas
tecnologias nos trardo solugbes rapidas para @dqdel da educagdo”, o que, segundo ele,
nao ocorrera de forma tao acelerada, levando eta qole para ele, se a educacéao dependesse
exclusivamente de tecnologia para resolucdo delgmals, estes, ja ndo existiiam. Nesse
sentido pode-se entender que ndo se trata apenaxldie 0os recurso tecnolégicos nos
procedimentos de ensino e aprendizagem para sewhtbom desenvolvimento, é preciso
que se saiba fazer tal uso e que nédo se esperasgmucdes relacionadas a qualidade de
educacao sejam procedentes apenas disso.

Apple (1986p. 48 articula que, "a nova tecnologia ndo € um fagotaido”. Para esse
autor € preciso que seja bem entendida a tareéalulcador nesse novo contexto educacional

onde a tecnologia se faz presente.

Nossa tarefa como educadores é assegurar querao retsala de aula
ela estara la por razdes politica, econdmica e asitutalmente

criteriosas, e ndo porque grupos poderosos posstan edefinindo

NOssos principais objetivos educacionais a suaiprépagem.

N&o se pode deixar de falar entdo na situacdosprofial dos professores da rede
publica de ensino em frente as multiplas novidatesistema educacional decorrentes da
informatizacdo das escolas publicas. Esses profissi devem estar aptos a receberem a
modernizacao e dialogar harmoniosamente com elésrab@ que as usem ao seu favor e ao

favor de seus alunos, levando em consideracaaacan atual de cada um.
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Wertheim, (2000), no que se refere a formacao adepsor em frente as novas
possibilidades de ensino, afirma que: o avancwtégito esta modificando as qualificacdes.
Pois para esse autor as tarefas puramente fistés gendo gradualmente substituidas por
tarefas de producdo mais intelectuais, mais mentaisio o0 comando de maquinas, por
exemplo, & medida que as maquinas se tornam ntelig@mtes o trabalho se desmaterializa.
O autor enfatiza ainda que a criacdo do futuro eexigha polivaléncia, para o que, 0
desenvolvimento da capacidade de aprender é Aitapensar nas mudancas no ensino que
brota com a chegada da tecnologia ele aponta qfsz secessario que se pense também na
situacdo do professor contemporaneo e sua formegabnuada, que ndo se limita ao
percurso de sua formacdo académica, mas de todiaidria profissional.

No Brasil nas instituicdes de ensino fundamentétertes no pais, cerca, de 42,6%
contam com laboratorios de informéatica, segund@slad Ministério da Educacédo (MEC). E
nas faculdades de educacédo cresce a preocupac&mrmear profissionais preparados para
lidar teoricamente com a linguagem dos novos mdbgrofessor nesse cenario que se
acende de forma lenta, tem multiplos papéis coreoodas tecnologias visto que ndo deve se
limitar a fala, mas passar a direcionar de forn@aef a utilizacdo dos meios de comunicacao
pelos alunos.

Cristina Marques, (198,18, ao falar da mudanca que o uso do computadotrasou
tecnologias proporcionam na relacdo aluno/professtata que vale a pena notar duas facetas

dessa modificacao:

Primeiro, o professor tem a sua disposi¢do maisilpbidades didaticas
de transmitir conhecimento e, consequentementeamnsich maneira de
dar aula [...] ele ndo vai (ou ndo deveria) repetijue ja se encontra no
livro didético lido pelos alunos, mas sim compleeplicar, generalizar.
Segundo, o seu status de proprietario do conhetimsn modifica: o
aluno pode obter maior autonomia de estudo comstéexia de livros
do que quando havia um s6 manuscrito para muitps [relagdo aluno-
professor se vé modificada por estas novas formasmehunicacao.

Um dos problemas no ensino atual esta associadamjaste as maneiras de o
professor ministrar suas aulas, a forma tradicideateproduzir o que esta no livro didatico,
sem acrescentar nem tirar nada, tornando sua @&s@stimulante e como consequéncia

prejudicando o aprendizado do aluno.
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O professor moderno deve estar atento ao novoardguoossivel, buscar esse “novo”
mais isso também deveria partir sobre tudo da fo@imalesses profissionais. No livio As
competéncias para ensinar no século XXI, Perrerf@0dQ p, 17, 18 trata da formacéao do
professor com importantes contribuicbes para aragamento do ensino. Ao discorre sobre a

transposicao didatica que se procede, diz que:

“A formag&o ndo tem nenhum motivo para abordar apenreproducéo,
pois deve antecipar as transformacdes”. Logo, fazar as praticas
evoluirem, é importante descrever as condi¢cdes dinagcdes do

trabalho real dos professores. Essa é a base de aswatégia de
inovacao. [...] Por isso, € urgente criar as basga uma transposi¢ao
didatica a partir das praticas efetivas de um gramdimero de

professores, respeitando a diversidade de condigéesxercicios da
profisséo.

O professor mediante as mudancas necessita degeaadiiretamente a elas. Porém
para que haja a evolucao das praticas pedagogemamnaialmente a modernizacdo da sala de
aula, é importante rever a realidade dos profess®eis a atuacdo do professor na sala de
aula é (ou deveria ser) reflexos de sua formagaidaito para que haja evolucdo nas praticas
de ensino que possam atender as exigéncias danidzaitkr, é preciso antes de tudo que o
professor tenha uma formacéo que néo seja baseadgpmducdo e sim na antecipacdo das
transformacdes.

Oliveira (1997, p.163).também ponderando sobre a questao da formacpmtissor
diante das tecnologias. Afirma que a formacéo @éepsor mediante ao avanco tecnolégico
deve atender as proporcdes exigidas pela presarigez&cdo de novas ferramentas de ensino

nas escolas.

Concluimos ser de fundamental importédncia que haja preocupacao
com a capacitacdo dos professores, uma vez quaataones como sendo
guase total o desconhecimento dos professoresalsgjm informatica ao
iniciarem-se neste projeto.

Almeida (2001), afirma que a mudanca na didat&a @sta no uso ou ndo uso das
novas tecnologias, mas no entendimento das pddaibils de uso das mesmas. E é

importante também ressaltar que o professor dewwisecientizar de que ao fazer uso de



24

recursos tecnologicos em suas metodologias, camecese levar em conta além das
possibilidades desse uso, também seus limites,querassim esses recursos funcionem de
fato como ferramentas facilitadoras no procedimeido ensino-aprendizagem e nao ao
contrario. O professor pode encontrar na tecnolémi@ aliados nesse processo. Porém de
acordo com Gasperetti (2001) essa nédo € indicagatpdos os contextos metodoldgicos,
assim sendo cabe ao professor adequar os matpasss cada situacdo de ensino e

aprendizagem.

Ja Mercado (2002) considera que, cada docente podentrar sua forma mais
adequada de integra-se as varias tecnologias eedinoentos metodoldgicos. Mas €
formidavel que expanda suas formas de comunica¢d@o se trata de dar receitas, como
afirma o autor, pois segundo ele, as situacbebastante diversas, mas € importante procurar
novas maneiras de ministrar suas aulas, novas $odeaministrar de acompanhar e de
avaliar, em fim modernizar suas atividades no caotde sala de aula, propondo assim um

melhor desenvolvimento e aprendizado.

Para Pausch (2008 p. 79) o professor contribubded favoravel ao aluno quando o
faz pensar sobre si mesmo. “O Unico meio de nosnaprmos € desenvolvendo uma
habilidade real de avaliarmos a nés mesmos”. Seco@seguirmos fazer isso com precisao,
como saber se progredimos ou regredimos? (...) $elm@nsina-los [0s alunos] a avaliar seu

préprio desempenho.

Sancho (1998p.40 segue esse mesmo norte tedrico afirmando quenece ser
vital que o0 uso de recurso tecnologicos devem atedidetamente as necessidades dos
estudantes levando em conta suas experiéncias eesli@ades contribuindo para ampliagao

do conhecimento.

A prética docente deve responder as questdes desigstudantes, que
chegam até ela com todas as suas experiéncias, \dtaieve utilizar-se
dos mesmos recursos que contribuiram para transfauas mentes fora
dali. Desconhecer a interferéncia da tecnologias diiferentes
instrumentos tecnoldgicos, na vida cotidiana dosad é retroceder a um
ensino baseado na fic¢cao.

No Brasil a informatica ja influencia diretamentasnatividades escolares, segundo

dados do ministério da Educacédo (2000), e a temaélectal influencia é esta presente em
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todas as instituicdes de ensino do pais. Destaaférae extrema importancia que o professor
repense sobre suas praticas de ensino e constvas nmaneiras de ensinar. A Tl e TIC
servem o0 processo de ensino e aprendizagem de fursiti&va oferecendo um conjunto de
utilidade na educacéo bastante diversificado. Nanto para que seja assim € necessario que
todos os educadores facam a reflexdo sobre suisaprbuscando assim compreender as

formas de aprendizado da sociedade atual.

Moran (1995) considera que a tecnologia deve seraia enriguecer o ambiente
educacional, e proporcionar a construcdo de comemtos através de uma atuacdo ativa,
critica e criativa por parte de alunos e professofessim sendo a tecnologia ajusta o
consenso constitucional no processo da aprendizafyedeia de ensino e aprendizagem vai
muito além das fronteiras da sala de aula e mé@ms alnda das paginas palpaveis de um livro
didatico. Com as novas tecnologias que se insemgmincadamente no ambiente de ensino

vao surgindo cada vez mais necessidades de refoworassino.

Ainda na concepcao de Gasperetti (2001) na atulidam a chegada da tecnologia
na sala de aula, é preciso viavel ao professopreader a ensinar, adquirir novos métodos,
novos olhares e buscar novas formas de organize&aliacdo. O processo de ensino sofre
constante mudanca e sempre busca novas solucdestquaar essa pratica mais facil,
interativa e proveitosa, além de claro, tornar &iga mais atraente tanto para alunos como
para professores. Nao € de agora que surgem falenasudancas no ensino, ao longo dos
tempos foi surgindo recursos desde o Giz, e 0 Quaelgro perpassando por livros, video-
aulas, projetores, dentre outras formas que protatander, sobretudo a grande variedade de
necessidades de alunos e professores na prateasdwm e aprendizagemodos 0s recursos
supracitados foram utilizados no decorrer do sépaksado e inicio do atual, porem com a
popularizacdo do computador nas escolas a metadaliegensino teve grandes mudancas,
pois ele ajuda professores a dinamizar suas autama o ambiente escolar mais atraente e
divertido tanto para eles préprios como seus alufieso quando utilizados de forma
adequada). (BRASIL, 2000).

A utilizacdo de tecnologia como ferramentas de apw sala de aula além de
enriguecer o ambiente de ensino, ainda proporciwmaasformacdes metodologicas e
destaques como esse reforgca a importancia do poofesesse processo. As escolas que

adotam novos recursos tecnolégicos com auxiliaeepratica de ensino automaticamente
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investem em uma cultura de formacdo de novas psfiedagdgicas construindo assim
degraus crescentes com destino a aprendizagem.

O uso das tecnologias torna-se um desafio parafegsor que como consequéncia
dessa mudanca de proposta, precisa reaprendemargs seja, precisa se adaptar a novas

formas de ensinar. Como afirma Perrenoud (200G18):

Logo para fazer as praticas evoluirem, € importafgecrever as
condicbes e as limitacdes do trabalho real dosepsofes. Essa € a base
de toda estratégia de inovacéo [...] por issogénie criar as bases para
a transposicao didatica a partir das praticasvefetie um grande numero
de professores, respeitando a diversidade de d@mxige exercicios da
profissdo”.

Essas mudancgas ndo se restringem apenas a novess fde ensinar, mas de uma
mudanca de postura dos professores que passam peemer o potencial dos recursos
tecnolégicos como ferramentas de melhoria na aog@dr de ricos ambientes de
aprendizagem.

Santos (2007, p.32) afirma que “E preciso, sim, queducando tenha acesso aos
modernos meios de comunicacdo e informacgdo, maigalmente, que tenha repertorio e
direcdo para manipula-los e compreendé-los em mu#fplas facetas. Para ele tudo isso s6
sera possivel se o educador também estiver suBaoremte motivado e instrumentalizado
para servir como condutor do processo de aprerghzatrocando informacdes com seus

alunos, ensinando e aprendendo com eles”.

2.1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E AS TECNOLOGIAS

Entre as competéncias nos Parametros Curriculae®mis (2000, p.12) para a area
de linguagens, codigos e suas tecnologias destaedaplicar as tecnologias da comunicacdo
e da informacéo na escola, no trabalho e em ootnoiextos relevantes para sua via”. Vendo
por este angulo a utilizacdo adequada de novasltegas como o computador e a internet na
metodologia de ensino de Lingua Portuguesa, ptitsibovas formas de aprender e de
produzir conhecimento, contribuindo assim para @astacdo de uma aprendizagem mais

significativa, pois desperta no aluno mais intexes®tivacado e vontade de aprender.
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Na sociedade contemporéanea, o computador e a ehteomstituem uma magnifica
evolucao tecnoldgica que traz novas possibilidaéeaprender de variadas formas, lugares e
ambientes diferentes. Em meio a essas evolucdesrmniexto escolar o ensino/aprendizagem
de Linguas, passa por muitas provacoes: sao niaiites, diferentes pontos de vista, e uma
grande variedade de informacdes que tornam cadamag complicado o trabalho do
docente, e também dos estudantes. Nesse cenaticcacéo merece destaque e atengdo, no
tocante ao uso das novas tecnologias. (BRASIL, 2000

Na atualidade conforme Trivinho (2011) O mercadspdée de uma variedade de
equipamentos e ferramentas tecnologicos de ussar@ente da sociedade como todo, mas
também da escola. Como por exemplo, celularesetehl computadores, cameras digitais,
além de outros, criados essencialmente para o assala de aula, como: o quadro negro
virtual ou a lousa digital, que permitem ao profegsoder ter a sua disposicdo de forma
rapida, imagens, formula, videos, dentre outrosenzas. Esses tipos de recursos ainda
compreendem o uso da informatica, a utilizacdoditeres de textos e de multimidia, dando
mais amplitude e dinamismo, as modernas praticdegdgicas.

As novas tecnologias, quando utilizadas, abrem $i0waminhos e novas
possibilidades. Na atualidade a tecnologia se ireoeada instante. Porém no ensino esses
avancos ainda séo insipientes. Peromm (2000 peb&arque: “Em educacgdo, ndo é dificil
constatar que certos itens de equipamentos audasif..] ndo se inserem entre 0s materiais
de uso corrente na escola. [...] 0 emprego de tpreg de dispositivos, filmes, projetores
opacos [...] na escola é esporadico”.

Ainda hoje se veem escolas que recebem equipamiatosidgicos, porém, nao os
utiliza como deveria. Novos desafios ndo sdo ptogos as escolas utilizam de recursos e
métodos padronizados que nao influenciam, ndo ddivagdo nem estimulo aos estudantes,
contribuindo desta forma para uma grande faltaatspectiva dos estudantes. Em frente a
tarefa tdo dificil que € o ensino de Lingua Porésgu moderno, o uso adequado do
computador e da internet, torna-se um aliado maitmificativo para o Professor de
Portugués.

Considerando o uso da internet no ambiente esdmar,como, a disposi¢cdo de obras
literarias em contexto integral on-line pode-senadir que a insercdo da internet no cotidiano
estudantil é benéfica e mediadora para o processosino e aprendizagem moderno.
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Bressane (2006) ressalta a importancia da critieidbo docente frente a isso, para a
autora, esta nova realidade educacional precisac@dnecida, vivenciada e apreendida
criticamente pelos educadores. E preciso que t@dssam ter a necessaria fluéncia e
compreensao do ensino mediado pelas novas tecaslpgra saber melhor aproveita-las em
suas atividades no dia a dia de ensino, para eusansformar.

A utilizacdo do computador e da internet na salaua de Lingua Portuguesa, séo de
estrema importancia, por exemplo: para o propoadatler que envolve processos cognitivos
multiplos, no qual o leitor percebe e reflete ojunto dos componentes textuais e simbolicos
que compbe o texto. A influéncia que a internetvpca nos habitos de leitura dos
adolescentes € um tema polémico.

De acordo com, Weiss e Cruz (2001) “a literatuedréhica ocupa a preferéncia entre
os adolescentes”. Mas para ela, o livro didatico p&cisa ser extinto. Cabe ao professor
desse modo compor de forma produtiva sua metodol@dg tecnologias de informacéo e
comunicacdo na internet disponibilizam o acervo libliotecas digitais e virtuais,
expandindo, desta forma os limites do ensino eedgusa, mas tudo deve ser utilizado no
ensino conforme as necessidades, pois o0 ato ten»em vai corresponder ao ato social dos
alunos como afirma Kleiman (2000 p, 37), que dig tpara que ocorra a interpretacdo de um
texto, sdo envolvidos um grupo de fatores, o engajdo do conhecimento prévio do leitor, o
repertorio cultural e textual e o ocasionamentexgeeriéncia de mundo do leitor”.

A nova estrutura hipermidia composta por hiperlirg@® exemplo, permite o acesso
instantaneo a multiplos textos, situado em sitesvela. Em sintese a internet como novo
espaco de leitura e escrita, traz significativaglangas nas formas interacdo entre o escritor e
o leitor, e a te mesmo mais amplamente entre dws@@ano e o conhecimento. A autora
ressalta ainda que as tecnologias no ensino dagu&$ sS40 novos rumos a serem tomados
por professores capacitados para atender a essadano que acaba sendo um desafio nada
facil.

Ramal (2002)Afirma que, embora os estudos e pesquisas sobrprasessos
cognitivos envolvidos na escrita e na leitura deehiextos sejam ainda poucos, a hipotese é
de que essas mudancas tenham consequéncias scoggjvas e discursivas, e estejam,
assim, configurando um letramento digital, istae¥to estado ou condic@uie adquirem 0s
gue se apropriam da nova tecnologia digital e exerpraticas de leitura e de escrita na tela,

diferente do estado ou condicaalo letramento — dos que exercem praticas dedeélde
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escrita no papel. Para alguns autores, 0s procesgwstivos inerentes a esse letramento
digital reaproximam o ser humano de seus esqueraatais. Pode-se concluir a partir de tais
aspectos, que a tela como espaco de escrita dtdl@ lgaz ndo apenas novas formas de
acesso a informacdo, mas também novos processositivvag novas formas de
conhecimento, novas maneiras de ler e de escrenfam, um novo letramento, isto €, um
novo estado ou condi¢do para aqueles que exercaioggrde escrita e de leitura na internet.
Com a internet e as novas tecnologias que surgeforme continua, torna-se necessario pra
o professor reaprender a ensinar, € preciso queducador (tratando especialmente do
Professor de Portugués) adquira novos métodos srakiares e novas formas de organizacéo
e avaliacdo. Em frente a essa tarefa tdo difi@léensinar a lingua materna nos dias de hoje,
0 uso das tic’s (tecnologia de informacao e conagéo), torna-se essencial para o Professor
de Lingua Portuguesa e também para seus alunosENAE 1989).

Em muitas escolas a tecnologia ja chegou as salaauld, mas os problemas séo
perceptiveis quando o assunto é a maneira dead@izTais problemas surgem quando o
docente ndo sabe como fazer uso dos recursosdgmud como computador, por exemplo.

“Enfim, as novas tecnologias de hoje serdo as sethanologias de
amanha e se quisermos absorvé-las e utiliza-laanmuente escolar,
precisamos constantemente analisar nossas crercifisando se aquilo
que esta arraigado deve e pode ser mudado. Sesrieages ndo estao
embacadas de tal forma a ndo nos deixarem enxgegarma sistémica
esse mundo que, por sorte, muda a cada dia. Asraslae ordem
parecem ser: estarmos abertos - e quando necessé@rimarmos para
enfrentar os novos desafios”. (NOGUEIRA, 20026p.6

Moran (1995) afirma que as tecnologias de comuamagstdo provocando profundas
mudancas em todas as dimensdes da nossa videed®arautora a presenca das tecnologias
em todas as areas vem colaborando para a moddick;&nundo em varios aspectos, o que
reforca a ideia de que a educacédo ndo pode malste@ciar delas, ja que o processo de
ensino e aprendizagem deve ser adaptado ao costeitt atual.

Marcuschi (2005 p.13) enfatiza a importancia darigt, afirmando que se bem
utilizada no meio educacional ou em qualquer gya, g®de ser um meio somatico de
encontrar novas formas de desempenho comunic&am. ele esse meio de comunicacao é

um modelo que se deve seguir para um novo compentamcomunicativo. Em sua
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percepcdo “a Internet é uma espécie de protétiponalas formas de comportamento
comunicativo. Se bem aproveitada, ela pode tor@ams meio eficaz de lidar com as praticas
pluralistas sem sufocéa-las”.

Belloni (2001 p.27) profere sobre os saltos qualita que a escola vem dando
através da informatizacdo das escolas. Segunda elscola vem “sofrendo transformacdes
gue levam de rolddo um professorado menos perplgge, se sente muitas vezes
despreparado e inseguro frente ao enorme desafioeguesenta a incorporagédo das TIC ao
cotidiano escolar”. Do ponto de vista deste autdvez sejamos 0os mesmo educadores, mas
Nossos alunos ja ndo sao 0s mesmo.

Xavier (2005 p.37-38) ao tratar dos novos géneuasaqmergem as escolas defende a
ideia de esses géneros sdo ferramentas indisp@savedesenvolvimento do aluno,
tornando-o mais ativos e reflexivos. Na sua coriept®s géneros digitais sdo mega
ferramenta para desenvolver nos aprendizes a rReieedsbilidade de construir pontos de
vista e defendé-los convincentemente”.

Para Piaget (2002), a visdo do aluno como um recgpssivo conjectura um
retraimento intelectivo dos aprendizes. Para elapeendizagem ndo € uma atividade
individual, e precisa da cooperacédo e a troca emdiieiduos. Diante disto, o autor defende a
coparticipacdo em grupo nas atividades educatieasocum procedimento ativo, onde o
ponto de vista de cada um vai sendo aprimorado.

De acordo com Santos, (2006, p.369), Na aprendizag®aborativa, o aprendiz é
responsavel pela sua propria aprendizagem e petdipagem dos outros membros do
grupo. Os aprendizes constroem conhecimento atdevésflexdo a partir da discussdo em
grupo. A troca de informagfes instiga 0 empenho pemsamento critico, permitindo aos

aprendizes alcancarem melhores resultados do guelgqestudam individualmente.
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3. NATUREZA DO ESTUDO E METODO EMPREGADO

Esta pesquisa é de cunho qualitativo-quantitatergralizada no Ensino Médio em
uma Escola Publica da rede Estadual, a fim de elesica realidade vivenciada nessa escola
em torno da implantacdo e uso de recursos tecrogias aulas de Lingua Portuguesa,
verificando se esses recursos sao utilizados ouledando em conta também até que ponto
eles influenciam no aprendizado dos alunos, desod®y também o nivel de dominio dos
professores de Lingua Portuguesa ao utilizar essessos em favor do ensino de Lingua e
Literatura, além de destacar a relacdo dos conteédatividades realizadas com essas
ferramentas e a realidade social e cognitiva dosoal No entanto o objeto central desta
pesquisa se concentra na observacdo da questadenpersdbre “o que o professor diz que
faz”, “como ele diz que faz” (sobre o uso das témgias na sala de aula) e “o0 que realmente é
feito”. Para isso foram realizadas secfes de ohg@ovnas escolas e coletas de dados atraves
da aplicacdo de questionarios (objetivos e sulgiglia professores (de Lingua Portuguesa) e
alunos dessa escola.

Conforme Indezeichak (2008) Os professores de kirgortuguesa devem utilizar
esses novos recursos digitais em suas atividades dostrumentos facilitadores e
dinamizadores de suas aulas. Por exemplo, pararteuas aulas de producdo textual mais
dindmicas, se ao invés da sala de aula tradicionptofessor utilizar o laboratério de
informatica com certeza sua aula tornar-se-a nmeydssante, e vai provocar nos alunos
maior entusiasmo e interesse pelos conteudos, amoliv a participacdo constante deles,
ampliando sua capacidade de argumentar sobre tévesos e levando-os a aprender a
refletir sobre as diversas opiniées e construir gu@ria sintese sobre as questbes em
discusséo.

A fim de iniciar a investigacao, fez necessarial&cisacdo aos estudantes de Lingua
Portuguesa que respondessem a um questionarioafeo 02) envolvendo perguntas
relacionadas as praticas pedagdgicas realizadescota e 0 envolvimento das tecnologias no
ensino de Lingua Portuguesa. Além desse mateaahbdém foi proposto o uso de
questionarios com professores de Lingua Portug@esa.anexo 01) A investigacdo é de
cunho qualitativo por ndo pretender fazer genaxglies. Esta pesquisa situada pretende,
portanto flagrar tendéncias e ideias mais definisdasre os usos de tecnologias como
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computador e a internet que predominam entre nosdgosmantes para refletir sobre a
maneira como isso afeta a aprendizagem dos alunos.

O corpus desta pesquisa € composto pelo material recoljudto a alunos e
professores de uma escola do municipio de InhumRiaai (Essa escola atende ao nivel
Médio de Ensino da rede estadual) através de quésid semiestruturados. Como o objetivo
central dessa pesquisa é encontrar justificativa pa(ir) relevancia e a frequéncia das
tecnologias na escola, especificamente no Ensin®attugués e Novas Tecnologias no
Ensino Médio assim como a postura do professottealidisso, cabe analisar de que maneira
isso pode afetar a aprendizagem dos alunos, levemdmnta a (in) postura dos professores e
a gquestdo que se levanta sobre tal (in) postureahds investigar a qualidade de uso de
instrumentos tecnolégicos nas aulas de Lingua fuesa.

A hipotese inicial € de que, apesar de se tratanmda escola da rede estadual de
Ensino e de conter um Laboratério de Informétican bequipado, o uso dos recursos
tecnologicos como computador, internet dentre sutndo seja feito de forma adequada ou
que haja da parte do professor uma equivoca imaostbre tal modo, dada a interpretacéo
negativa que se faz de algumas de suas possil@tidaino a propria impostura do professor.

Essa hipotese inicial surgiu de comentarios espept ouvidos de alunos e até
professores que tratam da necessidade de uma aizi®gAo deste tema numa pesquisa para
que se possa compreender melhor essa realidadeera, spbe, contribuir para mudanca de
posturas equivocadas.

Para tanto aléem da aplicacdo dos questionariogeitai observacdo do cotidiano da
referida escola publica, procurando investigar etggesobre uso dos recursos tecnoldgicos
nas salas de aula de Lingua Portuguesa a fim dé&anas recursos disponiveis para o
trabalho do professor e de analisar a realidadenciada nessa escola sobre a postura ou
impostura do docente diante desse tema.

Para a realizagdo do estudo de campo, foi extremtanmaportante a disposicdo dos
alunos e professores de Lingua Portuguesa dauigétt O quadro 01, Aa seguir lista o
namero de questionarios recebidos a partir da ajfloadaalunos e professores da Unidade
Escolar Jodo de Deus carvalho. Esta instituicidadostatada a partir do estagio obrigatorio
realizado na instituicdo, onde foram observadoggsooruciais para a escola do tema deste

trabalho.
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A partir dai foi realizada uma visita especificaga solicitagdo dos gestores para
realizacdo desta pesquisa na referida escola. Heatdo foram explicados os objetivos da

pesquisa e solicitada a cooperacao dos profesgeésngua Portuguesa).

Quadro 01: Distribuicdo dos informantes

INFORMANTES NUMERO DE QUESTIONARIOS

PROFESSORES DE LINGUA 5 07
PORTUGUESA DA INSTITUICAO

ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO NA | 30
INSTITUICAO

TOTAL 37

Todos os guestionarios foram respondidos entréass2® de Junho e 09 de Julho de
2014, sob duas condicdes distintas:

Primeiro foi solicitado aos professores que respeseim seus questionarios em casa e
devolvessem no dia seguinte para que tivessem tamaepoefletir. A estratégia de os
professores responderem primeiro aos questionasesn o conhecimento dos conteudos que
seriam perguntados para os alunos evitou influsnoes suas respostas (O que geraria
respostas enviesadas) Somente depois que os prefesdevolveram 0s questionarios
respondidos, foram aplicados os questionarios sigl@ntes. Essa escola foi escolhida para
protagonizar essa pesquisa pelo fato de ser ummdases da cidade de Inhuma e por sua
heterogeneidade de perfis de estudantes e profsssmb esta perspectiva surgiu o interesse
de realizar essa pesquisa nessa instituicao.

A escola sede da pesquisa esta situada no Munigpiiohuma-Pl a aproximadamente
200 km de Teresina. O corpo administrativo € congp@or uma diretora que possuli
formacdo em Historia, uma diretora adjunta, quesyio$ormacdo em Filosofia e uma
coordenadora que é formada em Pedagogia, duastasee uma formada em Letras
Portugués e a outra em Pedagogia, e uma biblicdemade também é pedagoga.

O numero de alunos por turma varia de 20 a 40 alunpee totalizam ao todo

aproximadamente 400 alunos em toda a escola. thuig8o possui recursos e equipamentos
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como: televisdo, computadores de mesa, notebook®), kaixa de som, microfones,
aparelho projetor de slides, frizer, geladeiradfgdliquidificadores, bebedouros elétricos,
aparelho de ar condicionado na sala dos professomisecdo, quadros acrilico, mesas e
cadeiras bem conservadas.

Nesta escola existem trés turmas de 1° ano, te2° @no e duas turmas de 3° ano,
distribuidas nos horarios, Manh@, tarde e noited8ejue todas as turmas participaram de
forma alternada da coleta de dados que foi crpeia a realizacao deste trabalho.

4. RESULTADOS DA PESQUISA

As observagbes feitas em campo, as observacdeljutmas aulas, bem como as
conversas formais e informais com professores,oalun gestores da escola, nortearam a
pesquisa e foram imprescindiveis como subsidioa paanalise. Os dados utilizados nessa
pesquisa foram coletados em momentos especifisogisitas periddicas a instituicao.

Primeiramente procuram-se diagnosticar os conhetovedos docentes na area da
tecnologia educacional, bem como os procedimertitizados pelos mesmos em suas aulas,
verificando as formas de planejamento e organizagadtilizacdo ou nao de instrumentos da
esfera tecnoldgica como ferramentas didaticas e@asiara diante disso. Para tais fins foram
lancados instrumentos de coleta de dados (anexdi@tjonados a 07 professores de lingua
Portuguesa que atuavam no estabelecimento em Atle de 2014.

Os sete professores da Escola que participarama gesfjuisa, neste trabalho serdo
designados respectivamente como P1, P2, P3, P£&5,P7 em funcdo da necessidade de
preservarmos suas identidades bem como o nomecdk éambém ndo € mencionado por
questdes de seguranca e sigilo. Na analise da®stas dos professores aos questionamentos
propostos serdo destacados e explorados apenapaitas que condizem com 0S objetivos

desta pesquisa, sendo descartados quaisquer queagie ndo contribuirem para esses fins.

QUADRO 02 - Perfil dos docentes pesquisados

Sujeito | FORMACAO| IDADE| SEXO | SERIE| TEMPO/DOCENCIA VINCULO

P1 Letras/Espec| 34 F 1°, 29 anos Temporari
e3°

O

P2 Letras 25 M 1% 2°| 2 anos Temporario
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P3 Letras/Espec| 35 F 20 17 anos Efetivo
P4 Letras 30 F 3° 10 anos Efetivo
P5 Letras/Espec| 40 F 1°, 29 £9 anos Efetivo
30
P6 Letras/Artes | 27 M 1° 7 anos Temporario
P7 Letras/Pedag|.41 F 20 22 anos Efetivo

Os professores P5 e P7 foram os primeiros a senatis@los nesta secao por uma
questdo de organizacdo das ideias resultantes elgsostas adquiridas através dos
questionarios (anexo 01) j& que os mesmos lanceeapostas dissemelhantes aos demais
professores.

Por conta da preocupacdo de representar verdiadsita o que foi observado e
constatado nessa pesquisa de campo, optou-se peld@presentacdo dos dados seguida do
discurso e avaliacdo das respostas. As informagbtdas e analisadas no decorrer desta
pesquisa conduzem em principio ao quadro ja bastamhecido do que pode ser chamado
de desordem no ensino ja que ndo somente na disci# Lingua Portuguesa, mas em todas
as areas existem subversfes no que diz respegitatécas didaticas.

Nos questionarios direcionados para a respostpmdsssores de Lingua Portuguesa
da referida escola, indaga-se sobre trés aspethagpais: a) primeiro, sobre o conhecimento
do docente acerca das tecnologias; b) segundo,oosnigés sdo questionados sobre a
utilizagcdo de recurso da area tecnologicas em puaticas de ensino e c) terceiro, as
interrogacdes circulam acerca das atividades sshlz com pressuposto de sejam usados
recursos tecnolégicos em suas didaticas. Tudo tesp o proposito, neste contexto, de
apresentar um diagnostico preciso e convincenteedgsontos de tdo grande relevancia, ja
que a proposta deste trabalho esta centrada nooctamgnto do professor de Lingua
Portuguesa contemporaneo em relacdo a maneira de@egmn novos instrumentos
tecnolégicos que se inserem de maneira constanteescala moderna. Portanto, €

extremamente importante que os professores tenlbamniob sobre tais materiais e possam
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utiliza-los de acordo com a necessidade que estaral vinculos entre os conteldos da
disciplina, a aprendizagem e a realidade cotidiao@$io postula Mercado (2002). Para esse
autor, as habilidades relacionadas ao uso de taginollescrevem um novo modelo para a
escola e para as praticas didaticas ja que, ema@pcao, € o professor que deve fazer as
adaptacOes necessarias para que tal transformad@tacal seja beneficente para ele e seus
alunos.

Constatamos que na escola referida, dos sete pooéssinterrogados cinco dizem néo
seguirem tradicOes didaticas e que utilizam osrsbgemeios tecnolégicos como ferramenta
de motivacdo e aprendizagem nas suas atividadesentdnto dois deles admitem né&o
fazerem uso de tais recursos, mais estdo cientepielesso é de estrema importancia na
pratica educativa atual e que esses recursos gmedsr utilizados com responsabilidade.
Quando questionados sobre seus conhecimentos aateamgolOogica, 0s professores déo
respostas diversas.

A professora denominada neste trabalho de P5 é@gpladem Licenciatura Letras
Portugués e especialista em LIBRAS (Lingua Brasilde Sinais), € professora efetiva da
escola em questéo e ja tem dezenove anos de atoagiuiréncia, possui computador, mas
nao o utiliza em sala de aula . Em suas respostagestionarios, ela assume que nao faz
uso de recursos tecnoldgicos disponibilizados pskola, por ndo possuir conhecimentos
necessarios para tal uso. Ela se diz leiga quandssanto é computador e que até se
envergonha de dizer isso, mas nao tem muitas ideiagilizacdo da tecnologia em sala de
aula, embora afirme que reconhece o valor grandiedal estratégia.

A professora denominada P7 é graduada em LetraslagBgia, atua na docéncia ha
22 anos e é professora efetiva da escola. Seguimdestemunho parecido com o da P5, essa
se diz desinteressada sobre o0 assunto e afirma@equejuase certeza de que nao existem
professores preocupados com a utilizacdo de taigses devido a falta de interesse dos
alunos, o que, segundo ela, torna o trabalho dartdimamizar as aulas de Lingua Portuguesa
desestimulante para o professor.

Em contrapartida a essas concepc¢des, na analisesiastas dos cinco professores
denominados P1, P2, P3, P4 e P6, observa-se unrstistontrario aos de P5 e P7, contudo
bem comum entre os cinco ultimos analisados. Aegsafra P1 tem graduacdo em Letras e
especializacdo em Linguistica. E professora temigo(&elecionada por teste seletivo) e

possui quatro anos de experiéncia na area. Emespasta, mostra-se usuaria assidua, quando
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se trata de tecnologia educacional. Segundo essupmais de um computador e sabe utiliza-
lo de diversas formas para diversos fins, inclughaea utilidades didaticas, e faz uso
constante de computadores nas aulas de LinguagBest, acessando a internet, buscando
formas de atrair os alunos por meio de persuasdfonfEpara esta professora, ha diversas
formas de interagir com os alunos por meio de fieerdas tecnologicas, e ela cita exemplos
como buscas de novas formas de leitura e produgdextbs, e a substituicdo da sala de aula
tradicional por o laboratério de informética da atacem algumas aulas de Redacgdo e
Literatura. Seguindo este mesmo norte, o profeB&rque possui somente graduacdo em
Letras, diz que nas suas aulas sempre busca tlategmas que cerquem a realidade dos
alunos e, por conta disso, a tecnologia esta sepnpsente em suas aulas de forma direta ou
indireta, pois para ele os alunos nesse nivel gin&r{ Ensino Médio) estdo cada vez mais
ligados a tecnologia e que ndo tem como néo fageo @ rumo de suas aulas. Para isso, ele
diz promover aulas audiovisuais com frequénciace stinente nas aulas de literatura, mas
nas de Redacédo e Gramatica também, no intuito @matha atencédo de seus alunos. Além
disso, ele se diz acreditar que, em vez de se @resl Livro Didatico, os professores
deveriam se voltar mais para a tecnologia paraogualunos possam se sentir inseridos de
fato na sociedade que os cerca. Seria perfeitodees tos professores pensassem assim e que
nao ficassem apenas nos planos e nas palavrag)arsxiedade em que vivemos sabemos
gue nem tudo é tao facil assim.

Os professores P4 e P6 responderam aos questeoraagoindo esse mesmo discurso,
cada um com suas particularidades. A Professorguitambém possui somente graduacao
em letras, é professora efetiva da escola e jaltralem sala de aula ha dez anos e o professor
P6, que possui graduacdo em Letras e também era ¥idaais, em suas respostas, ndo se
distanciou da percepcéo dos P1 e P2, portantorfutgae forma parecida ou até da mesma
forma em alguns aspectos. Enquanto a professo@eaida P3 que possui formacdo em
letras e uma especializacdo em Producédo de textosis radical em sua resposta, ao dizer
que “ hoje em dia se torna impossivel trabalhar sgimar algum recurso tecnolégico” para
ela ndo basta ser de vez em quando, tem que s@resemem todas as atividades, sem
distincdo. Segundo ela “o professor deve sempreupsio em qualquer que seja a atividade
usar de um instrumento da &rea tecnoldgica para@athar os alunos modernos”. E
imprescindivel, neste momento, ressaltar o objeterdral desta pesquisa que esta pautado na

atitude dos professores diante da utilizacéo, oy aé instrumentos tecnologicos nas aulas de
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Lingua Portuguesa, buscando esclarecer verdadeitamsnjecturas sobre o que 0s
professores dizem fazer e o que realmente é feito.

Os professores P1, P2, P3, P4 e P6 apresentaraforrda aleatéria supostas
atividades que realizam nas suas aulas de LinguagBesa, tais como pesquisa na internet,
utilizacdo regular do computador nas atividadekeitiera e producéo de textos, bem como o
uso de projetores, pesquisas por meio dos hipedesmitre outras. Segundo os docentes
destacados, sdo muitos os materiais didaticos milsippados pela escola, entretanto para
manter a coesao sobre o tema e objetivos destalltocabas respostas dos docentes serdo
comparadas adiante com as respostas dadas peldarges do ensino Médio da Unidade
Escolar Jodo de Deus Carvalho, afim de analisanpacativamente, o que professor diz que

faz com o que faz, na perspectiva dos alunos.

4.1 - APERCEPCAO DOS ESTUDANTES

Antes da exposicao geral das respostas dos estsdéar-se necessario enfatizar que,
na escola em que a pesquisa foi desenvolvidalizagéio das multimidias e demais recursos
sdo de acesso livre para os professores, com excdec8ala de informatica, que para sua
utilizagcéo o professor deve agendar dia, horai@geide uso dos recursos informacionais.

Os alunos respondentes dos questionarios foramtadies a se deterem em descrever
e informarem situacdes e aspectos relacionadosas@as professores de Lingua portuguesa
e suas atividades, sendo dispensados, portantguguainformacéo sobre outros professores
e disciplinas. Os questionamentos direcionadoseatglantes (ver anexo 02) propunha em
primeira instancia o enquadrar os estudantes quantdvel de ensino do qual faz parte. O
(quadro 03), a sequir, ilustra o nivel de ensing @spondentes, de acordo com o namero de

estudantes que participaram e contribuiram paigujsss

Quadro 03: quantidade de estudantes respondentes

Quantidade de Alunos| Nivel de Ensino
Respondentes

1° ano Ensino Médio
10 Alunos

2% ano Ensino Médio
10 Alunos
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3% ano Ensino Médio
10 Alunos

Em segunda instancia, foi proposto aos estudantesimformassem sobre seus
conhecimentos na area tecnoldgica e a estruturbatdoratério de Informatica da escola.
Esses dois primeiros aspectos serdo analisadasnda geral.

As constatacdes nao foram surpreendentes. Dos salmerrogados, 93% dizem
possuir computador ou algum outro instrumento tégico digital como celular com
internet, tablete, cAmera digital dentre outrose elizem étimos quanto ao dominio de tais
recursos.

Isso reforca a hipétese de Oliveira (1997) quespia®e que alunos informatizados
requerem Professores informatizados. Para essg det@-se considerar o posicionamento
dos professores enquanto atores do processo daoemsiaprendizagem que estad se
modificando cada vez mais pelas novas tecnolofisse aspecto remete também a visao de
Sancho (1998), que postula que a pratica do doamue responder as questdes reais do
estudante.

Os alunos do Ensino Médio da Escola que participata questionamento, em sua
maioria, estao insatisfeitos com a atuacdo de pmfessores de Lingua Portuguesa, pois
apesar de confirmarem a existéncia de um Labooatt@ilnformatica bem equipado e com
Otima estrutura, eles confirmam também a hipotesdal deste trabalho, a de que os
equipamentos tecnolégicos ndo sao bem aproveifaelos professores de Portugués, e que
h& certa impostura por parte dos docentes.

A partir desse terceiro aspecto, quando as inte¢fas circulam sobre a utilizacao
dos recursos tecnoldgicos pelos professores, asstes serdo apresentadas por ordem de
turmas que participaram da coleta de dados atdeggjuestionarios, sendo denominados
neste trabalho como T1 os alunos da turma do 18ammsino Médio da escola Jodo de deus
Carvalho, T2 os alunos do 2° ano e T3 os do 3° &abre as questbes que tratam do uso da
tecnologia e das atividades realizadas na sala ulie pelo professor com recursos
tecnoldgicos, bem como a sua postura frente a &soespostas dos estudantes tanto do 1°
quanto do 2° e do 3° ano néo se distanciam coigéeko sentido.

Os alunos do 1° ano nédo estdo contentes com agastyprofessor de Portugués, pois
segundo eles o laboratério de informatica, bem conrtoos recursos ndo aproveitados de

forma devida. Em destague abaixo a resposta de asnablinos do 1° ano da turma
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denominada na escola de 1° ano “B” sobre a quedmmero 13 do questionario (anexo
02) que pede a opinido do aluno sobre as ativid@itas pelo professor de portugués através
do uso de ferramentas tecnolégicas. O aluno seréndeado neste trabalho de Ale sua

resposta foi transcrita abaixo:

“Olha na verdade a nossa professora nao faz quas#gancom computador, agente tem
algumas aulas no laboratoério de informética, magygs@ndo precisa fazer alguma pesquisa.
Pelo menos até agora agente soO fez duas pesquasiaennet uma sobre literatura e outra

sobre verbos s6 isso.”

A resposta foi transcrita sem alteracdo em nenhivel gramatical, esta na sua versao
original e revela a insatisfacdo do aluno sobresiysa do seu professor que se limita apenas
em fazer pesquisas aleatorias, quando a escoléedd diversos meios para realizacdo de
atividades das mais variadas possiveis. E preeigar lem conta também que este aluno
ingressou na escola referida em Marco de 2014 guamcdou o ano letivo, enquanto sua
professora ja atuava no estabelecimento ha algompotentes. As respostas de outros cinco
alunos dessa mesma turma se assemelham com asatleBsepois todos 0s respondentes
reafirmam que fazem pouco uso da sala de informy&iale outros recursos informacionais.
Quatro alunos afirma que na sala de aula propritardita a professora nao utiliza nada de
novo com excecao de slides uma vez e outra. Cabaltar e é indispensavel que se faca isso,
que essa professora é a que é denominada P1 gseasnmespostas se mostrava totalmente
assidua em relagéo a essas queskiss.condiz mais uma vez com o propoésito destaltiab
gue busca, entre outros aspectos, mostrar a realaaque o professor de LP diz fazer com
relacéo as tecnologias em sala de aula e o quaeetd é feito.

Constata-se, a partir desta analise inicial, quenh@ subversao entre os discursos dos
alunos e dos professores, 0 que pode comprovapdebe inicial da pesquisa de que 0s
recursos tecnolégicos realmente ndo séo utilizadorma adequada nesta escola e ainda
que ha a prevista impostura dos professores deidiRgrtuguesa sobre esse aspecto.

Na sequéncia, estdo apresentadas constatacdes dasnespostas dos alunos do 2° e
do 3 ©° ano do Ensino Médio da escola em questé®,tmmbém d&o cabo da utilizacdo
limitada e superficial de ferramentas tecnologica®s professores de Lingua Portuguesa -

LP desta escola. Quando examinados sobre a atdac@oofessor de LP no emprego de
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recursos tecnolégicos e quais instrumentos sdzadds nas aulas de LP, os alunos séo
precisos em suas respostas. Abaixo, encontrafsectita a resposta de uma aluna do 2° ano,
que sera denominada 'AS1, aluna da professora desenP3. A resposta diz respeito as
questbes 10 e 11 respectivamente, que constitwprestionario aplicado aos estudantes ( ver
anexo 02).

R. AS1-“Sim(x ) ou N&o()".

-“Os instrumentos que a professora usa nas nossakiigua Portuguesa é mais s6 slides
mesmo. JA o computador e a internet que eu cormsi®ET mais importante, ndo usam com
agente. Ela ja usou mais € muito dificil agenteairsala de informatica ver uma aula
diferente, ja fizemos uma pesquisa sobe literaguoatra sobre verbo, mais faz um tempinho,
e também uma vez teve um semindrio que agente Mesowslides.”

Pela resposta, verifica-se mais uma vez que o®s|lapesar de reconhecerem um
certo uso da tecnologia na pratica didatica dos peafessores de LP, se mostram carentes de
tal emprego. E como se os estudantes se perguntasserqué de a escola ter tantos recursos
tecnoldgicos e nao usufruir de forma justa. Segi®fdomm (2000, p.?), “uma das principais
medidas do desenvolvimento tecnologico de um détedo setor € a quantidade e a
qualidade do equipamento em us®ara esse autor, sO é possivel que haja alcamces n
desenvolvimento em todos os setores da educag@orssro houver atitudes quanto ao bom
uso da tecnologia na educacao, afinal de contasjanaoncepc¢éo, o mundo atual esta movido
pela tecnologia e a escola ndo pode estar inseedte mundo se ndo aderir de forma
competente ao uso eficiente desses recursos. kmadgrespostas coletadas, foi constatada
uma hipétese comprometedora no que diz respeigpaapde dominio de alunos e Professores
que participaram dos questionarios, pois algunsoalja consideram que seus professores
estdo ultrapassados quanto ao avanco da tecnolagiducacdo e que sao melhores do eles
nesse contexto. Como referéncia a essa constatigam transcritos alguns trechos de
respostas de alunos do 2° e 3° ano A seguir. @ssak&o de turmas aleatoérias, sendo um do
2° ano e dois do 3° ano do Ensino Médio. Os tn@osenominados respectivamente de AS2
estudante do 2° ano - aluna do Professor P2, 2Afil@nte do 3° ano - aluno da Professora
P4 e AT2 estudante do 3° ano -aluna do Professor P
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AS2-‘Bom o meu professor de Portugués parece que ndwme sauito bem usar o
computador, ele s6 sabe passar slides e passarideo wma vez ou outra[...] e o pior que

nao passa disso[...] eu mesmo ja sei fazer issexji@ugue ele fizesse outra coisas(...)”

AT1-“ Com relacdo a minha professora de portugués fead uso da tecnologia, ndo tenho
muito o que falar, ela faz pouca coisa com isdau.acho que se fosse eu no lugar dela néo
ficaria sol a na frente falando quando seria muttais interessante colocar coisas pra gente

mesmo descobrir tipo pesquisar no computador, hieta em fim pra néo ficar chato.

AT2- [...] e sobre a postura dele com a tecnologia néstg de como ele dar as aulas de
portugués, por que nem sabe criar atividades irstgmates [...] com tantas coisas pra fazer
com um computador, ele sO sabe fazer slide e msfui realmente parece que estamos no

século passado.

Através destas respostas e fazendo um paralele esttas e as dos professores,
podemos perceber as divergéncias e contradicbesdoigs discursos: De um lado os
professores defendendo a ideia de uso adequadedasos tecnoldgicos e suas atividades
didaticas, por outro lado os alunos desapontandisanirso dos professores, ao demonstrar a
caréncia de adequacado do uso desses recursodtgcosino seu cotidiano, e isso remete a
impostura dos docentes nesta instituicdo sobreoalas recursos tecnologicos nas aulas de

Lingua Portuguesa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A observacdo do cotidiano da escola escolhida cahpeto desta pesquisa
comprovou, de fato, algumas suposicdes a respaitdechologia no ensino da Lingua
Portuguesa, como a da existéncia de laboratériosatas multimidias a disposicdo dos
professores, com o objetivo de se diversificar @sunsos didaticos e metodoldgicos no
desenvolvimento das aulas. A utilizacdo dos resuss@ insercdo daqueles considerados
como tecnologia nova alteram o ponto de vista dees €ptdo diretamente abrangidos no
processo escolar.

Por um lado, o discurso dos professores de LiRprduguesa, em sua maioria,
defende (e teoriza sobre) o uso de tecnologia ntekto de sala de aula; por outro lado, no
discurso de alguns alunos, percebe-se que ndo hasaomadequado e constante das novas
tecnologias disponiveis na escola. Consideradastu@oousada de alguns adolescentes que
contribuiram para essa pesquisa, ndo se pode ddéxaonsiderar que esses criticam a
utilizagdo do recurso didatico, a metodologia @glaz enfim, o direcionamento dado ao
assunto no desenvolver das aulas e criticam tanaséposturas consideradas “tradicionais”
do professor e da metodologia utilizada por elEssa situacdo sinaliza, entre outros, dois
pontos merecedores de destaque: o primeiro dizitespo desconhecimento da area, que
pode ser um desafio para o professor, mas que néodesafio para essa geracdo de alunos,
isto €, o0 aluno pode ter maior conhecimento queepsor sobre novas tecnologias; 0
segundo ponto diz respeito a fatores como a faeltmtéresse em se qualificar e se adaptar as
novas demandas, 0 que pode ser uma possivel catsaegse quadro. Essa perspectiva
confirma o posicionamento de Martin (1995), segundpial a evolugcdo na educagdo é muito
lenta se compararmos com outros setores da soeiedad

Através da analise dos dados coletados, constataug®stura inadequada de alguns
professores que, quando perguntados sobre novésaprdlidaticas, se dizem usudrios
assiduos dos recursos tecnoldgicos disponibilizaddes escola, porém desapontados pelos
seus alunos, revelando uma postura disfarcadaneckssaria, ja que eles ndo sédo obrigados
a fazerem uso de tais ferramentas em suas aulgse @e pretendia analisar neste trabalho
eram as formas de utilizacdo da tecnologia nassalgalLingua Portuguesa dessa escola,
perpassando por dois aspectos principais: a posturmpostura dos professores de Lingua

Portuguesa dessa instituicdo frente a tal uso #erasas de relacdo com elas e com seus
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alunos. Além de avaliar formas de utilizacdo dessesrsos tecnologicos mostrando questées
e reflexbes a respeito do tema.

A hipotese inicial de que, nessa escola, os professde LP mantem antigos
paradigmas sobre o uso adequado de recursos tgmusldoi confirmada e comprovada.
Embora a escola disponibilize diversos equipamepéoa fins pedagdgicos, esses recursos
nao sdo utilizados de maneira adequada e os poodssdisfarcam a realidade vivenciada
nessa escola, afrmando uma desempenhar uma pdatieate e realizando outra, segundo
evidenciam os questionarios aplicados aos alunessésentido, 0os pensamentos necessarios
sobre novas tecnologias na escola so serdo desiglogod medida que os professores forem
fazendo uso desses recursos e avaliando o processensino-aprendizagem de forma
adequada, fazendo uso de acordo com a realidadeessidade de seus alunos. Segundo
Teixeira e Brandao (2006, p.42), “é necessario mledeer bases para o uso critico na
informatica na educacdo, de modo a garantir quesergao de instrumentos informaticos
ocorra com total consciéncia da sua viabilidaddidade no processo educativo e que
oportunize o processo de ensino- aprendizagem.”

Na escola analisada, esse ideal parece aindadstante para alguns educadores,
porém € preciso, em primeiro lugar, que haja aqueacdo por parte dos docentes em
adaptar-se ao mundo informatizado que constitiesaslas contemporaneas. Esta pesquisa
revela que ha ainda docentes excluidos do munddatanatica, da internet, da producéo, da
leitura e das transformacédo de informacdes valaslas tecnologias. Isso de certa maneira
constitui um tipo de exclusao.

N&o pode ser descartada a hip6tese de que tal timpaios docentes acerca do uso
das tecnologias de informacdo e comunicacdo n&@rdé ensino da disciplina de Lingua
Portuguesa observada nesta instituicdo pode seeflsro de uma realidade que se constitui
em maior comarca, pois tais imposturas podem acemeniveis bem maiores, podendo ser
constatado em nivel municipal, estadual ou ate mesacional, 0 que requer estudos de
maior natureza acerca deste tema que pode proparaiesultados de maior relevancia para

realizacdo de estudos posteriores nesta area.
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Anexo 01

Questionarios aos professores
1. Tem computador em casa?
SIM () NAO ()

2 . Qual sistema operacional utiliza?

49

3. Tempo de utilizacdo do computador por dia?

4. Desse tempo quanto utiliza a internet?

5. Faz pesquisa regularmente?
SIM( ) NAO ( )

6. Se sim, que tipo de pesquisa ?

7. Utiliza ou ja utilizou o laboratorio de infornn@d nas escolas que trabalha?
Sim( ) nédo( )?

8. Se utiliza em qual(is)atividade(s)?

9. Como sao realizadas essas atividades?

10. Como os alunos correspondem?

11. Vocé consegue materializar suas ideias uttdiaas programas que conhece?
Sim( ) nado( )
12. Em qual nivel de ensino vocé atua?

Médio( ) fundamental fase Il( ) ambos( )
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Anexo 02

Questionarios aos estudantes

1 Em qual serie do ensino Médio vocé se enquadra?
1°ano() 2%no () ou 3°ano ()

2. Tem computador em casa?

Sim( )nédo ( )

3. Possui alguma outra ferramenta tecnoldgica? @)a

4. Como voceé se classifica, quanto ao seu domatiresos recursos tecnologicos?
() Otimo () Bom () Regular () Ruim () Péssimo

5. Na sua escola tem laboratorio de informatica?

Sim( )nédo( )

6. De a sua opinido sobre a situagdo estruturahednal do laboratério de Informatica de

sua escola:

7. Na aula de lingua Portuguesa o seu professtizautalgum recurso tecnoldgico,

computador, projetor, internet etc?
Sim () nao ()

8. Quial(is) instrumentos tecnoldgicos sao utilizadas suas aulas de Lingua Portugues?

9. Seu professor de Lingua Portuguesa utiliza orébrio de informética da escola como

espaco para a pratica de ensino, levando os ahamasassistir aula no proprio Laboratorio?

Sim () N&o ( )
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10. Que tipo de atividades sédo proposta pelo sefegmor através do uso de recursos

tecnologicos?

11.Qual a sua opinido sobre o uso da tecnologiaulas de lingua Portuguesa

12. Sobre a postura do seu professor frente adeigerramentas tecnoldgicas como recurso

didaticos o que vocé tem a declarar?
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