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RESUMO

Este trabalho investiga se estd sendo tratada, e de que maneira, a varia¢ao linguistica no
ensino de Lingua Portuguesa. Tal tema apresenta-se como uma peca-chave para o
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que é imprescindivel a discussdo das
variedades linguisticas em sala de aula, para que o aluno possa ter acesso as diversas
possibilidades de usos reais da lingua, de modo a ampliar o seu repertorio linguistico,
favorecendo, assim, uma aprendizagem significativa. Para verificar o tratamento dado a
variacdo em sala de aula, foram feitas anélises das concepgdes e pratica de professores
do ensino fundamental, que atuam em escolas publicas e particulares da cidade de
Picos-Pl. Os resultados da pesquisa apontaram para a existéncia do conhecimento de
algumas questdes sociolinguisticas, por parte dos professores, sobretudo, no que diz
respeito as diferencas na maneira de falar e que, na préatica pedagdgica, os professores
tém abordado a variacao linguistica de forma muito superficial.

PALAVRAS-CHAVE: variaces linguisticas; pratica docente; ensino-aprendizagem.
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INTRODUCAO

O homem, desde sua origem, apresentou a necessidade de se comunicar. Em
decorréncia disto, a fala surge como um sistema complexo e inerente ao seu desenvolvimento
enquanto ser que pensa, age e vive em sociedade. Durante muitos anos, estudiosos realizaram
pesquisas na tentativa de compreender e explicar o sistema de comunicagdo utilizado na
comunidade, de modo que vieram a estabelecer, mais tarde, um modelo que descrevesse a
estrutura da lingua, permitindo, com base no modelo homogéneo de lingua, que o uso da
mesma viesse a ser padronizado, tendo como consequéncia o0 surgimento da gramaética
tradicional e junto com esta a nogdo de erro linguistico. Com o advento da Sociolinguistica, e
mesmo antes do surgimento desta ciéncia, alguns tedricos passaram a ver a fala como um
sistema indissocidvel as caracteristicas sécio-politico-culturais do individuo falante, uma vez
que este imprime a fala as marcas que carrega da sua vivéncia social.

Na atualidade, tem-se uma gama de estudos e trabalhos que abordam a importancia e
a necessidade de combater uma educacdo em lingua materna que se prende a um ensino
descontextualizado e de memorizacdo da Lingua Portuguesa. Surge, nesse contexto, o desejo
de promover um ensino de Lingua Portuguesa que suplante a concepcao de lingua como
unidade pura e abstrata, ou o estudo da estrutura gramatical, que veicula uma perspectiva
imutavel e estagnada de lingua, que ndo condiz com a realidade linguistica, de modo que se
leve a superacdo do estudo e do ensino focalizados tdo somente na normatividade e na
estrutura.

Diante dessa realidade, o docente de Lingua Portuguesa se depara com o desafio entre
priorizar o ensino normativo e disseminar as ideias da Sociolinguistica Variacionista.
Contudo, pode-se afirmar que quando se trata do ensino de Lingua Portuguesa ndo se pode
trabalhar com o limitado, com uma vertente da lingua apenas, ao invés disso, é preciso ter
uma visdo ampla de lingua e desenvolver habilidades que possam associar 0 ensino da
gramatica as variedades que dispGe a lingua.

Frente ao exposto, este trabalho teve como principal objetivo investigar como é tratada
a variacdo no ensino de Lingua Portuguesa, sua relevancia linguistica e social para a
pedagogia docente em sala de aula e de que forma o professor, conhecedor da
Sociolinguistica, contribui para a conscientizacdo do educando no que diz respeito a
diversidade da lingua e ao preconceito linguistico. A realizacdo deste trabalho se deu a partir

da analise das concepcdes e préatica de professores do ensino fundamental, com o intuito de
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conhecer a realidade do ensino de Lingua Portuguesa no que se refere ao trabalho com as
variedades linguisticas.

O presente trabalho encontra-se estruturado em cinco capitulos. No primeiro capitulo,
expde-se 0 objeto de estudo, discutindo a relacdo entre variacdo linguistica e 0 ensino de
Lingua Portuguesa, faz-se um breve apanhado acerca de trabalhos realizados por outros
pesquisadores, tais como: Silva e Estevam (2009), Melo Silva (2011) e Ibiapina (2012), a fim
de mostrar os resultados alcancados sobre a variagdo no ensino de Lingua Portuguesa.
Explana-se a importancia de trabalhar a tematica da variacdo linguistica, haja vista que as
escolas ainda pautam seus estudos na transmisséo de um ensino normatizado e com a ideia de
homogeneidade linguistica, fugindo ao que os novos estudos sociolinguisticos preconizam.

O segundo capitulo visa dar embasamento tedrico a esta pesquisa, apresentando
concepcdes, visdes e ideias de autores renomados no assunto, como Bagno (2007), Camacho,
(2007), dentre outros. Fez-se, assim, um apanhado sobre a teoria da variagdo e sobre mudanca
linguistica, a relacdo lingua e sociedade, que é um fator importante quando se trata de
variacdo, bem como apresentaram-se a variacao linguistica, sua abordagem na escola e as
concepgoes dos PCN’ s sobre o ensino de lingua pautado nas variagdes. Este capitulo
pretendeu dar uma visdo ampla acerca das discussdes que 0s autores tém empreendido quanto
a essa tematica.

No terceiro capitulo intitulado "Passos da Pesquisa”, mostraremos os procedimentos
metodoldgicos utilizados para a realizacdo desta pesquisa, o publico pesquisado e como se
deu a coleta dos dados.

Em sequéncia, no quarto capitulo, destacaremos os resultados provenientes da andlise
dos dados alcangados durante a pesquisa, que sdo as discussdes criticas das respostas dos
questionarios aplicados aos professores e a observacao da pratica docente em sala de aula. Por
fim, o quinto e Gltimo capitulo apresenta as consideragdes finais, retomando, resumidamente,
resultados alcancados.

Espera-se que este trabalho possa elucidar a realidade do ensino de lingua no tocante a
variacdo linguistica e possa servir como norteador para a pratica docente de Lingua
Portuguesa na cidade pesquisada, de modo a contribuir para uma profunda reflexdo e
mudanca de atitude por parte dos professores sobre a devida atencdo que deve ser dada a
variacdo em sala de aula, com o propdsito maior de se proceder a um ensino de lingua que
forme alunos competentes linguisticamente e conscientes de que devem respeitar as

diversidades que a lingua apresenta.
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2. Variacdo linguistica e ensino de Lingua Portuguesa

A Sociolinguistica Variacionista, teoria de base para esta pesquisa, pressupde gque a
lingua usada em qualquer comunidade linguistica € heterogénea e variavel, ou seja, é falada
de diversas maneiras pelos individuos que a compdem. Essa diversidade de usos linguisticos
resulta do fato, j& consolidado e incontestavel, de que a lingua passa por processos graduais de
variacdo e evolucéo, o que significa afirmar que a lingua é vulneravel a mudancas, razao pela
qual a torna heterogénea, dindmica e variavel.

Inimeros sdo os fatores linguisticos e extralinguisticos que contribuem para a
variagdo que ocorre na lingua, tais como regido de origem, idade, sexo, status
socioeconémico, nivel de escolaridade, profissdo, contexto situacional (formal/informal), bem
como o estilo, os recursos pragmaticos e discursivos de cada falante, dentre outros. Nesse
sentido, é possivel evidenciar a influéncia que essas variantes promovem nas diferencas
linguisticas de uma comunidade de fala.

Com isso, pode-se afirmar que ndo existe uma forma Unica, pura e homogénea de
fala a ser utilizada por um mesmo grupo de falantes, nem mesmo por um Unico individuo, ja
que este pode variar o seu nivel de fala de acordo com o contexto situacional em que se
encontra. Exemplo disso € a variedade usada em uma conversa informal com os amigos ou
com a familia e a variedade utilizada em uma situacao formal, como o discurso feito em uma
solenidade de formatura. Desse modo, reconhecer a lingua como um fato social, pois pertence
a uma sociedade/comunidade de fala e, portanto, esta sujeita as escolhas de usos reais feitas
pelos seus integrantes, bem como estd passivel a transformacGes e variagGes, conforme as
mudancas sociais, constitui-se um dever para toda pessoa que se diz conhecedora da lingua, e,
principalmente, para que se obtenha competéncia linguistica, ja que dominar as diversas
estruturas da lingua faz parte dessa competéncia.

Nesse sentido, o reconhecimento da variada e heterogénea Lingua Portuguesa
deve comecar pela escola, uma vez que no ambiente escolar se encontram sujeitos de
diferentes contextos sociais e de realidades linguisticas diversas e &, principalmente, no
espaco escolar, que o aluno passa por processos de aquisi¢cdo dos recursos linguisticos para
compreender o funcionamento da lingua e da linguagem. No entanto, o ensino tradicional de
Lingua Portuguesa ainda se encontra distante dessa perspectiva da lingua, uma vez que ele
tem como concepgdo pedagdgico a norma linguistica utilizada na legitimagdo de lingua

homogénea, presente na gramatica.
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Partindo da perspectiva Sociolinguistica de que ha uma intrinseca relagdo entre
lingua e sociedade, visto que os diversos grupos sociais sdo marcados por diferencas que
acabam por refletirem na lingua, por meio das variedades linguisticas, tornando-a o principal
recurso de representacdo da identidade desses grupos, se faz necessario refletir sobre o
seguinte tema: A variacdo linguistica no ensino de Lingua Portuguesa: analise das concepc¢oes
e pratica de professores do ensino fundamental. Como ponto de partida para tal reflexdo, esta
pesquisa leva em conta a realidade concreta do ensino de Lingua Portuguesa na turma do 7°
ano de uma escola publica de Picos-PI e as concepc@es de professores do ensino fundamental
em torno do ensino de Lingua Portuguesa. O interesse em trabalhar tal tema surgiu a partir
dos estudos e reflexdes proporcionados pelas disciplinas Linguistica Il e Sociolinguistica ao
tratarem da variacdo linguistica e de suas contribuicdes para o ensino de Lingua Portuguesa.
Entretanto, foi através da experiéncia tida, em sala de aula, durante a observacdo de estagio e
durante a vida escolar, ao refletir e compreender, hoje, como se constituia/constitui o ensino
de Lingua Portuguesa, que surgiu a necessidade de fazer essa busca. Embora ja existam
inimeros estudos linguisticos acerca do tema, porém longe de serem concluidos, ainda se faz
relevante uma profunda discussdo, visto que ndo existem, de forma satisfatdria, praticas
pedagogicas de ensino que enfatizem essa realidade da lingua em sala de aula, bem como as
suas consequéncias para a vida social do educando.

Tendo em vista que a lingua, seja falada ou escrita, € 0 meio utilizado por sujeitos
sociais para estabelecerem uma interacdo comunicativa entre si e, sabendo-se que essa
interacdo se da a partir da diferenca de tracos linguisticos presentes na linguagem, varios
estudiosos da Lingua Portuguesa lancaram pesquisas, acerca do fenémeno da variacdo
linguistica, para analisar como é tratada a variacdo em sala de aula. Dentre os estudos que
trataram da relacdo entre variacdo linguistica e ensino, destacam-se Silva e Estevam (2009),
Melo Silva (2011) ) e Ibiapina (2012).

Silva e Estevam (2009) estudaram como a variedade linguistica é trabalhada
dentro da sala de aula, com base na discuss@o da variacdo social dentro do nivel fonologico,
tendo em vista o estudo da habilidade da fala, e dentro do nivel semantico, pautado no estudo
da habilidade da escrita, ensinada na sala de aula. Para isso, as autoras fizeram uma anélise
fonossemantica em textos dissertativos produzidos por alunos do primeiro ano do Ensino
Médio. Nessa pesquisa, as autoras observaram o registro de socialetos em textos escritos,
relacionados a algumas variedades como: a classe social do aluno, a idade dele, seu status
socioecondmico, 0 sexo, entre outras, além da presenca de marcas linguisticas como a marca

oral “ja”. As autoras concluem que, dentro da analise do discurso, como o texto dissertativo, o
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sujeito € visto como heterogéneo, razdo pela qual foram encontradas marcas da variacao
linguistica nos textos escritos pelos alunos e confirmadas em questionarios respondidos por
eles.

Melo Silva (2011) pesquisou o tratamento dado a variacdo linguistica em sala de
aula de uma turma do 6° ano de uma escola publica do Distrito Federal, e como o professor
atua na aula de Lingua Portuguesa, tendo em vista as questdes sociolinguisticas. Na analise de
ditados e treinos ortograficos escritos por alunos, a autora identificou alguns tracos
linguisticos qualificados em tracos graduais ou descontinuos: a) o uso do sufixo namero-
pessoal da 3* pessoa do plural /AW/, que é grafado “40” quando é tonico e “am” quando ¢é
atono: ficam/ficdo, cantaram/cantardo, brincaram/brincardo, b) o uso de advérbios de
intensidade com formas superlativas: mais grandes/mais pequenos, c) o apagamento do /r/ em
final de palavras: melhora/devé/pio/para, d) o uso do U e do | no lugar do O e E:
motivos/mutivos, entendo/intendo, preciso/priciso. Ao terminar a pesquisa, a autora conclui
que as variagdes sociolinguisticas da Lingua Portuguesa, empregadas em sala de aula, ndo séo
observadas pela professora, tampouco utilizados como material de ensino-aprendizagem da
lingua materna.

A tese de Ibiapina (2012) trata do fenémeno da varia¢do linguistica em salas de
aula do 6° e 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica, na cidade de Campo Maior
— PI, através de uma abordagem etnogréfica, com base em dados coletados a partir de
observacao em sala de aula e de entrevistas com as professoras. Baseada nos resultados de sua
pesquisa, a autora concluiu que uma das professoras observadas, embora realize um trabalho
mais sistematico no que diz respeito a variagdo linguistica, apontando a presenca das
variedades na lingua e conscientizando os alunos de que ndo deve haver discriminacdo em
relacdo a fala, ainda veicula o discurso autoritario do “erro”. A autora afirma também que o
discurso da outra professora, em observacdo, revela a consciéncia de tratar das variedades e
do combate ao preconceito linguistico em sala de aula, no entanto, esse trabalho foi pouco
realizado pela professora em sala, sendo justificado pela mesma o fato de esses temas néo
estarem presentes no livro didatico.

O surgimento de pesquisas sociolinguisticas em torno da variacao estilistica e do
ensino de lingua, como as apresentadas anteriormente, e a introducdo de debates e reflexdes
sobre a diversidade da lingua, no sentido de ensina-la, levando em consideracédo as variedades
dos alunos e seus respectivos usos, tiveram significativa contribuicdo para a compreensdo do
dinamismo e da heterogeneidade da lingua, resultando em algumas mudancas no pensamento

linguistico e, consequentemente, nas politicas de ensino, ainda que de forma principiante.
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Entretanto, apesar das contribuicdes relevantes de linguistas no que concerne ao
olhar sociolinguistico para o funcionamento da lingua, sobretudo, decorrente da variagao
estilistica, 0 que se observa na pratica docente € a articulagdo de um ensino arraigado na
norma culta da lingua, imposta pela gramatica normativa, considerada como “padrdo
linguistico de prestigio”, ou seja, os professores pregam um ensino de “lingua”, baseado
exclusivamente em conceitos e nomenclaturas gramaticais, de forma descontextualizada, sem
propor, com isso, nenhuma relevancia pratica aos seus alunos. No entanto, mais preocupante
ainda do que ensinar, nas aulas de Portugués, a gramatica tradicional, da maneira
convencional como é ensinada, isto é, desprovida de utilidade pratica e sem desenvolver o
pensamento critico no aluno, necessarios para a construcédo de um conhecimento sélido, mais
grave é ensind-la como sendo a Unica variedade existente na lingua, principalmente, com a
falsa ideologia de “lingua certa” e, portanto, desprezando as demais variedades, que,

inclusive, sdo as que os alunos trazem do seu convivio social. Segundo Bagno (2007):

A nocéo de erro, em lingua, tem a mesma origem das outras concepg¢des de certo e
errado que circulam na nossa sociedade. Assim, é bom lembrar logo de saida que
todas as classificagdes sociais e culturais de certo e errado sdo resultantes de visfes
de mundo, de juizos de valor, de crengas culturais, de ideologias e, exatamente por
isso, estdo sujeitas a mudar com o tempo (BAGNO, 2007, p. 60).

Essa perspectiva de ensino ndo tem contribuido para uma aprendizagem eficaz da
lingua, tampouco, para o desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno, como ela
propde, mas sim, para o fracasso escolar. 1sso ocorre, porque os professores de lingua
acreditam que os alunos estdo na escola para aprender “a gramatica”, quando, na verdade,
esses alunos ja possuem uma gramatica interiorizada, a qual foi incorporada por eles nas
interacbes com a familia, amigos e com a comunidade em geral, logo, € a que eles utilizam
para se expressarem nas relacdes sociais, conforme Travaglia (2001). Desse modo, ensinar a
lingua pelo viés da norma culta, centrada na cultura linguistica do “certo” e do “errado”,
raramente conseguira despertar interesse e estimulo, precisos ao aluno, para aprender a lingua
tal como é proposta, ja que ele ndo consegue estabelecer uma relacdo de sentido entre a
teoria/norma, que é ensinada, com a realidade em que vive, porque, de fato, ndo had. Como
afirma Perini (1992):

Para avaliar a gravidade da situacdo, basta perguntar a alguns alunos de
segundo grau se eles contemplariam dedicar sua vida aso estudos
gramaticais: dificilmente se obtera resposta afirmativa. Na melhor das
hip6teses, estdo sendo formados jovens cuja curiosidade intelectual é
dirigida em qualquer dire¢do, menos na dos estudos da lingua. Na pior
das hipéteses, estdo sendo formados jovens cuja aversdo aos estudos
gramaticais os leva a sufocar a propria curiosidade intelectual (PERINI,
1992, p. 14)
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Com isso, diante de tais evidéncias quanto a ineficiéncia do ensino de lingua
normatizada, por concebé-la como sistema homogéneo, vinculado a exposicdo de regras e
nomenclaturas, o que significa que este ensino ignora as variedades linguisticas existentes e,
consequentemente, a realidade social do educando, fato que explica, também, o fracasso
escolar, visto que ndo est4 sendo desenvolvida uma competéncia linguistica capaz de inserir o
aluno nas mais variadas situacGes, desse modo, torna-se necessario refletir sobre a seguinte
questdo: que fatores influenciam para uma concepcdo normativa de lingua adotada pelo
professor no ensino?

Questionamentos como este se fazem por se acreditar que o professor de Lingua
Portuguesa, responsavel pelo ensino-aprendizagem, tem o dever de mostrar a lingua como, de
fato, ela €, ou seja, multifacetada e variavel, e ndo uniforme, como é apresentada aos alunos
pela gramatica normativa. Portanto, ensinar apenas a norma-padrdo, com suas regras e
excegOes gramaticais, ndo é ensinar a lingua, mas sim, uma variedade da lingua, a variedade
padrdo, que é valorizada socialmente, porém, ndo é a Unica. Assim, ndo se trata de excluir do
ensino a gramatica, ja que ela aborda a norma culta, que é a variedade adequada as situacées
formais, e, portanto, contribui para ampliar o repertério linguistico do aluno, trata-se, porém,
de acrescentar a outra variedade da lingua ao ensino- a variedade popular- que é trazida pelo
aluno do seu contexto social e com a qual ele se comunica nas suas relacGes diarias.

Desse modo, partindo-se do pressuposto de que (a) a lingua é dindmica e esta em
constante processo de desconstrucdo e reconstrucdo, (b) a lingua é a representacdo da
sociedade diversificada a qual nos inserimos, o que também a torna diversificada e variavel, e
(c) sabendo-se que a diversidade linguistica esta presente nos falares diferenciados dos alunos,
ndo had por que priorizar, no ensino de Lingua Portuguesa, apenas 0 ensino de gramatica
normativa, ja que esta se encontra muito distante da lingua falada pelos alunos e até mesmo
pelo professor na maioria das situa¢fes comunicativas diérias. Além disso, ndo se faz coerente
um ensino de lingua que retrate apenas uma vertente dela- a norma padrdo- sem apresentar,
discutir e estudar a funcionalidade das outras variedades, uma vez que a lingua é heterogénea,
0 que significa que aquela abordagem de ensino homogénea ndo é eficiente, pois nao
consegue dar conta das diversas possibilidades de usos reais da lingua. Com isso, é possivel
notar o enorme desprezo que é dado pelo ensino de Lingua Portuguesa ao que vem a ser, de
fato, a lingua, tdo explicita nas vozes heterogéneas dos alunos. O que se V€, portanto, € um
ensino fragmentado de lingua, que ndo leva em consideracdo a realidade linguistica dos
educandos, ou seja, 0s seus tragos linguisticos, marcadores dos grupos sociais de cada um,

que estdo presentes na linguagem utilizada por eles, sdo ignorados pela escola em detrimento
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do ensino da norma padrdo que, embora seja idealizada, erroneamente, como a unica forma
legitima e correta da lingua, ndo esté presente nos falares dos educandos, nem mesmo na fala

espontanea dos individuos como um todo, conforme afirma Bagno (2007):

A idéia de que existe uma variedade padrdo, uma lingua padrdo ou
um dialeto padréo, quando o que de fato existe € uma norma padrao
- no sentido mais juridico do termo norma - que ndo é lingua, nem
dialeto, nem variedade, ja que ndo é falada (nem mesmo escrita) por
ninguém e ndo existe lingua, dialeto nem variedade sem falantes
reais. (BAGNO, 2007, p.19)

A Sociolinguistica compreende a lingua como um sistema heterogéneo, dindmico,
flexivel a mudancas, conforme os diferentes estilos de vida em cada época, dotada de variacédo
causada por fatores linguisticos e extralinguisticos como, por exemplo, a regido, a classe
social, o género, a idade, o grau de escolarizacdo, a situagdo comunicativa, o estilo, dentre
outros. 1sso nos permite ver que nao existe uma forma melhor e correta de falar a lingua, mas
sim, existem diferentes maneiras de falar que podem ser adequadas ou inadequadas a
depender do contexto de uso mais formal ou informal. Assim, as diferencas nos falares
presentes em sala de aula, como em qualquer outro dominio social, sdo variedades da lingua,
decorrentes de seu carater heterogéneo, que refletem as marcas linguisticas e sociais da
comunidade de fala dos alunos. Desse modo, € possivel afirmar que a fala do individuo nos
revela o seu lugar de origem, a sua cultura, bem como o seu contexto social, pois é por meio
da lingua que é construida a identidade do individuo como um sujeito social. Conforme
Cagliari (2000, P. 81): “Através do modo de falar de cada um, revela-se o0 status social dos
individuos e grupos sociais, ficando definido o lugar de cada um na sociedade”.

Nessa perspectiva, podemos destacar a grande falha na postura adotada pela
sociedade, sobretudo pela escola, de conceber as diferencas na lingua falada como uma
linguagem “errada”, “feia”, “pobre”, em detrimento da linguagem de maior prestigio social,
imposta pela graméatica normativa, tida, por sua vez, como linguagem “certa”, “bonita”,
“rica”. Tal postura consiste numa falsa ideologia, adquirida na cultura brasileira, de que ha
uma variedade ou dizer superior aos demais, em virtude do seu uso predominante por grupos
de falantes detentores de maior poder econémico e politico e de maior letramento. No entanto,
esses juizos de valor ndo tém fundamentacdo cientifica, alias, vdo contra aos principios da
diversidade linguistica, pois desvalorizam os demais dialetos utilizados na comunidade,
contribuindo, assim, para a articulagdo do preconceito linguistico, o qual deve ser combatido,
tendo em vista as consequéncias negativas que este preconceito traz. Em torno disto, Bortoni-

Ricardo nos lembra que:
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Em toda comunidade de fala onde convivem falantes de diversas variedades
regionais, como é o caso das grandes metrdpoles brasileiras, os falantes que
sdo detentores de maior poder — e por isso gozam de mais prestigio —
transferem esse prestigio para a variedade linguistica que falam. Assim, as
variedades faladas pelos grupos de maior poder politico e econémico
passam a ser vistas como variedades mais bonitas e até mais corretas. Mas
essas variedades nada tém de intrinsecamente superior as demais. O
prestigio que adquirem é resultado de fatorespoliticos e econémicos. O
dialeto falado em uma regido pobre pode vir a ser considerado um dialeto
“ruim”, enquanto o dialeto falado em uma regido rica e poderosa passa a ser
visto como um “bom” dialeto (BORTONI-RICARDO, 2004, p.33).

Diante disso, poder-se-iam pensar em, pelo menos, duas possibilidades que levam o
professor a agir conforme a concep¢do normativa de lingua, possibilidades estas que serdo
focadas nesta pesquisa. Uma delas é o fato de o professor utilizar em suas aulas o livro, muitas
vezes, como o principal ou o Unico recurso didatico, o que, por si s, ja explica a grande falha
do ensino. Isso porque, além de ser o livro didatico (doravante LD) um material que possui suas
limitacBes, suas lacunas, como qualquer outro, e, por isso, ndo é suficiente para ensinar a
lingua, o LD também se mostra falho por apresentar uma visdo estruturalista, isto €, segundo o
olhar da gramética normativa. Outro ponto a ser levantado nesta pesquisa é comportamento do
professor em sala de aula, possivelmente detentor de uma formacéo linguistica deficiente, ja
que, deixar de abordar as variagdes linguisticas, no ensino de “lingua”, pode ser resultado da

falta de conhecimento sobre o assunto.

Tendo em vista a importancia de se considerar as variacbes da lingua para o
desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno, isto ¢, a adequacgdo dos diversos usos
aos diferentes contextos de interacdo, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar
como € abordada a variacao linguistica no ensino de Lingua Portuguesa nas turmas do 7° e 8°
anos das séries iniciais de uma escola publica, na cidade de Picos-Pl. Ao final desta pesquisa,
esperamos identificar a concepcao de lingua que a professora observada possui; descrever a
realidade do ensino de Lingua Portuguesa nas salas de aula em questdo; analisar a politica de
ensino de Lingua Portuguesa adotada pela escola e se ela tem reflexo na préatica docente.

Nesse sentido, a realizacdo desta pesquisa busca contribuir para uma pratica de
educacéo linguistica que vise a conscientizagdo do educando de que ndo existem erros no uso
de Lingua Portuguesa, que, na verdade, o que existem sdo diferentes dialetos usados por
grupos sociais distintos. Também busca conscientiza-lo da relevancia em se aprender a norma
culta para a obtencdo de melhor desempenho linguistico nas diversas situacdes sociais de
comunicacdo e para a ampliacdo do seu repertorio linguistico, de modo que possibilite a ele a
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aquisicdo de uma competéncia comunicativa diversificada. Nesse viés, 0s PCNs nos lembram

que:

Frente aos fendmenos da variacdo, ndo basta somente uma mudanca
de atitudes; a escola precisa cuidar para que ndo se reproduza em seu
espacgo a discriminacdo linguistica. Desse modo, ndo pode tratar as
variedades linguisticas que mais se afastam dos padrfes
estabelecidos pela gramatica tradicional e das formas diferentes
daquelas que se fixaram na escrita como se fossem desvios ou
incorrecfes. (...) Para isso, o estudo da variagdo cumpre papel
fundamental na formacdo da consciéncia linguistica e no
desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno, devendo estar
sistematicamente presente nas atividades de Lingua Portuguesa.
(BRASIL, 1998, p.82)

Ao final desta pesquisa esperamos, também, contribuir com a melhoria do ensino de
Lingua Portuguesa, no sentido de refletir sobre a necessidade do tratamento das variacdes
linguisticas em sala de aula, dando espaco a fala dos alunos, para que estes possam expressar
suas experiéncias linguisticas, numa constante interacdo com o outro, e com isso, possam
construir meios adequados de comunicacdo. Além de propiciar, ainda, uma reflexdo em torno
do fendmeno da variacdo linguistica, de modo a superar os limites encontrados pelo professor
em lidar com as diferencas existentes na fala dos alunos. A seguir, apresentaremos 0
referencial tedérico em que se baseia esta pesquisa, a partir das contribuicdes da

Sociolinguistica Variacionista.
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3. Teoria da variacdo e mudanca linguistica

Frutiferos estudos linguisticos foram levantados numa abordagem sistematizada e
estrutural da lingua, sobretudo, a partir dos pressupostos de Saussure com o advento do
Estruturalismo em Linguistica, iniciados em seu Curso de Linguistica geral, em 1916, tendo
como objeto de estudo a lingua individualizada, ’langue’, como sistema homogéneo, isto €, a
lingua estudada sem se considerar as variages provenientes do uso linguistico por individuos

dentro da comunidade de fala. Em torno disso, Alkmim (2007) afirma que:

E Saussure quem define a lingua, por oposicdo a fala, como objeto central da
Linguistica. Na visdo do autor, a lingua é o sistema subjacente a atividade da
fala, mais concretamente, € o sistema invariante que pode ser abstraido das
maltiplas variacbes observaveis da fala. Da fala, se ocupard a Estilistica, ou,
mais amplamente, a Linguistica Externa. A Linguistica, propriamente dita, tera
como tarefa descrever o sistema formal, a lingua (ALKMIM, 2007, p. 23).

Portanto, a teoria linguistica de Saussure, que consiste na perspectiva de lingua como
sistema homogéneo, ndo considerou a questao da variacdo inerente a todas as linguas. Embora
Saussure concebesse a lingua como um fato social, ele ndo a via como uma construcdo
baseada na interacdo dos individuos, nem na cultura que cada comunidade linguistica possui,
mas apenas a considerava social por acreditar que ela era o produto do coletivo. Nesse
sentido, Alkmim (2007) diz que “interessantemente, para Saussure, a lingua ¢ um fato social,
no sentido de que é um sistema convencional adquirido pelos individuos no convivio social”
(p. 23). Segundo a autora, Saussure concebia a linguagem como a condigdo natural para a
constitui¢do da lingua pelo homem. “Em consequéncia, a lingua se caracteriza por ser “um
produto social da faculdade da linguagem”.” (p.23).

Em contrapartida, Weinreich, Labov e Herzog, apds muitos anos de pesquisa e analise
em torno das mudancas que ocorrem na lingua, finalmente langaram um ensaio, em 1968, que
veiculava, de forma critica, discussdes e avaliacOes referentes a Linguistica estruturalista,
buscando dar respostas convincentes aos paradoxos resultantes de tal teoria, no que diz
respeito as variacdes existentes no uso linguistico, a partir da construcdo tedrica de que a
lingua é caracterizada pela heterogeneidade, o que explica as ocorréncias de variacdo e

mudanca na mesma. Souza, Batista e Mélo (2013) explicam que:

[...] William Labov, em 1963, publica um estudo em que analisa comunidade da
ilha de Martha’Vineyard, Massachusetts/Estados Unidos, destacando o papel
decisivo dos fatores sociais na explicacdo da variagdo linguistica, isto é, da
diversidade linguistica observada. Labov consegue evidenciar a relagdo entre
fatores como idade, sexo, ocupacédo, origem étnica e atitude ao comportamento
linguistico manifesto dos vineyardenses, mais concretamente, a prondncia de
determinados fones do inglés. Em 1964, Labov realiza um estudo sobre a
estratificacdo social do inglés em Nova York, a partir do qual fixa um modelo de
descricdo e interpretacdo do fendmeno linguistico no contexto social de
comunidades urbana — conhecido como Sociolinguistica Variacionista ou Teoria
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da Variacdo, de grande impacto na linguistica contemporanea (Souza, Batista,
Mélo, 2013, p. 10).

Dessa forma, Weinreich, Labov e Herzog possibilitaram a sistematizacdo da variacdo
linguistica, de modo que a lingua pudesse ser descrita a partir da influéncia de fatores
linguisticos e extralinguisticos. Com isso, renunciaram a concep¢do de lingua como sistema
homogéneo para dar lugar a um modelo de lingua que esta sujeita a processos naturais de
mudancas, decorrentes dos diversos usos reais de uma comunidade de fala, bem como da acéo
de fatores linguisticos e sociais. A variacdo € vista como um fenémeno regular, natural e
sistematico, comum a todas as linguas.

De acordo com Souza, Batista e Mélo (2013), diversos ramos de estudos acerca da
lingua, em especial, a Sociologia da Linguagem, partindo do social ao linguistico, que trata
dos estudos de atitudes linguisticas, plurilinguismo, planificacdo linguistica e politicas de
normatizacdo linguistica, e, numa abordagem mais préxima da Linguistica, a Sociolinguistica
Variacionista, os estudos de variacdo de registros, dentre outros, sdo “enfoques que se
abrigam sobre o rotulo Sociolinguistica”, devido a interdisciplinariedade da Sociologia da
linguagem e da Sociolinguistica. Assim, enfatizando a importancia da Sociolinguistica para a

constituicdo da variacdo linguistica, as autoras nos lembram que:

Estas abordagens tém enriquecido as discussdes sobre os estudos variacionistas
relacionados principalmente com a mudanga linguistica, tanto no individuo como
na comunidade, merecendo, assim, cada vez mais a realizagcdo de pesquisas
empiricas, no sentido de contribuir para a defini¢cdo do conjunto de variedades e
normas que, de fato, constitui o chamado portugués do Brasil (Souza, Batista,
Mélo, 2013, p. 11).

Toda lingua esta em constante processo de variacdo e mudanca. De acordo com
Weinreich, Labov e Herzog (2006), a mudanca linguistica é resultado da dinamicidade que se
da no interior das linguas naturais. Para eles, “nem toda variacao e heterogeneidade envolvem
mudan¢a, mas toda mudanca envolve variagdo e heterogeneidade”. Camacho (2001)
complementa o pensamento de WLH quando conclui que “toda mudanga & o resultado de
algum processo de variagdo, em que ainda coexistem a substituta e a substituida, embora o
inverso nao seja verdadeiro”. Assim, ¢ facil perceber a influéncia que tem a correlacdo entre
variacdo e mudanca na lingua, visto que as velhas e novas formas variantes competem num
mesmo tempo e essa alternancia entre uma e outra forma pode representar uma transicao para
um outro estado de lingua, constituindo, assim, uma mudanca na mesma. Diante disso, Bagno
afirma que: “com tudo isso, a gente esta querendo dizer que, na contramao das crencgas mais

difundidas, a variacdo e a mudanca linguisticas € que sdo o estado natural das linguas, 0 seu
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jeito proprio de ser” (BAGNO, 2007, p.37). Acerca da teoria da mudanga linguistica, Paiva e
Duarte (2006) nos revelam que:

No interior da proposta de WLH, em algum momento do processo de mudanca,
as variantes em competicdo serdo investidas de uma significacdo social,
avaliando-se negativa ou positivamente a variante inovadora. Como afirmam os
autores, “o avango da mudanca linguistica rumo a conclusdo pode ser
acompanhado de uma elevacdo no nivel de consciéncia social da mudanca e do
estabelecimento de um esteredtipo social”. Dessa forma, os autores se opdem ao
pressuposto de um falante passivo, a quem a estrutura da lingua se impde como
tal. Admitem, ao contrario, um falante ativo, que pode atuar no sentido de
acelerar ou de reter processos de mudanga na lingua da comunidade, na medida
em que se identifica com eles ou os rejeita (Paiva e Duarte, 2006, p.145).

A Sociolinguistica trata da variacio e da mudanca linguistica. E tarefa dos
sociolinguistas desenvolver um estudo acerca da lingua em sociedade, relacionando as
variagBes linguisticas observadas em uma comunidade de fala as diferencgas existentes no
contexto social desta mesma sociedade. Assim, a Sociolinguistica tem como objeto de estudo
a lingua em uso por uma comunidade linguistica, isto é, um conjunto de pessoas que
interagem através da fala e que compartilham, para efeitos de comunicacdo, um conjunto de
regras e de tracos linguisticos comuns aos usos da lingua. Desse modo, é possivel
compreender o carater heterogéneo da lingua, visto que “uma comunidade de fala se
caracteriza ndo pelo fato de se constituir por pessoas que falam do mesmo modo, mas por
individuos que se relacionam, por meio de redes comunicativas diversas, e que orientam seu
comportamento verbal por um mesmo conjunto de regras” (Alkmim, 2007, p. 31). E nessa
perspectiva que se concebe a Teoria da Variagdo e Mudanca Linguistica. Nos termos de
Souza, Batista e Mélo (2013, p. 28):

[...] Uma primeira nogdo importante dentro da Sociolinguistica Variacionista € a
nocdo de comunidades de fala. Vamos relembrar: o objeto da Sociolinguistica
Variacionista é a lingua, observada, descrita e analisada em seu contexto social,
isto €, em situac@es reais de uso. Por isso, 0 ponto de partida da analise deve ser
a comunidade de fala. [...] Por exemplo, podemos selecionar e descrever
comunidades de fala como a cidade de Campina Grande -PB, dos estudantes do
ensino béasico de uma escola municipal da zona rural da referida cidade. E
importante destacar que os individuos que compdem a comunidade de fala ndo
falam igual, mas compartilham os mesmos juizos e crencas de valor em relagéo
as normas linguisticas vigentes na comunidade, pois, toda comunidade se
caracteriza pelo emprego de diferentes modos de falar. Aos diferentes modos de
falar, a Sociolinguistica reserva o nome de variedades linguisticas. E o conjunto
de variedades linguisticas utilizado por uma comunidade é chamado repertério
verbal.

A lingua é um sistema heterogéneo, variavel e ndo unitario. De acordo com Alkmim
2007, toda lingua usada em qualquer comunidade linguistica apresenta variagdes, por

consequéncia, a lingua reflete num conjunto de variedades, isto €, as diferencas na fala
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expressas por qualquer grupo de falantes. Para a autora, “o que chamamos de “lingua
portuguesa” engloba os diferentes modos de falar utilizado pelo conjunto de seus falantes do
Brasil, em Portugal, em Angola, Mogambique, Cabo Verde, Timos etc”. Segundo Cagliari
(2000, p. 76), “todo mundo sabe que ha modos diferentes de se falar uma lingua”. Isto nos faz
compreender que a lingua €, de fato, dotada de heterogeneidade, pois ela se compde de uma
diversidade linguistica marcante. Nesse sentido, Alkmim (2007) nos revela que:

Lingua e variacdo sdo insepardveis: a Sociolinguistica encara a diversidade
linguistica ndo como um problema, mas como uma qualidade constitutiva do
fenémeno linguistico. Nesse sentido, qualquer tentativa de buscar apreender
apenas o invariavel, o sistema subjacente — se valer de oposigdes como “lingua e
fala”, ou competéncia e performance — significa uma reducdo na compreensdo
do fendmeno linguistico. O aspecto formal e estruturado do fenémeno linguistico
é apenas parte do fendmeno total (ALKMIM, 2007, p. 33).

Assim, acreditar em uma homogeneidade linguistica implica num desconhecimento da
lingua que precisa ser tratado de forma consideravel, tendo em vista que a varia¢do linguistica
esta presente nas comunidades de fala em qualquer época. Portanto, as diferencas de natureza
social e cultural, que se manifestam no comportamento linguistico, merecem relevancia e nao
devem ser negligenciadas. Para Bortoni-Ricardo (2005), essas variac6es linguisticas, inerentes
a toda lingua, estdo relacionadas a diversos fatores de ordem interna e externa, tais como, 0
espaco geogréfico que o falante ocupa, o espago social em que esta inserido, 0 seu grau de
instrucdo, a exposicdo aos meios de comunicacdo de massa desse falante, o seu género, o
grupo etario e profissional a que pertence, os recursos pragmaticos e discursivos de cada
falante, assim como a situacdo de interagdo em que se encontra, dentre outros fatores. Nesse

contexto, Bagno (2007) explica as variacOes linguisticas provocadas por esses fatores:

Origem geogréfica: a lingua varia de um lugar para o outro; assim, podemos
investigar, por exemplo, a fala caracteristica das diferentes regides brasileiras, dos
diferentes estados, de diferentes areas geograficas dentro de um mesmo estado etc.;
outro fator importante também é a origem rural ou urbana da pessoa;

Status socioecondmico: as pessoas que tém um nivel de renda muito baixo néo
falam do mesmo modo das que tém um nivel de renda médio ou muito alto, e vice-
Versa;

Grau de escolarizagdo: o0 acesso maior ou menor a educacgdo formal e, com ele, a
cultura letrada, a pratica da leitura e aos usos da escrita, € um fator
muito importante na configuracdo dos usos linguisticos dos diferentes individuos;

Idade: os adolescentes ndo falam do mesmo modo como seus pais, nem estes pais
falam do mesmo modo como as pessoas das geracOes anteriores;

Sexo: homens e mulheres fazem usos diferenciados dos recursos que a lingua
oferece;

Mercado de trabalho: o vinculo da pessoa com determinadas profissfes e oficios
incide na sua atividade linguistica: uma advogada ndo usa 0S mMesmMos
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recursos linguisticos de um encanador, nem este 0s mesmos de um cortador de
cana;

Redes sociais: cada pessoa adota comportamentos semelhantes aos das pessoas
com gquem convive em sua rede social; entre esses comportamentos esta também o
comportamento linguistico (BAGNO, 2007, p. 43).

Com isso, pode-se afirmar que ndo existe uma forma Unica, pura e homogénea de fala
a ser utilizada por um mesmo grupo de falantes, nem mesmo por um unico individuo. Desse
modo, reconhecer a lingua como um fato social, pois pertence a uma sociedade/comunidade
de fala e, portanto, estd sujeita as escolhas de usos reais feitas pelos seus integrantes, bem
como esta passivel a transformacdes e variacdes, conforme as mudancas sociais, constitui-se
um dever para toda pessoa que se diz conhecedora da lingua, e, principalmente, para que se
obtenha competéncia linguistica, ja que dominar as diversas estruturas da lingua faz parte
dessa competéncia.

3.1 Relacdo entre lingua e sociedade

A Sociolinguistica parte do pressuposto de que ha uma relacdo inquestionavel entre
lingua e sociedade, visto que os diversos grupos sociais sdo marcados por diferencas com
relacdo ao uso da lingua, o que reflete numa sociedade, também, diversificada. Cagliari (2000,
p. 81) descreve que “Através do modo de falar de cada um, revela-se o status social dos
individuos e grupos sociais, ficando definido o lugar de cada um na sociedade”, com isso, ¢
possivel concluir que a lingua se torna o principal recurso de representacdo da identidade
desses grupos.

Para Antunes (2007, p. 104) “a lingua s6 existe em sociedade, e toda sociedade ¢
inevitavelmente heterogénea, maltipla, variavel e, por conseguinte, com usos diversificados
da propria lingua”, logo, a lingua também € heterogénea e variavel. A linguagem esta
diretamente ligada a sociedade, pois ela € 0 meio de manifestacdo dos tragos linguisticos orais
do individuo ou do grupo de individuos, advindos do seu contexto social. Mais do que isso,
para Alkmim (2007), a relagdo entre lingua e sociedade é a base da constituicdo do ser
humano: “A histoéria da humanidade ¢ a histéria de seres organizados em sociedades e
detentores de um sistema de comunicagdo oral, ou seja, de uma lingua” (2007, p. 21). Nessa
perspectiva, Meillet (1906 apud Alkmin, 2007) considera inseparavel a relagdo entre lingua,

cultura e sociedade, como podemos perceber na sua afirmativa:

Ora, a linguagem é, eminentemente, um fato social. Tem-se, frequentemente,
repetido que as linguas ndo existem fora dos sujeitos que as falam, e, em
consequéncia disto, ndo ha razdes para lhes atribuir uma existéncia autbnoma, um
ser particular. Esta é uma constatagdo 6bvia, mas sem forca, como a maior parte
das proposicdes evidentes. Pois, se a realidade de uma lingua ndo é algo de
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substancial, isto nao significa que nao seja real. Esta realidade é, ao mesmo tempo,
linguistica e social (MEILLET, 1906, apud Alkmin, 2007, p. 24)

De tal modo, se a lingua é o meio de expressao do pensamento e de interacdo entre 0s
individuos que a falam, fica evidente que € a lingua que nos representa enquanto sujeitos
integrantes de uma sociedade, logo, é por meio dela que construimos a nossa identidade
social, isto &, quem somos, de onde viemos, como nos caracterizamos linguisticamente, seja
pela maneira como falamos, pela entonacao, pelo timbre, seja pelos sons da nossa fala etc., e
tudo isso caracteriza uma lingua heterogénea.

Concordamos com Travaglia (2008) quando menciona que, no processo de interacéo
da linguagem, esta se realiza a partir da producdo de efeitos de sentidos entre interlocutores
em uma determinada situacdo comunicativa, na qual estdo envolvidos aspectos sécio-
historicos e ideoldgicos. Assim, na situacdo de interacdo comunicativa entre duas ou mais
pessoas, O individuo que comunica ndo esta apenas traduzindo um pensamento e
exteriorizando-o, ou simplesmente transferindo uma informacéo ao seu interlocutor, mas sim
estad agindo sobre este, na medida em que o conduz a compreender sua mensagem da maneira
como foi pretendida. E para que esta comunicacdo aconteca de forma eficiente, é necessario
haver uma adequacdo quanto a linguagem, isto €, os interlocutores devem usar as variedades
que atendam as exigéncias “do que se comunica”, “a quem se comunica”’ e “onde se
comunica”. Dessa forma, para o autor, “os usuarios da lingua ou interlocutores interagem
enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais e “falam” e “ouvem” desses lugares de acordo
com formagdes imaginarias (imagens) que a sociedade estabeleceu para tais lugares sociais”
(Travaglia, 2008, p. 23). Nesse sentido, Bakhtin (1929) traz para o fenbmeno linguistico a

no¢do de comunicacao social:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas, nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal
realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 1929, apud Alkmim, 2007,
p. 25).

Desse modo, vé-se que a lingua se constitui a partir da funcdo que ela representa na
sociedade, isto é, a de estabelecer uma relacdo de comunicagdo, por meio da fala, entre dois
ou mais sujeitos sociais. Contudo, existem alguns elementos que sdo levados em conta na
situacdo de interacdo verbal entre os falantes e que definem qual o comportamento linguistico
estes devem adotar. Assim, para Fishman (1972), uma situacdo comunicativa se estabelece a

partir de dois ou mais interlocutores, comunicando sobre um determinado tépico, em um
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contexto especifico. Esses sdo os trés principais condicionantes que determinam o uso das

variedades linguisticas. A respeito disso, Alkmim (2007) nos diz que:
[...] Consideremos, por exemplo, a situacdo de uma defesa de tese e a
comemoragdo que se segue a aprovacdo desta tese, que envolve as mesmas
pessoas. As diferencas existentes entre as duas situacbes — tema das conversas,
local etc. — podem fazer com que uma sociedade considere adequado utilizar
variedades linguisticas diferentes ou a mesma. Segue-se, entdo, que cada grupo
social estabelece um continuo de situagdes cujos polos extremos e opostos sao
representados pela formalidade e informalidade. Em nossa sociedade,
conferéncias, entrevistas para obtencdo de emprego, solicitacdo de informacdo a
um desconhecido, contato entre vendedores e clientes sdo, em geral, vistos como
situacdes formais. Ja situacbes como passeatas, mesas redondas sobre esporte,
bate-papo em bar, festas de Natal nas empresas sdo definidas como informais. As
variedades linguisticas utilizadas pelos participantes das situacBes devem
corresponder as expectativas sociais convencionais:; o falante que ndo atender as

convengoes pode receber algum tipo de “punigdo”, representada, por exemplo, por
um franzir de sobrancelhas. (ALKMIM, 2007, p. 37)

Assim, é facil notar que os falantes variam a sua fala, adequando-a as necessidades
especificas de sua intencdo enunciativa, 0 que, para isso, € levado em conta o nivel de
relacionamento entre os falantes, o assunto da conversa e a situacdo de fala, ou seja, a
diversificagdo no modo de falar ndo se da por acaso, mas sim e estabelecida no contexto das
relagdes sociais.

As variedades linguisticas que caracterizam os diferentes modos das pessoas de se
dizer a mesma coisa nem sempre sao aceitas como parte integrante dos processos de convivio
social. Para Alkmim (2007), a avaliacdo social das diferencas linguisticas é uma realidade
comum em qualquer comunidade de fala. A autora acrescenta que “tradicionalmente o melhor
modo de falar e as regras do bom uso correspondem aos habitos linguisticos dos grupos
socialmente dominantes” (2007, p. 40). No entanto, a mesma nos revela que ndo ha
fundamento cientifico para julgar uma lingua como “simples”, “inferior”, “primitiva”, pois
toda lingua é adequada a comunidade de fala e permite aos seus usuarios que exprimam as
suas vivéncias.

Para Bortoni-Ricardo (2004), a crenca de que uma variedade linguistica é superior as
demais corresponde a um dos varios mitos que se estabeleceram na sociedade brasileira.
Conforme a autora, existem determinadas variedades que séo valorizadas socialmente devido
seus usos por grupos de maior poder politico e econémico, que acabam por transferir, para
esses dialetos falados, 0 mesmo prestigio recebido pela posicédo social. Acerca dessa falsa
crenca da lingua, a autora esclarece que “Mas essas variedades que ganham prestigio porque
sdo faladas por grupos de maior poder, nada tém de intrinsecamente superior as demais. O

prestigio que adquirem ¢ mero resultado de fatores politicos e econdomicos” (2004, p. 34).
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Assim, para a mesma autora, esse prestigio que é associado a certas variedades traz como
consequéncia o preconceito linguistico em relacdo a outras, disseminando, dessa maneira, a
imagem de dialetos vistos como mais bonitos e mais corretos. Em torno do preconceito
linguistico, Alkmim (2007) enfatiza que:

Assim como ndo existem linguas “inferiores”, ndo existem variedades linguisticas
“inferiores”. [...] Podemos afirmar com toda tranquilidade, que os julgamentos
sociais ante a lingua — ou melhor as atitudes sociais- se baseiam em critérios ndo
linguisticos: sdo julgamentos de natureza politica e social. Nao é casual, portanto,
que se julgue “feia” a variedade dos falantes de origem rural, de classe social
baixa, com pouca escolaridade, de regifes culturalmente desvalorizadas
(ALKMIM, 2007, p.42).

Nesse aspecto, Bagno (2009, p. 20) concorda com Alkmim (2007) e Bortoni-Ricardo
(2004) ao dizer que “em todas as sociedades, existe sempre um grupo de pessoas, uma classe
social ou uma comunidade local especifica, que acredita que o seu modo particular de falar a
lingua é o mais correto, 0 mais bonito, 0 mais elegante e, por isso, deve ser modelo que as
outras classes e comunidades precisam imitar”. O autor ainda acrescenta que, apesar da
persisténcia de antropologos, socidlogos, pedagogos e outros especialistas no sentido de
repelir e condenar esses mitos insustentaveis acerca da lingua, eles ainda permanecem
arraigados na sociedade como verdades absolutas. Para 0 mesmo autor, 0s meios de
comunicacdo sdo, hoje no Brasil, fortes precursores do preconceito linguistico, pois dao
amplo espago para a divulgacdo de nogdes de “certo” e “errado” nos jornais, nas revistas na
televisdo, na internet etc, contribuindo, assim, para uma série de queixas e lamurias sobre a
“decadéncia da lingua” fortemente disseminada ao longo dos séculos. Nessa perspectiva,
Bagno (2009) faz uma profunda reflexdo a respeito da discriminagdo linguistica:

Muitas normas sociais que, hd cem anos atras, eram rigidas e exigiam uma punicéo
severa, hoje estdo muito mais flexiveis, quando ndo foram totalmente
abandonadas. A tendéncia, nas sociedades democréticas contemporaneas, é para a
revisdo constante das normas de conduta e de convivio social, para que elas sejam
adequadas as exigéncias da vida atual, para que ndo prejudiquem um segmento
social em detrimento dos outros etc. Foi assim que se deu (e se da ainda) a luta
contra as normas que prejudicavam (e prejudicam) as mulheres, as criancas, 0s
negros e outras etnias, os analfabetos, os homossexuais etc. Se ndo é mais possivel
tolerar o machismo institucionalizado, o racismo, o sexismo, a exploracdo do
trabalho infantil, a escravid&o, a intolerancia religiosa, a homofobia, por que temos

de suportar as discriminagdes linguisticas, se elas também sdo atentados aos
direitos humanos e a vida sadia em sociedade? (BAGNO, 2009, p. 27).

Para Bortoni-Ricardo (2004), hd uma grande variacdo no uso da lingua nos diversos
dominios sociais. Segundo o autor, um dominio social “¢ um espago fisico onde as pessoas
interagem assumindo certos papéis sociais”. Assim, por exemplo, no dominio do lar, existem

0s papéis sociais da mae, pai, filho, marido, mulher etc. Estes papeéis sociais ficam definidos
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no comportamento linguistico de cada um, quando nos comunicamos através da linguagem.
Como explica o autor: “o que estamos querendo dizer ¢ que, em todos os dominios sociais, ha
regras que determinam as acdes que ali sdo realizadas”. Assim, sempre havera varia¢do do
nivel de fala nos dominios sociais, sendo que em alguns dominios o grau dessa variacao sera
maior do que em outros, de modo a enfatizar a funcdo de maior superioridade ou ndo dos
papéis sociais de cada um, que podera ser marcada pelo uso da linguagem mais cuidada,

formal, ou mais coloquial, informal.

3.2 A variacao linguistica na escola

O tratamento que é dado ao fendmeno da variacdo linguistica em sala de aula requer
uma auténtica mudanca de posicionamento por parte da escola, sobretudo dos professores de
Lingua Portuguesa, pois mesmo frente a tantas contribuicdes linguisticas que vém sendo
promovidas, o prestigio associado ao portugués-padrdo continua sendo disseminado de
maneira tal, que o aluno é levado a pensar que esta seja mesmo a forma correta de lingua, e
que a linguagem a qual utiliza, por sua vez, é feia, inferior, errada. Porém, este pensamento é
decorrente de um ensino de lingua que ignora a existéncia das diferencas sociolinguisticas,
isto &, das varias maneiras de falar do aluno, mais do que isso, é decorrente de um ensino que
julga a linguagem trazida por ele e a quer substituir pela lingua da cultura institucionalizada.
Como afirma Bortoni — Ricardo (2005):

No Brasil, as diferencas linguisticas socialmente condicionadas ndo séo seriamente
levadas em conta. A escola é norteada para ensinar a lingua da cultura dominante;
tudo o que se afaste desse codigo € defeituoso e deve ser eliminado. O ensino
sistemético da lingua é de fato uma atividade impositiva. Para alguns estudiosos,
hd mesmo uma incompatibilidade entre uma democracia pluralista e a
padronizacao linguistica (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 14).

De acordo com Alkmim (2007), ao reconhecer e assumir o fendmeno da
heterogeneidade linguistica, a Sociolinguistica excluiu hipdteses preconceituosas ao
estabelecer que todas as linguas e variedades de uma lingua séo igualmente complexas e
eficientes para a realizagdo de demandas sociais a que se destinam, bem como nenhuma
lingua ou variedade apresenta limitagfes cognitivas na percepcao e na producdo de sentencas.
Para a autora, entretanto, o que se percebe na pratica € uma pedagogia de lingua que vai
contra os fundamentos da Linguistica ao estabelecer nogdes de correto e incorreto, o que
contribui para a propagagéo da discriminacao linguistica. Como explica a mesma autora:

Contrariando a Linguistica em seus principios, a pedagogia da lingua elege o
correto e o incorreto, sua dicotomia predileta para discriminar e, a0 mesmo tempo,

selecionar. Sem nenhum respaldo nos fatos linguisticos, mas baseada solidamente
em motivacBes sociais, que a rubrica do incorreto mal encobre, a tradicdo
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pedagdgica acaba por liquidar o ultimo reduto das camadas marginais — justamente
0 que lhes é peculiar e identificador — sua propria variedade de linguagem. No
lugar dela nada repde, uma vez que perde o tempo que tem para o trabalho pratico
com a linguagem, repetindo, ano a ano, as mesmas inuteis listas de excecoes
gramaticais, a mesma classificacdo gramatical. Esse procedimento estigmatiza
indelevelmente formas discursivas complexas e eficazes do quotidiano e nada
repBe. As marcas sdo, no entanto, certamente fortes e profundas (ALKMIM, 2007,
p. 68).

As diferengas linguisticas dos alunos devem ser levadas em consideracéo pelas escolas

e pelo ensino, visto que essas variagdes correspondem a lingua falada dos alunos no dia-a-dia

em suas relacBes comunicativas. Assim, embora a escola sustente uma imagem de lingua

Unica ou lingua “certa” no ensino, preconizada pela gramatica normativa, os falantes ndo

fazem o ajuste dessa lingua-padrdo a sua fala cotidiana, visto que, antes mesmo de chegarem a

escola, eles ja possuem a sua propria maneira de falar, e, portanto, a sua prépria concepcao de

lingua, ainda que inconscientemente. Para Bagno (2007), a ideia de que existe uma variedade

padrdo ou lingua padrdo ndo pode ser verdadeira, tendo em vista “que ndo ¢ lingua, nem

dialeto, nem variedade, ja que ndo é falada (nem mesmo escrita) por ninguém e nao existe

lingua, dialeto nem variedade sem falantes reais” (BAGNO, 2007, p. 19). E com essa

linguagem “diferente” trazida pelo aluno do seu convivio social, que ele aprende a interagir

com as pessoas, fazendo-se entender e ser entendido pelo seu interlocutor, condigéo

fundamental para a efetivagdo da lingua — a comunicacdo. Nesse viés, Matos e Silva destacam
que:

Qualquer individuo normal que entre na escola para ser alfabetizado em sua lingua

materna ja é senhor de sua lingua, na modalidade oral prépria a sua comunidade de

fala. Admitido esse principio, qualquer trabalho de ensino da lingua materna se

constitui em um processo de enriquecimento do potencial linglistico do falante

nativo, ndo se perdendo de vista a multiplicidade de comunidades de fala que

compBe o universo de qualquer lingua natural, multiplicidade que variard, a

depender das caracteristicas de cada uma, enquanto lingua histérica, isto é, lingua

inserida tanto sincronica quanto diacronicamente no contexto histérico em que se
constitui e em que se constituiu (MATOS E SILVA, 2004, p.27).

Desse modo, por ser um falante nativo, como qualquer outro que faz uso da lingua em
suas perfeitas condi¢cdes naturais, o aluno ja possui em si uma gramatica internalizada — a
gramatica de uso oral — com a qual ele mantém vinculos interativos, de modo que sejam
atendidos os propdsitos da interagdo verbal. Para Bagno (2009, p. 47): “qualquer falante de
uma lingua é o melhor gramatico que existe. Ninguém conhece melhor o funcionamento da
lingua do que o préprio falante nativo”. Assim, o papel da escola ndo ¢é ensinar o “certo” ¢ o
“errado” em termos de lingua, como se questdes desta natureza existissem em realidade

linguistica, mas sim, a funcdo da escola é apresentar o que ha de inerente a toda lingua — a
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variacdo. E, obviamente, a variante da norma culta faz parte dessa variagdo linguistica.
Portanto, o ensino de Lingua Portuguesa deve tratar da linguagem formal como uma
alternativa do uso linguistico em vez de querer defini-la como a unica e melhor linguagem.
Como bem destaca Bortoni-Ricardo (2005):
[...] Essa postura tedrica tem sérias implicacdes pedagdgicas, ja que a linguistica
recomenda que a norma culta seja ensinada nas escolas, mas que, paralelamente, se
preservem 0s saberes sociolinguisticos e os valores culturais que o aluno ja tenha
aprendido antes, no seu ambiente social. Resguarda-se, assim, o direito que o
educando possui a preservacdo de sua identidade cultural especifica, seja ela rural
ou urbana, popular ou elitista. A aprendizagem da norma culta deve significar uma
ampliagdo da competéncia linguistica e comunicativa do aluno, que devera

aprender a empregar uma variedade ou outra, de acordo com as circunstancias da
situacdo de fala (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 26).

E indispensavel que o ensino de Lingua Portuguesa no contexto escolar forme um
educando conhecedor da norma culta, a qual ird fornecer condi¢des imprescindiveis para o
crescimento social do mesmo, pois € esta que possui prestigio nas esferas mais elevadas da
sociedade. Contudo, é dever, também, do ensino de lingua reconhecer e abordar a realidade
linguistica do aluno, de modo a orienta-lo no tipo de linguagem que deve utilizar nas mais
variadas situacfes comunicativas, isto é, as que exigem um comportamento monitorado da
fala, situacbes formais, ou as que ndo demandam formalidade, situacdes informais. Nesse
aspecto, Cagliari (2000, p. 81) diz que “todos nos, na verdade, somos, de certa forma, falantes
de mais de um dialeto, os quais usamos de acordo com as circunstancias”. Nessa mesma

perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN) firmam que:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, o que se almeja ndo
é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhe a escolha da forma de fala a utilizar,
considerando as caracteristicas e condi¢fes do contexto de producgdo, ou seja, é saber
adequar 0s recursos expressivos, a variedade de linguas e o estilo as diferentes
situacdes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e
como fazé-lo; saber que modo de expressdo € pertinente em funcdo de sua intencéo
enunciativa — dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questéo
ndo € de erro, mas de adequacdo as circunstancias de uso, de utilizagdo adequada da
linguagem (BRASIL, 1998, p.31).

Bagno (2009) defende a ideia de que a variagdo linguistica tem que ser objeto e
objetivo do ensino de lingua. Para o autor, uma educacdo linguistica centrada na construcéo
da cidadania de uma verdadeira sociedade democréatica ndo pode ignorar que as diferencas nos
falares dos diversos grupos sociais sdo os principais elementos constituintes da identidade

cultural e linguistica dos mesmos em comunidade e individualmente, e que denegrir ou julgar



30

uma variedade da lingua significa denegrir e julgar os seus falantes. Ainda, para o autor, é
necessario esclarecer, em sala de aula e fora dela, que sociedade e lingua variam e mudam de
forma proporcional, devido a grande relagdo que ha entre ambas; bem como existem varios
modos de falar a mesma coisa, que funcionam como usos diferenciados e eficazes da lingua.
Para o autor, é preciso também erradicar a visdo distorcida de que a variagdo sO existe nos
meios rurais ou menos escolarizados, pois a variagdo se faz presente, também, entre os
falantes urbanos, privilegiados socialmente.

Assim, a escola deve contribuir para uma aprendizagem significativa do educando,
conduzindo-o a reflexdo constante sobre os diversos usos linguisticos e os diferentes
contextos sociais de cada falante, de modo que o aluno compreenda a influéncia que um
provoca no outro, isto é, a relacdo evidente entre lingua e sociedade. O aluno deve estar
consciente de que as diferencas sociolinguisticas dos educandos sdo resultados da
heterogeneidade da lingua e por isso elas ndo podem ser vistas como um problema ou um
desvio da lingua, j& que essas diferencas configuram o chamado fenémeno linguistico. Desse
modo, ao trabalhar a variacdo linguistica em sala de aula, o professor estara formando sujeitos
conhecedores e criticos da sua realidade linguistica e da lingua em sua real magnitude, além
de estar contribuindo para o combate ao preconceito linguistico, decorrente da falsa nogéo de

lingua homogénea.

3.3 A variacao linguistica nos Parametros Curriculares Nacionais

Tendo em vista que na atualidade exige-se dos alunos o desenvolvimento de um nivel
de proficiéncia tanto como leitor, como produtor de textos em lingua materna, € que conhegam
a gramatica para as mais diversas situacdes de seu uso, os Parametros Curriculares Nacionais —
(doravante PCNs), publicados em 1997, prop6em:

A apresentar reflexdes e atividades voltadas para o valor social da lingua, do
ensino, do ensino e da aprendizagem da lingua materna, da necessidade de
alternativas metodoldgicas, da importancia de considerar o texto um modelo de
representacdo mental e da forma que o professor de Lingua Portuguesa pode

oferecer a seu aluno um desenvolvimento consciente, aberto a realizacdo pessoal.
(BRASIL, 1997, p. 14)

Os PCN’s apresentam o ensino de Lingua Portuguesa sob uma perspectiva ampla, ndo
apenas apegada ao ensino normatizador e prescritivo da lingua, pelo contrério, trata da
importancia de apresentar o valor social da lingua, isto significa dizer que se deve trabalhar a
lingua utilizada nas situacdes comunicativas sob suas diversas variagdes e contextos sociais.

N&o se pode limitar o ensino de lingua materna apenas a uma variedade em detrimentos as
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outras, visto que a lingua é diversificada, portanto, adotar outras metodologias que coloquem
o discente frente as situacdes de uso real da lingua é primordial, para que o educando entenda
a Lingua Portuguesa como uma disciplina Gtil e ndo apenas como um manual de instrucao.

Os estudos linguisticos testificam a heterogeneidade da lingua, ou seja, ela ndo tem um
padrdo Unico praticado em todas as situagBes sociais, muito pelo contrario, ela ¢ uma
diversidade de maneiras para se dizer as mesmas coisas, por isso, diz-se que a lingua possui
variacoes.

Segundo afirma Monteiro (2000), a variacao é, por sua vez, a reafirmacdo de que a
lingua é heterogénea e percebé-la torna-se um requisito ou condi¢do do proprio sistema
linguistico, de modo que é essencial a propria natureza da linguagem humana; tem caréater
sistematico, ja que revela padrbes de regularidades tdo firmes, que ndo sdo obras do acaso,
pois sendo a lingua o instrumento de uma comunidade complexa e real, seria inimaginavel a
auséncia da heterogeneidade.

Os PCN’s apontam a necessidade de os alunos reconhecerem a sua lingua como um
sistema que recebe a todo 0 momento influéncias historicas, culturais e sociais, de modo que

aprendé-la ndo pode limitar-se apenas a decodifica-la, mas representar o mundo a seu redor:

Dessa perspectiva, a lingua é um sistema de signos histdrico e social que
possibilita ao homem significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é
aprender ndo s6 as palavras, mas também os seus significados culturais e, com
eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas (BRASIL, 1997, p. 17).

O que se busca tanto nos PCN’s quanto nas pesquisas linguisticas é acabar com a ideia
do ensino de lingua pautado na transmissao apenas da variedade padrdo, ndo se deseja exclui-
la do curriculo escolar, ao contrario, pretende-se que o aluno a conhega, mas nao atraves de
uma pratica de ensino baseada em frases soltas que ndo apresentam real significacdo. O
ensino de Lingua Portuguesa precisa valorizar as demais variedades, pois estas fazem parte da
nossa lingua materna.

Bagno (1999) defende a questdo de que ha um embate historico entre o uso real do
idioma e a postura da tradicdo gramatical, esta situacdo, porém, tem causado repercussoes
danosas para o ensino-aprendizagem da lingua materna no Brasil.

De modo geral, Bagno aponta a urgéncia em desmistificar a norma padrdo como
lingua Unica no Brasil, reconhecendo a diversidade linguistica que ha no nosso pais. Trata
também do uso da gramaética, pois, mesmo que seja de grande importancia 0 seu uso no

ambiente escolar, deve-se avaliar as variedades linguisticas que existem fora dela, apreciando,
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dessa forma, as pessoas que tiveram acesso a educagdo formal o que implica a ideia de que
por isso falam uma lingua desconhecida e incompreensivel.

O Brasil possui uma variedade de vocabulos e sotaques, apesar de ser regido por uma
escrita oficial. Isso, contudo, ndo é o que valoriza ou ndo uma lingua e sim a classe social em
que os falantes estdo inseridos, de modo que a propria escola acaba se tornando um ambiente
de exclusdo, acreditando que é preciso saber a gramaética para se falar bem, desrespeitando,
assim, a diversidade de usos linguisticos de cada um, e, por conseguinte, proporcionando a
manutencdo de um ciclo preconceituoso linguisticamente, e apontando como principal
instrumento de ensino a gramatica tradicional.

O principal objetivo dos PCN’s, assim como de outros estudos sobre a variagdo
linguistica, é chamar atencéo para o ensino de Lingua Portuguesa, para que seja conduzido a
meditacdo de sua atribuicdo como forma de interacdo do aluno com sua sociedade. Os PCN’s
preveem que o ensino de Lingua Portuguesa deve objetivar a desmistificacdo dos mitos
linguisticos, que prega a existéncia de uma forma correta de falar, de que a fala de uma regido
é melhor que a de outra e ainda que a fala correta seja a que se aproxima da escrita.

Pode-se afirmar, segundo as palavras de Alkmin (2001), que em qualquer comunidade
de fala pode existir mutuamente um grande conjunto de variedades linguisticas, num contexto
de relagdes sociais, estabelecido pela estrutura sociopolitica de cada comunidade. O que
ocorre no cotidiano é uma valoragdo ordenada dessas variedades em uso, reproduzindo uma
hierarquizacdo dos grupos sociais, 0 que acaba gerando uma falsa ilusdo de que existem
variedades superiores em relacdo a outras inferiores.

Assim, percebe-se que a teoria da variacdo pde diante de nds a realidade tangivel da
lingua: ela varia (socialmente) e muda no tempo (historicamente) e no espago
(geograficamente). A compreensdo de que existem variaveis e variantes € essencial para que
se possa proceder a disseminacgdo de ideias como as de que a lingua é “um caos organizado e
mutavel”, ja que temos um pais extenso, formado por um misto de ragas e culturas, e que se
torna imprescindivel uma reflexdo que busque além de respostas para a existéncia do
preconceito linguistico, um meio para tentar ameniza-lo ou quem sabe, até mesmo, acabar
com esta préatica educacional que ainda estimula o ensino da norma-padrdo em detrimento do
conhecimento e respeito a diversidade da lingua.

Assim, entre as habilidades que os PCN’s (1997) propGem que sejam desenvolvidas
nas aulas de lingua portuguesa, esta o desenvolvimento da reflexdo sobre a linguagem para
que os discentes possam compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situacdes e aos

propdsitos definidos, bem como sejam capazes de perceber as diferentes préaticas discursivas
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como um construto histérico que depende das condicGes e da situacdo comunicativa, nestas,
incluidas as caracteristicas sociais dos envolvidos na interlocucgéo.

Comprovadamente, nas aulas de lingua, ainda prevalece o atrelamento a um conceito
de lingua demasiadamente estatica, simplificada e reduzida, descontextualizada e, portanto,
falseada. Predominando um pensamento abstrato, despregado do contexto de uso, vinculando-
se a nomenclaturas e classificacdes pormenorizados, o que resulta num declinio da fluéncia
verbal, da compreensdo e da elaboracdo de textos mais complexos e formais, da capacidade
de leitura da linguagem simbdlica, entre vérias outras perdas e reducées (ANTUNES, 20009,
p.34).

Porém, na atualidade, torna-se inadmissivel negar a variagdo linguistica. Observando o
que esta disposto nos PCN’s, fica evidente que esta obra indica um conjunto de habilidades e
atitudes de ordem sociolinguistica e 0 mesmo guia para o desenvolvimento de uma série de
habilidades e atitudes que o aluno deve ter desenvolvido ao final do 4° ciclo e que, para isso,
esta sujeito a sistematizacdo de uma intervencdo linguistico-pedagdgica da escola. Assim, 0s
PCN’ s vém lancar luz sobre o ensino de Lingua Portuguesa, pois promovem um
aprimoramento do olhar da escola para o fenbmeno da varia¢do. Sobre isso, Monteiro (2000)

corrobora afirmando que:

A escola ja se tornou consciente de que ndo dispGe de meios, de que ndo pode ser
uma escola redentora, mas deve agora perceber que sempre foi o maior agente
disseminador dos preconceitos linguisticos e que, por conseguinte, sempre ajudou
na manutencdo da estrutura de poder da classe dominante. Agora o que se quer é
uma escola comprometida com a luta pela mudanga social e que reconhece as
diversas variedades linguisticas. (MONTEIRO, 2000, p. 149)

Diante disso, Neves (2004) discute que a escola ndo pode se omitir, como fez por
muito tempo, a reconhecer essa realidade sensivel de que a lingua possui variedades, devendo
amenizar a valorizacdo excessiva dos padrfes linguisticos e a transmissdo da ideia de que
estes padrdes sdo totalmente corretos e inquestionaveis. Por essa razdo, € dada a importancia a
varios estudos relacionados ao ensino da Lingua Portuguesa nos setores escolares, €
fundamental que o docente de Lingua Portuguesa em colaboragdo com a escola, desmistifique
essa ideia, mostrando aos estudantes que existem muitas variedades linguisticas e que a norma
culta é s6 uma variedade de prestigio social, utilizada em situacfes especificas, mas que essa
variedade jamais substituird a variagcdo que cada individuo tem internalizado.

O ensino de linguas deve se pautar nas orientagdes dos PCN’ s, que também dialogam
com autores que desenvolvem estudos sociolinguisticos, e juntos nada mais almejam que um
ensino de Lingua Portuguesa capaz de promover a formacdo do cidadao, centrando-se na

exploracdo dos usos da lingua, incentivando toda forma de interacdo oral e escrita,
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promovendo a prética da observacdo, da andlise, do questionamento e da reflexdo critica,
estimulando o desenvolvimento de um saber geral, de uma competéncia lexical, favorecendo
discussbes sobre os mitos que se impuseram sobre as linguas em geral e, acima de tudo, a
pratica educacional deve acatar e valorizar a pluralidade linguistica que se manifesta nos mais
variados falares nacionais, execrando qualquer resquicio de discriminacdo e admitindo,
indubitavelmente, que o ensino das variedades linguisticas deve embasar o ensino de lingua

portuguesa.
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4. Metodologia

Sabendo-se que o estudo das variedades da lingua possui indiscutivel funcionalidade
no processo de ensino-aprendizagem, pois contribui para ampliar os conhecimentos
linguisticos do aluno, necessarios para que tenha um desempenho comunicativo eficaz, a
presente pesquisa busca investigar como € tratada a variacéo linguistica no ensino de Lingua
Portuguesa, sua relevancia linguistica e social para a pedagogia docente em sala de aula e de
que forma o professor, conhecedor da Sociolinguistica, contribui para a conscientizacdo do

educando no que diz respeito a diversidade da lingua e ao preconceito linguistico.

4.1 Passos da Pesquisa

Este trabalho tem como objetivo um estudo acerca de como a variacdo linguistica é
tratada em sala de aula, na cidade de Picos, a partir da observacdo da pratica docente da
professora de Lingua Portuguesa e por meio de questionérios® para verificar as concepcdes de
seis professores da rede publica e particular do ensino fundamental. Esperamos, com isso,
obter uma visdo geral do tratamento dado a variagdo no contexto escolar e seus possiveis
resultados para o processo de ensino-aprendizagem.

Esta pesquisa é de carater descritivo-qualitativa, em que serdo analisadas e interpretadas
as opinides, concep¢des e postura do professor acerca do tratamento dado a variacdo
linguistica no ensino de Lingua Portuguesa.

Assim, para coleta de dados, com a finalidade de obter informagdes sobre o0s
conhecimentos e atitudes dos professores a respeito da variacdo linguistica e para avaliar suas
concepcdes de ensino de Lingua Portuguesa, foram feitas observac@es da pratica docente no
periodo de duas semanas, de trés a quatro dias em cada uma, na turma do 7° ano de uma
escola pablica de Picos-Pl e foram aplicados questionarios semiestruturados, com questdes
objetivas e subjetivas, aos professores de Lingua Portuguesa das escolas de rede publica e
privada de Picos-Pl.

Faz-se necessario esclarecer que, em principio, o objetivo da pesquisa era observar,
aleatoriamente, um professor de cada rede de ensino, entre 0s que responderam ao
guestionario, porém, este procedimento nao foi possivel, devido o periodo de férias ter-se
iniciado mais cedo, por conta dos jogos da copa, razdo pela qual a discussdo sobre a
observacgdo da préatica docente sera apenas em torno de uma professora. Tendo em vista que,

para fazer a observacdo da pratica docente do professor da escola privada, necessitariamos de

11 ver anexos A.
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mais do que dispusemos para realizagdo desta pesquisa, contudo, optamos por observar pelo
menos um professor, antes de avaliarmos as respostas aos questionarios.

Assim, a observacdo em sala de aula e o questionario possibilitaram estabelecer uma
avaliacdo comparativa entre a pratica pedagogica e as respostas da professora observada,
embora os resultados tenham de ser relativizados, visto que ndo foi possivel observar todos 0s
professores alvo desta pesquisa. J& os resultados dos questionarios aplicados aos demais
professores possibilitaram conhecer as concepgdes de ensino de cada um, permitindo, dessa
maneira, identificar seus saberes sociolinguisticos e suas atitudes frente ao fenémeno da
variacdo linguistica. Essa forma de coleta de dados contribuiu também para destacarmos: a) se
0S recursos tedrico-praticos estdo sendo feitos efetivamente na pratica pedagodgica e de
maneira adequada; b) as dificuldades e desafios enfrentados no processo de ensino-
aprendizagem; c¢) a proposta pedagdgica da escola em questdo; d) a influéncia do Livro
Didatico de Lingua Portuguesa na pratica pedagogica da professora observada; €) o perfil
social da escola, dos alunos e dos professores. A investigacdo a essas questdes teve o intuito
de contribuir para uma melhor compreensdo da variacdo linguistica a partir dos fatos
envolvidos.

Investigamos, no primeiro momento, a concep¢do de lingua adotada na prética
pedagogica da professora observada para, em seguida, compara-la com as respostas dadas no
questionario pela mesma.

No segundo momento, foi aplicado o questionario aos professores de Lingua
Portuguesa do ensino fundamental, buscando averiguar suas opinides, atitudes e dificuldades
no processo de ensino-aprendizagem. Ainda através deste instrumento de pesquisa, foi
possivel conhecer de que forma os professores realizam a insercao da variacdo linguistica em
suas metodologias de ensino e se elas contribuem para ampliar o repertorio linguistico dos
alunos.

E, por fim, com os dados coletados através dos questionarios e a partir da observagéo
do ensino de Lingua Portuguesa, poderemos fazer uma reflexéo sobre a realidade educacional
e sobre o papel do professor na mudanca da educacdo linguistica, a fim de obter melhores

resultados na aprendizagem dos alunos.

4.2 Critérios para a estruturacdo do questionario e para observacdo em sala de aula
Para nortear a elaboracdo do questionario e para orientar o que sera observado em sala
de aula, n6s seguiremos alguns parametros de analise das atitudes do professor. Desse modo,

no questionario, consideramos questfes que pudessem revelar as concepgdes e posturas
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didaticas do professor em relacéo as seguintes categorias que serdo analisadas nesta pesquisa:
a) concepcao de lingua; b) concepgdo de norma; ¢) concepcao de gramética; d) concepcao de
variacdo; e) concepcao de erro; f) concepgdo de preconceito linguistico; bem como posturas
didaticas que adotem: a) o respeito linguistico; b) o tratamento a variacdo linguistica; c)
reflexdo sobre a realidade social e linguistica do aluno; d) conhecimentos sociolinguisticos.
Vale ressaltar que, para a elaboragdo do questiondrio, a pesquisadora espelhou-se nas
pesquisas de Raquel (2007) e Silva Melo (2011).

Do mesmo modo, para conduzirem a observacdo e analise da pratica docente,
definimos alguns critérios de analise que nos permitissem identificar as habilidades e atitudes
sociolinguisticas do professor. Sendo assim, nossa observacéo e analise devem ser orientadas
pelos seguintes aspectos: a) como se constitui a aula do professor; b) como o professor explica
os fenbmenos da lingua; c) em que situacdes da aula poderia ser tratada a variagdo, mas néo é
tratada; d) se a variacao € tratada, o que faltou em relagdo a isso).

Ap0s a coleta de dados, os resultados obtidos nos questionarios e nas observagdes
feitas em sala de aula serdo analisados qualitativamente. Assim, as analises serdo
transformadas em textos descritivos, de modo que se estabeleca uma discussdo critica das

respostas dadas ao questionario pelos professores e do que foi observado em sala de aula.

4.3. O perfil da escola

A pesquisa que serviu de base para a construcéo desse estudo foi realizada na Unidade
Escolar Araujo Luz, localizada na Rua Egidio Francisco da Luz, 534, bairro Ipueiras, na
cidade de Picos-PI. A escola faz parte da rede publica estadual de ensino e foi fundada em
1962.

A referida unidade é composta por dois niveis de ensino: Ensino Fundamental de 6° ao
9° ano e Ensino Médio de 1?2 & 32 séries, distribuidas nos turnos manhé e noite, sendo o turno
da tarde referente ao programa Mais Educagdo, como consta no projeto da escola (PPP).

A escola ocupa uma area de aproximadamente oitocentos e noventa metros quadrados,
possui uma area coberta, porém ndo abrange toda a escola, nem possui patio e
estacionamento. A mesma disp8e de: quatro salas de aula, a dire¢do, uma cantina, trés
banheiros, sendo dois para os alunos (um feminino e um masculino), e um para professores e
servidores. Tambem possui dois bebedouros, uma central de ar e ventiladores, bem como
dispde de uma sala especifica para biblioteca e para laboratorio de informatica.

A escola é administra pela diretora titular, juntamente com a diretora adjunta e a

coordenagdo pedagogica, que compartilham harmonicamente com o corpo docente a
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administracdo, o planejamento e a execugdo das atividades da escola. Os corpos docente e
discente contam, respectivamente, com 24 professores e 142 alunos, distribuidos nos dois
turnos: manha e noite.

A pesquisa foi realizada durante duas semanas do més de maio de 2014, no turno
matutino de 3 a 4 dias por semana. A investigacdo ocorreu em uma turma de sétimo ano da
referida escola. Assim, para observar as aulas de Lingua Portuguesa na turma mencionada,

nos foi concedida a autorizacdo pela diretora da escola e pela professora avaliada.
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5. Discussao dos resultados

Neste capitulo, apresentaremos a analise e discussdo dos resultados obtidos na
pesquisa. Primeiramente, teceremos as respostas dos seis professores e analise das mesmas, a
partir dos questionarios aplicados. Em seguida, apresentaremos os apontamentos feitos pela
pesquisadora durante as observacGes em sala de aula. Para tanto, nos questionarios aplicados,
interessava-nos investigar seis principais aspectos: a) concepc¢do de lingua; b) concepcgéo de
variacdo; c) concepcdo de gramatica; d) concepcdo de erro; e) concepcdo de preconceito

linguistico, a fim de revelar as percepcdes e atitudes dos professores frente a essas questdes.

5.1 Concepcéo de lingua

O primeiro ponto da anélise esta ligado as questdes referentes a concepcao de Lingua
Portuguesa. Sendo assim, para essa primeira analise, foram elaborados os seguintes
questionamentos: O que é a Lingua Portuguesa para vocé? Que concepcdo de lingua vocé
adota em suas aulas? Vocé trabalha a realidade linguistica e social dos alunos em sala de
aula?

Quanto ao entendimento de lingua de cada professor?, para cinco professoras, a lingua
é o meio utilizado para comunicacdo. Além da visdo de lingua como comunicacdo, a
professora B a reconhece como um fato social, atribuindo a sua constituicdo a influéncia dos
fatores historicos e culturais, 0 que nos mostra que a mesma compreende a relacdo entre
lingua e sociedade. Ja o professor E reconhece a lingua como um elemento social comum a
todos os individuos que a usam e afirma que para este uso ha diferencas nos enunciados de
cada falante dessa lingua. Esse apontamento do professor revela-nos, ja de inicio, 0
reconhecimento, por ele, da variabilidade existente na fala de cada individuo de uma mesma
lingua.

Em relacdo a concepcdo de lingua adotada em sala de aula, trés professoras adotam
um ensino tradicional de lingua e a0 mesmo tempo mesclam com outras concepcdes de
linguagem, sendo que uma delas adota a concepcdo predominantemente tradicional. A
professora B, embora tenha consciéncia da melhor concepg¢éo de lingua a ser utilizada para o
desenvolvimento sociocognitivo e interacional do aluno, a concepcdo que ela adota € a de
uma lingua reprodutora de regras de um sistema gramatical. A isto, ela atribui a justificativa
de ter que seguir a risca o sistema da instituicdo onde trabalha e o livro didatico. O professor

E demonstrou que adota em sala de aula a concepgdo de lingua enquanto interagdo social,

2 para a compreensdo da analise das respostas dos seis professores em questao, estes foram referidos da seguinte
maneira: professor A, B, C, D, E, F.
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mostrando aos alunos que é através da lingua que estabelecemos uma relagdo eficaz de
comunicagdo. J& outra docente, a qual chamaremos professora D, adota uma pratica atualizada
no ensino de Lingua Portuguesa, trabalhando com a ampliacdo do dominio das praticas de
linguagem dos alunos, que, para ela, eles ja possuem. Esta ultima professora demonstrou que
considera os conhecimentos linguisticos dos alunos e, portanto, apenas trabalha no sentido de
ampliar esses conhecimentos, ao invés de querer impor uma lingua com a falsa ideologia de
que eles estdo la para aprender a Lingua Portuguesa. Nesse sentido, BAGNO (1997)

menciona que:

[...] — A prética tradicional de ensino da lingua portuguesa no Brasil deixa
transparecer, além da crenga no mito da “unidade da lingua portuguesa”, a ideologia
da necessidade de “dar” ao aluno aquilo que ele “ndo tem”, ou seja, uma “lingua”.
Essa pedagogia paternalista e autoritaria faz tabua rasa da bagagem linguistica da
crianca, e trata-a como se seu primeiro dia de aula fosse também seu primeiro dia de
vida. Trata-se de querer “ensinar” ao invés de “educar”. (BAGNO, 1997, p.62)

Quanto a pratica da realidade linguistica e social dos alunos, duas professoras
disseram que trabalham esta realidade em sala de aula, porém, a forma como elas trabalham
apenas remete a pratica de linguagem com os alunos, seja ela espontanea ou monitorada, ndo
revelando nada a respeito de leva-los a refletirem sobre suas diferencas linguisticas e sobre os
fatores sociais que implicam nessas diferencas. Por outro lado, a professora D trabalha esta
realidade a partir de entrevistas realizadas pelos alunos com diversas pessoas, para que eles
identifiquem os diferentes dialetos e estabelecam comparag6es entre 0s mesmos. A professora
B respondeu que nao trabalha esta realidade com os educandos em sala de aula. Ja o professor
E mencionou que discute com os alunos a realidade educacional no Brasil como um todo,
porém, ndo mostrou nenhuma evidéncia quanto ao tratamento da realidade linguistica e social
dos mesmos. A professora observada, a professora F°, por sua vez, afirmou que trabalha a
realidade linguistica e social dos alunos, através da producédo de textos solicitada por ela.
Entretanto, durante as aulas observadas pela pesquisadora, essa forma de trabalho apontada
pela docente ndo constou na pratica. Portanto, é possivel afirmar que os professores nao
refletem com os alunos a relacdo entre sociedade/comunidade de fala e os usos reais da
lingua.

Desse modo, podemos observar que a maioria dos professores em questdo ndo discute
a influéncia determinante do contexto social dos alunos nos diferentes modos de falar deles,
portanto, eles ndo trabalham a Lingua Portuguesa de forma adequada, pois segundo Moura
(1999), “o ensino de lingua pressupde o conhecimento da realidade linguistica dos usuarios

dessa lingua”.

® para a observacao da pratica pedagégica, apenas a professora F teve sua prética docente observada.
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5.2 Concepcéo de variagéo

O segundo ponto da analise esta ligado as questdes referentes a concepcao de variagdo
linguistica. Para tanto, foram elaborados os seguintes questionamentos: Para vocé, o que €
variacdo linguistica? Vocé considera importante trabalhar a variacdo linguistica nas aulas de
Lingua Portuguesa? VVocé aborda a variagdo linguistica em suas aulas de Lingua Portuguesa?
Para vocé, o tratamento da variacdo linguistica em sala de aula contribui de forma positiva
para a aprendizagem do educando? Vocé percebe a presenca da variacdo linguistica nos
falares dos alunos? VVocé conscientiza os alunos sobre a existéncia da variacdo linguistica e de
suas consequéncias para a vida social deles? Vocé varia o nivel da sua fala conforme a
situacdo em que se encontra? Em sua formacdo, houve o estudo da disciplina
Sociolinguistica? Esta disciplina contribuiu para auxiliar sua pratica pedagogica em sala de
aula? Por qué?

Em relacdo a esta concepcéo, todos os professores reconhecem que variagdo sao as
diferentes formas de manifestacdo verbal adotadas por falantes de uma mesma lingua. Dentre
eles, os professores C, D e E reconhecem, também, que essas diversas possibilidades de uso
da lingua sédo influenciadas por fatores geograficos, historicos e socioculturais.

As professoras A, B e C consideram importante trabalhar a variagdo no ensino de
Lingua Portuguesa, pelo fato de este tratamento possibilitar aos alunos a conscientizacdo das
diferencas linguisticas, tendo como finalidade a erradicacdo do preconceito linguistico. Para
essa questdo, o professor E considera importante trabalhar as variac@es linguisticas, porque,
para ele, essa é uma forma de os alunos entrarem em contato com outras culturas atraves da
lingua e de ndo criarem certo preconceito em torno das diversas maneiras de falar. Ja a
professora F, por sua vez, também considera importante este tratamento em sala de aula, pois
ela acredita que esta pratica conduz o aluno a respeitar a maneira diferente de falar do outro.
No entanto, foi possivel observar que os professores em questdo ndo demonstraram a
relevancia de tratar a variacdo para obter efeitos em si mesmo, ou seja, de ensinar a lingua
como de fato ela se apresenta, isto é, heterogénea e mutavel, para que os alunos tenham o
conhecimento devido acerca da diversidade linguistica e, a partir disso, possam adequar as
suas manifestaces verbais as situacdes comunicativas. E o0 que se pode ver no exemplo
seguinte:

(1) “E muito importante para que possamos conscientizar nossos alunos que devemos

respeitar as diferentes formas de usar a linguagem” (professora C).
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Contudo, a professora D considera importante trabalhar a variacdo em sala de aula,
para mostrar aos alunos que a lingua ndo é usada de uma s6 forma e, a partir disso, eles
percebam a importancia dos seus usos linguisticos.

Os seis docentes afirmaram que abordam a variacdo em sala de aula, porém, trés
professoras trabalham de forma muito superficial, pois duas delas trabalham esta variacdo
através de textos orais e escritos, enfatizando apenas o uso da linguagem formal e informal,
ou seja, elas deixam de lado as variacfes geogréaficas, sociais e situacionais, imprescindiveis
para a compreensao da variagcdo. Ja a terceira professora mencionada, professora B, afirma
tratar com uma menor intensidade, ndo dando a importancia devida a variacdo linguistica.
Esta se limita a explicacdo do livro didatico, que, de acordo com a mesma, ja € muito pouco
explanado, porém, ela procura mostrar a existéncia da variacdo aos alunos. Como mostra o
exemplo a seguir:

(2) “De fato, com uma menor intensidade e importancia que teria de ter. Mas, no
préprio livro didatico esse tema é discutido (apesar de pouquissimas paginas serem dedicadas
a este). Mas procuro mostrar aos alunos que essa variagdo existe” (professora B).

A professora D, por sua vez, procura mostrar os diversos dialetos para uma
desconstru¢do do conceito de “certo” e “errado” em torno da lingua e o professor E aborda a
variacdo linguistica através de textos escritos que mostrem essas diferencas na fala. Por fim, a
professora F menciona que faz a abordagem dos tipos de variedades linguisticas contidos no
livro didatico para que os alunos acompanhem a explicacao.

Quanto a contribuicdo da variacdo para a aprendizagem significativa, todos 0s
docentes reconhecem essa contribui¢do. Para a professora C, sempre que ha o tratamento da
variacdo em sala de aula, hd uma maior participacgdo e interesse dos alunos do que em relacdo
aos contetdos gramaticais. Para as professoras A e B, este tratamento em sala de aula
contribui para a aprendizagem dos alunos, no sentido de eles conhecerem a existéncia das
diferentes maneiras de se comunicar, para usa-las sempre que necessario. As professoras B e
D ainda reconhecem outras vantagens, como, por exemplo, o caminho para o fim do
preconceito linguistico e a desmistificagdo de que s6 existe uma Uinica maneira “correta” de
falar, a norma padréo da lingua. Com excec¢do das professoras B e D, os demais professores
ndo apontaram formas concretas dessa contribuicdo para a aprendizagem significativa dos
alunos, apenas mencionaram algumas vantagens provenientes desse tratamento em sala de
aula. Por outro lado, os professores “E” e “F” ndo souberam se posicionar frente a essa

questdo. Como mostram os exemplos:
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(3) “Sim, quando trabalho a parte de variagdo, os alunos participam mais, citam
exemplos. J& quando trabalho a gramaética, eles reclamam, sentem dificuldades” (professora
C).

(4) “Sim, contribui para que os alunos saibam da importancia de estudar a variacdo e
pode contribuir para que eles venham a desenvolver certo interesse em trabalhar na area
posteriormente” (professora F).

Todos os professores responderam que percebem a presenca da variagdo linguistica na
fala dos alunos e que o0s conscientizam sobre a existéncia dessa variacao, porém, nem todos 0s
professores conscientizam os alunos a respeito das consequéncias da variagdo para a vida
social deles. A professora C faz essa conscientizacdo através de conversas e debates em sala
de aula, mas ndo indica como 0s conscientiza; as professoras A e F apenas explicam a
distingdo entre as diversas préaticas de linguagem, sendo que a primeira leva exemplos dessas
préticas para sala de aula; a professora B conscientiza sobre essa variacdo, enfatizando a
questdo do preconceito linguistico, de modo a mostrar aos alunos que ndo existem razGes
I6gicas para este preconceito; ja a docente D enfatiza, em sala de aula, a inexisténcia de uma
forma “correta” ou “errada” na lingua, mostrando a existéncia das diferencas linguisticas.
Com excecdo da professora B, que conduz os alunos a refletirem sobre o preconceito
linguistico, decorrente das variacdes na lingua, e influéncia direta na vida social deles, a
maioria dos docentes demonstraram ndo conscientiza-los sobre essas consequéncias da
variacdo. E o que se pode ver com a resposta dada pelo professor E:

(5) “Sim. E chamo a atengao para a sua importancia ¢ a necessidade de utiliza-la em
determinadas situagdes.”

Todos os professores reconhecem que variam o nivel de suas falas a depender da
situagdo em que se encontram. Entretanto, mesmo consciente dessa alternéncia, a professora
C conduz os alunos a utilizarem a linguagem culta, por meio da intervencéo do dialogo mais
formal, em sala de aula, a medida que eles forem se adaptando. Enquanto a professora B
percebe que alterna sua fala, de uma linguagem coloquial para outra mais formal, mas sempre
busca, em sala de aula, utilizar uma linguagem que se aproxime das maneiras de falar dos
jovens, para que haja uma maior interacdo, os professores D e E mencionam que realizam
essa alternancia, de modo a adequar o seu nivel de linguagem, para que haja uma melhor
compreenséo por parte do receptor.

Todos os professores questionados afirmaram que estudaram, na formacéo docente, a
disciplina Sociolinguistica e que esta contribuiu, para a pratica pedagdgica, mudando a

concepcao de que a lingua “correta” era a norma culta para a concepgao de lingua formada a
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partir das diferencas. A professora C complementou que a disciplina também contribuiu para
ela enxergar a necessidade de se desprender do ensino puramente gramatical e valorizar a
lingua usada na realidade. Para a professora B, a disciplina Sociolinguistica também a fez
compreender que a lingua possui relacdo direta com o contexto social e que ela é usada para
os fins sociais. Apesar de estas duas professoras mostrarem seus conhecimentos obtidos com
0 estudo da Sociolinguistica, sobretudo o de que devem se desvincular do ensino puramente
gramatical e o de que a lingua usada na realidade deve ser valorizada, as mesmas adotam
como principal e predominante o ensino de gramatica tradicional, o que significa dizer que os
conhecimentos sociolinguisticos das professoras pouco ou nada contribuem para auxiliar suas

praticas pedagogicas em sala de aula.

5.3 Concepcao de gramatica

A terceira categoria da analise estad ligada as questdes referentes a concepcdo de
gramatica. Para essa investigacdo, foram elaborados os seguintes questionamentos: Como
vocé avalia a importancia da gramética no ensino de portugués? Os alunos tém apresentado
dificuldades em aprender gramatica? No dia-a-dia em sala de aula, ao se deparar com o uso de
girias ou outras expressfes na fala dos alunos que ndo estdo de acordo com as regras
gramaticais, vocé os corrige?

Quanto a importancia da gramatica, duas professoras enfatizaram que ela ndo deveria
ter espaco tdo privilegiado no ensino de Lingua Portuguesa como sempre teve e ainda tem,
entretanto, as mesmas adotam em sala de aula, com predominancia, o ensino gramatical. Isto
mostra 0 reconhecimento da necessidade de mudanca no ensino de Lingua Portuguesa, por
parte das professoras, embora elas continuem dando prioridade ao ensino de apenas uma
variedade da lingua, a norma culta. Contudo, para elas, a gramatica é uma ferramenta
importante, no sentido de contribuir para a ascensdo social do aluno, bem como de ter
funcionalidade na producéo dos textos escritos. Para outra docente (professora A), o ensino de
gramatica é imprescindivel, pelo fato de esta ser o guia do uso formal da lingua. A professora
D também considera de suma importancia o0 estudo da gramatica nas aulas de Lingua
Portuguesa, porém, a mesma se mostra consciente de que a gramatica ndo ensina o aluno a ler
e a falar. O professor E, por sua vez, destaca que é necessario ter dominio de tudo que envolve
a lingua, desde a escrita até a compreensao das intencfes do autor em um texto, e para isso, 0
professor acrescenta que € fundamental ter conhecimento sobre a estrutura gramatical da
lingua. J& para a professora F, o ensino gramatical é fundamental para que os alunos

aprendam a escrever e a falar conforme as exigéncias da linguagem formal.
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E interessante observar que, embora os professores considerem o ensino de gramatica
importante para a vida do aluno, os mesmos reconhecem as dificuldades apresentadas pelos
educandos em aprender gramatica. A estas dificuldades, os docentes atribuem a pratica de um
ensino descontextualizado de gramatica e um nimero muito grande de regras gramaticais, 0
que acaba dificultando a assimilacdo dos alunos e contribuindo para que estes ndo encontrem
sentido em aprender essas normas, motivo pelo qual sdo levados a criarem uma aversdo a
Lingua Portuguesa. Assim, podemos observar que os professores apenas olharam para
questdes da gramatica, em si mesmas, como possiveis causas para as dificuldades dos alunos,
além de confirmarem que, muitas vezes, o ensino gramatical se da de forma
descontextualizada e pautado em conceitos e classificacbes gramaticais. A professora D citou,
para estas dificuldades dos alunos, a falta de leitura dos mesmos e a existéncia de diversos
contextos sociais em que eles estdo inseridos, devido aos diferentes dialetos regionais e locais.
Podemos observar, a partir das consideracdes feitas por esta professora, que ela foi além das
questBes relacionadas apenas a gramatica, ou seja, a mesma reconhece a influéncia do
contexto social do aluno na aprendizagem de gramatica dele. Pelo fato de o seu dialeto ser
diferente da linguagem ensinada na gramatica normativa, o aluno sente dificuldades em
interioriza-la, uma vez que ele j& possui incorporada a gramatica de uso da comunidade de
fala a qual ele faz parte.

Em relacdo a correcdo do professor frente as girias ou expressdes utilizadas pelos
alunos, que ndo estdo de acordo com a gramatica normativa, trés professoras afirmaram que
ndo realizam essa correcdo e dois professores afirmaram que realizam. Destes dois ultimos, a
professora C menciona que sempre conduz o aluno a enxergar o erro e a falar e escrever a
forma “correta” de acordo com a gramatica normativa, ja 0 professor E busca a melhor
maneira de mostrar aos alunos a forma adequada a norma culta da lingua, bem como os dois
docentes explicam aos seus alunos que existem contextos apropriados para o0 uso de
determinadas linguagens, como as girias. Embora a docente C explique nog¢des de adequacgéo
e inadequacdo para o uso da linguagem, a mesma corrige este uso dos educandos apontando o
“erro” gramatical, como ela propria menciona, diferente do professor E que o faz mostrando
as maneiras que melhor se adequam a gramatica normativa, apesar de também corrigir 0s usos
linguisticos desses alunos. A professora D, por sua vez, ndo realiza essa corre¢ao do aluno de
forma direta, para isso, ela procura exemplificar dentro da disciplina, para que eles percebam,
por si proprios, o que a gramatica define como “correto”. Apesar de esta docente afirmar que
ndo corrige o aluno, diretamente, pela utilizacdo de sua linguagem, ela o faz, mesmo

indiretamente, quando direciona o aluno a enxergar a forma “correta” definida pela gramatica,



46

permitindo, portanto, que o educando tome conclusGes equivocadas do tipo: a) existe uma
maneira certa de usar a linguagem, a que ¢ estabelecida pela gramatica; b) a minha linguagem
estd errada; c) eu ndo sei Lingua Portuguesa. Se o professor mostra ao aluno a forma
estabelecida como “correta” pela gramatica normativa e ndo o conscientiza de que ndo existe
linguagem certa ou errada, e sim, adequada ou inadequada, o aluno, dificilmente, percebera

Isto s0zinho, ao contrario, ¢ provavel que ele adote nogdes de “certo” e “errado”.

5.4 Concepcao de erro

Nesta categoria, apresentaremos e discutiremos as questdes relacionadas a concepg¢éo
de erro no ensino de lingua. Desse modo, elaboramos trés questdes que identifiqguem a postura
do professor frente a nogao do “erro”: Para vocé o que € “erro” em Lingua Portuguesa? Quais
sdo os “problemas” de linguagem que vocé tem observado no contexto da sala de aula? Vocé
adota questdes de certo e errado no ensino de Lingua Portuguesa?

Quanto a visdo de erro, trés professores defendem que ndo existe erro em Lingua
Portuguesa, mas sim inadequacdes da lingua, conforme o contexto de uso da mesma. Uma
destas, a professora B, acrescenta que ndo deve existir uma definicdo de certo e errado em
qualquer forma de expressao verbal, visto que o que importa € o efeito comunicativo. Ja a
professora F considera “erro” quando o aluno escreve de forma que ndo esteja de acordo com
a gramatica normativa. A partir desta consideracdo feita pela docente, é possivel afirmar que a
mesma adota a concepgdo de “erro” na lingua escrita. Uma terceira professora, professora D,
considera erro em Lingua Portuguesa a estipulacdo de uma lingua padréo, tida como correta,
ja que na pratica ndo existe um numero de falantes que adote tal linguagem. O pensamento
desta professora nos leva a refletir sobre a realidade educacional, visto que o dialeto trazido
pelo aluno da sua comunidade de fala é ignorado pela escola em detrimento da norma padréo
gue, embora seja idealizada, erroneamente, como a Unica forma legitima e correta da lingua,
ndo estad presente nos falares dos educandos, nem mesmo na fala espontanea dos individuos

como um todo, conforme afirma Bagno (2007):

A idéia de que existe uma variedade padrdo, uma lingua padrdo ou um dialeto
padréo, quando o que de fato existe é uma norma padrdo - no sentido mais juridico
do termo norma - que ndo é lingua, nem dialeto, nem variedade, ja que ndo é falada
(nem mesmo escrita) por ninguém e ndo existe lingua, dialeto nem variedade sem
falantes reais. (BAGNO, 2007, p.19)

A professora C defende que o erro depende do contexto: “se ha ensino gramatical €
preciso falar dos “erros normativos” para ndo dar margem as criticas de uma sociedade
preconceituosa.” Esta também conscientiza os alunos, enfatizando em sala de aula que

ninguém segue a risca as normas da gramatica e que se devem respeitar as pessoas que nao
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tiveram acesso a escola. A partir das consideragdes feitas por esta ultima docente, podemos
observar que, a0 mesmo tempo em que ela orienta os educandos para o respeito linguistico,
ela estd disseminando, de certa forma, a discriminacdo com o uso da lingua, ainda que na
melhor das intencGes, pois no momento em que ela conscientiza o aluno sobre o uso da forma
“correta”, para que este ndo “erre” linguisticamente ¢ Seja criticado por uma sociedade
preconceituosa, também esta sendo formado um educando que pode vir a ter a mesma posi¢éo
preconceituosa diante de um falante que ndo escreve ou fala conforme as normas da
gramatica.

Quanto aos “problemas” de linguagem dos alunos, duas professoras apontaram os que
ocorrem na escrita e 0s decorrentes da pouca pratica de leitura. Isto mostra que as docentes
em guestdo consideram as préaticas de linguagem dos alunos problemas, quando na verdade, o
gue se tem sdo marcas linguisticas da fala, decorrentes dos usos linguisticos, e ndo problemas.
Diferente destas docentes, os professores B e E ja mostram uma concepcdo de lingua
desvinculada da nocdo de desvios e defeitos na linguagem dos alunos, pois, para essa questéo,
eles apontam como “dificuldade”, e ndo como “problema”, o ndo dominio da forma padrdo da
lingua. A professora B também menciona que ndo considera esta realidade como um
problema na comunicacdo diaria e sim uma preocupacdo, tendo em vista a necessidade de
conhecer a gramatica, como guia de instrugdo, para uma melhor adequacdo na escrita e na

oralidade, quando assim forem exigidas. Nesse sentido, (Alkmim, 2007) reflete que:

Lingua e variacdo sdo inseparaveis: a Sociolinguistica encara a diversidade
linguistica ndo como um problema, mas como uma qualidade constitutiva do
fendmeno linguistico. Nesse sentido, qualquer tentativa de buscar apreender apenas
o invariavel, o sistema subjacente — se valer de oposi¢gdes como “lingua e fala”, ou
competéncia e performance — significa uma redugdo na compreensdo do fenémeno
linguistico. O aspecto formal e estruturado do fenémeno linguistico é apenas parte
do fendmeno total (ALKMIM, 2007, p. 33).

Para essa questdo, a professora D mencionou que as maiores dificuldades de
linguagem sdo enfrentadas por alunos provenientes das classes menos favorecidas. A estas
dificuldades ela aponta o fato de a escola priorizar no ensino uma linguagem completamente
diferente da que o aluno aprendeu em seu meio. Mais uma vez, nos deparamos com um
ensino de lingua centrado numa variedade muito distante da realidade linguistica dos alunos,
0 que dificulta demasiadamente a aprendizagem, ja que, para introduzir a norma padrao, 0s
alunos teriam de substituir a linguagem que aprenderam e usam no convivio social em
detrimento da nova, o que € linguisticamente impossivel, tendo em vista a variabilidade da
lingua. A professora F, por sua vez, menciona como problema na linguagem o uso exacerbado

de girias, apontando a escola como um espac¢o ndo apropriado para tal uso.
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Com relagdo as nogdes de “certo” e “errado”, duas professoras responderam que nao
adotam estas nogdes no ensino de Lingua Portuguesa. Elas mencionam que, em vez disso,
trabalham questbes de adequacdo e inadequacdo em relacdo a norma culta da lingua e
procuram erradicar as ideias de “certo” e “errado” da mente dos alunos. As professoras C e F
também afirmam que ndo adotam estas no¢6es em sala de aula, porém, as mesmas apresentam
discrepancias ao discorrerem nos questionarios que trabalham gramaética abordando os erros
normativos. Como podemos observar nos seguintes exemplos:

(6) “Se ensino gramatica, preciso falar dos erros normatizados, pois ndo fazer isso é
dar margem as criticas, pois a sociedade ndo aceita alunos que escrevem e falam errado,
porém, procuro conscientizar os alunos que isso se aperfeicoara ao passo que estes forem
aprendendo, que ninguém segue a risca as normas e que € preciso respeitar as pessoas que nao
tiveram acesso a escola” (professora C).

(7) “Sempre digo que de acordo com a gramatica normativa isso ou aquilo esta errado,
se for de escrita, peco para eles refazerem, porque eu acho importante que o aluno aprenda a
escrever e a falar de acordo com o que a gramatica ensina, para que ele tenha um futuro
promissor. Entdo, a melhor maneira que vejo de fazer com que eles aprendam é ensinando a
concordancia verbal, nominal, a colocagdo do pronome etc” (professora F).

O professor E utiliza questdes de “certo” e “errado”, pedindo aos alunos que
justifiquem o porqué da resposta, para que, através desta, ele saiba como agir perante o
posicionamento do aluno. J& a professora A utiliza algumas vezes essas questdes e sempre

acompanhadas de justificativas.

5.5 Concepcdo de preconceito linguistico.

Este quinto e Ultimo aspecto a ser analisado nos questionarios esta ligado as questdes
relativas a concepcao de preconceito linguistico. Para isso, formulamos trés questdes:: Vocé
respeita 0 modo de falar dos alunos? Em sua opinido, o respeito a linguagem do aluno
contribui para a aprendizagem significativa dele? Qual a sua posi¢do diante do preconceito
linguistico?

Quanto a primeira questdo, todos o0s professores mencionaram que respeitam o modo
de falar dos alunos, embora uma delas considere o uso de girias um problema na linguagem
dos alunos e outra professora tenha demonstrado, anteriormente, que sempre procura corrigi-
los para que eles ndo sofram preconceito linguistico ao escreverem e falarem de forma
diferente da gramatica normativa, o que mostra uma atitude desrespeitosa por ndo “aceitar” a

maneira diferente de falar do aluno e por ndo conscientiza-lo de que 0s seus usos linguisticos
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sdo tdo importantes quanto os usos da norma culta para as finalidades de interacdo e de
comunicagdo. Ja o professor E acrescenta que é importante deixar o aluno livre para falar da
maneira como se sentir melhor, em prol de uma comunicacao afetiva com os outros alunos e
com os professores. Porém, o mesmo afirma que é dever do docente conscientizar os alunos
sobre a forma adequada de falar e o local adequado.

Todos os professores afirmaram que o respeito a linguagem do aluno pode trazer
contribuicbes para a aprendizagem significativa dele, porém, apenas trés professoras
apontaram algumas dessas contribuicdes. Para a professora F, o respeito a linguagem do aluno
contribui para que este ndo tenha constrangimento quanto a maneira de falar e sinta-se seguro
para participar das atividades orais. Para as docentes B e D, a atitude de respeitar a linguagem
dos educandos ja é uma forma de aceitar as diferencas linguisticas deles e de mostrar a
diversidade de pessoas, lugares, culturas e valores que compde nosso pais, levando-os a
perceberem que a diferenca faz parte da nossa vida, da nossa histéria, da nossa lingua e,
portanto, ndo pode ser ignorada.

Quanto ao posicionamento do professor diante do preconceito linguistico, um ponto
em comum entre os professores é o desejo e a pratica de combate a discriminacdo com a
lingua falada e escrita. A professora B aponta, como forma de combate ao preconceito
linguistico, o constante tratamento deste tema na escola, com o intuito de eliminar qualquer
posicionamento que privilegie uma forma de linguagem em detrimento da outra e qualquer
atitude que cause constrangimento e inferioridade ao aluno quanto ao uso da lingua. O
professor E menciona que o preconceito linguistico deve ser completamente rejeitado, pois
devemos prezar sempre pelo bem ao préximo, independentemente de sua cor, raca, posicao

social e maneira de falar.

5.6 Observacéo da pratica docente

Sabendo-se da importante contribuicdo que tem o professor, representando o papel de
mediador e orientador, na formagdo do educando, sem o qual a educacéo estaria seriamente
comprometida, e de como ele deve atuar na sua pratica pedagogica, para contribuir com uma
aprendizagem significativa de Lingua Portuguesa, é possivel afirmar que a professora
observada® possui uma concepgdo tradicional de lingua, uma vez que ela preza pelo ensino da
gramatica normativa, baseado nos conceitos gramaticais e nas praticas de linguagem

concebidos pela nogdo de “certo” e “errado”. A professora apresenta uma metodologia de

* As observacdes da pratica docente da professora F ocorreram em torno de oito dias, no periodo de duas
semanas.
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ensino pautada na transmissdo dos conhecimentos linguisticos, o que ndo conduz, portanto, 0s
alunos a construirem o seu préprio aprendizado, pois ela sempre d& conceitos prontos e
respostas acabadas, 0 que acaba dificultando o desenvolvimento do raciocinio l6gico e do
pensamento critico-reflexivo dos mesmos em torno da lingua, ja& que eles sé@o conduzidos a
“aprenderem” apenas o que ¢ dito por ela. Desse modo, a docente em questdo adota um
ensino voltado para o nivel descritivo da lingua, sem levar em conta o nivel pragmatico, isto
é, 0 contexto social em que os alunos estdo inseridos e as situagdes interativas vividas por eles
em seu meio, dos quais resultam suas marcas linguisticas ndo levadas em consideracdo, na
maioria das vezes, pela professora.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, a professora adota como suporte principal de ensino
o livro didatico, seguindo fielmente a programacdo dos contetdos nele contida. Esta pratica
revela, mais uma vez, um ensino centrado na gramatica tradicional, pois toma-se como
modelo a ser seguido, em sala de aula, uma abordagem conteudistica. Nesse sentido, Tardelli
(2002, p. 37) menciona que: “em geral parece ndo ser o mestre que ensina, orienta, pensa ¢
reflete com os alunos, mas é o livro didatico que fala, impde, determina a todos e as suas
falas”. Além da presenga constante do livro didatico no ensino de Lingua Portuguesa, a
professora prioriza a pratica da escrita, muitas vezes de forma descontextualizada, bem como
a pratica da leitura mecanizada, ndo direcionando o aluno a atribuir significado ao texto, mas
apenas a fazer analises das sentencas retiradas do mesmo. Assim, a professora observada
realiza as seguintes atividades de escrita e leitura: copias de texto como exercicio mecanico,
atividades no caderno para o treino da ortografia, leitura coletiva. Ela também se constitui de
atividades do livro didatico colocadas na lousa, para que seja analisada a estrutura gramatical
das sentencas, aborda questdes formuladas de “completar” e de “marcar”, que envolvem as
classes da gramatica, ndo proporcionando, com isso, uma reflexdo no aluno quanto a fungéo
da linguagem em determinados contextos, e sim, a “aprendizagem” do contetido gramatical
como um fim em si mesmo, bem como é constante em sala de aula a pratica da aplicacéo de
regras gramaticais nas oragdes, de modo que estas obedecam ao uso da norma culta. E preciso
considerar que nédo existe apenas uma forma de comunicacdo: a escrita e a linguagem que
desta se aproxima, como muitas vezes é definida pela escola como Unica e exclusiva, mas
sim, ha diversas maneiras de comunicar, dentre elas, e principalmente a mais usada no dia-a-
dia, a fala. Nessa perspectiva, os PCN’ s enfatizam que:

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas
situagbes comunicativas, especialmente as mais formais (...) Trata-se
de propor situagdes didaticas nas quais essas atividades facam sentido
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de fato, pois seria descabido “treinar” o uso mais forma da fala
(BRASIL, 1997, p.27).

De acordo com os PCN’s, as praticas de ensino devem ser selecionadas em funcédo da
aquisicdo e do desenvolvimento das competéncias e habilidades de uso da lingua e da reflexo
sobre esse uso, e ndo em funcdo de dominios de conceitos e classificacdo com fins em si
mesmos. A partir dessa perspectiva abordada nos PCN’s, as situagdes de ensino devem levar
o0 aluno a rever a concepgao de lingua, considerando as varias significacdes a que ela remete e
o fato de existirem diferentes préaticas discursivas orais e escritas e as variedades diversas da
lingua, cada qual com sua gramatica e situacGes de uso.

Diante disso, podemos observar que a pratica docente da professora de Lingua
Portuguesa em questdo tem sua atencdo voltada para a assimilacdo dos conceitos e normas
gramaticais, sobretudo, pautada na escrita, ndo tratando as variedades linguisticas faladas de
forma pertinente, pois, durante as aulas observadas, a professora apenas citou as variedades e
fez a leitura das definicdes de cada uma, na medida em que seguia a sequéncia de assuntos
apresentados pelo livro didatico. Portanto, a docente ndo trabalha as variagdes linguisticas no
sentido de contribuir para a ampliacdo do conhecimento diversificado de lingua do aluno, nem
de modo a conduzi-los a uma reflexdo e um reconhecimento da realidade linguistica e social

dos mesmos.
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6. Conclusdes

Este trabalho, apoiado nas contribui¢fes da Sociolinguisitca, possibilitou reflexdes
acerca do fenémeno da variagdo linguistica, presente nas diferengas linguisticas dos alunos, o
que evoca a necessidade de se repensar um ensino de Lingua Portuguesa que retrate as
diversas variedades dela, bem como a realidade linguistica e social dos educandos. Essa
necessidade de mudanca do ensino de Lingua Portuguesa foi evidenciada nesta pesquisa
através das atitudes e habilidades dos professores que, em sua maioria, ndo demonstraram a
devida clareza a respeito do tratamento da variacdo em sala de aula. A partir dos resultados
obtidos,, é possivel afirmar que a maioria dos docentes investigados nesta pesquisa possuli
conhecimentos sociolinguisticos basicos, porém, estes, muitas vezes, ndo sdo aplicados em
sala de aula e, quando o sdo, esta aplicacdo se d& de forma muito superficial e inadequada,
como pudemos perceber na analise dos resultados dos questionarios e e na avaliacdo da
pratica docente.

Ao concluir esta pesquisa, evidenciou-se que ainda se faz presente, no ensino de
Lingua Portuguesa, a concepcao de lingua reprodutora de regras de um sistema gramatical,
externa a nossa realidade, pois além de os alunos ndo utilizarem na sua fala a norma-padréo,
imposta pela gramatica normativa, este ensino se constitui, na maioria das vezes, de forma
ndo contextualizada, isto €, as regras gramaticais sdo ensinadas com fins em si mesmas. No
que concerne as atitudes sociolinguisticas, evidenciou-se uma falta de reflexdo por parte da
maioria dos professores sobre essa questdo, pois, embora todos eles reconhecam a existéncia
da variedade dialetal, a maioria ndo trabalha a realidade linguistica e social dos alunos em sala
de aula, o que ndo conduz, portanto, os alunos a compreenderem as reais condigdes que
tornam a lingua heterogénea e variavel e a refletir sobre os usos da lingua nas diversas
situacOes de interacéo social.

Quanto a postura do professor frente as nogdes de “certo” e “errado”, a maioria dos
professores afirmou ndo trabalhar estas nogdes em sala de aula. Porém, de forma
contraditdria, eles demonstraram, ao longo dos questionarios e da pratica docente observada,
abordar a gramatica a partir da visdo de erro, além de considerar as praticas de linguagem dos
alunos “problemas” ou “desvios”, o que também mostra essa concepg¢do de “erro” adotada por
parte desses professores. Alguns ainda admitem que corrigem os usos linguisticos dos alunos
e 0s conduzem a perceber o que a gramatica define como “correto”, usando como pretexto, as
vezes, o fato de que os alunos precisam escrever a forma correta para que ndo sejam criticados

por uma sociedade preconceituosa. Ou seja, a vaga reflexdo sobre o fendbmeno da variacdo
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linguistica e os conhecimentos limitados acerca das questdes sociolinguisticas justificam, por
vezes, a atitude do professor de cometer a correcdo do uso linguistico do aluno, a fim de que
este substitua sua variedade pela norma linguistica exigida pela escola.

Diante da abordagem desta pesquisa sobre a importancia do tratamento das variagdes
linguisticas no ensino de Lingua Portuguesa para uma eficaz aprendizagem, é preciso refletir
sobre os inumeros fatores sociais que estdo, necessariamente, intrincados aos diferentes
falares dos alunos, observando que as mudancas a serem feitas no ensino devem contemplar
todos os aspectos que envolvem a variacdo. Assim, é preciso conscientizar a todos 0s
envolvidos nesse processo, educadores e alunos, sobre a relevancia de abordar as variedades
da lingua na rotina pedagdgica das aulas de Lingua Portuguesa, sobretudo, com o intuito de
mostrar aos alunos que ndo existe uma unica forma verbal correta, mas sim varias, e com a
finalidade de enfatizar a relacdo direta que a lingua possui com o contexto social e os fins
sociais para que a utilizamos. Contudo, discutir apenas ndo nos levara a respostas prontas, a
reflexdo deve ir além disso, ela exige acdo, porque as discussdes vao se perdendo ao longo de

praticas pedagogicas que ndo apontam mudancas ou solugdes.
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DADOS DE IDENTIFICACAO
Sexo: Feminino () Masculino ()
Faixa etaria: 20229 ()40a49 () 30a39 () 50 em diante ()
Turma(s) para a qual leciona:

Qual é a sua formagéo?

() ensino médio pedagdgico
() ensino superior cursando
() ensino superior completo
() especializacéo

() outros:

Onde e quando se formou?

Qual é o seu tempo de Magistério?

1- O que ¢ a Lingua Portuguesa para vocé?
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2- Que concepcdo de lingua vocé adota em suas aulas?

3- Para vocé, o que € variacdo linguistica?

4- VVocé considera importante trabalhar a variacao linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa?

()Sim
) Néo

~

Se positivo, comente essa importancia.

5- Vocé aborda a variacao linguistica em suas aulas de Lingua Portuguesa?

() Sim
( ) Nao

Se positivo, de que forma isso ocorre? Se negativo, justifique o porqué do nédo tratamento.

6- Como vocé avalia a importancia da gramatica no ensino de portugués?
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7- Os alunos tém apresentado dificuldades em aprender gramatica?
() Sim
( ) Nao

Se sim, a que se devem essas dificuldades?

8- Para vocé, o tratamento da variacdo linguistica em sala de aula contribui de forma positiva
para a aprendizagem do educando?

() Sim

( ) Néo

Se sim, de que forma? Se nao, justifique sua resposta.

29- Vocé trabalha a realidade linguistica e social dos alunos em sala de aula?
() Sim
( ) Nao

Se sim, de que forma?

10- Em sua formac&o houve o estudo da disciplina Sociolinguistica?
() Sim
( ) Nao

11- Esta disciplina contribuiu para auxiliar sua pratica pedagdgica em sala de aula? Por qué?

12- Para vocé o que ¢ “erro” em Lingua Portuguesa?

13- Quais sdo os “problemas” de linguagem que vocé tem observado no contexto da sala de
aula?
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14- VVocé percebe a presenca de variacdo linguistica nos falares dos alunos?
()Sim
( ) Nao

15- Vocé respeita 0 modo de falar dos alunos? Em sua opinido, o respeito a linguagem do
aluno contribui para a aprendizagem significativa dele? Por qué?

() Sim

( ) Néo

16- Vocé adota questdes de certo e errado no ensino de Lingua Portuguesa?
() Sim
( ) Nao

Se sim, de que forma vocé faz isso?

17- Vocé conscientiza os alunos sobre a existéncia da variacdo linguistica e de suas
consequéncias para a vida social deles?
() Sim

Se sim, de que forma?

18- No dia-a-dia em sala de aula, ao se deparar com o uso de girias ou outras expressdes na
fala dos alunos que néo estdo de acordo com as regras gramaticais, Vocé os corrige?

() Sim

( ) Nao

Expligue como vocé faz isso. Qual a reacdo dos alunos quando séo corrigidos?

19- Voceé varia o nivel da sua fala conforme a situacdo em que se encontra? Se sim, explique
como ocorre essa variagdo. Se ndo, descreva a sua pratica de linguagem.




20- Quial a sua posicao diante do preconceito linguistico?
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