UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI-UFPI
CAMPUS SENADOR HELVIDEO NUNES DE BARROS
CURSO LICENCIATURA PLENA EM LETRAS/PORTUGUES

SIRLANDIA DA COSTA GONCALVES

DIFICULDADES ARGUMENTATIVAS MAIS RECORRENTES NAS PRODUCOES
ESCRITAS DE ALUNOS DO 8° ANO DE UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA DA
CIDADE DE PICOS-PI

PICOS, 2014



SIRLANDIA DA COSTA GONCALVES

DIFICULDADES ARGUMENTATIVAS MAIS RECORRENTES NAS PRODUCOES
ESCRITAS DE ALUNOS DO 8° ANO DE UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA DA
CIDADE DE PICOS - PI

Monografia apresentada como requisito para
obtencdo da nota da Graduagdo em Licenciatura
Plena em Letras Portugués na Universidade
Federal do Piaui-UFPI, campus Senador Helvidio
Nunes de Barros, sob orientagdo da Prof.2
Margareth Valdivino Da Luz Carvalho.

PICOS, 2014



FICHA CATALOGRAFICA

Servico de Processamento Técnico da Universidade Federal do Piaui

Biblioteca José Albano de Macédo

G635d

Gongalves, Sirlandia da Costa.

Dificuldades argumentativas mais recorrentes nas produgoes
escritas de alunos do 8.° ano de uma escola da rede publica da
cidade de Picos-PI / Sirlandia da Costa Gongalves. — 2014.

CD-ROM :1l; 4 % pol. (49 f))

Monografia(Licenciatura em Letras-Portugués) — Unmiversidade
Federal do Piaui. Picos-PI. 2014.
Orientador(A): Profa. Me. Margareth V. da Luz Carvalho

1. Producdo de Texto. 2. Aluno. 3. Ensino - Dificuldades. 1.

Titulo.
CDD 469.8




SIRLANDIA DA COSTA GONGALVES

DIFICULDADES ARGUMENTATIVAS MAIS RECORRENTES NAS PRODUCOES
ESCRITAS DE ALUNOS DO 8° ANO DE UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA DA
CIDADE DE PICOS - PI

Trabalho de conclusdo de curso apresentado
a Universidade Federal do Piaui, Campus
Senador Helvidio Nunes de Barros, como
; requisito parcial para a obtengdo do grau de
! licenciada em Letras/Portugués.

Aprovado em 13 de agosto de 2014.

BANCA EXAMINADORA

Wﬂmﬁ_& B, Consills
rofa. Esp. Margareth Valdivinolda Luz Carvalho (UFPI)

Orientadora

Prof. Me. Juscelino Francisco do Nascimento (UFPI)
Primeiro Examinador
=3

"Tuiz Egito de Sousa Baries (UFPI)
Segundo Examinador




AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus por mais uma etapa concluida em minha vida, pois sem ele
todo esforco seria em vao, aqui expresso minha gratidao pelo dom da vida e pelas
béncdos derramadas sobre mim, sobre minha trajetéria. A minha familia, pelo
carinho, apoio e compreenséo, pelas palavras de incentivo.

Agradeco a minha familia que sempre me apoiou incondicionalmente durante
a trajetodria dos estudos, com dedicacgéao, carinho e paciéncia.

Ao meu querido pai, que sempre me mostrou que o estudo é o melhor
caminho, que sempre me incentivou a seguir em frente, e minha mée que sempre
esteve ao meu lado me incentivando e apoiando.

Aos meus irmados Walmon e em especial a Gabriel, a quem tento servir de
exemplo para que se dedique aos estudos e para que seja motivo de orgulho
sempre para meus pais.

Ao meu companheiro Fransuilton, pelas palavras de incentivo e as de néo
incentivo também, pois elas me fizeram crescer. Obrigada por estar a meu lado me
incentivando a ser forte.

A Adalgisa Maria da Luz Moura, minha sogra que durante os Ultimos dois
anos de estudo me deu todo apoio para que eu ndao desanimasse no caminho, e
sempre me incentivando a dar o melhor de mim, muito obrigada.

Aos alunos que produziram as redacdes para analise, meu muito obrigada!

A professora Leila Rachel, pois gracas a ela pude tomar a decisao sobre qual
tema seria realizado o estudo. Obrigada!

A minha Professora Orientadora Margareth Valdivino da Luz Carvalho, pela
paciéncia e compreensdo durante o processo de pesquisa, pelo aprendizado que
muito me serviu, pela aceitacdo em orientar meu trabalho, pela paciéncia, dedicacao
e disponibilidade. E por ndo ser apenas uma mediadora de conhecimentos, mas sim
uma grande mulher que se dedica a seus alunos sempre ajudando no processo

educativo. Muito Obrigada!



‘A justica pode caminhar sozinha; a
injustica precisa sempre de muletas, de
argumentos”.

Nicolae lorga


http://pensador.uol.com.br/autor/nicolae_iorga/

RESUMO

Esta pesquisa de natureza descritiva e exploratéria tem como objetivo analisar as
producdes escritas dos alunos do 8° ano de uma escola da rede municipal de ensino
da cidade de Picos — PI, com a finalidade de investigar as dificuldades
argumentativas mais recorrentes nas producdes escritas dos alunos, verificando
metodologia utilizada, analisando a reacdo dos alunos em relagcdo a producao de
textos em sala e averiguando as dificuldades encontradas. Destacando a
importancia da escrita de textos no ambito escolar, e de como ela pode abrir
caminhos para o0 desenvolvimento sociocognitivo do individuo. A metodologia
utilizada vale-se da pesquisa bibliografica e da pesquisa de campo, realizada com
07 (sete) alunos do ensino fundamental, tendo eles como elementos fundamentais
para analise das dificuldades argumentativas. Como resultado da pesquisa com
alunos ficou claro que eles sentem algumas dificuldades no momento da producéao
de textos, e se sentem inseguros ao produzir, principalmente no fator que diz
respeito & argumentacgédo textual. Contudo este trabalho tem sua relevancia, visto a
importancia que o assunto tem para sociedade académica, e para 0 ensino-
aprendizagem de diversos textos seja orais ou escritos.

Palavras — chave: Producéo de texto, Aluno, Dificuldades, Ensino, Argumentativas.



ABSTRACT

This research with descriptive and exploratory character aims to analyze the writings
of 8th graders from a public school education in the city of Picos - PI, with the
purpose of investigating the most recurrent argumentative difficulties in students'
written productions, checking the methodology used, analyzing the reaction of the
students in relation to the production of texts in class and ascertaining the difficulties
encountered. Highlighting the importance of written texts in schools, and how it can
open avenues for social cognitive development of the individual. The methodology
draws on the literature review and field survey conducted with 07 (seven) elementary
students, taking them as fundamental elements for analysis of argumentative
difficulties. As a result of research with students it became clear that they feel some
difficulties at the time of production of texts, and feel insecure to produce, especially
in the factor that concerns the textual argument. This work has relevance, given the
importance that it has for academic society, and for teaching and learning the oral or
written production.

Keywords: Text production. Student. Difficulties. Education. Argumentative.
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1 INTRODUCAO

Este estudo se justifica pela importancia de se trabalhar a producéo textual
com os alunos no ambito escolar, visto que a escrita ainda € um dos mais
importantes meios de comunicacdo onde através desta os humanos podem interagir
mutuamente, analisar os fatores que envolvem uma producao que contenha coesao
e coeréncia que sao fatores determinantes para uma boa producdo, assim como
identificar as dificuldades argumentativas encontradas pelos alunos, para isso se fez
necessaria pesquisa de campo, descritiva exploratoria.

O suporte tedrico se constitui dos estudos de Citelli (2012) que trata da
questdo da argumentacdo, Osakabe (1999), Geraldi (1996-1997-2001-2002-2006),
Antunes (2003), Marcuschi (1946-2008), Koch (1984-2000-2001-2002-2009), Brito
(1997), Silva (2008), Bronkart (1999), Pechéux (1997), Cruz (2005), Koche (2013),
Zanini (1999), PCN (1997-1998). Todos esses tedricos em menor ou maior grau,
tratam sobre a questdo da producédo textual, condi¢cdes de producdo, géneros, e
argumentacéo textual, e oferecem todo o suporte para o presente estudo.

O objetivo norteador da pesquisa foi investigar quais as dificuldades
argumentativas mais recorrentes dos alunos do 8° ano de escola da rede publica de
ensino. Para alcanca-lo se fez necessario desenvolver os seguintes objetivos
especificos: Observar as praticas de producBes escritas propostas na turma,;
Analisar as producbes textuais desenvolvidas pelos alunos; Identificar as
dificuldades argumentativas mais recorrentes nos textos dos alunos.

Para atingir os objetivos especificos, foi levantada a seguinte problematica:
Quais as dificuldades argumentativas mais recorrentes nas producdes escritas de
alunos do 8° ano de uma escola da rede publica de ensino da cidade de Picos?

Para responder a essa pergunta e melhor entendimento no que se refere a
producdo de texto e as dificuldades argumentativas, realizou-se a observacdo em
sala para entender como se da esse processo, a partir dos textos produzidos pelos
alunos foram feitas as analises desses textos para identificar as principais
dificuldades argumentativas encontradas pelos alunos no momento da producéo.
Por meio das analises das redacfes dos alunos do 8° ano e observacdes realizadas
em sala percebe-se que as dificuldades encontradas pelos discentes sao
consideraveis no que se refere a argumentacdo, assim como no campo lexical, pois

pode se verificar que os alunos sentem muita dificuldade quanto a selecdo das
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palavras, e isso se deve ao pouco contato que eles tém com a leitura. E importante
destacar que mesmo com essas dificuldades, alguns conseguem a coeréncia do
texto, pois como observamos o que falta € um maior contato com uma maior
variedade de textos.

A presente monografia esta estruturada com os seguintes capitulos: para o
primeiro capitulo se apresenta O texto, especificando-o na sala de aula, condi¢des
de producéo, diferencas entre redacdo e producdo de texto, orientacdo dos PCN
sobre a producédo de texto e mais alguns pontos importantes para a estrutura do
trabalho.

O segundo capitulo estd composto pela metodologia utilizada para atingir a
pergunta norteadora que sdo as dificuldades argumentativas, destacando alguns
aspectos envolvendo o campo pesquisado.

O terceiro capitulo esta pautado nas analises das produc¢des dos alunos do 8°
ano, feitas ap0s a realizacdo da pesquisa.

Este estudo é relevante levando em consideracdo que a pesquisa foi
realizada em uma escola da cidade de Picos Piaui e que ndo é um estudo Unico, ou
seja, posteriormente alguém podera fazer uma investigacdo mais profunda a cerca
da argumentacao presente nos textos dos alunos, pois este tema é importante para
se compreender de forma objetiva a questdo da dificuldade de producdo de textos
escritos, levando em consideracdo os fatores de producdo e argumentacao

presentes nas reda¢des dos alunos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A producdao de texto

O trabalho com a producéo textual € algo que gera muitos problemas em
diversas escolas. Muitos professores ndo sabem que concepc¢éo de ensino adotar, e
os alunos veem a producéao textual como um martirio. No entanto, a linguagem € um
processo de interacdo e o ensino deve estar voltado no sentido de ajudar os alunos
a refletirem sobre esse processo que permite que se estabeleca relacdo com o
outro. Nesta perspectiva, nos PCN (1998, p.25) “interagir pela linguagem significa
realizar uma atividade discursiva, dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada
forma, num determinado contexto historico e em determinadas circunstancias de
interlocucao”.

De acordo com a concepcdo interacionista, o ensino da lingua exige do
professor uma reflexdo sobre sua pratica em sala de aula, para evitar o tratamento
artificial da linguagem nas atividades de producéo textual, e a atencdo deve estar
voltada no sentido de levar o aluno a compreender seu texto como um ato de
interlocucédo. Para Zanini (1999, p.85), “a partir do momento que entendemos a
linguagem como uma forma de interagdo humana, estamos assumindo uma
concepcao interacionista: os falantes se formam sujeitos”.

Conforme os PCN de Lingua Portuguesa, cabe ao professor orientar os
alunos quanto aos processos sOcio comunicativos, com o objetivo de desenvolver e
apoiar o esforco de acado e reflexdo do aluno, buscando garantir a aprendizagem
efetiva. O professor pode assumir o papel de interlocutor em uma interagéo dialégica
no convivio escolar, em fungdo das necessidades dos alunos e das condi¢des de

aprendizagem. Quanto a isso nos PCN (1998, p.24), fica claro que

[...] umarica interac&o dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o
professor e os alunos, é uma excelente estratégia de construcdo do
conhecimento, pois permite a troca de informacdes, o confronto de opinides,
a negociacdo de sentidos, a avaliacdo dos processos em que estao
envolvidos.
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Nesse sentido o aluno deixa de ser um simples receptor de conhecimento e
passa a sentir-se sujeito na construcdo do saber e a aprendizagem acontece de
forma mdtua, através da troca de conhecimento e informacdes entre alunos e
professor, dentro e fora do ambiente educativo.

Com isso o trabalho com a producdo de textos por meio de uma visédo
interacionista e dialdgica proporciona uma aprendizagem em que o professor deixa
de ser dono do saber e passa a ajudar na mediacdo e constru¢do do conhecimento.

Para Geraldi (1997, p. 112), essa forma de inclusdo do texto em sala de aula
pode “corroer a identidade do ser professor”, pois ao considerar 0 aluno como um
sujeito ativo e autor de seus préprios textos, cabe a ele se posicionar como um
mediador desse processo, deixando de lado a postura de dono do saber e se
posicionar como interlocutor do aluno, entre o texto e a aprendizagem que vai
acontecendo de forma efetiva. Para o autor, esse papel do professor de mediador
pode transformar a sala de aula num lugar de interacéo e producao de sentidos.

2.2 O texto nasalade aula

Sobre a producgéo de texto na sala de aula, Geraldi (2006, p.65), afirma que

Antes de mais nada, é preciso lembrar que a producéo de textos na escola
foge ao sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o professor
(Unico leitor, quando Ié os textos). A situacdo de emprego da lingua é, pois,
artificial. Afinal, qual a graca em escrever um texto que ndo serd lido por
ninguém ou que serd lido, apenas por uma pessoa (que por sinal corrigira o
texto e dara nota para ele).

A producdo textual estd sendo cada vez mais requisitada no ambiente
escolar, como forma de desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. Cabe,
portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno a diversos textos como forma de
conhecimento ao universo da escrita, em todas as suas formas procedimentais.
Conforme os PCN (1997), para que o aluno aprenda a escrever é preciso estar em
contato com diversos textos escritos, podendo assim se defrontar com reais

guestdes que a escrita coloca a quem se propde a escrever.
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A pratica de producgdo textual tem como objetivo formar alunos escritores
competentes e capacita-los para que possam criar textos coerentes, coesos e
eficazes. A escola tem como dever propor aos alunos diferentes atividades que
promovam um desafio a sua criatividade e ao seu desempenho e que possam
desenvolver sua competéncia escrita, ajudando-o a planejar diferentes discursos em

seu favor. De acordo com o que sugerem os PCN (1997, p.48):

Um escritor competente é alguém que planeja o discurso e
consequentemente o texto em funcdo do seu objetivo e do leitor a que se
destina, sem desconsiderar as caracteristicas especificas do género.

E alguém que sabe elaborar um resumo ou tomar notas durante uma
exposicdo oral; que sabe esquematizar suas anotacdes para estudar um
assunto; que sabe expressar por escrito seus sentimentos, experiéncias ou
opinides.

Contudo, percebe-se que produzir bons textos ndo é tarefa facil. Se
pensarmos em um aluno que nao tenha contato com textos de géneros variados e
com bons materiais de leitura que o estimulem a produzir, a dificuldade é ainda
maior. Muitas escolas ainda oferecem um ensino de redacéo que tem como base 0
gue é dito pelo professor, isto é, o aluno escreve para o seu Unico leitor que é o
professor, de acordo com o que |Ihe é pedido: escrever textos a partir do nada e que

tenham clareza, coesédo, coeréncia, e acima de tudo que obedecam a todas as

regras gramaticais.

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio
com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com
situacdes de comunicacdo que os tornem necessarios. Fora da escola
escrevem-se textos dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence a
um determinado género, com uma forma prépria, que se pode aprender.
Quando entram na escola, os textos que circulam socialmente cumprem um
papel modelizador, servindo como fonte de referéncia, repertério textual,
suporte da atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora da
escola pode e deve estar a servico da expansédo do conhecimento letrado
do aluno (BRASIL, 1998, p.29)

Na sala de aula, o professor insiste na pratica de escrita sem leitor, que nao
estimula o aluno a escrever, pois ele ndo sabe quem sera o destinatario, ele ndo tem
referéncias para decidir sobre o0 que vai escrever. A esse respeito Antunes (2003, p.

47) afirma que:
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Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém como pelo fato de que se dirige para
alguém. (...) a palavra é uma espécie de ponta lancada entre mim e os
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se
sobre 0 meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do
interlocutor.

E comum a inseguranca que o aluno sente no momento de redigir um texto,
pelo fato de desconhecer o seu destinatario que interfere de alguma forma no
discurso, pois é nele que se justifica 0 seu proprio discurso. E preciso que o locutor
tenha a imagem do seu interlocutor para decidir de que forma realizard sua acgéo

discursiva. Como salienta Geraldi (2002, p. 119):

A presenca desse interlocutor no discurso de um individuo ndo é algo
neutro, sem valor. Ao contrario, em alguma medida, esta sempre
interferindo no discurso do locutor. A maioria dos trabalhos sobre redacéo
escolar ou ndo toque na questdo de interlocuc¢édo ou falem na auséncia de
interlocutor, identificando ai uma das dificuldades maiores do estudante:
falar para ninguém ou, mais exatamente, ndo saber a quem se fala.

A questédo da auséncia do interlocutor no momento de producéo da redacéo
escolar causa também alguns problemas no que se refere a coeséo do texto pois a
partir da imagem do destinatario o locutor faz a opcao de utilizar um ou outro
elemento que possa dar sentido ao texto.

Como bem afirma Possenti (1981, apud Geraldi 2002, p.120), estudando um
problema de coeséo textual, diz que € “dependendo da imagem que o locutor faz do
interlocutor no momento da producdo do discurso, que ele utiliza um ou outro
mecanismo coesivo [...].Indiretamente, € a imagem do interlocutor que comanda a
decisao”.

Um fator que também merece destaque na redacao escolar de muitos alunos
€ a coesao e a coeréncia do texto que sao elementos importantes de textualidade
gue ainda causam varias ddvidas nos discentes, por ndo saberem ao certo a
definicdo do que seriam esses elementos. Sobre 0 conceito de coesdo e coeréncia

Beaugrande e Dressler (1981, apud Koch 2000, p.19), afirmam que

A coesdo € a maneira como o0s constituintes da superficie textual se
encontram relacionados entre si, numa sequéncia, através de marcas
linguisticas, € a ligacdo entre os elementos superficiais do texto. Ja a
coeréncia tem como fundamento a continuidade de sentidos, dizendo respeito
ao modo como os componentes do mundo textual, isto €, a configuracdo de
conceitos e relagGes subjacentes a superficie do texto, sdo mutuamente
acessiveis e relevantes.
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O texto para ser bem compreendido e estruturado deve conter elementos que
sejam capazes de obedecer as regras de coeréncia para que produza comunicacao.
As ideias e informacdes devem estar conectadas numa unidade de sentido capaz de
produzir a textualidade, que é o elemento caracteristico do texto. Como bem afirma
Koch (2009, p.19-20), “Todo texto caracteriza-se pela textualidade (tessitura), rede
de relacbes que fazem com que um texto seja um texto (e ndo uma simples
somatoria de frases), revelando uma conexdo entre as intencdes, as ideias e as
unidades linguisticas que o compdem, por meio do encadeamento de enunciados
dentro do quadro estabelecido pela enunciacao”.

A boa formacéo do texto depende da maneira como o produtor utiliza os sete
critérios de textualidade de maneira eficiente que garanta o acesso ao sentido do
texto, o que nao significa que apenas a utilizacdo dos mesmos torne-o eficiente e
adequado. Como afirma Marcuschi (2008, p. 133) “Esses critérios ndo podem ser

transformados em regras constitutivas de texto, tornando-os eficientes”.

2.3 O texto como foco no processo de ensino aprendizagem de lingua materna

Um dos principais objetivos do ensino de lingua materna € desenvolver a
competéncia comunicativa dos alunos, para l|hes dar a oportunidade de
compreender e produzir textos orais ou escritos nas mais diversas situacdes de
interacédo. (CRUZ, 2005).

Partindo desse objetivo, para desenvolver essa competéncia, € necessario
gue as aulas de lingua portuguesa tenham o texto como unidade de ensino
aprendizagem. Como destaca Geraldi (1996, p.71) “centrar o ensino no texto &
ocupar-se e preocupar-se com o uso da lingua”.

Diante disso, é essencial que o trabalho com o texto em sala de aula esteja
calcado em objetivos bem definidos para ndo se transformar em objeto apenas de
leitura ou para praticas gramaticais. Geraldi (1997, p. 105) deixa bem claro que “se
quisermos tracar uma especificidade para o ensino de lingua portuguesa, é no
trabalho com textos que a encontraremos”, pois o texto se faz presente nas aulas de

lingua portuguesa, seja enquanto objeto de leitura, ou atividade de producédo textual.
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Varios estudos mostram que antigamente o ensino de lingua materna era
centrado em uma concepc¢ao tradicional voltada para transmissao de conhecimento.
Portanto conhecer a lingua era dominar as regras gramaticais ja que o ensino
gramatical predominava nas aulas de lingua portuguesa e o texto era utilizado

apenas como modelo. Como mostra Geraldi (1997, p.106-107),

1. Objeto de leitura vozeada — Aqui o texto era usado para avaliar o nivel
de leitura do aluno.

2. Objeto de imitagdo — o texto servia de modelo para produzir outros
textos.

3. Objeto de uma fixacdo de sentidos — prevalecia a leitura do professor, ou
seja, a leitura Unica do texto, que ndo era considerada como producéo
de sentidos.

Diante dos pontos citados sobre o ensino, o texto era visto como algo pronto e
isso impossibilitava a interacdo. Entretanto, observa-se que essa forma de se
trabalhar o texto mudou. Hoje, a pratica de texto na escola tem se constituido como
uma forma de levar o aluno a interagir discursivamente com 0 outro 0 seu
interlocutor considerando, sobretudo, o seu conhecimento de mundo, assim o texto
esta voltado para a producéo de sentidos, os conhecimentos antecedentes do leitor

agora sdo considerados.

2.4 As condi¢cdes de producao

Ao ter a concepcdao de linguagem como forma de interagdo, se concebe que a
producdo do discurso ndo acontece do nada, as condi¢cdes de producdo devem ser
levadas em consideracédo. As condicbes de producdo sao orientadas em direcao do
outro, 0 sujeito receptor do texto. Sobre isso Pécheux (1997), propde que as
condi¢cbes de producao do discurso devem ser orientadas a partir da imagem que o
interlocutor faz dele mesmo e do outro e pretende fazer um estudo sobre os

processos discursivos e as condi¢des de produgéo.

Estudo da ligacdo entre as “circunstancias” de um discurso — que aqui
chamaremos de condi¢cdes de producdo — e seu processo de producao.
Esta perspectiva esta representada na teoria linguistica atual pelo papel
dado ao contexto ou a situacdo, como pano de fundo especifico dos
discursos, que torna possivel sua formulacdo e sua compreensédo [...]
(PECHEUX, 1997, p. 75)
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Para o autor os discursos sdo sempre enunciados a partir das condi¢des de
producgéo e, segundo eles os protagonistas do discurso, o referente, o contexto, a
situacdo, o ja dito como elementos do processo discursivo. O lugar e 0s papéis
sociais também contribuem para certas condicbes de producdo do discurso:
(PECHEUX, 1997, p.82) “o que funciona nos processos discursivos ¢ uma série de
formagfes imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e
ao outro, imagem que eles fazem de seu proéprio lugar e do lugar do outro”.

Contudo, isso significa que as circunstancias ou condi¢des de producéo é que
determinam os discursos, que dependem da imagem dos seus interlocutores e do
lugar que cada protagonista ocupa na situacdo comunicativa de produgéo.

Segundo este mesmo autor, ha dois conjuntos importantes para producao de
um texto: o primeiro se refere ao mundo fisico, e o segundo, ao mundo social e ao
subjetivo. No fisico, se fazem presentes quatro pardmetros que o autor caracteriza
como:

- 0 lugar de producéo: é o lugar fisico onde o texto é produzido;
- 0 momento de producéo: tempo em que o texto é produzido;

- 0 emissor: a pessoa que produz o texto, oral ou escrito;

- 0 receptor: a pessoa que recebe o texto.

Na questdo social, a producdo de todo texto ocorre da interagcao
comunicativa, estdo no mundo social (normas, valores, regras). E um contexto que
Bronckart (1999, p.95) apresenta dividido em quatro parametros principais:

- 0 lugar social: onde e em que modo de interacdo o texto € produzido.

- a posi¢cdo social do emissor: é o papel social que o emissor desempenha na
interagdo, no momento de producao.

- a posigao social do receptor: qual € o seu papel?

- 0 objetivo(s) da interacdo: que efeitos o texto pode produzir no seu destinatario, do
ponto de vista do enunciador?

Bronckart (1999) realiza uma valida distincdo entre estatuto de emissor e
receptor (organismo que produz ou recebe um texto), do estatuto de enunciador e de
destinatario (papel social assumido, respectivamente pelo emissor e pelo receptor).
Percebe-se que um mesmo emissor pode produzir um texto exercendo diferentes
funcdes sociais: de pai, ou de aluno, ou de professor, etc. Ao exercer um
determinado papel social, o emissor adquire o estatuto de enunciador. Como o autor

afirma,
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[...] a nocdo de enunciador designa as propriedades sociosubjetivas do
autor, do modo como podem ser apreendidas por uma analise externa de
sua situacdo de acgdo. Entretanto, hd uma outra acepgcdo do mesmo termo
(cf. Ducrot, 1984), que provém de uma andlise das propriedades, ndo da
situacdo de acdo, mas do texto efetivamente produzido, e que se relaciona
com as diferentes vozes que neles sdo postas em cena (Quem “fala” no
texto? Quem é o responsavel pelo que é expresso?) (BRONCKART, 1999,
p. 95)

Em um texto, podem se fazer presentes uma multiplicidade de vozes, a
chamada polifonia. Assim, tem-se outra definicdo da nocdo de enunciador que
“designa na verdade, um construto tedrico, uma instancia puramente formal, a partir
da qual sao distribuidas as vozes que se expressam em um texto” (BRONCKART,
1999, p.95).

Todo esse conjunto de parametros que compde o contexto de producdo deve
ser considerado pelo professor ao desenvolver o trabalho de producéo de textos em

sala de aula.

2.5 Géneros textuais e ensino: defini¢cao

Os géneros textuais tém sido cada vez mais objeto de estudo de muitos
pesquisadores atualmente, seja para entender sua funcionalidade ou para abrir
caminhos de ensino e de usos da lingua e também para discutir de que forma eles
podem ser utilizados para mediar o processo de ensino-aprendizagem da lingua. Os
géneros sao objeto de ensino em relacdo as praticas pedagogicas de producdo do
discurso. Sobre isso KOCHE (2013, p.14) afirma que,

O papel dos géneros tem sido reconhecido como fundamental na interacao
sociocomunicativa e, em vista disso, eles passaram a nortear o ensino da
lingua, especialmente o trabalho com analise, interpretacdo e producéo de
textos. Essa abordagem favorece o desenvolvimento da competéncia
linguistica e discursiva e, consequentemente, amplia a participagao social
do individuo.

Desse modo, o género textual pode ser utilizado como instrumento no
processo de aquisicdo social do conhecimento. Portanto se constitui numa
ferramenta cultural, principalmente pelas praticas socio-historicas em que se

inserem.
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Na perspectiva de Bakhtin (1997, apud KOCH 2007, p.106-107), assevera que

um género pode se caracteriza como,

e S&o tipos relativamente estaveis de enunciados presentes em cada
esfera de troca: os géneros possuem uma forma de composi¢cdo, um
plano composicional;

e Além do plano composicional, distinguem-se pelo conteldo tematico e
pelo estilo;

e Trata-se de entidades escolhidas, tendo em vista as esferas de
necessidade tematica, o conjunto dos participantes e a vontade
enunciativa ou a intencao do locutor, sujeito responsavel por enunciados,
unidades reais e concretas da comunicagéo verbal.

Dessa forma qualquer género depende do seu lugar de atuacdo, que
determina 0 modo de combinacgéo, conteddo, proposito da comunicacdo e a sua
composicao.

Os géneros textuais sdo importantes no processo de interacdo social, pois
diariamente em nossa sociedade circulam iniUmeros géneros textuais, que Ssao
qguase infinitos ja que sédo produtos do quotidiano e estdo em constante adaptacdo
de acordo com a necessidade de uso do individuo. Os géneros textuais sao
ilimitados, pois as situa¢cdes comunicativas é que determinam sua utilizacdo e as
situacdes também séo infinitas. De acordo com Koche (2013, p. 11) “a escolha do
género textual depende da intencdo do sujeito e da situagdo socio comunicativa em
que esta inserido: Quem ele é para quem escreve, com que finalidade e em que
contexto histérico ocorre a comunicagao”.

Os usuérios da lingua a todo momento estdo em contato com algum tipo de
texto, oral ou escrito. Portanto é natural que este contato o ajude a desenvolver a
capacidade de diferenciar um texto de outro por algumas caracteristicas que sao
proprias de cada texto. Essas caracteristicas, a linguagem utilizada, entre outras, é
gue levam o falante a encontrar-se com diferentes textos, mesmo que ele néo saiba

gue se trata de textos do mesmo género. Para Marcuschi (2005, p.22-23),

Usamos a expressdo género textual como uma noc¢éo propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria
€ Qque apresentam caracteristicas soOcio comunicativas definidas por
conteldos, propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica.

Sendo assim, os géneros fazem parte das atividades comunicativas do dia a

dia das pessoas, no entanto ndo sdo inflexiveis, mas sim bastante dinamicos
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segundo MARCUSCHI (2005). Os géneros sao bastante maleaveis e talvez por isso
se torne mais dificil sua caracterizacdo formal, pois eles se caracterizam tanto por
guestdes linguisticas como cognitivas e sociais.

Marcuschi (2008, p.21) entende a nocao de género textual como forma de
acao social. Com base nessa definicdo, deve-se considerar que a atuacao dos
géneros no contexto escolar deve ser pautada numa concepc¢édo de ensino que
priorize as acdes do aluno enquanto sujeito numa esfera das atividades sociais.
Pois, “hoje, género é facilmente usado para referir uma categoria distintiva de
discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiragdes literarias”
(MARCUSCHI, 2008, p.147).

De fato os géneros textuais sdo de grande importancia para explorar a
criatividade dos alunos, tendo em vista que se manifestam no dia a dia das pessoas,
de diferentes formas. O contato com diversos textos de estruturas diferentes
proporciona a ampliagdo dos conhecimentos de mundo e cognitivos dos leitores,

estimulando, cada vez mais, o habito da leitura e o aprendizado da lingua materna.

Todos 0s textos se manifestam sempre num ou noutro género textual, um
maior conhecimento do funcionamento dos géneros textuais é importante
tanto para a produgdo como para a compreensdo. Em certo sentido, é esta
a ideia basica que se acha no centro dos PCN (Parametros Curriculares
Nacionais), quando sugerem que o trabalho com o texto deve ser feito na
base dos géneros, sejam eles orais ou escritos. (DIONISIO; MACHADO;
BEZERRA, 2003, p. 32 e33).

Portanto € essencial o estudo de géneros textuais, visando ao aproveitamento
das possibilidades de producéo escritas dos alunos.

Os géneros aparecem hoje em grande quantidade na sociedade e isso
possibilita uma maior variedade linguistica e eles se utilizam de definicbes
importantes que sdo as tipologias textuais e o dominio dessas tipologias € essencial
na leitura e producao de textos. Para definicado de tipos textuais, Marcuschi (2005, p.
22),

Usamos a expresséo tipo textual para designar uma espécie de construcao
tedrica definida pela natureza linguistica de sua composicdo {aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagBes légicas}. Em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia didzia de categorias conhecidas como:
narracao, argumentacao, exposi¢ado, descricao, injuncao.
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Tipos textuais se caracterizam por tracos que formam sequéncias estruturais
e nao textos e quando acontece a classificacdo destes estd se nomeando um tipo de
sequéncia. Em um género podemos encontrar varios tipos de sequéncias e iSso 0
torna heterogéneo e faz com que ele tenha papel importante em situacbes de
ensino.

O género textual é uma ferramenta importante de trabalho para a acdo do
professor no ensino de lingua, que pode ressaltar a questdo dos tipos textuais a
partir da variacdo dos préprios géneros, ja que sdo heterogéneos quanto a tipologia,
mesmo que haja uma predominéncia do tipo em cada texto.

A mediac¢ao do professor é importante na situacdo de producdo no sentido de
mostrar a finalidade do texto para o aluno. Para (MENEGASSI, 2003, p.56) “na
escola, a finalidade da producdo é quase sempre determinada pelo professor ou
pelo livro didatico, por meio de comandos de produgao textual”’. Quanto a orientagao
sobre o género textual, o que se percebe € que na escola ainda ha uma pratica
pedagogica apoiada nas trés tipologias tradicionais: narracdo, descricdo e
dissertacdo. Esses sdo tipos de textos que ndo estimulam de forma eficaz a
criatividade do aluno, pois tém objetivo de apresentar meras caracteristicas
estruturais e que podem se apresentar nos varios géneros textuais. Na escola sao
denominados de redagéo e tém como finalidade apenas a nota dada pelo professor.

Menegassi (2003, p.56) destaca que,

Ao preparar o comando de producao textual, ao professor cabe discernir a
especificidade do género em que o aluno produzird o seu texto, tendo a
nocdo de que, como o texto ser4d um produto de avaliagdo, a redagéo
construida pelo aluno certamente nédo fugiria ao género delimitado.

O professor tem papel fundamental no momento de producéo textual do
aluno, e cabe ao docente orientar o género em que o texto deve ser produzido, o
tipo textual e as ferramentas que o aluno devera utilizar para produzir textos
eficientes e que alcancem os objetivos esperados para que 0s textos ndo se tornem

artificiais ou meros produtos de avaliacao.

2.6 Diferencas entre redacao e producéao de texto
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No contexto escolar os textos produzidos pelos alunos muitas vezes sao

associados a atividade de redacao. Cruz (2005, p.23) salienta,

A palavra redacéo ja vem sendo usada desde 1978, quando nos exames
vestibulares, por ordem do decreto 79298 de 24/02/77, houve a inclusao
obrigatéria dessa modalidade nas provas de vestibular. E um dos aspectos
gue me faz perceber que existe confusdo entre redacéo e producao de texto
€ a grande quantidade de manuais de redacdo disponiveis no mercado e
adotados nas escolas de ensino Médio, evidéncia de que o trabalho de
producdo textual esta alicergado na palavra redacao.

Os manuais de redacéo que seriam para ajudar o aluno a produzir redacdes
trazem propostas de escrita muito artificiais, pois tém o objetivo apenas de
apresentar os tipos textuais que podem ser produzidos, geralmente a narrativa,
descritiva e dissertativa, e as partes que estruturam uma redacéo, como introducéo,
desenvolvimento e conclusdo, o que faz com que esses manuais ndo apresentem
nenhuma variacéo de género o que torna a escrita superficial.

Atualmente h4 uma preocupacdo por parte do sistema escolar com o0s
concursos do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), que possibilita o acesso do
aluno a universidade e que atribuem um peso significativo a redacao.

Geraldi (1997, p.136) apresenta, dentro do contexto escolar, a distincéo entre
“producao de texto” e “redagao”, ao afirmar que “nesta, produzem textos para a
escola; naquela produzem-se textos na escola”.

Diante dessa afirmacéo, percebemos que na escola a producéo de texto nao
é trabalhada como uma pratica de a¢éo social e ndo da possibilidade ao aluno de
produzir experiéncias pessoais, pois a producdo de texto na escola é geralmente
uma tarefa solicitada pelo professor o que a torna uma atividade de reproducéo, que
prioriza as regras gramaticais e ndo a fungdo da escrita, que € dialogica e
comunicativa.

A atividade de producéo de textos de qualquer género na escola pelos alunos
esta baseada na norma, o que significa que leva em consideragdo principalmente
aspectos ortograficos, de regéncia e concordancia. Segundo Brito (1997, p.108),
“‘ensina-se redacéo apenas para fixar a norma, ainda que nem sempre se assuma
claramente esta perspectiva”.

A redacdo € uma atividade escolar de escrita em que o0 aluno néo é visto
como dono do seu discurso e nao estabelece uma interacdo com o seu destinatario,

pois o texto € visto como um produto pronto. Como afirma Geraldi (2001, p.128), “na
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redacdo, ndo had um sujeito que diz, mas um aluno que devolve ao professor a
palavra que |he foi dita pela escola”. Realmente a redagéo € vista como um produto
de avaliacdo que serve apenas para o professor dar uma nota ao aluno,
desconsiderando assim a funcdo social da escrita, e ndo tendo espaco para
interagéo.

J& a producdo de texto é um processo em que a producdo de discursos se
efetiva realmente, é algo dindmico e interacional, diferente de redacdo onde
prevalece o discurso escolarizado. A producdo de texto € uma atividade em que na

concepcao de Geraldi (1997, p.136),

(...) o sujeito articula, aqui e agora, um ponto de vista sobre o mundo que,
vinculado a uma certa formagdo discursiva, dela ndo é decorréncia
mecanica, seu trabalho sendo mais que mera reproducéo: se fosse apenas
isso, os discursos seriam sempre idénticos, independentemente de quem e
para quem resultam.

Diante disso, o texto é visto como processo de concretizacdo dos discursos
do sujeito, e onde se desenvolve uma atividade dinadmica de interagcdo, em que 0s
individuos tém consciéncia da real funcao da escrita em seus diversos contextos de

uso. A linguagem é vista como atividade dial6gica de interacao social.

2.7 OrientacOes dos PCN sobre producéo textual

Os PCN tém como objetivo orientar os professores e educadores em sua
acdo pedagodgica, levado em conta o principal papel da educacdo que é formar
cidadaos criticos e conscientes no efetivo dominio social da lingua, pois & por meio
dela que o homem tem acesso a todo tipo de informacdes. Como afirma Brasil,
(1997, p. 21),

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena
participagcdo social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacao, exprime pontos de vista, partilha ou constroi visdes de
mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido
com a democratizacdo social e cultural atribui a escola a funcdo e a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos 0 acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos.
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Levando em conta o que diz os PCN, o ensino de lingua tem como objetivo
garantir a efetiva aprendizagem da leitura e producdo de textos nas escolas.
Considerando a finalidade da aprendizagem dos textos lidos e ouvidos que circulam
no dia a dia da sociedade, Brasil (1997, p.25) Cita,

Toda educacéo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania
precisa criar condi¢des para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz
da linguagem que satisfaga necessidades pessoais-que podem estar
relacionadas as acdes efetivas do cotidiano, a transmissdo e busca de
informacdes, ao exercicio da reflexdo.

Estes documentos sugerem um ensino em que a linguagem oral ou escrita
seja trabalhada de modo que atenda as diferentes necessidades pessoais 0 que

significa ter a escrita como pratica social. De acordo com BRASIL (1998, p. 34),

E nas praticas sociais em situacdes linguisticamente significativas, que se
da a expanséo da capacidade de uso da linguagem e a construcéo ativa de
novas capacidades que possibilitam o dominio cada vez maior de diferentes
padrbes de fala e de escrita.

Os PCN concebem o ensino de Lingua Portuguesa dentro de dois eixos: o
uso e a reflexdo. No uso, estdo os conteudos referentes a pratica de compreensao
de textos e a pratica de producdo de textos orais e escritos. Sao contetidos voltados
aos aspectos que caracterizam a pratica de interlocucdo. Com isso, envolvem a
histéria da linguagem e da lingua; aspectos do contexto de producdo dos
enunciados em leitura e producdo de textos orais e escritos; as interferéncias do
contexto de producdo na organizagdo dos discursos e do contexto de produgdo no
que se refere ao significado. Diante disto, o texto € visto como unidade de ensino
tanto, na questdo de leitura, quanto de producéo. No eixo reflexdo, sdo os contetdos
que se referem a andlise linguistica, que € a organizacdo da estrutura dos
enunciados; a construcao do significado, o léxico, as questbes semanticas e a forma

de organizacéo dos discursos. Como se comprova nos PCN (1998, p. 35),

A maioria dos guias curriculares em vigor ja ndo organiza os conteddos de
Lingua Portuguesa em alfabetizacdo, ortografia, pontuacéo, leitura em voz
alta, interpretacao de texto, redacao e gramatica, mas, na pratica da sala de
aula, essa estruturacdo € a que ainda prevalece. Esses contetidos também
séo propostos neste documento, mas estdo organizados em funcéo do eixo
USO- REFLEXAO- USO. Aparecem, portanto, como “Pratica de leitura”,
“Pratica de producéo de texto” e “Analise e reflexao sobre a lingua.”.
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Sobre a producgédo de textos escritos, PCN (1998, p.50-51) salienta que a
redacdo de textos levando em conta suas condicbes de producéo; finalidade;
especificacado do género; lugar de circulacao; interlocutor.

Esses elementos tém enorme importancia na construcdo do texto, pois de
acordo com eles, é que se decide o tipo de texto a ser produzido. A finalidade do
texto deve ser estabelecida pelo professor no momento da produgao.

O texto para ser bem compreendido tem que apresentar elementos
importantes para producdo de sentido, de tal forma que se ndo apresentam tais
elementos que produzam a textualidade se torna algo indefinido que ndo produz
enunciado. Sobre a definicdo de texto Brasil (1997, p. 23),

Texto é o produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo e acabado, qualquer que seja sua extensdo. E uma sequéncia
verbal constituida por um conjunto de relagBes que se estabelecem a partir
da coeséo e da coeréncia. Esse conjunto de relacdes tem sido chamado de
textualidade. Dessa forma, um texto s6 é um texto quando pode ser
compreendido como unidade significativa global, quando possui textualidade.
Caso contrario, ndo passa de um amontoado aleatério de enunciados.

A producgdo de textos requer habilidade com a escrita e conhecimento dos
elementos que dardo sentido ao texto. Para que isso aconteca de maneira correta o
produtor deve estar atento aos constituintes de textualidade do discurso, um
produtor competente esta sempre atento a como, quando e onde utilizar o género de
acordo com o seu discurso, para que os objetivos da produgéo sejam alcancados.

O trabalho com producéo de textos tem como finalidade formar escritores
competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes. Um
escritor competente € alguém que, ao produzir um discurso, conhecendo
possibilidades que estéo postas culturalmente, sabe selecionar o género no
gual seu discurso se realizara escolhendo aquele que for apropriado a seus
objetivos e a circunstancia enunciativa em questdo. Por exemplo: se o que
deseja é convencer o leitor, o escritor competente selecionar4d um género
que |he possibilite a producdo de um texto predominantemente
argumentativo; se é fazer uma solicitacdo a determinada autoridade,
provavelmente redigira um oficio; se é enviar noticias a familiares,
escrevera uma carta. (BRASIL, 1997, P.47-48)

O trabalho com a producéo de textos € algo que requer habilidades por parte
de quem escreve no sentido de levar o seu discurso a produzir o efeito de sentido
desejado em seu receptor. Saber escolher o género ao qual seu discurso ira se

realizar é essencial para se alcancar os objetivos da situa¢cdo comunicativa.
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2.8 Argumentagéo textual

Hoje a linguagem néo é estudada apenas por sua finalidade comunicativa,
pois qualquer discurso estad isento do mito da neutralidade Koch (2004) e a
comunicacado esta associada a uma parte mais definida da lingua, que € argumentar,
sendo assim todo discurso traz em si uma ideologia. Como afirmam alguns autores,
tais como: Marcuschi (2004), Citelli (1997; 2004), entre outros que buscam
demonstrar que a argumentacao é algo intrinseco a lingua.

Segundo Silva (2008, p.1-2), Os estudos linguisticos sobre argumentacdo néo
sao recentes. Desde a Grécia antiga ja existia a preocupacdo com o dominio da
expressao verbal, afinal os gregos participavam de um regime democratico em que
suas ideias teriam que ser expostas publicamente para serem aceitas ou ndo. Isso
fez com que as escolas da época criassem disciplinas que ensinassem a arte da
habilidade com as palavras: a eloquéncia, a graméatica e a que mais se destacou foi
a retorica. Com isso, a questado ja ndo era mais falar, mas falar de forma elegante,
com arte e espirito. Mas enquanto na Grécia Antiga a retdrica passou a ser apenas
um método embelezador do discurso, a retdrica moderna se dedica ao estudo das
figuras de linguagem e técnicas de argumentacao.

Essas técnicas de argumentacdo sdo as estratégias utilizadas pelo
locutor/escritor do discurso para conseguir o convencimento do destinatario ja que

todo texto, ou discurso tem uma ideologia. Como afirma Citelli (2012, p. 162),

Aos poucos e nos limites envolvendo a faixa etaria, os alunos véao
descobrindo que, ao utilizarem a modalidade argumentativa, o ato de contar
passa a exigir um certo tipo de precisdo conceitual e um percurso de
linguagem em que o arrolamento de provas, 0s nhexos logicos, o0s
procedimentos demonstrativos acabam sendo fundamentais para se obter a
ades&o do leitor.

Diante disso percebe-se que a argumentacao esta presente nos discursos em
maior ou menor grau de intencionalidade, pois a persuaséao faz parte da linguagem.
Partindo da hip6tese de que todo evento comunicativo é marcado pela
argumentacao, mesmo que o tipo de texto ndo seja argumentativo. Isso ocorre pelo
fato de o ser humano estar constantemente buscando a adeséo do seu interlocutor e

que o mesmo partilihe de suas ideias. De acordo com Koch (2001, p.60) “A
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argumentatividade permeia todo uso da linguagem humana, fazendo-se presente em
qualquer tipo de texto e n&o apenas naqueles classificados como argumentativos”.

O sujeito mostra sua intencionalidade através da linguagem seja ela oral ou
escrita, e demonstra suas ideologias pela argumentacao, por isso pode-se dizer que
a linguagem é carregada de argumentatividade. Para Koch (1984, p.23) “a
argumentacdo constitui atividade estruturante de todo e qualquer discurso, ja que a
progressao deste se da, justamente, por meio das articulagdes argumentativas”.

Com isso se observa a importancia da orientacdo argumentativa para
producdo textual. A organizacdo da unidade argumentativa ocorre com a
organizacdo topica e argumentacdo articulada para que as ideias estejam
conectadas com sentido.

E real a necessidade do professor, em sala de aula, vir a definir metas para o
rendimento da producéo escrita de seus alunos ao longo da vida escolar, planejando
e desenvolvendo atividades que abordem todas as competéncias de redacao de um
texto bem elaborado, inclusive no que diz respeito aos aspectos argumentativos que
€ um dos elementos relevantes na construcdo do texto, é importante também, criar
estratégias pedagobgicas para promover o desenvolvimento das dificuldades
argumentativas presentes na vida escolar do aluno.

Quem escreve, escreve para alguém, e é de acordo com a imagem que se faz
desse interlocutor, que a pessoa toma a decisdo de como dizer o que se pretende.
Segundo Osakabe (1999, p.109),

O estudo da organizacdo argumentativa de um discurso depende totalmente
das consideracdes feitas anteriormente sobre as condi¢cdes de producdo.
Isto é, depende das imagens mutuas que se pressupdem fazer locutor e
ouvinte sobre o referente; depende em ultimo lugar, dos atos de linguagem
gue o locutor realiza no momento do discurso.

Para Koch (2009, p.10), comunicar ndo € agir na explicitude linguistica, mas
mostrar o discurso envolvendo as intengdes em modos de dizer, cuja agao
discursiva se realiza nos diversos atos argumentativos construidos na triade do falar,
dizer e mostrar.

No ato da comunicacdo, os falantes optam por um discurso que mostre as
reais intencdes que deseja produzir no outro. Para isso, utiliza a acdo argumentativa

gue melhor sustente seu ato discursivo.
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A argumentatividade esta presente em todo e qualquer discurso bem
estruturado. J& que a linguagem é dotada de intencionalidade, deve-se fazer uso de
articulacbes argumentativas para que o discurso possua coesao e coeréncia, fatores
primordiais na elaboracdo de um texto. A intencionalidade da linguagem diz respeito
a como o locutor articula suas explicacdes e razdes da forma de seu discurso, e €
por meio da argumentacdo que o autor do texto convence o ouvinte a acreditar em
seu discurso. Osakabe (1999, p. 60) diz,

Por exemplo, Se eu sustento um argumento, posso persuadir, Oou convencer
meu interlocutor; se lhe forne¢co uma informagdo posso convencé-lo
(esclarecé-lo, edifica-lo, inspira-lo, fazé-lo tomar consciéncia).

Sendo assim, 0 argumento é caracteristico da linguagem, todo falante de uma
lingua, de alguma forma, se utiliza de elementos argumentativos para conseguir o
que se almeja, porém, apesar de ser caracteristico ndo se pode afirmar que seja
facil utilizar procedimentos coerentes, pois muitos tém dificuldades em algum
momento do seu discurso. A organizacdo argumentativa € fator primordial para
guem deseja se expressar, articular ideias e explicar razado de forma convincente.

Para que o aluno redija um texto argumentativo é necessario que se
estabeleca uma relacdo entre textos para que possa encontrar experiéncias
anteriores que mantenham um aspecto intertextual. Como cita Marcuschi (1946
p.130) “A intertextualidade € uma propriedade constitutiva de qualquer texto e o
conjunto das relacfes explicitas ou implicitas que um texto ou um grupo de textos
determinado mantem com outros textos”.

Sobre a questdo da intertextualidade o aluno deve manter uma relacao
préxima com diversos textos, seja na escola ou em qualquer outro lugar em que haja
a possibilidade de interacdo discursiva, pois esta interacdo possibilitara um maior
conhecimento do universo da escrita principalmente no que diz respeito a questéo
da argumentacdo, pois o contato com varios tipos de ideias e conceitos sobre
diversos assuntos ajudara na boa argumentacdo textual para que se possa fazer
com que o destinatario compartilhe das ideologias do escritor. Sobre isso Citelli
(2012, p. 164-165) explica que,

A elaboragdo do texto argumentativo esta, ao meu ver, muito vinculada a
possibilidade de o aluno trabalhar as relacdes intertextuais e interdiscursivas,
operando, portanto, num contexto escolar que favoreca uma visédo
multidisciplinar. Afinal, trata-se do trabalho com uma modalidade textual em
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que a discussdo do conceito, a exposicdo das ideias, a defesa de um ponto
de vista devem passar por um conhecimento das provas, pelo dominio do
argumento, ainda que essas razfes sejam mais ou menos verdadeiras. E a
condigao para “conquistar o leitor”.

O texto argumentativo bem elaborado se constréi a partir de uma maturidade
cognitiva que d& sentido ao texto, € necessario que as ideias estejam bem
organizadas para que ndo se perca 0 assunto e se consiga que a coesdo e

coeréncia figuem claros no discurso.

2.9 Operadores argumentativos

Os operadores argumentativos sdo elementos textuais de grande importancia
para construcdo de um texto, pois eles sdo responsaveis pela coesao do texto e
fazem a ligacdo dos segmentos do texto. Os operadores sdo utilizados para fazer a
introducdo de varios tipos de argumentos. (Koch 2002), apresenta alguns dos
operadores mais comuns:

Ainda- Operador que pode servir como marcador de excesso temporal/ nao
temporal ou como introdutor de mais um argumento a favor de uma determinada
concluséo.

EX: Ele ainda ndo se considera derrotado. (marca temporal)

Convém frisar ainda que... (Introdutor de mais um argumento).

A fim de que- Operador de finalidade.

EX: Cheguei cedo, a fim de adiantar o trabalho.

Como- Operador que estabelece relacdo de comparacao ou de conformidade.
EX: Choveu como chove em Manaus. (comparacao)

Choveu como foi previsto. (conformidade)

Embora- Operador de concesséo.

EX: Acompanhei o comicio, embora n&o tenha sido da minha vontade.

Entdo /Portanto- Operadores conclusivos que orientam argumentos para uma

direcéo.
EX: Estudou muito, portanto saird bem no exame

A vida é feita para ser bem vivida, entdo nao faca mal a si mesmo.
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J& que- Operador que introduz causalidade, explicacao.

EX: Ja que o Brasil é um pais democratico, devemos ter voz. (causa)
Mesmo gue- Operador que introduz um enunciado concessivo.

EX: Mesmo que fosse bom jogador, ndo ganharia a partida.

Mas/Entretanto- Operadores que introduzem ideias opostas orientadas para

conclusdes contrarias.
EX: O carro bateu, mas ninguém se feriu.
Ele saiu cedo, entretanto ndo chegou na hora combinada.

Ndo s6... mas também- Operadores que somam argumentos a favor de uma

mesma concluséo.

EX: Ele ndo é so inteligente, mas também muito articulado.

Por_isso- Operador que introduz uma conclusédo para argumentos anteriores.
EX: Ela estava doente, por isso nao foi a aula.

Porgue/Pois- Operadores de coordenacdo que introduzem um ato de
justificativa/explicacdo no enunciado anterior.

EX: Devolva-me o livro, pois estou precisando dele

Ela ndo vai entrar porque esta com pouco tempo.

Se- Operador que estabelece uma relacéo de condicgéo.

EX: Viajaremos se ndo chover amanha.

Somente- Operador denotativo de exclusao.

EX: Ele somente fica satisfeito quando come tudo.

Tao0... guanto- Operadores que estabelecem relagdo de comparacdo entre

elementos do enunciado.

EX: O Brasil é tdo auto-suficiente quanto os Estados Unidos.
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3 METODOLOGIA.

Neste capitulo, serdo apresentados os procedimentos metodolégicos que
foram utilizados para a realizacdo deste estudo, com descricdo e informacao dos

procedimentos utilizados.

3.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se como de campo de carater descritivo e
exploratorio. O objetivo da pesquisa € analisar as producdes escritas de alunos do 8°
ano de uma escola da rede publica estadual de ensino da cidade de Picos-Pl, com o
intuito de observar questbes de dificuldades argumentativas que ocorrem no
momento das producdes de textos escolares.

Para alcancar os objetivos mencionados e conseguir os dados necessarios foi
indispensavel a utilizacdo de alguns procedimentos, como: a consulta bibliografica
sobre o tema escolhido, a sugestdo de temas para que os alunos desenvolvessem
as producdes, a explicacdo sobre as partes que compdem uma redacéo e algumas
dicas de como produzir redacdes informativas e relevantes para o destinatario. As
analises foram realizadas com base em 07 sete redacdes para que se pudesse obter

uma maior variedade sobre a questdo da argumentacao.

3.2 Areade estudo

Este estudo realizou-se no municipio de Picos, Sudoeste do Piaui, situado a
310 km da capital Teresina, com a extenséo territorial de 803 km?2, populacéo de
aproximadamente 68.974 habitantes e com um total de 20 escolas municipais que
atuam com a educacao nas seéries iniciais.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede Municipal da cidade de
Picos PI, com alunos do 8°ano, que estavam presentes no momento das aulas. A
escola tem aspectos fisicos bem conservados, com uma estrutura ampla e dispde de
diversos materiais didaticos, no entanto a biblioteca apesar de ter boa estrutura
fisica, ndo dispbe de grande variedade de livros para ajudar os corpos docente e
discente, 0 que pode acabar ndo estimulando os alunos a lerem e produzirem bons

textos.
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A pesquisa foi realizada com o objetivo inicial de analisar as producgdes
escritas de alunos do ensino fundamental no que diz respeito a aspectos
argumentativos. Para melhor responder a essa questdo foram desenvolvidos o0s
seguintes objetivos especificos:

e Observar as praticas de producdes escritas propostas na turma;
e Analisar as produgdes textuais desenvolvidas pelos alunos;
¢ I|dentificar as dificuldades argumentativas mais recorrentes nos textos dos alunos;

Para atingir os presentes objetivos especificos, foi levantada a seguinte
problemaética:

Quais as dificuldades argumentativas mais recorrentes nas producoes
escritas de alunos do 8° ano de uma escola da rede publica de ensino da cidade de

Picos?

3.3 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com a colaboracdo de sete alunos com faixa etéria

de 13 a 14 anos. E seguida da observacao em sala.

3.4 Procedimentos metodoldgicos

Para desenvolver a pesquisa fez-se necessaria uma coleta de corpus, e
analise das producdes escritas dos alunos. O critério de sele¢éo foi a ocorréncia de
dificuldade no fator que diz respeito a argumentacao dos alunos do 8° ano do ensino

fundamental. Os dados foram interpretados e analisados em forma de tabelas.
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4. ANALISE DO CORPUS

Neste capitulo, sera feita a analise das redacfes de sete alunos do 8° ano de
uma escola da rede municipal da cidade de Picos PIl. As redacdes apresentam
tematicas e género semelhantes, sendo predominantemente Dissertacdo escolar.
Para Koche (2013, p. 75),

A dissertacao escolar € um género textual que constréi uma opinido em
torno de uma questdo proposta. Geralmente é produzida no contexto
escolar por alunos do ensino médio. O aprendiz escreve atendendo a uma
solicitacdo do professor, a fim de melhorar sua capacidade argumentativa.

As redacdes foram desenvolvidas pelos alunos em sala de aula com o
objetivo de leva-los a ter um maior contato com a producdo de textos escritos. Para
isso se fez uso de explicacdes sobre como desenvolver bem uma redacao para que
ela contenha coeréncia e possa ser entendida por seu leitor.

Imagem 1: Redacao 01
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Na introducéo o autor apresenta sua opinido a respeito da “justica com as
préprias maos”, afirmando que: “as pessoas temem que a justica ndo seja feita
entdo a fazem elas mesmas”. Isso € demonstrado através do operador (ndo), que
somam argumentos a favor de uma mesma concluséo, pois se a justica nao for feita
as pessoas a fardo com as préprias méos. A linguagem empregada nessa primeira
parte € comum e o tempo verbal predominante € o presente do indicativo.
Observamos também o operador (para que), que indica uma relacéo de finalidade.
“para que ela dissesse onde havia escondido o dinheiro”.

No ultimo paragrafo o autor conclui com uma pergunta: “sera que iSso que as
pessoas estdo fazendo é realmente justica?”. Esta conclusdo € identificada pelo
operador (mas), que introduz ideias opostas orientadas para conclusdes contrarias,
guando o autor argumenta que: “as pessoas estdo cansadas de tanta impunidade e
acabam fazendo justica, mas uma condena¢do sem provas, fatos, testemunhas e
julgamento néo €é realmente justica”. E ainda o operador (por causa) que inicia uma
oracdo subordinada denotadora de causa, o (para que) que indica uma relacdo de
finalidade, o (e) e o (também), que soma argumentos a favor de uma mesma
concluséo.

Podemos perceber a partir da analise que o autor sabe utilizar varios
operadores argumentativos e ja domina alguns recursos responsaveis pela coesao e

coeréncia textual.
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Imagem 2: Redagédo 02
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Fonte: autor 2

O autor inicia a redacdo dando a sua opinido acerca do preconceito, ele
emprega uma linguagem coloquial e argumenta a respeito do caso de preconceito.
Pode se identificar o uso de operadores argumentativos, como: (e), (também), Que
sdo operadores de adicdo, que somam argumentos a favor de uma mesma
conclusdo. Segundo Koche (2013). E do operador (ainda), que pode servir como
marcador de excesso temporal/ndo temporal ou como introdutor de mais um
argumento a favor de uma determinada conclus&o. No texto ele € um marcador ndo
temporal, e isso pode ser percebido na frase: “e ele ainda comeu”. O (se), que indica
uma hipétese ou uma condicdo necessaria para a realizacdo ou ndo de um fato,
Onde percebemos na frase: “eu se fosse ele eu nado ficava calado”. E ainda utiliza o
operador (para), que indica uma relagado de finalidade. Na frase: “Para as pessoas

que fizeram isso com ele”.
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Imagem 3: Redagédo 03

Prucone e L—LL ‘

Dm &m»m nwxmkm\ AN amm‘&\\ c&& ' nﬂuw«\«&xﬁv /gw\
S 00)31.560 A QAK Bﬁ@\ Gy ?hom\\\m Qoo \mg&b B’Moéu/?@
(DW LIEVAN 3 m%t\x\“ﬂ& g0 cof\& bSar 6 m(,avf&w&

M_Xg\b\ﬂ(& Aarne e aseeph \ﬁ(m\lf\l\[\;u 0
&&J&j&.ﬁ)_wnm %«B&m A mm-x&a Q %’M/\m mf,\ sy

banana mn s Do M% 00 MM Cofus__a_ basang
fagade /aﬂ)@ e don o usin &Aﬂm Mo X{V&:f\l\/\}&/ ey #jﬂ.m&/wq

s ‘Om@}mﬁﬁ“ A mﬂ &MM_MM_MA/{%% :
(')qm\q . Lwe %ﬁ\ﬁ/b rmvm Q. ?m,Lr\pY\ IS

g Aaoeds @ Docu L\\m\q u@\m s bossaess [m um}fam,”d’
1}0'\,{\ Nwwm\, @«hm\\u&@ /(w&h‘h )"YA\JU\N\M E<TUNN ymw <@
AIQ&C% Qm,\/ssu\»\& BWNEYS) LQWWM?WW
W, WOQN&WT% PRIV fono. gwa Nordanegs “tealden o

Fonte: autor 3

O texto se inicia com uma sequencia narrativa de um acontecido com um
jogador de futebol. Sobre isso Koche (2013, p. 75) Afirma,

A dissertacdo escolar é tipologicamente heterogénea, pois, agregadas
a tipologia de base dissertativa, podem estar inseridas outras
sequéncias, como a narrativa, a descritiva, a injuntiva, a explicativa e a
predicativa, que dado suporte a argumentacao.

Podemos observar com isso que o autor utilizou a sequéncia do tipo narrativa
para produzir a dissertacdo. Na sequéncia 0 autor expde sua opinido sobre o
assunto e continua descrevendo os acontecidos. E defende o argumento que: ‘o que
o torcedor fez foi feio, mas o ser humano é assim mesmo, mas devemos melhorar
para que vivamos melhor.” O (para que), e o (para) indicam uma relacdo de
finalidade. O (mas), opGe dois argumentos orientados em direcdo contraria. Em “o

ser humano é assim mesmo, mas devemos melhorar”’. O (e), soma argumentos a
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favor de uma mesma conclusdo. Na frase: “e do meio da torcida atiraram uma

banana”

Imagem 4: Redagéo 04

Z/ma WW MW //ééé, e ias
fy&cézﬁé_é@ca W%gﬁ%ﬁ&
Wb, & gt oty , dtin o L freow

Y 2 T L lor amiaa

B 7,4% a9 f&fa/ LA o M

5 vty al/?&& 29 féca 4_,2%7; ¥ /'/97%/40/% & 7/54(
% %ijzéw MJ‘M j\’ﬂ/ Ry

Bndal’ 4 UL Ly S22 20
ﬁaA M A*m@zﬁfi&z Z
W WZM& ,_J&b jﬂ/(/ﬁ

Fonte: autor 4

Percebemos problemas de concordancia entre as palavras, e gramaticais, e
se identifica uma quebra de sentido do texto, onde o autor comeca falando de um
bairro e depois sem utilizar nenhum conector passa a falar de uma cidade em que a
mendiga chegou, e logo em seguida passa a narrar sobre o espancamento da

mendiga e no final do texto o autor ndo conclui de forma clara o que ele narrou ao

longo do texto.
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No entanto o autor utiliza operadores argumentativos que sao: (Como), que
estabelecem relacbes de comparacao entre elementos. “As pessoas ficaram com
nojo deles como se eles fossem animais”. Utiliza algumas vezes o operador (e), que

somam argumentos a favor de uma mesma concluséao.

Redacéo 05

k. PRe¢covce|TO

L e (‘»mﬂ de Aﬂ;\@ﬁ A Jlbﬂqmlﬂ Loy
Haredors Mo Vo Bupeld S e SAA W
5@%,&@11 B’mbulw w ni\w: Jz M o
'BMJOQM ssidin. & bewe =% cﬂxpm W _ara

i Callinsomds o Sego o Reupeedly o &
%&o BT Soguclor, Tagaolpin
wx?)m 2 I o Eallped b T e W BroteLoniy
O “Bgadt e R Ojbml Carn  Roliorw qrae Swuq
2 w&mowv'\ ama. Beome pra Rotsme o M Y/
luapﬂbn Lo wmpo S ny OB it e
JLUNY-N m +=+ CL)OMOS TodoSMACACHS pora o-;;AaM o

Fonte: autor 5

O autor do texto 05 realizou uma narragdo de um caso veridico de
preconceito que aconteceu com um jogador de futebol durante uma partida. Com
isso percebemos que é uma dissertacdo do tipo que insere uma sequéncia descritiva

by

que da suporte a argumentacdo. Como constatamos em Koche (2013). Se nota
também a presenca de operadores como: (e), que aparecem varias vezes somando
argumentos a favor de uma mesma concluséo. (se), ndo indica uma condi¢c&o
necessaria para realizacao ou nédo de um fato. “O jogador ndo se abateu”. O (para),
indica uma relacéo de finalidade. Na frase: “para apoiar o Daniel Alves”.

Ao perceber que o texto se trata de uma dissertacdo em que o autor apenas
narra um ocorrido ndo podemos afirmar que ele ndo se posiciona dentro do texto
com argumentos sobre o assunto, pois como salienta Koche (2013, p.18) “Ocorre,

porém, que a simples selecdo das opinibes a serem produzidas ja implica, por si
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mesma, uma opc¢ao. Também nos textos denominados narrativos e descritivos, a
argumentatividade se faz presente em maior ou menor grau”. Com isso pode se
afirmar que nenhum texto é neutro, e que todos trazem uma ideologia, como esta

referenciado no suporte teorico.

Imagem 6: Redag&o 06
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Fonte: autor 6

O autor da redacdo 06 demonstra argumentos contra o preconceito, e da sua
opinido sobre o caso utilizando operadores argumentativos, que sao: (como), que
inicia uma oracéo subordinada denotadora de exemplo, percebemos isso na frase:
“Teve muitos casos de preconceito como do jogador Daniel Alves”, o (porque), que
justifica o enunciado anterior, para explicar a igualdade entre as pessoas. “Porque
somos todos iguais” E ainda argumenta que “Deveriamos pensar melhor antes de
qgualquer ato de preconceito mais eu tenho fé que um dia seremos iguais”. Podemos
perceber que o aluno fez uma confusdo entre a conjungdo “mas”, e o advérbio
“‘mais”, e isso se € muito comum entre alunos com pouca leitura. Apesar dos erros
gramaticais o sentido da frase ndo € comprometido. Ele ainda utiliza os operadores
argumentativos (mas), que opde argumentos orientados em dire¢cdo contraria, e o

operador (e), de adicdo que soma argumentos a favor de uma mesma conclusao. ‘e
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deveriamos pensar melhor”. Koche (2013). O aluno cometeu um sério desvio

ortografico para a série, quando trocou o e por i, na frase “i eu acho”.

Imagem 7: Redagédo 07
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Fonte: autor 7

A redacdo 07 contém um operador argumentativo que aparece varias vezes

que é o (por causa), Como na frase: ‘por causa da violéncia t& causando muita
injustica”. Que inicia uma oracdo subordinada denotadora de causa, e o (para),

“contratar alguém para matar ela”, Que indica uma relacdo de finalidade, o (mas),
‘mas néo deixaram ela fazer a ligacdo”, que contrapbe argumentos voltados para

conclusdes contrarias, Segundo Koche (2013).
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O autor argumenta contra a injustica e defende que: “ndo deve haver
violéncia e nem injustica no mundo e que temos que ser justos”. Apesar dos
problemas que o texto apresenta eles ndo comprometem a coeréncia textual, pois o
autor da dissertacdo da a sua opinido a respeito do assunto e com iSso mesmo que

em menor grau a argumentacao se faz presente. Como confirma Koche (2013).

4.1 Resultados

Por meio das analises das redacfGes dos alunos do ensino fundamental, e
observacdes realizadas em sala, pode-se perceber que as dificuldades encontradas
pelos discentes sdo significativas no que se refere a argumentacédo, assim como no
campo lexical, pois se pode verificar que os alunos sentem muita dificuldade no uso
das palavras, e isso se deve ao restrito vocabulario de alguns. E importante destacar
gue mesmo com essas dificuldades, alguns conseguem a coeréncia do texto, pois
como observamos o que falta € um contato maior com uma variedade de textos.

E interessante notar que os alunos produziram as redagdes apoiados em
casos reais, que ja haviam assistido ou ouvido em algum canal de informacao, pois
utilizam muito a descricdo dos fatos e ficam apenas em opiniées do senso comum, e
assim utilizam poucos argumentos nas producoes.

Quanto aos operadores argumentativos presentes nos textos produzidos
pelos alunos permitiram avaliar 0 comportamento que 0S mesmos exercem € 0
sentido que eles causam no texto.

Contudo, a analise feita com base na semantica argumentativa, nos revelou
gue mesmo com esses problemas lexicais, 0os operadores argumentativos estudados
nesses géneros, do tipo dissertacdo escolares, aparecem bem colocados em alguns,
exercendo cada um sua funcédo no texto, estabelecendo assim a coesao textual.

Com relacéo as redacdes, percebemos que as producdes foram condizentes
com a realidade que observamos no dia a dia da sala de aula, assim como esta
referenciado também no suporte tedrico utilizado, no que diz respeito a producgéo de
textos na sala de aula e a dificuldade argumentativa dos alunos.

Pode-se considerar, assim, que a pesquisa foi satisfatoria, ao ponto que

conseguimos alcancar o objetivo geral, que era observar e realizar um estudo sobre
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as dificuldades argumentativas dos alunos do 8° ano, e 0s objetivos especificos

desejados da problematizacéo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa justifica-se pela importancia em realizar um estudo sobre
as dificuldades argumentativas mais recorrentes nos textos dos alunos, tendo em
vista que o ato de argumentar, isto €, de “orientar o discurso no sentido de
determinadas conclusdes, constitui 0 ato linguistico fundamental, pois a todo e
qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acepg¢ao mais ampla do termo” (Koch
2009, p.17). O objeto de estudo do presente trabalho esta pautado em investigar as
dificuldades argumentativas mais recorrentes, para tanto se desenvolveu os
objetivos especificos, que sdo: Observacdo das praticas de producbes escritas
propostas na turma; Andlise das producdes textuais desenvolvidas pelos alunos;
Identificagdo das dificuldades argumentativas mais recorrentes nos textos dos
alunos. Para alcancar os objetivos desejados se partiu para a metodologia em que a
pesquisa realizada é descritiva e exploratéria, pois se trata de descrever as
dificuldades que sdo mais recorrentes, a coleta de corpus se deu por meio das
analises das producdes, ver nos (apéndices).

Apés as analises se acredita ser importante deixar aos alunos algumas
consideracdes a respeito da escrita de textos argumentativos. A partir da pesquisa
desenvolvida com os alunos do 8° ano e estudo realizado minunciosamente
fundamentado em autores como: Geraldi (1996-1997-2001-2002 — 2006), Kock
(1984-2000-2001-2002-2009), Koche (2013), Citelli (2012), Osakabe (1999), entre
outros, chegamos a conclusdo de que a pratica de producdo de textos, seja no
ambiente escolar ou em qualquer outro é de grande importancia para a formacéao do
aluno e que ela contribui em muitos aspectos positivos que vao desde melhorar a
escrita, com a pratica, até tornar-se capaz de compreender textos, dos mais simples
aos mais complexos, e assim serem alunos criticos formadores de opinides. Como
sugere os PCN (1998, p. 95),

Para que uma aprendizagem significativa possa acontecer, é preciso
investir em acgfes que potencializem a disponibilidade do aluno para a
aprendizagem, o que se traduz, por exemplo, no empenho em estabelecer
relacdes entre seus conhecimentos prévios sobre o assunto e 0 que esta
aprendendo sobre ele. Essa ousadia exige para se colocar problemas,
buscar solugBes e experimentar novos caminhos.
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Esse é um dos maiores desafios da escola, forma cidaddos tem tenham
vontade de escrever e expor suas ideias para o mundo. Por isso é importante que o
professor leve em consideracdo o que o aluno esta aprendendo com o que ele ja
sabe, pois antes de aprender a escrever, a ler ele ja é um formador de opinides fora
do contexto escolar, o que os professores devem fazer é lapida-los instigando a
pratica da leitura, tornando-os possiveis escritores e também leitores criticos.

Para se compreender melhor o fendmeno da producédo de textos escritos,
importa entender previamente o0 que caracteriza o0 texto, escrito ou oral,
unidade linguistica comunicativa basica, ja que 0 que as pessoas tém para
dizer umas as outras ndo sdo palavras nem frases isoladas, sdo textos
(COSTA VAL, 2006, p.03).

E preciso que o professor em sua pratica pedagdgica deixe claro ao aluno
essa nocao de texto para que se tenha consciéncia de que o texto € importante para
aprendizagem, e que o discurso €& essencial para que ocorra a interacdo
sociocomunicativa entre as pessoas, seja na forma escrita ou falada.

Uma educacédo baseada na producado de texto é requisito basico em qualquer
contexto escolar, e a argumentacao clara e consciente do que se esta escrevendo é
primordial para que o texto esteja bem estruturado e tenha sentido, e para isso €
necessario que ele contenha coeséo e coeréncia que sdo elementos da textualidade
(Costa Val 2006).

Cabe entdo aos educadores ciarem mecanismos que ofereca estabilidade e
seguranca para que os alunos adquiram o gosto pela escrita, e saibam se posicionar
diante de qualquer assunto de forma critica, argumentando contra ou a favor de
algum fato com coeréncia no que se escreve.

A partir das analises realizadas nos textos, detectamos que a producdo de
texto dos alunos do 8° ano de uma escola da rede municipal de ensino da cidade de
Picos Piaui, apresentam algumas dificuldades que séo significativas no que se
refere & argumentagéo, assim como no campo lexical, pois pode se verificar que os
alunos sentem muita dificuldade no uso das palavras, e isso se deve ao restrito
vocabulario de alguns. E importante destacar que mesmo com essas dificuldades,
alguns conseguem a coeréncia do texto, pois como observamos o que falta € mais
contato com uma maior variedade de textos dentro e fora da sala de aula, para isso

€ preciso que o professor tenha a preocupacdo em levar o aluno a ter consciéncia
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da importancia da producdao dinamizando as aulas de forma que os discentes
percebam essa importancia através do contato com uma variedade de producdes.
Contudo este trabalho tem sua relevancia, visto que a pesquisa foi realizada
em uma escola da rede municipal de ensino da cidade de Picos Piaui, e o estudo da
argumentacao presente nos textos dos alunos ajuda a compreender melhor a forma
de producado e o que causa as dificuldades no momento da produgédo. A quem for
realizar uma pesquisa mais aprofundada sobre as dificuldades argumentativas mais
recorrentes dos alunos, se sugere que: conheca e observe bem o campo a ser
pesquisado, investigue as principais dificuldades na argumentacédo, e busque
evidentemente nao solucionar, mas dar suporte para que 0 assunto seja
compreendido a fundo. Assim como fazer uma pesquisa que abranja outras escolas
nao so da rede municipal, como também da rede privada, podendo assim fazer uma

comparagao entre ambas.
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