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RESUMO

Varias sao as tendéncias voltadas ao estudo da relacédo entre a fala e a escrita. O
estudo das relacdes da influéncia da fala presente na escrita tem buscado entender
0 processo pelo qual a crianca passa desde a aquisicdo da propria linguagem até o
amadurecimento da escrita, durante o processo de aquisi¢cdo ortografica. Tendo em
vista que muitos alunos cometem “erros” como o de segmentacdo e juntura € que
este trabalho tem como objetivo verificar as possibilidades de influéncia da fala
sobre a escrita, no processo de aquisicdo da escrita ortografica, investigando a
natureza do “erro” ortografico no que concerne a juntura e a segmentagao, expondo
as mais recorrentes, e assim, identificar as possiveis motivacfes de tais ocorréncias
no grupo estudado. Trata-se de um estudo qualitativo, do tipo descritivo e
transversal que foi realizado no 6° ano do Ensino Fundamental Il, na Escola
Municipal Francisco Barbosa de Moura, em Picos-Pl, a partir da analise de 10 textos
escritos pelos alunos, com tema livre. Esta pesquisa embasa-se nos tedricos Cagliari
(2003), Capristano (2007), Lemle (2001), Camara Jr (2011), Morais (2012), Favero
(2012), Simdes (2006). Concluiu-se que os alunos ainda tém muitas dificuldades de
escrita e que segmentam ou juntam as palavras por razdes morfoldgicas e
fonoldgicas.

Palavras-chave: Segmentacao. Juntura. Ortografia. Alunos. Professores.



ABSTRACT

There are many trends turned towards the study of the relationship between speech
and writing. The study of the influence of speech on writing has been seeking to
understand the process in which the child goes through from the acquisition of the
language itself to the maturation of writing, during the process of orthographic
acquisition. Having in mind that many students make “mistakes” such as
segmentation and juncture, this work has as its goal, verifying the possibility of
influence of speech in writing, in the process of acquisition of orthographic writing,
investigating the nature of the orthographic “mistake” concerning juncture and
segmentation, exposing the most recurrent mistakes, thus identifying the possible
motivation of such occurrences in the studied group. It's a qualitative study, of the
descriptive and transversal type that was conducted in the sixth grade of
Fundamental Education Il, in Escola Municipal Francisco Barbosa de Moura, in Picos
— PI, from the analysis of 10 texts written by the students, with a free theme. This
research is based on the theorists Cagliari(2003), Capristano (2007), Lemle(2001),
Céamara Jr (2011), Favero(2012), Simdes (2006). The conclusion was that the
students still face great difficulty in writing and that they separate or join words for
morphological and phonological reasons.

Key-words: Segmentation. Juncture. Orthography. Students. Teachers.
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1. INTRODUCAO

Vérias sdo as tendéncias voltadas ao estudo de relacbes que se
estabelecem entre as duas modalidades de uso da lingua portuguesa pelo individuo,
fala e a escrita. O estudo das relagdes da influéncia da fala presente na escrita tem
buscado entender o processo pelo qual a crianca passa desde a aquisicdo da
propria linguagem até o amadurecimento da escrita durante o processo de aquisicédo
ortografica. A influéncia da fala no momento de conceber a escrita tem despertado
pesquisadores a buscarem entender os processos de aquisicdo da linguagem,
passando pela aquisicdo da escrita, até o amadurecimento desta, que constitui o
processo de aquisicdo ortografica. Entender a escrita do aluno que esta em
processo de aquisi¢cdo da escrita ortogréafica torna-se um prazeroso desafio.

A aquisicdo da escrita ortografica esta relacionada, obviamente, ao
conhecimento da ortografia que deve ser entendida, segundo Morais (2007), como
“[...] um tipo de saber resultante de uma convengao, de negociagao social que
assume um carater normalizador, prescritivo”. Partindo da constatacéo base de que
os fendbmenos mais recorrentes na escrita dos adolescentes estdo relacionados a
falta da percepcdo da diferenca entre as duas modalidades da lingua, pois nem
sempre se estabelecem relacdes biunivocas entre a unidade grafica e a unidade
sonora. Em decorréncia disso 0 aluno ndo tem, ainda, consciéncia de que a escrita €
um sistema autbnomo em relagéo a fala.

Pensando assim nessa diversidade e em reais variedades presentes nos usos

da lingua, convém mencionar Camacho (2007, p. 68), que afirma que

“[...] todas as linguas e variedades de uma lingua sdo igualmente
complexas e eficientes para o exercicio de todas as fungdes a que se
destinam e que nenhuma lingua ou variedade dialetal imp&e limitacdes
cognitivas na percepcéao e na producédo de enunciados”.

No entanto, embora a escrita tenha penetrado nas sociedades e se tornado
indispensavel, usada até mesmo para avaliacdo social, no que diz respeito ao
prestigio social alcangado pela escrita, Alkmin (2007, p. 40) afirma “[...] que a
variedade alcada a condicdo de padrdo ndo detém propriedades intrinsecas que

garantem uma qualidade “naturalmente” superior as demais [...]", ou seja, embora a
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escrita obtenha forgcas definidas historicamente para ser vista como “superior”,
aguela ndo deve ser concebida dessa forma.

Para construir as bases teodricas desta pesquisa, foram lidos autores como
Capristano (2007), Cagliari (2003), que realizaram véarios trabalhos voltados para a
analise da escrita infantil objetivando entender o processo a que o aluno, ainda em
fase de aquisicdo ortogréfica, durante os ciclos de aprendizagem passa para
produzir a escrita. Cada um desses autores desenvolve analise de fendmenos
especificos, tais como: juntura e segmentacao.

Assim, a presente pesquisa parte do pressuposto de que “a aquisicdo da
linguagem néo é cadtica, aleatéria” (SANTOS, 2008, p. 216). Ciente das diferentes
fases pela qual o aluno passa até ser detentor da linguagem escrita, e mediante
essa consciéncia nesta pesquisa buscou-se analisar a fase da aquisicdo da escrita,
mais especificamente, a fase da aquisi¢do ortogréfica.

Assim, observamos as influéncias da fala no processo de aquisicao
ortografica no 6° ano do Ensino Fundamental Il na Escola Municipal Francisco
Barbosa de Moura, em Picos-PIl, com o objetivo de investigar a natureza do “erro”
ortografico no que concerne a juntura e a segmentacdo, expondo as mais
recorrentes, e assim identificar as motivagbes de tais ocorréncias. Embasado nos
tedricos Cagliari (2003), Lemle (2001), Camara Jr (2011), Morais (2012), Favero
(2012), Simdes (2006), entre outros que serdo citados nessa pesquisa.

Para a realizacdo desse trabalho foi realizada uma pesquisa bibliografica e
uma pesquisa de campo, a primeira sendo a fundamentagéo teorica, e a segunda a
busca da coleta de textos espontaneos, utilizando o género carta, escrito pelas
criancas do 6°ano do Ensino Fundamental Il da Escola Municipal Francisco Barbosa
de Moura na cidade de Picos-PI. Os textos coletados foram analisados com base no
critério adotado por Cagliari (2003) e Capistrano (2007).

Diante das discussdes supra, questionamos: 0 que motiva as ocorréncias de
segmentacao e juntura presentes nos textos dos alunos? Para tais analises partiu-se
da hipotese de que a segmentacdo e as junturas presentes no material analisado
sejam devido ao aluno, mesmo com maior dominio da escrita, produzir textos com
“erros” ortograficos que s&do motivados pela fala, supondo que o adolescente nao
tem, ainda, consciéncia de que a escrita € um sistema autbnomo em relacéo a fala e

possui caracteristicas proprias que a distingue da fala.
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Em vista disso, algumas realizagcbes de fala exercem influencia direta sobre a
grafia das palavras, de modo que os principais desvios ocorrem em contextos em
gue a relacao entre o fonema e a letra ndo € biunivoca e ainda onde as motivacoes
mais plausiveis para os “erros” na escrita sdo os habitos de fala dos adolescentes.

O interesse pelo tema deve-se a indagagdes inferidas mediante leituras sobre
a relacdo de interacbes estabelecidas entre fala e escrita. Observou-se a
importancia de uma pesquisa, que respondesse as indagacdes surgidas diante de
leituras feitas acerca da influéncia da fala sobre a escrita, durante o processo de
aquisicdo da escrita ortogréfica.

Esta pesquisa torna-se relevante partindo do pressuposto de inquietacdes e
da necessidade de pesquisas que venham a complementar os estudos até aqui
trabalhados, interessados na busca por entender os conflitos geradores das
dificuldades de producéo na escrita de adolescentes.

Desta feita, o presente trabalho compde-se das seguintes partes: um primeiro
capitulo que constitui a introducédo, em que € apresentando o objeto de estudo,
delimitando as motivacdes que impulsionaram a pesquisadora na realizacdo deste
trabalho, conversando com as pesquisas empreendidas por outros pesquisadores.

Um segundo capitulo que pauta-se num aporte teérico, a fim de dar maior
consisténcia tedrica a construcao deste trabalho, apresentando as consideracdes de
diversos autores sobre os processos de juntura e segmentacdo, a aquisicdo da
linguagem e uma breve discussao sobre oralidade e escrita.

O terceiro capitulo traz o percurso metodolégico escolhido para esta
pesquisa, apresentando os envolvidos, os métodos e técnicas para a realizacao
deste trabalho.

O quarto capitulo traz os resultados conseguidos, as discussdes e as
apreciacfes cabiveis aos resultados alcancados. Por fim, apresentam-se as
consideragdes finais, em que a pesquisadora apresenta 0s seus achados na
realizacdo desta pesquisa.

Ao fim desta pesquisa espera-se que 0s questionamentos levantados sejam
justificados e explicados, contribuindo para a compreensao da relacdo entre texto
falado e texto escrito, com 0s quais a crianca se depara durante o processo de

producao do texto escrito.
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2. RELACAO FALA E ESCRITA: DA AQUISICAO DA LINGUAGEM A AQUISICAO
DA ESCRITA ORTOGRAFICA

A relagdo entre a fala e a escrita tem sido foco de estudo de muitos tedricos,
uma vez que no processo de aquisicdo da escrita a crianga estabelece uma relagao
entre a fala e a escrita, como se esta fosse um representacédo fiel daquela. Isso
ocorre pelo fato de que para aprender a ler e escrever o individuo precisa atingir
percepcdes que devem ser realizadas conscientemente, de modo que a crianca
precisa dar significacdo aos simbolos que passa a ver na escola, e esse € um
processo complexo (LEMLE, 2001).

Na busca de entender a aquisicdo da escrita infantil, Capistrano (2007)
realizou varios trabalhos com o objetivo de entender a ocorréncia da segmentacao
da escrita presente no texto escrito de algumas criangas, chegando a conclusédo de
gue, primeiramente, seria um tanto ingénuo dizer que a crianca escreve como fala,
pois nos textos trabalhados “[...] ndo €& possivel identificar desde cedo a
incorporacao de aspectos convencionais, o que pode ser explicado pelo forte apelo
social das atividades de escrita e leitura [...]”, conclui ainda que o contato em maior
ou menor grau com atividades convencionais de escrita faria com que as criangas
tivessem maior clareza dos aspectos caracteristicos da escrita.

Outro autor que procura entender o processo da escrita infantil € Cagliari
(2003) que, através da analise de textos espontaneos aplicados a criancas de
primeira série do ensino fundamental, conclui que durante o processo de aquisicado
da escrita a crianca faz reflexdo e hipéteses sobre a escrita. No entanto o autor
ressalta que “[...] a crianga nao procura copiar, mas representar o que ela imagina
que seja a escrita [...]" e que os “erros” presentes na escrita ndo diriam respeito a
incapacidade ou dificuldade insuperavel da crianga de produzir texto escrito, mas
sim fariam parte do processo pelo qual a crianca passa durante o processo de
aqguisicao da escrita.

A autora Capistrano (2007), que tratou das producles escritas infantis em
contexto escolar, com propostas tematicas, a mesma analisa as ocorréncias de
segmentacéo escrita ndo convencional dando enfoque para os espagos em branco
na escrita infanti. Com essa pesquisa, conclui que as segmentacdes né&o

convencionais realizadas pelas criancas resultariam:
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[...] de uma possivel pressuposicao, feita por elas, de que existiria
uma relacdo univoca entre aspectos prosodicos da fala e fatos de
segmentacdo da escrita, de modo que os usos da linguagem falada
[...] pudessem ser transportados diretamente para escrita e que tais
segmentacdes resultariam de uma percepcdo maior do que foi
considerado como codigo escrito institucionalizado (CAPRISTANO,
2007, p. 23).

Essas constatacfes evidenciam a importancia de estudos sobre aquisicdo da
escrita ortogréafica e sua estreita relacdo com a aquisicdo da linguagem, que € um
ponto fundamental no estudo da cognicdo humana, sobretudo, para compreender

como ocorre tal processo. De acordo com Marcuschi (2003, p.301),

A aquisi¢do da linguagem néo é cadtica, aleatéria. Ha idiossincrasias
e erros, mas estes sdo em bem menor nimero do que se pode
supor. O fato de as criangas, por volta dos trés anos, serem capazes
de fazer uso produtivo de suas linguas suscita a questdo de como
estas linguas séo aprendidas, adquiridas.

E importante perceber que toda crianca é capaz de adquirir uma lingua e
varias outras simultaneamente, de modo que fica claro o poder de aquisicdo na
infancia e, portanto, nesse ensejo é que se depara com o fato de como essas
mesmas criangas com tamanho potencial tém dificuldades ou problemas na
aguisicao da escrita.

Assim, durante muito tempo a tradicdo de ensinar sé por decodificacdo sem
gue fosse realizada uma reflexdo sobre o conhecimento de mundo pela aluno,
perdurou ainda durante muitos anos. Isso porque toda esta tradicdo estava
vinculada a uma concepcéao de alfabetizacdo segundo a qual a aprendizagem inicial
da leitura e da escrita tinha como foco fazer o aluno chegar ao reconhecimento das
palavras garantindo-lhe o dominio das correspondéncias fonograficas.

De acordo com algumas abordagens como a comportamentalista e a
humanista, o saber se desenvolveu num universo de palavras que fossem
significativas para o aluno no seu meio cultural, como nas famosas cartilhas
regionais. Mas de uma maneira geral, tratava-se de uma visdo comportamental da
aprendizagem que era considerada de natureza cumulativa, baseada na copia, na
repeticdo e no refor¢co. A grande énfase era nas associacdes e na memorizacao das
correspondéncias fonograficas, pois se desconhecia a importancia de a crianca

desenvolver a sua compreensdo do funcionamento do sistema de escrita alfabética
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e de saber usa-lo desde o inicio em situacdes reais de comunicagdo, 0 topico
seguinte tratara de como o processo de aquisicdo da linguagem se relaciona com o

de aquisicao da escrita.

2.1. Teorias que abordam a aquisi¢cao da linguagem

A aquisicdo da linguagem € um tema discutido ha alguns anos por autores
renomados, com o intuito de explicar esse fenbmeno que faz do homem um ser que
consegue se expressar de maneira Unica. Ha inumeras postulacbes sobre a
aquisicdo da linguagem, as principais se ancoram em postulagdes de Watson,
Skinner, Piaget, Wallon, Chomsky, Vigotski entre outros.

De maneira sintética, pode dizer que na teoria desenvolvida por Watson e
Skiner, o behaviorismo, parte-se do pressuposto de que o0 processo de
aprendizagem consiste numa cadeia de estimulo-resposta-reforco. Assim ao longo
do desenvolvimento do aluno o mesmo passa por fases como a de formular o
pensamento para si propria e somente depois internalizar, demonstrando um estagio
de desenvolvimento entre uma fase e outra.

Passando-se para a teoria inatista—maturacionista de Piaget, que postula que
o desenvolvimento da crianca esta condicionado a fatores bioldgicos e hereditarios,
nao importando o meio em que esta crianga esteja, defende-se a ideia de que a
maturacdo se sobressai aos fatores de aprendizagem, de modo que existe um
padréo de desenvolvimento das criangas, que determina o que € ou ndo normal, de
acordo com o desenvolvimento biol6gico das criangas.

Na educacao esta teoria motivou o surgimento dos conceitos de normal e
anormal na aprendizagem da crianga, a partir dos critérios de maturacédo bioldgica,
criando estigmas para as criancas que ndo se enquadra nestes padrdes, 0 que
muitas vezes faz com que o aluno seja visto como incapaz ou sinta-se assim, diante
de seus colegas e, muitas vezes afasta da escola aquelas criancas que ndo sao
tidas como desenvolvidas.

Ja4 Wallon afirma que a crianca responde as impressdes que as coisas lhe
causam, com gestos dirigidos a elas. Assim Wallon foi o primeiro a considerar a
criangca como um todo e ndo apenas como um adulto pequeno, mas também suas

emocOes, e levou suas postulacdes para o meio educacional.
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Acrescenta-se a este rol Noam Chomsky, que tem por principio o fato de que
existe uma gramatica internalizada que é inata ao individuo, assim a capacidade de
desenvolver a fala ndo seria condicionada apenas por estimulos do meio em que o
sujeito esta inserido, e sim pela heranga genética que, segundo ele, é comum a toda
espécie humana.

Cada uma dessas teorias teve e tém contribuicbes para a educacdo e sao
marcantes, seja pelo estimulo do ambiente ou por uma capacidade biolégica pré-
determinada, a linguagem em algum momento da vida das pessoas acaba tomando
forma e se desenvolvendo desde que haja estimulo para isso.

Uma vez de posse da linguagem, esta ira se manifestar na vida do individuo,
e as experiéncias trazidas pelo aluno para escola serdo de suma importancia para o
desenvolvimento da mesma.

Levando isso para o processo de aprendizagem da escrita pode-se dizer que,
ao chegar a escola, o aluno ja é visto com uma determinada capacidade pelo fato de
gue, segundo a teoria inatista maturacionista, esta crianca ja esta apta a aprender,
agrega-se ainda o fato de que na alfabetizacdo a crianga vive um processo de
repeticéo invariavelmente apoiada pela teoria behaviorista. Em muitos casos néo se
leva em consideracdo que a crianga ja possui uma gramatica internalizada.

Quando em algum momento do processo de aprendizagem a crianca nao se
encaixa em uma dessas postulacbes parte-se para a busca por problemas de
aprendizagem, esquecendo-se de que o aprendiz precisa entender que na escrita
cada risquinho vale como um simbolo do som da fala, porém se a criangca somente é
apresentada ao simbolo sem compreender seu significado e ficar s6 na repeticéo, a
mesma tera dificuldades em avancar em seu processo de aprendizagem (LEMLE,
2001).

Assim, para o0 processo de escrita ter sucesso, a crianga precisa ter
capacidade de compreender a ligagdo simbdlica entre letras e sons da fala, a de
enxergar as distingdes entre as letras e ouvir e ter consciéncia dos sons da fala, com
suas distingdes relevantes, e para que iSSO ocorra € necessario que os docentes
compreendam que, de acordo com as teorias apresentadas, a crianca terd uma
capacidade determinada especifica.

Segundo Lemle (2001, p.12) o alfabetizando tém na "escrita" duas camadas

superpostas de relacdo simbolica: uma entre a forma da unidade palavra e seu
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sentido ou conceito correspondente, e outra entre a sequéncia de letras que
transcrevem a palavra.

Consoante Lemle (2001, p.11), é preciso enfatizar tanto as competéncias
cognitivas quanto as habilidades psicomotoras, devido serem estas imperativas para
gue o alfabetizando chegue aos "saberes basicos da lingua".

Segundo Lemle (2001, p.19):

O alfabetizando precisa saber o que sdo simbolos; ja que tera que
decodificar os risquinhos pretos que estardo sobre o papel branco.
Além de saber o que sdo simbolos, o alfabetizando precisa
interiorizar a idéia de que a relacdo entre um simbolo e a coisa que
ele simboliza é inteiramente arbitraria, i.e., a razdo da forma de um
simbolo ndo estd nas caracteristicas da coisa simbolizada. Em
seguida, o aprendiz precisa ser capaz de entender que cada um dos
risquinhos pretos vale como simbolo de um som da fala. Assim, ele
deve discriminar as formas das letras, o que exigira do mesmo um
extremo refinamento em sua percepc¢ao, visto que as letras do nosso
alfabeto tém formas bastante semelhantes.

Apesar do exposto acima o alfabetizador precisa ter em mente que a crianca
precisa ser vista como alguém que ja vem com impressées do mundo que a cerca e
gue a escrita ndo sera apenas um processo mecanico, mas um aprofundamento
daquilo que ela traz como conhecimento de mundo, de modo que isto se
transformara na expressividade de sons que a mesma traz de seu contexto de

nascimento até a insercdo na vida escolar.

Assim, Vigotski (1984, apud Baptista et al 2009, p. 8) afirma que

O aprendizado da escrita ndo pode apenas ser considerado como
habilidade motora. Ensina-se as criancas a desenhar letras e
construir palavras com elas, mas néo se ensina a linguagem escrita.
Enfatiza-se de tal forma a mecanica de ler o que esta escrito que se
acaba obscurecendo a linguagem escrita como tal.
Depreende-se que a linguagem escrita ndo € s6 um processo mecanico a ser
visto como meras reproducdes de simbolos, estes sim devem ganhar vida no
imaginario infantil, para que, uma vez de posse desta, as criangas possam conhecer

novas descobertas na escrita e na leitura.
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2.2. Oralidade e escrita: aspectos fundamentais no estudo da linguagem

Diante da temética que este trabalho monogréfico propde, a saber: Influéncia
da Fala no Processo de Aquisi¢do Ortografica em Alunos do Ensino Fundamental |l,
faz-se necessario compreender que a fala e a escrita sdo meios relevantes de
comunicacao e, como o intuito deste trabalho é analisar o processo de construcao
do entendimento das regras ortograficas a partir da influencia da fala, torna-se
necessario elucidar que a fala refere-se aquilo que esta contido em nossa mente e
foi adquirido ao longo de nossa trajetéria de vida; a segunda esta ligada a
representacao que se da de tudo aquilo que esta armazenado mentalmente, ou seja,
reproducédo grafica dos elementos que se aprende cotidianamente. Convém dizer
gue tanto a fala, quanto a escrita vem sendo estudadas por varios pesquisadores.

De acordo com Favero (2012, p.12), “esses estudos, porém nao resultam em
comparacao entre fala e escrita, acentuando a especificidade de cada uma, mas a
primeira € vista como a primaria e a segunda, como dela derivada”.

Nota-se que tanto a fala quanto a escrita desempenham um papel importante
para o estudo da linguagem, sendo que a lingua falada desempenha um papel de
destaque. No entendimento de Favero (2012), parece que a lingua falada deve estar
em uma posicado de destague no que se refere ao ensino de Portugués em sala de
aula e que a fala exerce uma influéncia sobre a escrita, sobretudo, nos anos iniciais
da escola.

Tendo sempre presente o poder que a oralidade exerce ao longo do processo
de aquisicdo da escrita, convém delinear alguns aspectos importantes, como: a
linguagem oral € uma aprendizagem primordial em nossa vida, tendo em vista que
através desta interagirmos socialmente, produzimos conhecimento, sistematizamos
nossas ideias e vivéncias, entramos em contato com 0 mundo que nos cerca.

De acordo com Fiorin (2013, p. 13),

Todos os seres humanos, independentemente de sua escolaridade
ou de condigdo social, a menos que tenham graves problemas
psiquicos ou neuroldgicos, falam. Uma crianga, por volta dos trés
anos de idade, ja domina esse dispositivo extremamente complexo
que € a lingua.
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Infere-se que a linguagem é uma fonte inesgotavel de mdultiplos valores, isto
€, a oralidade € um instrumento essencial para que o individuo interaja com seu
semelhante,

Assim sendo, convém perceber que tanto a fala como a escrita séo
componentes importantes da linguagem humana. Portanto, para que se entenda
mais acerca da tematica deste trabalho, ou seja, o0 processo de aquisicao
ortografica, € oportuno perceber mais detalhadamente os tépicos a seguir: as
peculiaridades da fala; afinal, escreve-se como se fala? ; Das relagdes fono-
ortograficas ao “erro” ortografico.

2.3. Peculiaridades da fala

A fala exerce um papel primordial no estudo da linguagem, bem como na
compreensao do processo de aquisicdo ortografica. Temos a fala, cuja acepcédo se
remete a concretizagcdo da lingua, realizada por um individuo de uma dada
comunidade. Dessa forma, usufruindo de seu conhecimento acerca das leis
combinatérias que regem a lingua, cada pessoa expressa de forma particular seus
pensamentos e suas emocgdes, tendo em vista o carater unico que norteia o perfil
humano. Como bem diz Simdes (2006), a lingua falada recebe o auxilio de recursos,
a saber: gestos, expressao facial, o tom e o timbre de voz etc., Ainda de acordo a
autora, estes dispositivos ndo sdo transportaveis para a escrita.

E por meio da fala que o ser humano inicia seu processo de interacéo, isto €,
se comunica com os semelhantes. De fato, a linguagem humana através da fala, faz
com gque o falante, de uma maneira geral, estabeleca comunicacdo. Conforme
Martelotta (2013, p. 116),

A lingua é necessaria para que a fala seja compreensivel e para que
o falante, consequentemente, possa vir a atingir os seus propositos
comunicativos; por outro lado, a lingua sé se estabelece a partir das
manifestacdes concretas de cada ato linguistico efetivo. Assim, a
lingua é, a0 mesmo tempo, o instrumento e o produto.
Percebe-se que neste processo de aquisicao ortografica a lingua € o canal
primordial para que o falante atinja seus intentos comunicativos. Além de servir de
instrumental da fala, ainda € produto desta. As pessoas, movidas por uma cultura do

“falar certinho”, incorporam uma visao errénea acerca das fungcfes da gramatica,
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sobretudo por ela ser um tratado, isto é, ela contém normas reguladoras em cada
idioma.

A gramatica normativa acaba por determinar as condi¢des de uso da lingua, e
acaba sendo a mais utilizada como norteadora do ensino de lingua materna. Por
isso é de extrema importancia considerar que a lingua e a fala ndo sdo apenas um
monte de regras que devem ser seguidas a risca pelos falantes. Sabe-se, pois, que
a lingua é dinamica e ainda uma ferramenta muito importante para a comunicacao,
devendo estar a disposicéo dos falantes.

Assim, o ensino de lingua materna deve sempre observar tais peculiaridades,
isto €, que a lingua é variavel. Desta forma, estes aspectos sdo fundamentais no
processo de aquisicdo ortografica, pois a fala contribui significativamente para o
entendimento e compreensdo deste aprendizado. De acordo com Bortoni-Ricardo
(2005, p.19), “O estudante ja vem para a escola falando satisfatoriamente, embora
seja uma regra deficiente no registro formal do uso culto; o que ele domina
plenamente é a lingua familiar, na maioria dos casos.”

Logo, deduz-se que se o aluno ja traz consigo principios da fala e da
organizagdo bésica da mesma, isto deveria ser utilizado como aparato a partir do
qgual o professor desenvolveria 0 ensino da lingua, pois cada crianca reconstroi em
sua mente o sistema alfabético, de modo que, ao se ensinar a escrita, € interessante
gue se busque superar partidarismos tedricos e se instaure uma metodologia de
ensino que seja concomitantemente coerente e eficaz para o sistema alfabético
(MORAIS, 2012).

2.4. Afinal escreve-se como se fala?

O processo de aquisicdo da escrita ndo € algo simples, € complexo para as
criangas, apesar de uma vez alfabetizados esquecermos o quanto foi dificil.
Segundo Lemle (2001), um dos problemas da alfabetizacdo diz respeito a
dificuldade do alfabetizando em compreender que existe uma relacdo de
simbolizacdo entre os simbolos e os sons da fala, de modo que 0s segmentos
gréaficos representam segmentos de som.

Contudo, quando neste processo a crianga tem um estalo e percebe esta
relacdo, a mesma futuramente se deparara com outro problema: o fato de que no

sistema linguistico do Portugués nem sempre um som é representado por apenas
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uma letra ou ainda, nem sempre a letra representa um Unico som. Essa divergéncia,
apesar de simples, acaba tornando-se um empecilho no que diz respeito a escrita
ortogréafica que este aluno desenvolvera ao longo de sua vida estudantil (SIMOES,
2006).

Logo, vé-se que ndo é possivel escrever como se fala. A lingua falada possui
suas caracteristicas proprias. A lingua escrita por sua vez obedece a normas e nao
comporta a fala em sua plenitude. Cada uma com suas propriedades, a lingua oral e
a lingua escrita se completam. Os falantes ndo escrevem exatamente como falam,
pois a fala apresenta como caracteristica uma maior liberdade no discurso, pois ndo
necessita ser planejada; pode ser redundante, enfatica, usando timbre, entonacéo e
pausas de acordo com a retdrica — estas caracteristicas sdo representadas na lingua
escrita por meio de pontuacoes.

De acordo Favero (2012, p.12-13),

Parece consenso que a lingua falada deve ocupar um lugar de
destaque no ensino de lingua. A motivacdo para que essa
modalidade seja trabalhada com tal relevo se da, de um lado, porque

Y

0 aluno ja sabe falar quando chega a escola e domina, em sua
esséncia, a gramatica da lingua. Por outro, a fala influencia
sobremaneira a escrita nos primeiros anos escolares, principalmente
no que se refere a representacéo dos sons.

Entdo se chega a resposta para a pergunta com a qual iniciamos o tépico,
pois, notamos que nem sempre se escreve como se fala, de maneira que aquela
crianca que aprendeu o sistema linguistico vera que essa foi s6 uma etapa de seu
processo de aprendizagem e, no que diz respeito a escrita, a mesma tera, ao longo
de sua instrugdo, que aprender que existem diferencas entre o que se fala e como
se escreve.

Logo, na lingua vernacula que dominamos existem fendmenos que podem ser
influenciadores de “erros” no campo ortografico justamente pelo fato de que num
primeiro momento, e as vezes por muitos anos, o aluno associard 0 modo de
escrever a forma como ele fala, sendo que estes fenbmenos se configuram como
muitos dos aspectos interessantes e importantes ndo s6 para conhecer como a fala
funciona como também para se entender muitos dos “erros” de escrita de criangas

gue estao comecando a escrever.
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Estes fenbmenos sdo a juntura e a segmentacdo que serdo a base para
analise deste trabalho. Frisa-se que a juntura, segundo Cagliari (2003), ocorre

guando:

A estrutura fonica de palavras pode sofrer alteracdes quando
juntamos uma palavra com outra em frases ou até mesmo quando
juntamos ou separamos as silabas de uma Unica palavra. Esse
fendbmeno de juntar silabas em palavras ou juntar palavras em frases
€ conhecido pelos linglistas como juntura silabica ou intervocabular.
Muitas vezes a palavra juntura é usada significando “juntura
intervocabular”, ficando especificada como juntura silabica s6 quando
se referir as silabas.

Este processo se da pelo fato de que, por nao falar normalmente
determinados enunciados, esse aluno ndo vé razdo para escrever, sendo assim na
cabeca dele sO € possivel escrever enunciados com os quais esteja familiarizado.
Nesse processo, pode ocorrer a juntura de até trés vogais como no exemplo “toda a
animagao” em que se perdem duas das sete silabas que poderia ter [to-da-a-a-ni-
ma-¢cao] > [to-da-ni-ma-¢cdo]. Assim, por meio dessas observacfes € tangivel a
“busca por explicagbes corretas para a fala e para a ortografia sem confundi-las.”
(CAGLIARI, 2003 p. 68, 69).

O outro processo que foi citado acima € o de segmentacdo e que também
estara enfocado neste trabalho, este é entendido, segundo Capristano (2003, p.2),

da seguinte forma:

A segmentacdo constitui um recurso ligado ao aspecto gréafico-visual
do enunciado escrito que possibilita, de diferentes maneiras, a
divisdo do fluxo textual em porcbes menores — recursos como o
espaco em branco entre palavras, espaco em branco referente a
paragrafos, unidades de escritas delimitadas por sinais de
pontuacdo, entre outros.

A segmentacdo é constatada por varios autores e se faz presente no
desenvolvimento da escrita da crianca, seja pelo fato de que a crianca as vezes
assimila seu proprio meio de segmentar a escrita, distinta daquelas que sé&o
convencionais ou ainda tém suas préoprias hipdéteses em que segmentam, ora
imitando sua fala, ora mesclando marcas de sua fala com as percepcbes de
caracteristicas convencionais da propria escrita (CAPRISTANO, 2007).

Para Crystal (1988), a segmentacdo ocorre de acordo com principios fisicos

ou auditivos. No primeiro caso, os pontos de mudanca acustico ou articulatoria sao
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identificados como os limites dos segmentos; no segundo caso, as mudancas
observaveis, em termos de qualidade ou quantidade, frequentemente mostrando a
influéncia das unidades fonémicas da lingua, formam a base da divisao.

O fato é que esses fendbmenos se fazem presentes na aprendizagem das
criancas, contudo nao se pode dizer que o motivo de suas ocorréncias seja apenas
o fato de a crianca querer reproduzir a fala, mas, segundo Capristano (2007), ndo se
pode negar que a percepcdo de aspectos da fala atual nos momentos em que a
crianca ora deixa de colocar espacos em branco previstos pela ortografia, ora os
coloca excessivamente.

A presenca de junturas ou segmentacdes ou o0s dois juntos em textos escritos
por criangas em fase de aprendizagem acaba gerando os chamados “erros”
ortograficos, “erros” estes que podem ser superados, conforme avangam nos
estudos, ou se tornam dudvidas com as quais os alunos conviverao ao longo de sua
vida estudantil.

Isso ocorre pelo fato de que os “erros” de escrita se dao pelo fato de que, ao
escrever, as criangas querem reproduzir as palavras da forma como a dizem, em
sequencias como “as armas chegaram”, serdo ditas “asarmaxegarum”, essa jungao
do artigo a palavra ser& reproduzida na escrita porgue a crianga nao percebe um
espaco entre estes segmentos na fala e ndo o deixa na escrita.

Segundo Cagliari (2003, p.23),

A invencdo da escrita estd diretamente relacionada a invengéo das
regras da alfabetizacdo, ou seja, a criacdo de determinado cédigo
linguistico estd intimamente relacionada as formas de decifracdo e
de leitura do que esta escrito.

Segundo Camara Jr.(2011) tem-se também a questdo da acentuacdo que é
uma marca nitida do vocabulo fonoldgico, pois na nossa lingua o acento tem uma
funcdo distintiva, pois serve pela sua posi¢cao para distinguir as palavras, como em
jaca e jacéa e isso também reflete na hora da crianca escrever.

Nota-se que o modo como a crianca sera ensinada a escrever esta
relacionado ao sistema de escrita que ira aprender de modo que a nocao de erro
surge também das regras de alfabetizacdo que serdo impostas a ela, a crianca se
deparard com uma relacao arbitraria de lingua escrita e falada e no universo cultural
complexo como o que estamos inseridos ndo ha como nao ocorrer um afastamento

necessario e inevitavel entre a lingua escrita e as linguas faladas (CAGLIARI, 2003).
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E importante observar que os “erros” das criangas podem ser tomados como
indicacbes acerca do nivel de conhecimento que elas possuem sobre a lingua
escrita. Desse modo, o educador tera condicdes de planejar atividades que venham
a ajudar o aluno a superar suas limitacbes temporérias e, assim, progredir
cognitivamente. Tais atividades envolveriam o ensino ludico da ortografia, os
trabalhos individuais e grupais, utilizacdo de diferentes tipos de recursos didaticos e
do proprio meio.

Neste caso, é relevante que o professor perceba o “erro” como processo de
construcdo do conhecimento, ndo o ignore, aguardando assim, que o aluno o
perceba sozinho, sem gerar, portanto, situacdes problematizadoras e instigantes,
gue levem o aluno a reformular hipéteses e confrontar saberes.

Segundo UCHOA (2008, p.36),

Cabe ao professor comecar por observar como seus alunos falam e
escrevem, manifestacado de sua gramatica interiorizada, registrando,
se for o caso, as diferencas dialetais entre eles e entre o(s) dialeto(s)
deles e o dialeto padrédo, sem que haja necessidade, para tal, de um
conhecimento prévio mais detalhado de variagcdo dialetal, como, na
segunda estrutura, a marca de plural presente apenas, no sintagma
nominal mencionado, na forma do artigo:

— As mogas bonitas (dialeto padréo);

— As moca bonita (dialeto ndo-padréao).

A escola como instituicdo social deve repassar a seus alunos as diferencas
existentes entre a fala e a escrita. Tanto uma como a outra sdo de suma importancia
para o estudo da linguagem, principalmente, no que se refere ao processo de
aquisicao ortografica. O professor de lingua materna deve trabalhar em sala de aula

as variacdes. Assim também, como o aluno fala e escreve.
Para UCHOA (2008, p.43),

A atividade linguistica, que ja se da obviamente nas circunstancias
cotidianas da comunicacdo no ambito da familia e da comunidade
dos alunos, somente pode reproduzir-se na escola se esta funcionar
como um espaco de interacdo social, que pressuponha o didlogo, a
conversa, a permuta, a contradicdo, atuando como interlocutores
reais o professor e seus alunos e estes entre si. E evidente que a
escola ndo pode parar ai e deve propiciar ao aluno condicbes em
gue faca sentido a escrita, o relato, a descricdo, a argumentacao.

A forma pela qual a escola oferece a seus alunos este tipo de compreenséo, a

saber: escreve-se como se fala sera preponderante como modo como o aluno lidara
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com seus “erros”. A instituicdo de ensino deve sempre ser este espaco que contribui
para os diversos falares, ou seja, a interacdo social, e que haja a interacdo entre
alunos e professores. Segundo Simdes (2006, p. 16), “antes, porém, de qualquer
especulacdo direta sobre a lingua-objeto, cumpre lembrar que ninguém escreve
como fala nem fala como escreve”. E importante que o professor trabalhe com seu
alunado tais diferencas.

E imprescindivel que o docente passe para o aluno a aprendizagem das
normas gramaticas, mas isso deve ser feito de maneira ndo traumatizante. Segundo
Bortoni-Ricardo (2005), ndo se pode negar ao aluno o acesso a norma padrao,
porém isto ndo deve ser repassado como um conhecimento acabado e
dogmatizado, como o correto, pelo fato de que a lingua falada por uma pessoa
torna-se marca de sua identidade e por isso cada pessoa tem suas peculiaridades
na fala.

Capristano (2007) defende que nao se trata apenas de iniciar um ensino
sistematico das correspondéncias sons-grafia, mas em proceder a uma pratica de
ensino que tem a intencdo clara de auxiliar as criancas a progredirem em sua
compreensao dos aspectos conceituais e convencionais da escrita e acrescenta-se

a isso que o ensino deve permitir-lhes avancar em seus conhecimentos letrados.

2.5. Das relacdes fono-ortograficas ao “erro” ortografico

Lemle (2001) em suas considera¢gbes faz uma analogia do processo de
escrita a um casamento, num primeiro momento a relacdo da escrita mantém-se
forma monogamica, em que cada letra corresponde a um som e cada som a uma
letra, mas essa situacao sé ocorre em poucos casos de forma que quando poucos
0s casos de correspondéncia biunivoca em que um elemento do conjunto
corresponde a apenas um elemento do outro conjunto.

A poligamia dos sons se da quando ha letras que mudam seu som
dependendo da posicdo em que se encontram como € o0 caso do r em inicio de
palavra e entre vogais.

Para o alfabetizando, assimilar essa nova fase é mais dificil porque para ele
nao faz sentido que uma letra tenha sons diferentes, assim a passagem da fase

monogamica para poligamica € um passo de importancia crucial na construcdo do
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conhecimento da escrita, se o alfabetizando ndo acompanha esse processo, ele
apresentara falhas tipicas de leitura e escrita.

Se o0 aluno ndo conseguir assimilar a segunda fase da poligamia das letras
apresentara “erros” na escrita porque acreditara que ainda esta na fase monogamica
uma vez que o aluno supera essa fase ele tem ainda a fase das partes arbitrarias do
sistema que ocorre quando mais de uma letra pode, nha mesma posicdo para
representar 0 mesmo som, a op¢ao pela letra correta € arbitraria e essa fase € a que
vai perdurar por toda a vida, pois oferece a inseguranca sobre a ortografia correta
das palavras (LEMLE, 2001).

Essas fases da aprendizagem acabam se relacionando diretamente com os
erros de ortografia que os alunos apresentam na escola, ja que muitos alunos
passam da alfabetizacdo para as outras series sem que muitas vezes tenham
superado essas fases, apresentado “erros” que podem ser simples de ser
assimilados, mas que néo o foram corrigidos na fase correta e poderdo acompanhar

o0 aluno por toda vida escola.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

Em qualquer pesquisa faz-se necessario especificar quais os alicerces que a
embasam, os tOpicos que seguem se ocupam de apresentar o espaco onde foi
realizado o trabalho, o método escolhido e qual o tratamento dispensado aos dados

coletados.

3.1. Espacgo de Estudo

O estudo foi realizado na Escola Municipal Francisco Barbosa de Moura,
localizada na cidade de Picos-Pl, no bairro Boa Sorte e foi escolhida por ter sido
campo de estagio da pesquisadora.

O municipio escolhido é de grande relevancia, esta situado na regido centro-
sul do Estado do Piaui, a 308 km da capital, Teresina. Segundo o ultimo censo do
IBGE tem uma populacdo de 73.414 habitantes (BRASIL, 2010), mas por ser uma
cidade com intensa atividade comercial e de servicos, € um polo agregador de
populacao flutuante que recebe diariamente grande quantidade de pessoas sendo a
capital de uma macrorregido composta por 20 municipios. A implantacdo e
fortalecimento da Universidade Federal do Piaui em Picos trouxe para o centro sul
do estado a possibilidade de formacdo de profissionais importantes na area de
educacdo. A seguir apresentaremos o método escolhido para esta pesquisa.

3.2. Método

Trata-se de um estudo qualitativo, do tipo descritivo e transversal. De acordo
com Gil (2010), estudos transversais sao investigacdes que produzem instantaneos
da situacdo de uma populacdo com base na avaliacdo do estado de cada um dos
membros, e dai produzindo indicadores globais para a amostra.

Estudos descritivos tém como objetivo principal descrever as caracteristicas
de determinada populacdo ou fatos e fendmenos de determinada realidade. Este
tipo de estudo promove um delineamento da realidade ja4 que esta descreve,

registra, analisa e interpreta a natureza atual ou os processos dos fatos (GIL, 2010).
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Escolhemos este tema, juntura e segmentacdo, pelo fato de ser possivel o
pesquisador imprimir suas impressdes no momento da pesquisa e por ser mais
adequado aos propositos aqui empreendidos.

O estudo foi realizado com 15 alunos do 6° ano do ensino fundamenta Il, na
Escola Municipal Francisco Barbosa de Moura, no turno da tarde com alunos de
faixa etaria entre 11 e 16 anos de idade, turma na qual a pesquisadora realizou seu
estagio e por esta razdo a escolheu para coleta de material que subsidiaria a
presente pesquisa. A escola € publica municipal.

Assim em um dia letivo, os alunos foram instigados em uma atividade em sala
de aula a escreverem um texto, no género carta, de maneira espontanea e com
tema e destinatarios de livre escolha dos discentes, para que, a partir da escrita das
mesmas, fosse possivel analisar as ocorréncias de juntura e segmentacdo na
escrita. A escola é publica municipal.

Tomaram-se como critérios de inclusdo na amostra da pesquisa: alunos do 6°
ano matriculados na escola e aqueles que desejaram participar da pesquisa.

Apols a coleta, todos os textos foram analisados, observando-se se todas as
ocorréncias de juntura e segmentacdo, buscando inferir o que levou o aluno a
escrever de tal forma. Isto porque, as vezes, a juntura e a segmentacao se dao por
motivacdes fonéticas, habitos de fala; outras, por motivacdes lexicais/morfolégicas,
desconhecimento da palavra, o que leva a crianca escrever da forma como escreve
outra palavra ja que conhecida, fazendo hipercorrecao/analogia, desta forma
pretendemos verificar o que possivelmente levou a crianga a escrever de tal forma

buscando subsidios teoricos nas referéncias ja citadas anteriormente.

3.3. Tratamento dos dados

Os dados coletados foram tabulados e descritos, para melhor compreenséao
0s casos de segmentacdo e juntura serdo agrupados, separadamente, em duas
tabelas, uma com as ocorréncias de segmentacéo e outra com juntura, estes seréo
analisados a luz dos tedricos aqui elencados, como Cagliari (2003), Lemle (2001),
Céamara Jr (2011), Morais (2012), Simdes (2006), Capristano (2007) entre outros que
serao citados nessa pesquisa.

O capitulo que segue apresentara os resultados obtidos ao longo desta

pesquisa, bem como as discussdes pertinentes ao tema.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Foram escritas 15 cartinhas pelos alunos, de forma que 10 foram analisadas e
em quase todas ocorre juntura e em trés segmentacdes. As outras cinco cartas
apresentam erros ortograficos, porém ndo respondem ao objetivo deste trabalho,
gue € analisar as ocorréncias de juntura e segmentacao.

Notamos que as criangas escreveram cartas pequenas e com conteudo do
seu cotidiano, falando de atividades que realizaram, fazendo comentarios sobre
determinado assunto e até mesmo fazendo convites, porém de um modo geral, a
escrita ainda apresenta muitas variagfes, inclusive com casos de juntura e
segmentacao e reproduz muito as marcas de oralidade na escrita.

Ao longo do texto analisaremos as cartas, fazendo as ponderacdes
pertinentes, subsidiadas por aporte tedrico sobre a tematica aqui exposta.

Ha que se ressaltar que em algumas correspondéncias a caligrafia oferece
dificuldades para a leitura e, por conseguinte, para a deteccdo do significado de
algumas palavras, de maneira que tentaremos analisar o mais fielmente possivel o

gue as criangas pretenderam escrever.

CARTA SEGMENTACAO GRAFIA MOTIVACAO

CORRETA

Cartal Entuacasa Em tua casa Morfolégica/fonologica

Cartal A miga do cora Amiga do coracdo Morfolégicas/fonolégicas

sal
Carta2 |naquele E naquele Morfolégica/fonolégica
Carta2 Muitu Muito Fonologica
Carta3 Da qui Daqui Morfoldgica
Carta4 A gora Agora Morfologica

Tabela 01: Ocorréncia segmentagao nas cartas analisadas.

Fonte: Comunicacao pessoal

A tabela 01 demonstra as ocorréncias de segmentacdo realizadas pelos
alunos, percebendo-se que nos casos hd uma tendéncia das motivacbes serem
morfologicas e fonoldgicas, ocorrendo simultaneamente na metade dos casos, 0 que

€ comum acontecer, pois invariavelmente a crianca, tentando acertar, pode separar
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um grupo de palavras e juntar outra. Sobre isso Capistrano (2007, p. 89) em estudo

similar verificou que:

A presenga de marcas graficas como o branco, implicaria que as
criangas estariam, propondo alguma distribuicdo de fluxo textual, o
que se justifica pelo fato de ser possivel observar a presenca de
elementos de natureza fonético-fonolégica e de codigo escrito
institucionalizado.

A segmentacao é observavel quando a crianga escreve “entu a casa” quando
na verdade queria escrever “em tua casa”, ocorréncia que se repete ao longo do
texto. A frente ela separa a expressao “amigos do coragao”, escrevendo “a migos do
corasau”, assinala-se que em coracgao ela substitui o “ao" por “u”, demonstrando que
ela ainda ndo domina os recursos ortograficos que marcam a nasalacao, ja que na
fala, o grafema “0” do ditongo “-&0” € pronunciado [u] e foi isso que a crianca ao
escrever fez, associou 0 som ao modo de escrever, além de testar a hipétese de que
a nasalidade, neste caso, ndo apresenta marcas graficas, como em “muito”.

Segundo Capistrano (2007, p. 28):

A crianca ndo escreve do jeito que fala, mas sim, da forma como esta
acostumada a ouvir. A fala e a escrita pertencem a um mesmo
sistema da lingua, mas com regras sintaticas distintas, o que, nessa
fase, a crianca ainda nao difere.

Ainda na mesma expressao, observa-se a segmentacdo do artigo “a”, isto
provavelmente porque a crianga ja € capaz de reconhecer o “a” enquanto artigo
definido, o que ela ainda ndo sabe € o contexto em que esse artigo pode ocorrer, por
isso coloca-o antes de um nome masculino plural, revelando o desconhecimento da
sintaxe de concordancia.

Por outro lado, ha de se considerar o ritmo de fala, que, dependendo do
dialeto, pode fazer com que a crianca perceba uma dada sequéncia de palavras com
base na sua prosodia e ndo de acordo com a escrita, ou seja, 0s limites de palavras,
na fala, que séo diferentes dos mesmos na escrita, predominam na escrita infantil.
As criancas reconhecem o vocabulo fonologico, definido pelo acento, mas ainda nao
sao capazes de reconhecer os limites impostos pela morfologia.

Apesar de serem criancas de 6° ano, elas mantém na forma de escrever a

associacbes que fazem pela forma como ouvem determinadas sequencias
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fraseoldgicas e tentam reproduzir essa juntura de sons na escrita, de forma que os
processos de segmentagdo e juntura ocorrem quase que simultaneamente. As
marcas de oralidade observadas encontram respaldo no fato de que na lingua falada
ndo h&a a preocupagdo em usar regras da gramatica normativa. A crianca usa as
regras da gramatica da fala, o que ndo ocorre no texto escrito, por esta razdo o
aluno considera mais facil escrever mais proximo da lingua oralizada e este
processo 0 levara a cometer erros ortograficos que acarretardo o preconceito
linguistico, ao longo de sua formacdo, ou mesmo da sua vida, se isto nao for
corrigido no periodo certo.

Segundo Cagliari (1998) e Bortoni-Ricardo (2005), o aluno deve ser
respeitado em sua diversidade linguistica. Mas isso ndo implica que o aluno nao
tenha que tomar posse do conhecimento da norma culta, para que assim tenha
oportunidade de mobilidade social. Cagliari faz uma abordagem voltada para o
ensino de lingua portuguesa nas séries iniciais e, em seu desenvolvimento de ideias
trata do fato de que a crianca ao entrar na escola ja traz em si o conhecimento da
sua lingua materna.

Deste modo, ela é capaz de compreender sua estrutura e interagir com a
mesma e, ao chegar a escola, esta crianca ja vem de um contexto social e familiar
em gue vive uma experiéncia linguistica, porém, quando entra na educacéo formal,
os métodos de ensino acabam chocando-a. E nesta época que a crian¢a descobrira
0 preconceito linguistico, por que ira se deparar com uma normatizacdo que o fara
pensar que ndo conhece aquela lingua que lhe estédo transmitindo.

Essas ponderacdes mostram que os erros encontrados na tabela acima, néao
podem passar despercebidos pelo docente, pois isto seria limitar esse aluno no que
se refere ao acesso a norma padrdo, contudo, ao apresentar a crianca ao arsenal de
regras gramaticais, esta deve ser feita de uma forma que nao ridicularize ou
envergonhe a criancga.

Na carta 2 percebe-se que a segmentacdo ocorre com a separagao das
palavras dando uma pausa que é percebida pelo aluno ao escrever a palavra muito

Na carta 2, ha a separacao da palavra muito “mui to” e na expressao “i na que
le”, a segmentacdo tem uma ocorréncia menor nesse texto, porém pode-se inferir
gue a crianga faz hipoteses sobre a escrita, no momento de grafar as palavras na
hora de escrever e a caligrafia espacada acaba deixando espag¢os em branco onde

nao deveria ocorrer.
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Sobre isso Pereira (2011, p.1) afirma que,

Devido as praticas de letramento as quais estd exposta
cotidianamente, antes de entrarna escola, a crianga esta construindo
suas hipéteses no que diz respeito a segmentacdo da escrita. No
entanto, ao testa-las, ela se vé diante da divida sobre o lugar em
gue esses espacos devem ser inseridos. Para a resolucdo dessa
incerteza é necessario que o aprendiz dé conta da complexa tarefa
de compreender o que é uma palavra. Comecam a surgir,
exatamente nesse periodo, as segmentacdes nédo-convencionais. Da
falta de espago entre fronteiras vocabulares surgem estruturas do
tipo emcasa, pegaele, desupresa; da insercdo de um espaco
indevido no interior da palavra, sdo encontradas estruturas como a
inda, de mais, gosta ria.

As ocorréncias de segmentacdo nas cartas lidas revelam que h& essa
segmentacdo ndo-convencional em que os alunos colocam pausa onde ndo ha ou
fazem juncdes da mesma maneira. Capristano (2007,p.56) discorre sobre o fato de
gue as propostas de segmentacdo de algumas criangas ndo Sao necessariamente
uma forma de escrever como falam, afirmar isso seria ingénuo, haja vista que nao
h& nos textos uma tentativa de transcricdo da fala, pois é possivel identificar a
incorporacdo de aspectos convencionais pelo forte apelo social das atividades de
escrita e leitura.

Como o género solicitado para que as criancas escrevessem foi a carta,
acreditamos que isso criou uma atmosfera de maior liberdade de escrever sem tanta
preocupacgdo com as convencgdes ortograficas as quais as criancas estao habituadas
a usar, de maneira que essa liberdade poderia ser vista como um fator
condicionante para o aparecimento de segmentacao .

Capristano (2007, p. 14) corrobora esta afirmagéo, ao ponderar que “os textos
de escrita espontanea, mais distantes do modelo escolar, parecem ser mais
propicias para o aparecimento de segmentacdes ndo-convencionais”.

Nas cartas 3 e 4 tem-se ainda ocorréncia de segmentacdes em palavras
como “da qui e a gora”, provavelmente ocasionadas por questdes morfoldgicas, pois
o aluno tenta dar espaco, querendo separar conectivos, como “da”, “e” e “a” das
palavras, quando na verdade ndo sdo conectivos e sim parte do vocabulo. Em
outras palavras, os alunos, ao reconhecerem essas particulas como elementos
autdbnomos na lingua, separam-nas.

Isso se da pelo fato de ser um caso de segmentacdo ndo convencional em

gue a crianga, devido a acentuagdo tbnica das palavras, separaria sua escrita de
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forma incorreta do ponto de vista ortogréfico (CAPRISTANO, 2007). Em relacéo as

demais redacdes, perceberemos que a ocorréncia de segmentacdo € menos

frequente nas cartinhas, pois na maioria dos casos ha uma tendéncia maior das

criancas fazerem juntura como revela a tabela 2:

CARTA

Carta 4

Carta b

Carta b

Carta 6
Carta 7
Carta 8
Carta 8

Carta 8

Carta 8

Carta 9
Carta 10

JUNTURA
Sequese
Talegau
Estala

Agente
Prai

Paraescola

Ficoudo lado

defora
Sotenho um

e é dumeu irmao

Eai

Tabom

GRAFIA
CORRETA
Se esquece

Esta legal
Esta la

A gente
Para ai
Para a escola

Ficou do lado
de fora.

E é do meu
irmao
E ai

Esta bom

MOTIVACAO

lexicais/morfolégicas
Fonoldgica
lexicais/morfolégicas
Fonoldgica
lexicais/morfolégicas
Fonolégica

Habito de fala

Habito de fala
Fonoldgica

lexicais/morfoldgicas
Fonolégica
lexicais/morfoldgicas
Fonoldgica
lexicais/morfolégicas
Fonolodgica
Morfolégica/fonolégica

Morfoldgica/fonolégica

As aparicbfes de juntura sdo mais recorrentes

Fonte: Comunicacao pessoal

Tabela 02: Ocorréncia de juntura nas cartas analisadas.

nas cartas, e as causas

provaveis destas ocorréncias, sao fonéticas, fonologicas, morfolégicas e por habitos

de fala que sao reproduzidos na escrita. Quanto a aparicdo maior de juntura, Lemle

(2001, p. 10) explica que

O tipo de dificuldade na depreensédo de unidades vocabulares que se
observa muitas vezes na pratica de ensino sdo coisas como
umavez,nonavio... ou seja, falta de separacdo onde existe uma
fronteira vocabular. O inverso que é a colocacdo de um espaco em

branco onde néo fronteira é mais raro.

Na carta 4 o aluno acaba fazendo juntara na expressao “sequese” querendo

dizer ndo “se esquece” e na carta 5 é feita a juntura da expresséao “talegau” no intuito

de escrever “ta legal” e “estala” (estar |a), no primeiro caso o processo de juntura se
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da de forma intervocabular, situacdo que, segundo Lemle (2001), é mais
tendenciosa de acontecer, sobretudo em frases fonolégicas em que a palavra
termina por vogal e inicia pela mesma vogal em seguida, ou até mesmo com vogais
diferentes pode se dar essa aglutinacdo. No segundo caso ocorre a formacao de
frase fonoldgica.

Capristano (2007, p. 11) afirma que

s

A juntura intervocabular é um caso ndo convencional de
segmentacdo em que a crianca, seguindo critérios baseados em
caracteristicas da fala, principalmente pelo fato de a fala ser
separada apenas quando marcada pela entonagdo do falante, junta
todas as palavras.

Na escrita das criancas, € presente uma série de erros ortograficos que
criangas de 6° ano ja poderiam ter superado, se no momento adequado o professor
tivesse feito a intervencdo de forma a tentar fazé-lo ver que existem fronteiras
vocabulares que diferem do uso oral. Essas ocorréncias foram constadas em estudo
realizado com Cunha e Miranda (2007) com crianca na fase inicial de aprendizagem

em que verificaram que

A partir da andlise dos dados, p6de-se observar que as duvidas das
criangcas quanto a segmentacdo da escrita sdo capazes de revelar
aspectos do conhecimento linglistico e, especialmente, do
conhecimento acerca da fonologia da lingua responsaveis pela
incidéncia das segmentacdes nao-convencionais. Quanto aos
constituintes prosddicos, os dados analisados mostraram que existe
predominantemente uma tendéncia a formacdo de palavras
fonoldgicas (derepente) e, também, a formacédo de frases fonol6gicas
(umbelodia).

As ocorréncias supracitadas se ddo por que quando a crianga é letrada, em
seu dia a dia ela ja constroi sua ideia de segmentacdo da escrita. Contudo, ao testa-
las, ela encontra incerteza quanto a colocacédo dos espacos e, para resolver essa
duvida, é preciso que o educando seja capaz de depreender o que € a palavra e € ai
gue se da lugar as segmentacfes ndo-convencionais (PEREIRA, 2011).

Pode-se notar que os erros apresentados nas tabelas sdo semelhantes entre
si e revelam muitas lacunas a serem revistas no ensino das criangas, pois
demonstram ter problemas com o uso de espaco de maneira adequada, com a

separacao de conectivos e palavras para formarem frases.
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Percebe-se, assim, que alguns casos de juntura intervocabular ocorrem em
porque o0 adolescente ainda ndo conhece a palavra em seu aspecto morfologico ou
lexical, mas apenas a palavra fonoldgica, que ele consegue perceber pela audicéo,
como nas ocorréncias “talegau” (esté legal) e “tala” (esta 14), nota-se que ha também
possibilidade de a juntura existir entre um artigo e uma palavra que se inicia por
vogal, porém isso ndo acontece. Isso pode ser comprovado pelas ocorréncias de
“sequese” (se esquece) em uma letra “e” € suprimida, para evitar a ocorréncia de
trés vogais consecutivas.

A crianga evita a formacdo da sequéncia eees, inexistente em palavras no
portugués brasileiro; porém em “eai” (e ai) a juntura parece ocorrer devido a
influéncia fonética, uma vez a crianca ndo conhece as particulas em seu aspecto
morfolégico; percebe e transcreve o vocabulo fonolégico. E notorio observar que
essa preferéncia se d4 em um texto no qual a hipossegmentacdo entre uma palavra
gramatical e uma palavra fonologica, as vezes ocorre e as vezes ndo. A mesma
crianca junta um pronome clitico a um verbo: “sequese” (se esquece), mas nao
junta, por exemplo, meu e irmdo que sdo ambas palavras corriqueira, muito
presentes em seu universo linguistico. Revelando, na maioria das vezes, uma
dificuldade em separar artigos e preposi¢cdes dos vocébulos, uma vez que estes
itens ainda néo fazem parte de seu Iéxico.

Segundo Pereira (2011, p. 14)

Parece que, para algumas criancas, 0s artigos, preposicoes,
pronomes e conjuncbes ndo pertencem as classes de palavras,
dessa forma ndo ha razdes para escrevé-los separados. Isso explica
0 aparecimento das seguintes ocorréncias extraidas dos textos: amai
(a mae)

O professor, durante o inicio do letramento, deve aproveitar todo o
conhecimento de mundo trazido pelos alunos, para que por meio dessa
contextualizagdo a crianca possa ressignificar a codificacdo alfabética que recebe
nas séries iniciais. De forma que o ponto de partida para a reflexdo gramatical seja o
conhecimento linguistico de que os alunos dispdem ao chegar a escola (CASTILHO,
2011).

A conversacdo € reproduzida nas cartas, pois 0s alunos escrevem sem
formalidade, de modo que escrevem cOmoO Se expressam e ouvem 0S outros

fazerem, como aparece nas cartinhas 6 e 7:
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Tanto na carta 6 como na 7, temos ocorréncia de juntura, bem como de erros
ja apresentados acima, o fato € que as criancas relatam coisas corriqueiras em suas
vidas, e o fazem escrevendo da maneira como se expressam em Seu grupo social,
pois € no momento da escrita que elas materializam o conhecimento linguistico que
tem.

Lima (2014, p.7) afirma que

E no momento da escrita que o individuo materializa toda a sua
relacdo com a linguagem. Ao escrever seu texto, o sujeito expde todo
seu conhecimento semantico e discursivo para organizar, de forma
coerente ou ndo, suas ideias. Os enunciados produzidos pelas
criancas muitas vezes sao idénticos aos produzidos pelos adultos o
gue afeta evidentemente a segmentacdo das palavras, mais

especificamente, os paradmetros ritmico-entonacionais, os quais as
criancas ndo deixam de lado na hora de escrever.

Percebe-se que € preciso levar esses alunos evoluirem no processo de
aprendizagem, no sentido de perceberem que as normas que eles usam na fala,
nem sempre se reproduzem no momento de escrever, para que assim seja possivel
diminuir as ocorréncias de erros ortograficos, que, muitas vezes, por falta de uma
intervencdo adequada, se perpetuam por toda vida estudantil do aluno.

Assinala-se também que as criancas podem no seu ambiente de vida nao
vivenciar momentos de escritas convencionais refletindo isso na sua escrita,
Capristano (2007) relata que algumas criancas teriam menos problemas de
segmentacdo e juntura em funcdo de estarem imersas em ambientes em que
presenciariam de praticas sociais em que a escrita é tida como convencional
apareceria com mais frequéncia.

Podemos dizer que houve um namero muito extenso de erros de ortografia,
de concordancia, entre outros, como pode ser percebido na tabela 03 em que

exemplificamos alguns erros encontrados, além dos que ja foram enfocados aqui:
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“ERROS” DE GRAFIA “ERROS” DE GRAFIA
ORTOGRAFIA CORRETA CONCORDANCIA CORRETA
Cito Sinto Tomara que vcfaz Tomara que
vocé faca.
Tivesi aqui Estivesse aqui Eu foi pro parque Eu fui para o
parque.
Caza Casa Nois vimo vcs NOs vimos
VOCeés.
Tiau Tchau Quando vocé vim Quando vocé
para ca vinher para ca.
Pedeu Pediu

Tabela 03: Ocorréncia de “erros” ortografico nas cartas.

Fonte: Comunicacédo pessoal

Observamos erros de escrita como 0s problemas relativos ao uso de s, z e
SS, erros comuns ja que as criangcas costumam errar estas letras, pela variedade de
representacdes para o som de [s], h4d também muitos erros de concordancia,
sobretudo verbal na correspondéncia entre o verbo e a pessoa da conjugacéo e
guanto a coeréncia. Em muitos momentos os alunos iniciam falando um assunto e
depois mudam totalmente. Na verdade 0s erros seriam maiores e com mais
exemplos, ndo fosse o problema da caligrafia dos alunos, que em muito prejudicou a
leitura e compreensao das cartinhas.

Nota-se que a escola recebera as criancas com seu conhecimento da lingua
adquirido socialmente, e vai apresentar-lhes a lingua padrdo, mas como isso é feito
€ o0 ponto crucial quando se pensa em fazer um ensino pautado em otimizar as
potencialidades de seu aluno. O modo como a escola realiza o ensino de lingua
portuguesa baseado na norma culta, torna-se preocupante, pois, nem sempre a
apresentacao desta variedade de prestigio é feita de forma inclusiva, respeitando as
diversidades de seu alunado que muitas vezes em seu meio social ndo tem muito
contato com a variedade padrao.

Tem-se que os erros de ortografia ndo se configuram como 0s mais graves no
processo de aprendizagem da crianga, porém sao um dos mais recorrentes pelo fato

de que a lingua como um todo € arbitraria, sobretudo a escrita, que oferece um
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arsenal maior de possibilidade de levar o aluno ao erro devido ao fato de que a
relacdo entre o componente sonoro e a grafia ndo é totalmente regular, pois
apresenta uma grande quantidade de fonemas que séo representados por mais de
uma letra, e letras que representam mais de um fonema. Esse dado traz um
complicador a mais, se considerarmos que, dentro dessa diversidade de
possibilidades, ha contextos previsiveis e outros ndo previsiveis. .

A realidade é que ndo se deve deixar que 0 aluno perpetue seus erros
ortograficos, mas também néo se pode podar a cultura deste mesmo aluno. Enfim,
€ essencial que os professores, de posse de um conhecimento consistente de sua
lingua, possam conduzir o ensino de lingua portuguesa ndo para perpetuar
preconceitos, mas como via de acesso a lingua padrao, por que, querendo ou nao,
esta é a lingua de prestigio social e somente de posse deste conhecimento é que
esta crianca futuramente poderd mudar sua posi¢do social sem que para iSso seja
vitima do preconceito, portanto, conduzir o discente para que este tenha uma escrita
boa e sem tantos erros ortograficos € um dos primeiros passos para conduzi-lo no
ensino de lingua portuguesa, ja que a escrita € a primeira imagem do conhecimento

formal que o aluno ira transmitir futuramente.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho nos permitiu ver como o processo de aquisicao da escrita
€ complexo e importante na vida escolar do aluno. Permitiu também compreender
gue esse processo € uma ferramenta importante para que o professor possa fazer
intervencdes no momento adequado ao longo do desenvolvimento de seu aluno.

Investigar as ocorréncias de segmentacdo e juntura surgiu como uma
tematica desafiante, haja vista que tratar deste tema nas aulas é algo ndo muito
comum e ao observar que muitas criancas mesmo em séries mais elevadas ainda
cometem esses erros, acabou fazendo com que investigassemos as causas
envolvidas nesse processo de aprendizagem.

Pudemos notar que nas cartas escritas pelos alunos houve muita ocorréncia
de juntura, esta em maior incidéncia do que a de segmentacao, revelando que para
estas criancas, ainda ha na escrita a reflexdo de que para elas é dificil separar as
classes gramaticais dependentes, como artigos, preposi¢cdes, conjuncdes e
pronomes atonos, das palavras de conteudo. Isso acarreta no desenvolvimento do
processo de juntura e/ou de segmentagdo que as vezes, por questdes fonoldgicas,
levam os alunos a separarem palavras pelo fato de o som lembrar a presenca de
conectivos a vocabulos formais ou juntarem-nas pelo mesmo som levar a entender
que sdo uma Unica palavra.

Grifa-se ainda que os erros ortogréaficos percebidos foram muito além dos que
aqui foram colocados como foco de andlise, revelando que esses alunos tém uma
dificuldade imensa de escrever e produzir, juntando-se a isso 0s problemas de
regéncia, concordancia, semantica e pontuacdo, que dariam certamente material
para uma nova analise.

Podemos concluir que os alunos de 6° ano demonstraram dificuldades no seu
processo de aquisicdo da linguagem escrita, pois, conforme notamos, alguns dos
casos ja deveriam ter superado essas dificuldades, tendo em vista a idade e a série
em que estdo. De modo geral, ha uma inconstancia na segmentagdo, ja que em
alguns casos a sequéncia escrita tenta seguir as normas gramaticais convencionais,
porém, em sua grande maioria , foge dela.

As motivacbes que levam as criancas a escreverem assim, infere-se que

sejam o fato de, em alguns momentos, os alunos quererem reproduzir sua
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percepcdo de aspectos prosodicos da fala, ora sua percepcdo de modelos da
ortografia convencional. E por tras dessas hipdteses ha um sujeito atuante e capaz,
gue ao perceber a eficacia da escrita, em seus usos e fungdes, quer representa-la.

Em fim, o presente trabalho nos faz perceber a necessidade de os
professores tanto da educacao infantil como de Lingua Portuguesa intervirem no
processo de aquisicdo da escrita, no intuito de tentar induzir este aluno a melhorar
sua escrita, sabe-se, porém, que muitas sdo as causas que limitam a atuacao
docente, sobretudo o de lingua portuguesa, que tem uma carga horéria extensa e
mais extenso ainda s&o os conteddos a serem ministrados.

Apesar dos erros ortograficos ndo serem um problema dos mais
preocupantes na evolucdo da crianca dentro de todo um contexto de ensino de
Lingua Portuguesa, socialmente pode-se dizer que saber escrever corretamente é
uma exigéncia cultural e as pessoas esperam que o aluno o aprenda na escola, de
maneira que, mesmo um aluno sendo muito bom em quaisquer outras areas da
lingua, se 0 mesmo cometer muitos erros ortogréaficos, este sera duramente cobrado
e criticado, caindo o sobrepeso da culpa nos docentes.

Por esta razdo, acreditamos que tentar corrigir estes “erros” é relevante e
urgente, pois a cada dia vemos alunos com mais problemas de ortografia e esta é,
sem duvida, a roupa que veste o conhecimento do aluno, de forma que ele pode até
dominar sua lingua, mas se vestir “mal”’, muito provavelmente tera dificuldades em
demonstrar credibilidade de seus saberes, mesmo sabendo que este fator ndo é o
mais relevante na sua aprendizagem, porém ndo é, nem de longe, o0 menos

importante.
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