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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo observar a influéncia que a oralidade exerce sobre a
escrita, procurando verificar quais recursos gramaticais caracteristicos da fala estdo presentes
na escrita dos alunos do ensino fundamental Il, na cidade de Sdo Jodo da Canabrava — PI.
Além disso, procuramos observar como a escola trabalha a oralidade em sala de aula e de que
forma isso pode influenciar na ocorréncia de marcas orais na escrita. Assim, o trabalho torna-
se relevante na medida em que disponibiliza aos docentes de Lingua Portuguesa discussoes
acerca da influéncia oral sobre a escrita e de como tem sido trabalhada a oralidade em sala de
aula, servindo de sugestdo para uma nova postura pedagogica diante de tais ocorréncias. Para
o0 desenvolvimento deste trabalho, realizamos uma pesquisa de campo, na escola Jodo José
Batista, localizada na cidade de S&o Jodo da Canabrava - PI, com o intuito de identificar como
a oralidade é concebida pelos alunos e pelo professor, e se existe um trabalho direcionado
para essa modalidade da lingua, assim como se tem com a escrita, além de procurar identificar
as marcas caracteristicas da fala na escrita dos alunos. Valemo-nos, para tanto de dois
questionarios, sendo um direcionado para professora e outro para os alunos, além da anélise
de producdes textuais elaboradas pelos alunos como instrumentos para a coleta dos dados.
Além da pesquisa de campo, realizamos uma pesquisa bibliografica, tomando por base 0s
seguintes teoricos: Antunes (2003; 2009), Bentes (2001); Costa; Pinto; Souza; Reis; Bizerra
(2011), Favero, Andrade e Aquino (2009), Koch (1992), Osias (2010), Preti (2003),
Marcuschi (2007), Marcuschi; Dionisio (2007), Marcuschi; Cavalcante (2007), Marcuschi
(2010), Silva (2009), Soares (2004; 2012), Travaglia (2001; 2009). Os resultados obtidos
comprovam a nossa hipo6tese com relagdo ao descaso no que diz respeito a oralidade em sala
de aula. A partir da analise dos dados percebe-se que a escola prioriza a modalidade escrita
em detrimento da oral. Os alunos demonstram desconhecimento acerca do funcionamento da
modalidade oral da lingua e utilizam muitos recursos gramaticais da fala na escrita.

Palavras-chave: Oralidade. Escrita. Influéncia Oral.
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INTRODUCAO

A influéncia que a oralidade exerce sobre a escrita é a tematica central desta
monografia, que tem como objetivo geral abordar a influéncia da linguagem oral na escrita
dos alunos do 6° ano do ensino fundamental Il na escola Jodo José Batista, localizada na
cidade de Sdo Jodo da Canabrava-Pl. Procuramos identificar e classificar os recursos
gramaticais da fala presentes na escrita dos mesmos, visto que neste ano os alunos ainda nao
adquiriram plenamente todos os recursos da escrita, 0 que os leva a transpor na producao
textual alguns recursos gramaticais que séo proprios da fala.

Com o intuito de analisar mais detalhadamente estes processos, elegemos 0s seguintes
objetivos especificos: a) Discorrer sobre a relacdo entre a fala e a escrita e as implicacdes
dessa relacdo na escrita dos alunos; b) Identificar quais recursos gramaticais da fala estdo
presentes na escrita dos referidos alunos; ¢) Discorrer sobre a atuagdo da escola no que se
refere ao ensino da linguagem oral versus escrita e como isso tem influenciado no processo de
escrita (textos) dos alunos.

Para construir o embasamento tedrico que da sustentacdo a analise dos textos dos
alunos, recorremos a Antunes (2003; 2009), Bentes (2001); Costa; Pinto; Souza; Reis; Bizerra
(2011), Favero, Andrade e Aquino (2009), Koch (1992), Osias (2010), Preti (2003),
Marcuschi (2007), Marcuschi; Dionisio (2007), Marcuschi; Cavalcante (2007), Marcuschi
(2010), Silva (2009), Soares (2004; 2012), Travaglia (2001; 2009).

Ao analisar textos escritos de alunos, principalmente das séries iniciais, percebe-se que
eles optam com frequéncia por elementos tipicos da fala, fazendo com que marcas da
oralidade estejam presentes na escrita. Durante o estagio, realizado no 7° ano na Unidade
Escolar Padre Marcos de Carvalho, pude presenciar essa realidade de perto, a maioria dos
alunos quando véo escrever recorrem a elementos da fala, levando-os para seus textos
escritos.

Durante minha participacdo no PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia), por varias vezes também presenciei marcas da oralidade nos textos dos alunos.
Fato curioso para mim, visto que, eram alunos do ensino médio e ndo esperava encontrar
nessa fase essas ocorréncias, ja que se presume que alunos desse grau escolar apresentem um
nivel de escrita mais desenvolvido e saibam fazer o uso das duas modalidades da lingua, fala e

escrita.



As principais ocorréncias dos textos produzidos pelos alunos que pude presenciar
foram: a substituicdo do verbo haver pelo verbo ter; o uso de pronome pessoal reto como
complemento; além do uso de marcadores conversacionais como: ai, entdo, certo, viu, sabe?,
né?, dai, entre outros. Como se observa estes sdo recursos gramaticais proprios da fala que
utilizamos diariamente, mas que na escrita devem ser evitados, visto que esta requer mais
formalidade.

Mediante essa observacgdo, surgiu meu interesse em pesquisar sobre o assunto, para
isso selecionou-se como alvo da pesquisa os alunos do 6° ano do ensino fundamental Il da
escola Jodo José Batista, localizada na cidade Sdo Jodo da Canabrava-Pl. A escolha por essa
escola ndo foi aleatdria, quis fazer a pesquisa nela por ter sido onde estudei todo o ensino
fundamental.

Nossa opcao pelo 6° ano se deu por considerarmos que nesta série € mais comum a
ocorréncia de marcas da oralidade na escrita, ja que os alunos ainda ndo adquiriram
plenamente todos os recursos da escrita. A presente pesquisa visou responder a seguinte
pergunta: Quais 0s principais recursos gramaticais da fala presentes na escrita dos alunos do
6° ano do ensino fundamental 11 da cidade S&o Jodo da Canabrava-PI?

Uma de nossas hipdteses é a de que nessa fase, 0 aluno possui um bom dominio da
fala, mas ndo da escrita. 1sso o0 leva a crer que pode transpor para a escrita quaisquer recursos
gramaticais e lexicais da fala, jA que o seu primeiro contato com a lingua se deu na
modalidade oral.

Outra hipdtese provavel é o fato de a escola ndo entender que a fala, mesmo
autdnoma, apresenta reflexos na escrita, ndo sabendo lidar com o fato de a primeira interferir
na segunda. Dessa forma, a escola, ndo procura organizar atividades que trabalhem ao mesmo
tempo as duas modalidades, comprometendo a capacidade dos alunos de produzirem textos
claros, concisos, coerentes e COesos.

Além disso, 0 ensino volta-se para a modalidade escrita da lingua, principalmente em
seu aspecto gramatical, ndo procurando desenvolver atividades que trabalham ao mesmo
tempo as duas modalidades, contribuindo assim para a ocorréncia de marcas da oralidade na
escrita, ja que, se 0s alunos ndo tém consciéncia de que existem duas variantes que diferem
gramaticalmente, transpdem para escrita recursos gramaticais que sao proprios da fala.

Sendo este trabalho filiado a outras pesquisas de tematica semelhante, espera-se que o
mesmo contribua como fonte de referéncia para que as escolas possam rever melhor a forma

como trabalham as duas modalidades, lingua oral e escrita, em sala de aula, sem que se faca

10



uma distincdo ou supervalorizacdo de uma em detrimento da outra. Enquanto graduanda do
curso de Letras e futura professora, conhecer essa associagdo existente entre a oralidade e
escrita € de suma relevancia e contribuira para o conhecimento na area e posteriormente
utilizacdo enquanto docente. E ainda servira como fonte de pesquisa para estudantes e
profissionais da educacdo que atuam na area.

Para melhor atender a necessidade de expor com clareza a nossa tematica, este
trabalho esta estruturado da seguinte forma: uma introducédo, e mais trés capitulos. O primeiro
deles, intitulado LINGUAGEM VERBAL.: oralidade e escrita, traz uma abordagem sobre a
Fala e a Escrita, Géneros e Oralidade e Letramento.

No primeiro capitulo, discutimos a dicotomia fala versus escrita, a conceituagdo dos
géneros, descrevendo a sua importancia no nosso dia a dia e como a escola trabalha com eles,
principalmente no que se refere aos géneros orais. Abordamos também a oralidade, a escrita e
a leitura como praticas sociais e sugerimos meios de se trabalhar em sala de aula as atividades
voltadas para o letramento e oralidade e ainda tratamos sobre como estas atividades estdo
ligadas, de modo que uma pode contribuir para o desenvolvimento da outra.

No segundo capitulo abordamos a metodologia, onde explicamos o tipo de estudo,
comentamos sobre o universo da pesquisa e explicamos o instrumento de coleta de dados; No
terceiro capitulo, trazemos a apresentagdo e a analise dos dados obtidos por meio da pesquisa
de campo; e, por fim, nas consideracGes finais, comentamos sobre as nossas impressoes frente

aos resultados encontrados.
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1 LINGUAGEM VERBAL: oralidade e escrita

Para que possamos interagir e nos relacionarmos com o meio social, dispomos da
linguagem. Através desta nos comunicamos e somos entendidos pelos demais, ou seja,
podemos interagir socialmente. A utilizacdo da linguagem néo acontece somente no momento
em que falamos com alguém, pois muito antes de usarmos a fala como meio de comunicacao
ja dispomos de outros mecanismos. E o caso, por exemplo, das criangas, que muito antes de
falarem ja estdo habituadas a se comunicarem com simples gestos, através da expresséo facial,
do choro, dentre outros meios.

Conforme Antunes (2009, p.56), “Com a linguagem as pessoas atuam, intervém na
sociedade, e, em contrapartida, as atuagdes que elas empreendem na sociedade repercutem em
sua linguagem”. Dito de outra maneira, pode-se afirmar que a linguagem nos serve como
referéncia, e a adequamos de acordo com nossas atuacdes na sociedade, sendo assim, fatores
como: 0 meio em que vivemos, a posi¢do social que ocupamos, dentre outros aspectos, sdo
relevantes ao se avaliar nossa linguagem.

Dispomos da linguagem diariamente, seja em sua forma néo verbal (gestos, expressdes
faciais e corporais, tom de voz), seja em sua forma verbal (fala e escrita), certamente essa
ultima ocorre com uma maior frequéncia entre 0s seus usuarios. No que diz respeito a
linguagem verbal, esta é a forma de comunicacdo mais presente no nosso dia a dia. E possivel
estabelecermos uma série de distin¢fes entre as duas modalidades da linguagem verbal — fala
e escrita — no entanto, vale frisar que ambas ndo competem entre si e cada uma tem sua
importancia na sociedade e atende a propositos comunicativos distintos. Segundo Marcuschi
(2007, p.15),

Nao ha razdo alguma para continuar defendendo uma divisdo dicotémica
entre fala e escrita nem se justifica o privilégio da escrita sobre a oralidade.
Ambas tém um papel importante a cumprir e ndo competem. Cada uma tem
sua arena preferencial, nem sempre facil de distinguir, pois sdo atividades
discursivas complementares. Em suma, oralidade e escrita ndo estdo em
competicdo. Cada uma tem sua historia e seu papel na sociedade.

Além de as duas formas de linguagem atenderem a prop0sitos comunicativos ou
discursivos diferentes, apresentam diferencas também no que se refere a sua estrutura em
todos os niveis linguisticos, do fonético-fonoldgico, passando pelo lexical e morfossintatico,

até o textual discursivo.
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Convém ressaltar, porém, que estas diferencas sdo bastante acentuadas em seus
extremos de grau de formalidade/informalidade, mas nos registros intermediarios elas se
tornam minimas. De modo que a escrita informal apresenta muitas caracteristicas da fala e a
fala formal apresenta muitas caracteristicas da escrita. Provavelmente, o ponto em que as duas

formas de linguagem mais se distinguem é no tocante a sua aquisi¢do, como veremos a seguir.

1.1 Fala e escrita

No que diz respeito ao uso da fala, essa atividade é vista como algo mais espontaneo
do que a escrita, pois, ao contrario desta, ela é adquirida de forma natural e se caracteriza por
ser uma das primeiras habilidades que aprendemos fora do ensino formal. Ao falarmos
revelamos muitas das nossas caracteristicas sociais, culturais, ideoldgicas, dentre outras.
Assim, € possivel afirmar uma série de coisas sobre uma pessoa sé de a ouvirmos falar, pois,
guando se fala, muitas marcas individuais sdo expostas inconscientemente, ja a escrita ndo nos
da essa liberdade, nas mesmas proporcdes.

A escrita ocorre culturalmente em nossa sociedade, sendo posterior a fala, tanto no que
diz respeito a sua origem e desenvolvimento como no que tange a sua aquisicdo pelo
individuo. Com a democratizacdo do ensino, ela passou a ocupar uma posi¢do de suma
relevancia, sendo plenamente necessaria para o convivio em sociedade. Segundo Marcuschi
(2007, p.60), “Fala e escrita sdo duas maneiras de funcionamento da lingua, e ndo duas
propriedades de sociedades diversas”.

No processo de aquisicdo da escrita, querendo ou ndo, somos influenciados pela nossa
fala. 1sso se justifica pelo fato de o nosso primeiro contato com a linguagem se da com a
lingua oral. Esse fenémeno ocorre com maior frequéncia principalmente em alunos das séries
iniciais, que estdo aprendendo a usar a lingua escrita e ja dispem de algumas marcas orais
recorrentes e as reproduzem na hora que vao escrever, por ndo saberem que deve existir uma

adaptacdo da fala para a escrita. Segundo Marcuschi (2010, p. 17),

Sob o ponto de vista mais central da realidade humana, seria possivel definir
0 homem como um ser que fala e ndo como um ser que escreve. Entretanto,
isto ndo significa que a oralidade seja superior a escrita, nem traduz a
convicgdo, hoje tdo generalizada quanto equivocada, de que a escrita é
derivada e a fala é priméria. A escrita ndo pode ser tida como uma
representacdo da fala.

13



Podemos afirmar que ambas as atividades, fala e escrita, tém sua relevancia nos
diversos contextos sociais, a comecar pela fala, que possui a funcéo de identificagéo social de
cada individuo na sociedade. A mesma é constantemente afetada por habitos locais, vicios de
linguagem relacionados ao meio em que a pessoa esta inserida e também ao modelo de
linguagem que esta utiliza para se comunicar.

A escrita, diferentemente, possui um modelo a ser obedecido, impondo assim que, ao
se escrever, faca-se 0 uso adequado da norma culta da lingua. Essa imposicdo faz com que
tracos individuais sejam menos presentes no texto escrito do que no oral, ou seja, a escrita,
embora apresente marcas pessoais em nivel estilistico, ndo as apresenta em nivel de
gramética.

Se analisarmos 0 nosso dia a dia, percebemos que usamos mais a fala do que a escrita,
mesmo aqueles que possuem um maior grau de letramento e mesmo se tendo a consciéncia de
que a importancia que a sociedade atribui a escrita seja maior. A oralidade é uma préatica de
grande importancia social e historica para toda a humanidade, principalmente para
comunidades agrafas. Por outro lado, € inegavel a importancia que a escrita tem para 0s povos
e as civilizagdes ditas “letradas” (MARCUSCHI E DIONISIO, 2007).

Por esse motivo e por ser a lingua escrita usada somente quando ja se tem certo
dominio da lingua oral, ao escrevermos, acabamos sendo constantemente influenciados pela
fala. E comum nos depararmos com textos, principalmente de alunos das séries iniciais, em
gue constantemente se evidenciam marcas caracteristicas da fala dos mesmos. Um exemplo
disso é o uso do verbo ter com sentido existencial.

Consoante a gramaética normativa, ao utilizar verbos que indicam existéncia, a forma
mais aconselhavel ¢ o verbo “haver”, tratando-se, assim, de um verbo impessoal. O uso do
verbo “ter” no sentido de existir € considerado uma incorre¢do na lingua culta, devendo ser
evitado seu uso, principalmente na lingua escrita, ficando assim seu uso mais restrito a lingua
falada.

Mediante o fato de o uso do verbo “ter” com sentido existencial esta mais vinculado a
fala, encontramos tantas evidéncias deste na escrita, principalmente por parte daqueles que
ndo tém conhecimento do seu uso. Somente no ambiente escolar € que o aluno tera o
conhecimento do uso do verbo “haver” como existencial e consequentemente o adaptara a sua
escrita e fala.

O uso de pronomes pessoais retos como complemento também € constante na escrita,

é frequente, por exemplo, frases como “saudade de tu” em vez de “saudade de ti”. Por estarem
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habituados a utilizarem na oralidade construgdes como a descrita, onde utilizam os pronomes
retos também como complemento, os alunos acabam fazendo o mesmo ao escreverem.

Outro exemplo de marcas caracteristicas da fala que levamos para a escrita sdo 0s
marcadores conversacionais. Segundo Favero; Andrade; Aquino (2009, p. 44), “A expressao
marcador conversacional serve para designar ndo s6 elementos verbais, mas também
prosodicos e ndo linguisticos que desempenham uma funcao interacional qualquer na fala”.

Pode se entender assim por marcadores conversacionais as palavras e expressoes, que
estamos habituados a ouvir na linguagem informal como, por exemplo, os marcadores: claro,
certo, viu, sabe?, né?, dai, ai, entdo etc. Como se observa, essas expressdes sdo usadas
frequentemente no discurso oral.

Esses marcadores ajudam a construir e organizar os textos orais e ndo ha nenhum
equivoco no uso destes nessa modalidade da lingua, no entanto vale ressaltar que em algumas
situacBes discursivas mais formais é aconselhavel evitar esses marcadores, j& que nessas
situacdes exige-se certo grau de formalidade por parte do usuario.

Vale ressaltar ainda que, assim como no discurso oral, recorremos a tais marcadores
para melhor organizacdo e construcdo do nosso discurso, na escrita dispomos dos conectores
interfrasticos que auxiliam na construcdo do texto. Os mesmos se classificam em dois tipos
basicos: os de tipo l6gico e os encadeadores de tipo discursivo.

Os primeiros tém como finalidade apontar o tipo de relacdo légica que o locutor
determina entre o contetdo de duas proposi¢des e tém como principais relacdes as seguintes:
relacdo de condicionalidade, de causalidade, de mediacdo, de disjuncdo, de conformidade, de
temporalidade, de complementacéo e de delimitacdo ou restri¢cdo, (KOCH, 1992).

Enguanto os segundos ficam responsaveis pela estruturagdo dos enunciados em textos
e podem ser de duas espécies, 0s operadores argumentativos e os de sequencializacdo, sendo
os primeiros divididos em: operadores de conjuncdo, de disjuncdo argumentativa, de
contrajuncdo, de justificativa ou explicacdo, de conclusdo e de comparacdo; engquanto 0s
segundos sdo divididos em: sequencialidade temporal e textual. (KOCH, 1992).

Na escrita, 0s marcadores conversacionais devem ser evitados, ja que ndo contribuem
para o desenvolvimento do texto. Além disso, a escrita requer um maior planejamento e
elaboracdo, ndo se permitindo o0 uso dessas construgdes.

Muitas pessoas por descuido ou mesmo por falta de conhecimento, como no caso das
criangas nas series iniciais, ao escreverem, fazem o uso dessas marcas orais na escrita. No

entanto, se levarmos em conta que a fala é o Unico sistema adquirido pela crianca até entdo,
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essa influéncia pode ser vista como natural e o uso desses marcadores ndo deve ser
considerado erro. Entretanto, ndo deve ser desprezado pelos professores, que devem mostrar
gue ambas as modalidades (fala e escrita) requerem, em situacdes especificas, diferentes graus

de formalismo. Segundo Travaglia (2001, p. 53),

A lingua escrita e a oral apresentam cada uma um conjunto préprio de
variedades de grau de formalismo. As variedades de grau de formalismo da
lingua escrita apresentam uma tendéncia para maior regularidade e
geralmente maior formalidade que as da lingua falada, todavia importa
lembrar que em cada caso existe uma mesma relacdo entre os niveis de grau
de formalismo propostos para lingua falada e para a escrita. E necessario
lembrar sempre que ndo é vélida a distingdo que frequentemente
encontramos enunciada por professores de que a lingua falada seria informal
e a escrita formal. Isso ndo é verdadeiro. Podemos ter textos altamente
formais na lingua falada e textos totalmente informais na lingua escrita.

Como exposto anteriormente, percebe-se a distin¢do que os professores ainda fazem
guando caracterizam as modalidades da lingua (fala e escrita), atribuindo a fala um carater
informal e a escrita um carater formal, sem levar em consideragdo que em ambas as
modalidades, dependendo da situacdo de uso, ha lugar tanto para o formal quanto para o
informal.

Além desses aspectos, descritos acima, serem desconsiderados no ambiente escolar,
costuma-se fazer uma distingdo entre a lingua falada e a lingua escrita, priorizando esta em
detrimento daquela. Essa distincdo pode ser considerada como um dos possiveis motivos de

haver a interferéncia da fala na escrita. Segundo Marcuschi e Cavalcante (2007, p. 127),

A fala é uma atividade muito mais central do que a escrita no dia-a-dia da
maioria das pessoas. Contudo, ainda hoje, as instituices escolares ddo a fala
atencdo quase inversa a sua centralidade, quando comparada a escrita. Uma
das principais razdes do descaso com a lingua falada continua sendo a crenga
generalizada de que a escola é o lugar do aprendizado da escrita, e ndo da
fala. Seguindo-se esse raciocinio, a fala ndo precisaria ser aprendida, uma
vez que ja a usamos desde o berco; mas a escrita, esta sim, precisa ser
aprendida na escola. Discordando dessa assertiva, entendemos que a escrita
ndo se aprende apenas na escola, e a fala ndo envolve apenas o aprendizado
espontaneo no dia-a-dia.

No ambiente escolar muitas vezes se ignora o fato de que, quando os alunos chegam a

escola, ja possuem um amplo dominio do uso da linguagem no seu meio social e conhecem
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plenamente a gramatica do seu dialeto. E erroneo, portanto, considerar erradas essas variantes
linguisticas que os alunos trazem para a escola, visto que 0s mesmos conseguem se comunicar
e sao entendidos pelos demais.

Segundo Marcuschi e Dionisio (2007, p.16), “Nao resta davida de que a escola deve
ocupar-se particularmente com o ensino da escrita, ndo havendo nada de errado nisso, mas é
bom frisar que o dominio da lingua e seu conhecimento primeiro ¢ de natureza oral”.

Conforme Osias (2010, p. 9),

A rigor, no ensino, o oral ndo é nem mesmo aceito ou compreendido como
objeto de abordagem escolar. E, quando o é, costuma ndo passar de ponte
para o aprendizado da escrita, esta muito mais respeitada que a expressao
oral, por uma série de fatores, em outras palavras, mal-entendidos. O
primeiro deles é o fator ja mencionado: considerar a linguagem falada pobre,
popular e mal estruturada, a0 passo que a escrita representa a norma, o
correto, 0 padrdo, o aceito. Outro mal-entendido é o que evidencia a
distancia estabelecida entre o oral e a escrita, considerando o carater mais
regular da embalagem gréfica.

Cabe ressaltar que quando se menciona o fato de priorizar o ensino da lingua oral no
ambiente escolar ndo significa ensinar o aluno a falar, pois, como dito anteriormente, essa
forma de expressdo o mesmo ja possui quando chega a escola. O que se deve ensinar é que,
assim como a escrita, a fala em alguns contextos requer o uso mais formal, sendo necessario,
portanto, uma elaboracdo prévia nessas situacdes.

N&o existe um modelo Unico para a fala e a escrita, ndo falamos e escrevemos sempre
da mesma maneira. De acordo com a situacdo que nos encontramos ou de acordo com 0s
interlocutores nossa fala e escrita requerem um ajustamento. H4& momentos em que ndo ha
uma preocupacao quanto a formalidade e admite-se que tudo seja dito ou escrito, entretanto,
ha momentos em que nossa fala e escrita precisam ser cuidadosamente elaboradas.

Sendo assim, ndo ha motivos para continuar defendendo a ideia de que a fala é
considerada lugar de descaso, da espontaneidade, da falta de elaboragéo, assim também como
ndo se deve considerar a escrita sempre como formal, regular e uniforme, pois ambas
admitem variacdo, podem estar mais ou menos planejadas, assim como dependendo do
contexto, podem ser mais ou menos formais.

Ainda se constata, como afirma Antunes (2003, p. 24, 25),
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Uma visdo equivocada da fala, como o lugar privilegiado para a violacdo das
regras da gramatica. De acordo com essa visdo, tudo o que € “erro” na lingua
acontece na fala e tudo é permitido, pois ela estd acima das prescrigcdes
gramaticais; ndo se distinguem, portanto, as situagdes sociais mais formais
de interacdo que vdo, inevitavelmente, condicionar outros padrdes de
oralidade que néo o coloquial.

No entanto, como dito anteriormente, a oralidade, assim como a escrita, requer em
algumas situaces, niveis de formalidade, exigindo-se, portanto, uma separacgéo entre o culto e
ndo culto, o ensinavel e ndo ensinavel. (OSIAS, 2010).

E necessario mostrar as caracteristicas existentes entre a modalidade escrita e a
modalidade fala, de modo que o usuério da mesma adquira o estilo escrito e ndo faca uma
simples transposicao do oral para o escrito, 0 que normalmente produz falhas que prejudicam
a comunicacao (TRAVAGLIA, 2009).

Ainda sobre este tema, segundo Marcuschi e Dionisio (2007, p. 16),

Mesmo quando tomada como um conjunto de préaticas discursivas, a lingua
constitui-se de um sistema de regras que lhe subjaz e deve ser obedecido. Do
contrario, as pessoas ndo se entenderiam. Se cada um pudesse fazer o que
guisesse e construisse 0s textos a seu bel-prazer, isso ndo daria certo porque
ndo propiciaria a interacdo entre os interlocutores. Existem, portanto, regras
a serem observadas tanto na fala como na escrita, mas essas regras sao
bastante elasticas e ndo impedem a criatividade e a liberdade na agdo
linguistica das pessoas. A lingua tem um vocabulédrio, uma gramatica e
certas normas que devem ser observadas na producdo dos géneros textuais
de acordo com as normas sociais e necessidades cognitivas adequadas a
situacdo concreta e aos interlocutores.

Consciente de que ao chegarem a escola os alunos ja sdo falantes nativos de sua
lingua, ndo € funcdo e nem ha necessidade de o professor ensinar os mesmos a falarem.
Acredita-se que o que deve ser ensinado e desenvolvido no aluno seja sua competéncia
comunicativa, ou seja, deve desenvolver nos alunos a possibilidade de utilizar o maior nimero
de recursos da lingua de forma adequada a cada situacdo de interacdo comunicativa.
(TRAVAGLIA, 2009).

Segundo Favero, Andrade e Aquino (2009, p. 10),

Parece consenso que a lingua falada deve ocupar um lugar de destague no ensino da lingua. A
motivagdo para que essa modalidade seja trabalhada com tal relevo se d&, de uma lado, porque o
aluno ja sabe falar quando chega a escola e domina, em sua esséncia, a gramatica da lingua. Por
outro, a fala influencia sobremaneira a escrita nos primeiros anos escolares, principalmente no que
se refere & representacdo grafica dos sons.
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Portanto, ndo ha razdes para desconsiderar ou inferiorizar a fala em relagdo a escrita
no ambiente escolar. Sem dudvidas, a escola deve ensinar os alunos a desenvolverem a escrita,
mas nao deve ignorar o que os mesmos falam, visto que ao chegar a escola, eles ja sabem
falar com propriedade sua lingua materna.

Aos professores cabe ensinar a linguagem falada conjuntamente com a lingua escrita,
procurando mostrar as distin¢des entre elas, mas deixando claro que, apesar disso, ndo podem
ser concebidas de forma separada, ja que inevitavelmente uma influencia a outra. Sendo
assim, a escola deve se propor a ensinar os diversos usos da lingua (oral e escrito), e nao

resumir sua atividade somente ao ensino da descrigdo gramatical da lingua.

1.2 Géneros

Estamos, diariamente, em contato com uma variedade de géneros textuais, 0 nosso dia
a dia envolve a convivéncia com 0s mais variados textos, sejam eles orais ou escritos, nao
restringindo, portanto, somente aqueles que sdo ensinados no ambiente escolar. As pessoas
aprendem, no convivio social, 0s géneros de que necessitam no seu dia a dia. Segundo
Marcuschi e Cavalcante (2007, p.131), A propria sociedade se encarrega de nos inserir
nessas praticas culturais diversas”.

Os géneros distribuem-se tanto pela oralidade como pela escrita. E nitida a relagdo
oralidade e escrita no contexto dos géneros textuais e é justamente essa relacdo que vai se
encarregando de estabelecer os mais variados modelos de textos que sdo usados no nosso dia
a dia. Como aborda Marcuschi (2007, p. 33), “[...] ha alguns géneros que s6 sdo recebidos na
forma oral apesar de terem sido produzidos originalmente na forma escrita, como o caso das
noticias de televisao ou radio”.

No ambiente escolar geralmente se trabalha géneros reduzindo-0s aos seus aspectos
formais, fazendo com que os alunos ndo sejam capazes de identificar e compreender sua
funcdo e alcance nos contextos sociais em que circulam. Enguanto tivermos um ensino
voltado para uma perspectiva formalista, os alunos ndo serdo capazes de utilizar os tipos de
géneros especificos para cada situacéo, aprendendo apenas a reconhecé-los ou defini-los.

Além disso, a escola ainda prioriza o ensino dos géneros escritos, deixando um pouco
de lado o ensino dos géneros orais. Essa lacuna pode estar relacionada a interpretagdo de

superioridade da escrita em relacdo a fala. Ha uma visdo errébnea de que a escola deve
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priorizar o ensino da lingua escrita, j& que quando chega a escola a crianga ja fala com
propriedade.
Segundo Antunes (2009, p. 72),

[...] o trabalho com géneros orais na escola tém-se limitado a conversas,
debates, discussbes com os colegas ou combinagOes acerca da elaboracdo de
um trabalho. Nesses limites, os alunos ndo chegam a tomar consciéncia de
que podem explorar as caracteristicas convencionais proprias dos géneros
orais, tdo diferentes na imensa gama de suas realiza¢des concretas. Também
ndo chegam a desfazer a ideia meio consensual de que as convengdes e
normas textuais, escolha de certas palavras, as regras de gramatica sdo coisas
do mundo da escrita; ndo existem para a fala, que &, por isso mesmo, ca6tica,
imprevisivel e assistematica.

Mais uma vez ressaltamos a importancia de se considerar a oralidade e a escrita como
independentes e ndo como distintas. Tanto 0S géneros orais como 0S escritos exigem
convencgdes e normas textuais, regras gramaticais e uso formal em algumas situacdes. Ao
desconsiderar isso, a escola mais uma vez esta contribuindo para o velho preconceito
impregnado de que a escrita exerce superioridade sobre a fala, e que normas gramaticais, uso
formal, dentre outros aspectos, ndo existem para a essa Ultima.

A escola ndo pode desconsiderar o fato de que, ao ingressarem no ensino formal, os
alunos ja dominam os géneros orais da convivéncia cotidiana, entretanto esse fato ndo deve
ser motivo para que a mesma despreze o ensino desses tipos de géneros. Cabe a escola ensinar
0s géneros escritos, sobretudo, aqueles mais formais, mas ndo pode ignorar 0s géneros orais.

O professor de lingua portuguesa deve ter o conhecimento sobre os mais variados
géneros orais, e deve repassar esse conhecimento para seus alunos, ensinando-os a
produzirem esses diferentes tipos de géneros e, mais do que isso, em que situacdes poderao
utilizar cada um. Além disso, as atividades de oralidade ndo devem resumir-se a debates,
entrevistas, entre outros que, na maioria das vezes, séo trabalhados em sala de aula a partir de
textos escritos. Essa pratica faz com que os alunos ndo sejam capazes de identificar se 0s
discursos elaborados devem ser considerados escritos ou orais, tratando-se de uma oralizagédo
da escrita.

Conforme Marcuschi e Dionisio (2007, p. 17),
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Tome-se, por exemplo, o caso da noticia de um telejornal que s6 aparece na
forma falada, mas é a leitura de um texto escrito. Trata-se de uma oralizacéo
da escrita, e ndo de lingua oral. Ou entdo a publicacdo de entrevistas em
revistas e jornais que originalmente foram produzidas na forma oral, mas s6
nos chegaram pela escrita. Trata-se de uma editora¢do da fala. E 0 mesmo
ocorre com o teatro, 0 cinema e as novelas televisivas. Esses ndo sdo géneros
orais em sua origem, mas surgem como escritos e depois sdo oralizados,
chegando ao publico nessa forma.

Partindo-se desta exposicdo, pode-se chegar ao raciocinio de que a escola deve
propiciar aos alunos a capacidade de perceber essas diferengas e produzir conscientemente,
tanto por meio da escrita como da fala, textos que de fato, comuniquem algo, que cumpram

sua funcdo comunicativa. Segundo Travaglia (2009, p. 24),

Alguém sera um bom usuério da lingua quando souber usar de modo
adequado os recursos da lingua para construcdo/constituicdo de textos
apropriados para atingir um objetivo comunicativo dentro de uma situagao
especifica de interagcdo comunicativa, pois 0 que é adequado para uso em um
texto em uma situacdo pode ndo o ser em outra situacao.

Portanto, ndo basta apenas inserir 0s géneros textuais, principalmente os orais no
ensino, assim como esse ensino ndo deve ser voltado para uma viséo formalista. Deve-se, ao
contrario, fazer com que os alunos sejam capazes de reconhecer a funcdo (social e

comunicativa) que cada género desempenha e ndo somente a sua forma.

1.3 Oralidade e letramento

O fato de a oralidade estar mais ligada a fala ndo pode ser desvinculada do letramento,
gue esta associado aos usos da escrita. Estas atividades ndo podem ser vistas como opostas, ao
contrario, devem ser vistas como atividades complementares nos diversos usos
comunicativos.

Letramento se refere aos diversos usos da leitura e escrita, mesmo por individuos com
baixo grau de escolaridade, ou até mesmo analfabetos, mas que conseguem, por exemplo, usar
as cédulas de dinheiro; enquanto oralidade faz referéncia as atividades orais do nosso dia a dia
(MARCUSCHI, 2007).
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Dentre estas atividades orais, podemos destacar o fato de que qualquer pessoa € capaz
de distinguir, por exemplo, uma piada de um recado ou de um dito popular. Mais uma vez
insistimos na ideia de que a escola pode ser 0 ambiente em que a crianga pode desenvolver

esse tipo de competéncia. Conforme Osias (2010, p. 11),

H& pessoas profundamente letradas nas préaticas da escrita, porém com um
desempenho oral incipiente. Um letrado ndo é apenas aquele que tem
dominio absoluto das praticas da escrita, mas aquele que tem um
desempenho social razoavel e suficiente, capaz de contar dinheiro, de
identificar marcas, de saber que 6nibus tomard, entre outras habilidades. Até
um analfabeto pode participar ativamente de eventos de letramento.
Portanto, letramento ndo envolve somente préaticas escritas formais.

Em uma sociedade como a nossa, saber ler e escrever é fundamental, mas somente isso
ndo basta, pois é preciso que se faca o uso desse saber, respondendo as exigéncias de leitura e
escrita que a sociedade faz; dai se utilizar o termo letramento em detrimento do termo
alfabetismo (SOARES, 2012).

A partir do momento em que a vida social e as atividades profissionais tornaram-se
cada vez mais dependentes da lingua escrita, revelou-se a insuficiéncia de apenas alfabetizar
(ensinar a ler e escrever), viu-se que era preciso ir além, surgindo assim a necessidade de
fazer 0 uso dessas praticas de leitura e escrita, ultrapassando o dominio do sistema alfabético
e ortogréfico, (SOARES, 2004).

A oralidade se desenvolve no uso da fala relacionando-a com suas praticas no dia a
dia, dessa maneira, compreende tanto nossas conversas informais, quanto discursos mais
formais que requerem um planejamento. Na escola, ensina-se ao aluno 0s géneros orais
formais, j& que os géneros informais o aluno ja conhece, visto ja fazer parte das praticas
comunicativas do seu dia a dia como, por exemplo, as conversas espontaneas.

O letramento vai utilizar a pratica da leitura e da escrita relacionando-as com as
préaticas do dia a dia, possibilitando assim que as pessoas, mesmo que sejam analfabetas,
possam desenvolver suas praticas sociais. Conforme Soares (2012, p. 24),

[...] umadulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e economicamente, mas,
se vive em um meio em que a leitura a escrita tém presenca forte, se se interessa em
ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros leem para
ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva (e € significativo que, em geral,
dita usando vocabulario e estruturas proprios da lingua escrita), se pede a alguém que lhe
leia avisos ou indicagBes afixados em algum lugar, esse analfabeto é, de certa forma,
letrado, porque faz 0 uso da escrita, envolve-se em préticas sociais de leitura e escrita.
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Com isso, pode-se afirmar que o dominio do sistema alfabético-ortografico da escrita
ndo € condicdo suficiente, pois além do dominio do sistema é preciso que se exercam as
praticas sociais de leitura e escrita, agregando-as com as praticas de interacdo oral. Como
prova disso, ttm-se o exemplo de pessoas que, apesar de serem alfabetizadas (leem e
escrevem com competéncia), ndo interagem atraves do uso destas competéncias, ndo sao
capazes, por exemplo, de interpretar um texto lido, mas o que fazem é apenas a decodificacéo

do mesmo, ndo chegando a sua compreensdo. Conforme Soares (2012, p. 36),

H4&, assim, uma diferenca entre o saber ler e escrever, ser alfabetizado, e
viver na condi¢do de ou estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado
(atribuindo a essa palavra o sentido de que tem literate em inglés). Ou seja: a
pessoa que aprende a ler e escrever — que se torna alfabetizada — e que passa
a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas sociais de leitura
e de escrita — que se torna letrada — é diferente de uma pessoa que ndo sabe
ler e escrever — é analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da
leitura e escrita — é alfabetizada, mas ndo é letrada, ndo vive no estado ou
condigdo de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita.

A escola ainda se fundamenta nos conceitos de certo e errado e prioriza 0 ensino da
escrita, considerando a fala como algo cadtico, assistematico e recheado de erros. Ao invés
disso, essa instituicdo deveria centrar-se em um ensino voltado para as praticas sociais, tanto
da fala como da escrita (letramento e oralidade), o que poderia fazer com que o aluno
desenvolvesse a capacidade de atender adequadamente as demandas sociais da escrita e da
leitura.

Essa falha, ainda presenciada no ambiente escolar, pode estar relacionada ao fato de
que, para a escola, ensinar a ler e escrever se restringe apenas ao sistema alfabético-
ortografico, ndo se levando em consideracdo a abrangéncia dessas praticas nos contextos

sociais. Conforme Silva (2009, p. 76),

Muito mais do que a simples aquisicdo do sistema de leitura e escrita das
sociedades que o utilizam (conhecidas como grafocéntricas), a alfabetizacéo
deve ser tratada como um processo permanente de construgdo de
conhecimento ao longo da vida do individuo. E como processo, ndo pode ser
encarada em um momento isolado da vida do aluno, mas deve ser
concretizada durante toda sua trajetoria, garantindo as condi¢Bes essenciais
para sua interferéncia na realidade.
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Sendo assim, é primordial que a escola, ao alfabetizar, ndo se restrinja somente ao
processo de aquisicdo do codigo escrito, é preciso, além disso, ter um ensino voltado para as
praticas sociais da leitura e da escrita, fazendo isso se estard ao mesmo tempo letrando 0s
alunos.

Mais que um ensino voltado para a pratica de usos da lingua, a escola deve ensinar o
aluno a desenvolver habilidades de leitura e escrita dos mais variados géneros que circulam na
sociedade, fazendo com que 0s mesmos se conscientizem da funcdo e importancia que essas
habilidades tém no contexto social. Levando em consideracdo esse contexto no ensino de
leitura e escrita, j& que elas sdo praticas que estdo nele inseridas.

Segundo Soares (2012, p. 47),

Precisariamos de um verbo “letrar” para nomear a acgdo de levar os
individuos ao letramento... Assim, teriamos alfabetizar e letrar como duas
acOes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais
da leitura e escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo,
alfabetizado e letrado.

Parafraseando Soares (2004), o conceito de alfabetizacao foi se modificando ao longo
dos anos. Durante algum tempo, era considerado alfabetizado aquele que soubesse ler e
escrever, aquele que fosse capaz de escrever seu proprio nome era dito alfabetizado. Tempos
depois era considerado alfabetizado aquele capaz de ler e escrever um bilhete simples, ou
seja, capaz de ndo sé saber ler e escrever, mas de ja exercer uma pratica de leitura e escrita. O
que se evidencia uma progressiva mudanga do conceito de alfabetizacdo em direcdo ao de
letramento: saber ler e escrever em direcdo ao ser capaz de fazer o uso da leitura e escrita.

Sendo assim, € necessario reconhecer os conceitos de alfabetizacdo e letramento,
sendo este entendido como o uso da leitura e escrita nas praticas sociais, enquanto
alfabetizacdo é tida como a aquisicdo do sistema de escrita. No entanto, embora distintos, sao

ao mesmo tempo interdependentes. Conforme Soares (2004, p.97),

A alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas
sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um
contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua
vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem
do sistema de escrita.
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Ultimamente, em nossa préatica, discutir a alfabetizacdo requer uma andlise sobre a

questdo do letramento, é o que constata Silva (2009, p. 12),

Alguns autores tém trabalhado o assunto, por meio da oposicao entre aqueles
gue sabem ler e escrever, mas que ndo relacionam adequadamente 0s textos
com seus usos sociais, e os individuos ndo alfabetizados que atuam na
sociedade de maneira satisfatoria, pois percebem e compreendem 0s usos
sociais da leitura e da escrita, mesmo sem domina-las.

Assim, alfabetizacdo e letramento estdo interligados, e pensando nisso é primordial
que a escola alfabetize letrando, ou seja, além de ensinar a ler e escrever, é preciso que se
ensine aos alunos a fazerem o uso da leitura e escrita nas diversas praticas sociais. Ao fazer
iss0, a escola estara também contribuindo para o desenvolvimento da oralidade dos mesmos,
que pode ser entendida como uma das atividades verbais presentes nas distintas situacdes
sociais em que nos inserimos, ou seja, um bom desempenho oral pode ter reflexos
significativos no desenvolvimento da escrita e estes, por sua vez, contribuem de forma
decisiva para a elevacdo do nivel de letramento.

Além disso, estara contribuindo para o aprimoramento da competéncia comunicativa
dos alunos, ou seja, a possibilidade de os mesmos usarem a lingua das mais variadas formas,
segundo as exigéncias sociais e, a0 mesmo tempo, capacitando-os a se expressarem de forma

auténtica em qualquer situacdo comunicativa, seja na forma escrita ou falada.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta € uma pesquisa qualitativa que procura descrever e analisar como 0S recursos
gramaticais da fala estdo presentes na escrita. Para isso foi feita uma pesquisa bibliogréafica e
uma de campo.

Buscando encontrar os fundamentos necessarios para o trabalho, realizamos a pesquisa
bibliogréafica, recorrendo a alguns tedricos como: Antunes (2003; 2009), Bentes (2001);
Costa; Pinto; Souza; Reis; Bizerra (2011), Favero, Andrade e Aquino (2009), Koch (1992),
Osias (2010), Preti (2003), Marcuschi (2007), Marcuschi; Dionisio (2007), Marcuschi;
Cavalcante (2007), Marcuschi (2010), Silva (2009), Soares (2004; 2012), Travaglia (2001;
2009), para dar os fundamentos necessarios para a mesma.

Ap0s a pesquisa bibliogréfica, realizou-se uma pesquisa de campo, sendo que, para a
coleta dos dados, utilizamos os seguintes instrumentos de pesquisa: dois questionarios,
compostos de cinco questdes discursivas, e uma atividade de producéo textual escrita.

Foi escolhida, como universo da pesquisa, a escola Jodo José Batista, localizada em
Sdo Jodo da Canabrava - PI, por ter sido onde cursei todo o ensino fundamental. Enquanto
aluna da referida escola, o ensino de lingua portuguesa se limitava, em grande parte, ao ensino
de definicBes e regras provenientes da gramética normativa. A maior preocupacdo dos
professores era com a lingua escrita, deixando de lado a modalidade oral, vista em segundo
plano pela escola, fato que compromete a capacidade de os alunos se expressarem bem
verbalmente, utilizando tanto a modalidade oral quanto a escrita.

Ao escolher a referida escola, o proposito maior foi observar se a metodologia adotada
por essa instituicdo e pelos professores continua a mesma ou se mudou em relacdo ao tempo
em que estudei la. Assim, como na maioria das escolas, os professores se detinham a ensinar
as regras impostas pela gramética normativa, ndo havendo uma preocupacdo quanto ao ensino
da oralidade, dos géneros textuais dentre outros.

Os sujeitos da pesquisa foram os alunos do sexto ano do ensino fundamental I,
escolhi os alunos dessa série por considerar que nesta fase ja estdo com um nivel de escrita
mais desenvolvido. A pesquisa de campo foi dividida em dois momentos.

No primeiro momento foram aplicados os dois questionarios, sendo um deles aplicado
a professora e 0 outro aos 22 alunos que compunham a turma. Em um segundo momento foi
aplicada uma atividade de producdo textual escrita, sob a orientagdo da professora, para

compor o Corpus de anélise. Esta atividade foi aplicada sem que os alunos soubessem que 0
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material se destinaria a pesquisa, para que isso ndo interferisse no objetivo desta, esta
informacdo foi dada posteriormente. Como o propésito da pesquisa é identificar os recursos
gramaticais da fala presentes na escrita, buscou-se detectar tais recursos, catalogando-os,
segundo as fungdes gramaticais que exercem.

Com a aplicacdo do questionério aos alunos objetivamos verificar a concepcéo destes
sobre a oralidade, enquanto que a producdo textual escrita teve a finalidade de verificar a
presenca de marcas da oralidade nos textos produzidos por eles. O questionario aplicado a
professora teve como finalidade mostrar se ha ou néo trabalho com a linguagem oral em sala
de aula e, se ha, como ele é desenvolvido.

Por fim, foi feita uma analise dos dados, a fim de comprovar como a oralidade é
concebida pelos alunos e se ha um trabalho direcionado para a oralidade assim como ha para
escrita, além de verificar quais recursos gramaticais e textuais da fala os alunos utilizam na

escrita.
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3 O TRABALHO COM A ORALIDADE EM SALA DE AULA

Conforme dito anteriormente, para a coleta de dados deste trabalho, utilizamos os
seguintes instrumentos de pesquisa: dois questionarios e uma producdo textual. Sendo o
primeiro direcionado a professora e aos alunos e o segundo direcionado somente aos alunos.

Com base na anélise dos dados pudemos comprovar a hipétese inicialmente levantada
a respeito da supervalorizagdo da escrita em detrimento da oralidade em sala de aula.
Constatamos ainda que, nesse ambiente, se tem um trabalho reduzido com a modalidade oral
da lingua, prevalecendo um trabalho direcionado para a escrita, sobretudo, no que diz respeito
a seu aspecto gramatical.

O questionario apresentado trouxe perguntas similares para a professora e os alunos,
com o intuito de, ao final, podermos comparar as respostas e verificar como a oralidade é
concebida para eles e como ¢ trabalhada em sala de aula, como apresentaremos no proximo

topico.

3.1 Descaso da escola com a oralidade e suas implicacdes na escrita

A partir da analise das repostas ao questionario, uma interpretacdo do que alunos e
professora entendem sobre atividades que envolvem a linguagem oral. Na primeira pergunta
os alunos foram questionados a respeito do trabalho com a oralidade em sala de aula, se €
trabalhada e como.

Dos 22 entrevistados, todos responderam que a oralidade é trabalhada em sala de aula
e, ao descreverem como se d& esse trabalho, a maioria citou as mesmas atividades (leitura,
explicacdo de conteudos, debates, palestras, conversas informais). No entanto, tivemos com
maior frequéncia nas respostas a leitura como atividade oral: “através de leitura e atividades.”
(aluno 17), seguida de explicagdo do professor: “sempre quando algum professor explica
algo, e depois ele faz algumas perguntas orais como: exercicio troca de informacdes e etc.”
(aluno 02). Dos 22 alunos, 13 citaram leitura como sendo atividade oral, 08 citaram a
explicacdo do professor.

Outros citaram o debate como atividade oral, mas mesmo assim ainda insistiram em
considerar a leitura como atividade oral: “em leituras e debates etc.” (aluno 09); “leitura,

debate, ou através de conversas.” (aluno 08). Outros citaram também o didlogo entre
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professor e alunos, mas assim como nos casos anteriores tambem consideram a leitura como
atividade oral: “através da leitura ao falar e em trocas de informagdes do aluno c¢/ o
professor.” (aluno 05).

Com base nessas respostas, podemos perceber que a maioria dos alunos ndo tem nocao
do que seja atividade oral, confundem oralidade com oralizagéo da escrita, ao considerarem a
leitura de um texto escrito como sendo atividade oral. Como afirma Marcuschi (2007),
guando lemos, estamos fazendo apenas uma oralizacdo da escrita, ndo estamos diante de uma
atividade oral.

Na segunda pergunta questionamos os alunos sobre quais atividades relacionadas a
oralidade eles ja tiveram em sala de aula, mais uma vez dos 22 alunos, 13 responderam a
leitura, dentre outras atividades, como atividade oral trabalhada em sala de aula: “leitura,
debates sobre o conteuido.” (aluno 03). “leitura, revisdo nos conteudos.” (aluno 08). Oito (08)
alunos incluiram na resposta o debate como atividade oral trabalhada em sala de aula:
“tivemos debate, atividades, explicacdes de deveres.” (aluno 06); “através de debates, troca
de informagées.” (aluno 17).

Mais uma vez percebemos, diante das respostas dos alunos que os mesmos confundem
as atividades orais. A oralidade ndo é trabalhada da forma como deveria ser, o trabalho com a
mesma parece ser feito a partir de textos escritos, tratando-se de uma oralizagdo da escrita.

Algumas respostas me chamaram ateng&o, pois mostram um total desconhecimento do
que seja a oralidade por parte de alguns alunos, ¢ o que podemos constatar em: “0S exercicios
ou trabalho que o professor en sala de aula para o alunos ganha ponto para passa de
ano.”(aluno 01); “varias como leituras, troca de informag¢des, ou escrita um conselho entre
outros.” (aluno 14).

O aluno 14 descreve a escrita como atividade oral, 0 que mostra um desconhecimento
por parte do mesmo sobre o que seja atividade oral, além disso, fica evidente que a oralidade
ndo é trabalhada em sala de aula.

Na terceira pergunta, questionamos os alunos se eles consideram importante trabalhar
a oralidade em sala de aula e por que é importante. Dos 22 alunos, todos consideraram
importante. Ao justificarem o porqué é importante o trabalho oral em sala de aula, tivemos
uma diversidade nas respostas, alguns justificaram ser importante, pois ajuda a melhorar a
aprendizagem: “porque a oralidade é muito importante nds trabalhar, pois facilitar o nosso

aprendizagem.” (aluno 12); “pois leitura ajuda muito na aprendizagem”. (aluno 16).
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Alguns consideram importante, pois ajudaria na troca de informagdes: “porque agente
pode trocar informagoes uns aos outros.” (aluno 21); “é mais facil entender as expressées do
professor.” (aluno 11); “é mais facil o entendimento do Aluno e até mesmo o modo de ensino
do professor.” (aluno 07).

Outros consideram que o trabalho oral possibilita que o aluno entenda melhor a
explicagdo: “porqué a oralidade é a aula falada onde o aluno passa a entender a

’

explicacdo.” (aluno 03); “porque e importante a explicagdo para a compreensdo do aluno.’
(aluno 04).

Mais uma vez se evidencia a falta do trabalho oral em sala de aula. Parece que a fala é
entendida, pelos referidos alunos, como lugar cadtico, em que se admite todo tipo de
construcdo e, sendo assim, é mais facil a compreensdo de um texto quando trabalhado
oralmente. Em outras palavras, a exposicdo oral, que, por ser oral, se realiza em um registro
menos formal e mais proximo do dialeto materno, torna mais facil a compreensdo dos
contetidos do que a leitura de um texto escrito, ou seja, 0 problema é de falta de dominio da
norma culta escrita e ndo do uso da modalidade oral ou escrita.

Na quarta pergunta os alunos foram questionados se gostariam de ter aulas
direcionadas para o ensino da oralidade e por que gostariam. Dos 22 alunos, 19 alunos
afirmaram que gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade, 02 alunos
responderam que ndo gostariam de ter aulas direcionadas para a oralidade e 01 aluno
respondeu que gostaria, mas ndo com frequéncia.

Quando questionadas sobre o porqué de ter aulas direcionadas para a oralidade, 03
alunos dos 22 responderam que seria importante, pois teriam mais conhecimento sobre as
palavras e consequentemente melhorariam a comunicagdo: “assim agente vai aprender tanto
a falar (pronunciar) e escrever melhor.” (aluno 07); “para a gente ter mais conhecimento nas
palavras de Lingua Portuguesa.” (aluno 04); “porque muitos ndo sabem falar direito
algumas palavras no dia-a-dia.” (aluno 09).

Essas foram as respostas mais convincentes dadas pelos alunos, apesar de que eles
ainda se encontram presos a Vvisdo preconceituosa do certo e do errado e estdo mais
preocupados com o ensino da forma “certa” de falar, mas ¢ inegavel que a oralidade, se bem
trabalhada, seria essencial para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, incluindo-se
nesta, a norma oral culta.

Os demais alunos deram respostas variadas. Um aluno considera importante, pois

facilitaria a pratica de leitura: “por que melhoraria muito a oralidade de muitas pessoas e
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facilita a leitura individual leitura compartilhadas e muito mas.” (aluno 10). Um outro aluno
respondeu que ndo gostaria de ter aulas voltadas para ao ensino da oralidade, justificando da
seguinte maneira: “eu gosto mais de escrever” (aluno 08); os demais alunos (15 alunos)
dizem ser importante, pois serviria para que os alunos tivessem mais conhecimento sobre a
oralidade: “para ficar cada vez sabendo para que serve a oralidade.” (aluno 02); alguns deles
ndo souberem explicar por que sdo importantes aulas voltadas para o ensino da oralidade:
“por que e muito legal.” (aluno 06).

Essa auséncia de conhecimento, assim como respostas incoerentes, como as
mencionadas acima, nos leva mais uma vez a deduzir que ndo ha um trabalho com a lingua
oral propriamente dita, na sala de aula, e apesar de a maioria desejar aulas sobre oralidade n&o
sabem justificar o porqué.

No ultimo questionamento feito aos alunos, perguntamos se, ao escreverem, eles
utilizam as mesmas palavras que usariam se estivessem falando. Dos 22 alunos, 11 afirmaram
que ndo usam as mesmas palavras; 07 afirmaram que usam as mesmas palavras; 04 afirmaram
que varia, as vezes usam e as vezes nao.

Dentre os alunos que afirmaram ndo usar as mesmas palavras quando falam e quando
escrevem, 02 justificaram que a fala ndo requer tanta formalidade e por isso apresenta uma
maior liberdade ao falarem: “eu procuro escrever melhor mais ndo se importo muito com o
modo de falar”. (aluno 07); “por que as vezes a gente falar errado mais escreve certo,
também a gente falar através de mensagem, whatsap a gente abrevia algumas palavra.”
(aluno 08).

Estas respostas deixam claro que os alunos permanecem com a ideia de que a fala é
desorganizada, informal, ndo exige planejamento; ao contréario da escrita que apresenta uma
sistematizacdo diferente, € mais previsivel, mais planejada e, por isso, requer mais
formalidade e, consequentemente, adequacao a algum registro da norma culta escrita.

O aluno 04 respondeu da seguinte maneira: “as vezes é importante a pessoa escrever
de forma refinada.”. Neste caso, percebe-se que o aluno reconhece que deve haver uma
adaptacdo da fala para a escrita, além disso, ndo falou de erros e acertos, nem de planejamento
ou organizagdo, apenas ressaltou a necessidade de adaptacdo das palavras, quando escritas.

A maioria dos alunos nédo justificou a resposta, o que nos leva a constatar 0 nao
conhecimento por parte deles sobre a oralidade. Além disso, as atividades citadas pelos alunos
como sendo orais ndo tém relacdo com a lingua falada, pois estas sdo sempre baseadas em

atividades escritas. Trata-se, portanto, de uma oralizacdo da escrita.
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Isso revela que a oralidade ndo é trabalhada, visto que, se fosse, os alunos saberiam
responder adequadamente aos questionamentos e teriam outras concepgdes sobre a oralidade e
a escrita.

A seguir apresentamos alguns dados referentes ao questionario aplicado a professora.
Na primeira pergunta questionamos a professora sobre a existéncia de um trabalho com a
linguagem oral em sala de aula. A mesma afirma que a oralidade é trabalhada diariamente em
sala. Vejamos:

“Sim. Direcionada ou néo todos os dias é trabalhada a oralidade dentro das diversas
atividades propostas.” (professora).

No segundo questionamento perguntamos quais atividades orais sdo trabalhadas em
sala de aula. Segundo a professora, sdo realizadas as seguintes atividades orais:

“Leitura, arguicbes, debates, conversas espontaneas e socializacbes de alguns
guestionamentos.” (professora).

Como podemos perceber, apesar de ter afirmado no primeiro questionamento que a
oralidade é trabalhada em sala de aula, ao descrever quais sdo essas atividades orais
trabalhadas, a mesma, assim como a maioria dos alunos, considera a leitura como atividade
oral, o que mostra um desconhecimento do que seriam atividades orais, neste caso, como dito
anteriormente, temos apenas uma oralizagédo da escrita.

Convém ainda ressaltar que, em se tratando de conhecimento sobre atividades orais, a
professora estd no mesmo nivel que os alunos, ou seja, 0s alunos ndo sabem o que vem a ser
atividade oral porque a professora ndo ensina, e ndo poderia ensinar. Esse total
desconhecimento sobre o que poderia ser ensino de oralidade pode ser resultado da ma
formacdo de professores, que até recentemente era voltada apenas para o ensino de gramatica,
literatura e redacao.

Na terceira pergunta questionamos a professora se a mesma considera que as
atividades orais realizadas em sala de aula permitem uma reflexdo sobre a importancia da
modalidade falada da lingua. Em resposta, ela afirma o seguinte:

“Procuro através do trabalho da oralidade fazer com que os alunos percebam que a
lingua falada é tdo importante quanto a escrita e que deve ser levada em conta cada regido a
qual pertence.”

A partir do fragmento acima, percebe-se que a professora, apesar de mencionar a
importancia da oralidade, ndo sabe explicar o porqué dessa importancia, pois se confunde ao

justificar sua resposta com um argumento que envolve a variagdo regional, ou seja, ndo sabe a
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diferenga entre um ensino voltado para as préaticas sociais por meio da lingua oral e ensino de
variagédo regional ou diversidade dialetal.

Na quarta pergunta, questionamos se as atividades orais podem influenciar
positivamente o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos e por que. Em
resposta, ela afirma que sim e justifica da seguinte maneira: “pois através desta se conhece a
realidade de cada um e o meio em que vive.” (professora). Mais uma vez a professora
demonstra desconhecimento em relagdo ao tema, pois confunde variagdo linguistica com
competéncia comunicativa.

Na dltima pergunta, questionamos a professora se a mesma considera que a fala
merece ser estudada da mesma forma que a escrita tem sido estudada na escola e, em seguida,
pedimos que justificasse. Sobre isso a professora respondeu que sim, justificando da seguinte
maneira: “porgue desta forma os alunos terdo oportunidade de melhora-la e saber adequa-la
ao seu meio.”’.

Pelo visto, a confusdo agora € mais complexa, uma vez que, mesmo falando de
adequacao, 0 que aponta para 0s usos cotidianos da oralidade, enaltece uma adequacdo ao
meio, que ndo se sabe ao certo se € o meio social em que o0 aluno vive ou o0 contexto
comunicativo, deixando assim uma ambiguidade que nos permite interpretar que ela confunde

também variacdo dialetal com variacao diafésica, além de ndo saber o que é oralidade.

3.2 Marcas da Oralidade na escrita dos alunos

Como dito anteriormente, para a analise dos dados, além dos questionarios, seriam
analisados também alguns textos dos alunos com o intuito de verificar recursos gramaticais da
fala presentes em seus textos escritos.

Ao todo foram selecionados 22 textos produzidos pelos alunos. Dentre estes,
encontramos marcas da oralidade em 11, sendo que as mais recorrentes foram o uso do verbo
ter em sentido existencial e o uso de marcadores conversacionais, sendo o mais frequente o
“ai”, que constitui um conectivo do tipo sequenciador.

E frequente na nossa fala o uso do verbo “ter” com sentido de “existir”. Esse emprego
é considerado coloquial, devendo ser evitado ao escrevermos, no entanto por estarmos

habituados a fazer tal construcdo, acabamos levando esse habito para a escrita menos formal.
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Nas producdes textuais dos alunos podemos verificar isso, vejamos alguns trechos que
comprovam o exposto: “[...] até hoje existe preconceito ou racismo ndo é so contra 0s negos
tem contra os gordos, homo sexual...” (aluno 01).

O mesmo ocorre no texto do aluno 02, “no Brasil é um lugar que tem muito racismo...,
assim como no texto do aluno 05, em que também se evidencia o uso do verbo ter com

sentido existencial: “Eu ndo sei porque tem gente que é racista...”.

Segundo Costa; Pinto; Souza; Reis; Bizerra (2011, p. 3),

Ao se analisar o comportamento variavel dos verbos “ter” e “haver” com
sentido de existir, percebe-se que, de um modo geral, o verbo “haver”, na
acepgdo de existir, constitui 0 padrdo de referéncia de uso “correto” da
lingua e a variagdo que ocorre com o verbo “ter” ¢ considerada uma
incorre¢do na lingua padréo.

A constante presenca do ter com sentido de existir na escrita de alunos pode estar
relacionada ao fato de que esse uso faz parte do seu dia a dia, enquanto que o haver com
sentido existencial s6 é aprendido pelo aluno durante o processo de aprendizagem da escrita.

Encontramos também nos textos a repeticdo de palavras, que € mais comum na fala, e
inclui-se no processo de edi¢do da fala. Vejamos um trecho onde se evidencia isso: "[...]

pessoas sao muito ofendidas com o racismo, o racismo sdo mais atacados nas pessoas de pele

negra...” (aluno 04).

Outro texto também apresenta a repetigdo: “[...] eu sai correndo com medo e cori,
cori...”. (aluno 06). Nesse caso a repeticdo intensificou o sentido.

Vale ressaltar que a repeticdo apesar de ocorrer com mais frequéncia na oralidade,
também se faz presente na escrita, e nem sempre repetir significa pobreza vocabular, muitas
vezes a repeticdo serve para dar énfase ao enunciado, efeito ndo obtido com o uso de
sindnimos ou de intensificadores (MARCUSCHI, 2007), foi o que pudemos observar no texto
do aluno 06.

Outra marca caracteristica da oralidade encontrada nos textos foi o uso de marcadores
conversacionais, sendo o0 ai o de maior ocorréncia. E o que se observa em: “Ai a mie do
menino respondeu para a roga.” (aluno 11). A mesma aluna também utiliza o marcador téa:
“[...] ta mde ja vou...”.

O aluno 12 utiliza seguidamente o ai: “Ai teve um dia que teve uma festa no colégio ai
essas trés pessoas deram bebidas a ele a forca, ai 0 menino ficou bébado, foi pro rio ai ele se

afogou e morreu...”.
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Como podemos observar 0 “ai” é recorrente nos textos dos alunos, esse € um marcador
utilizado para indicar a continuidade do que se esta narrando, apesar de a graméatica normativa
aconselhar gque ele ndo seja usado na escrita.

Na escrita, a0 menos que se deseje aproximar da oralidade, marcadores
conversacionais ndo tem nenhuma utilidade, sendo assim, e aconselhdvel ndo usa-los, ao
escrevermos. Devemos recorrer a outras palavras, pontuagdes etc., procurando substituir
recursos proprios da fala pelos recursos gramaticais da escrita.

Além do “ai” ¢ do “ta”, encontramos outros marcadores, vejamos: “dai percebi que
era s6 um sonho.” (aluno 08); “tipo 0 meu melhor amigo é afrodecendente... [...] as mesmas
coisas tipo carrossel...” (aluno 05).

No texto do aluno 08, presenciamos ainda a ocorréncia de redundéncia de informacao,

é o que se constata em: “dei de cara com um monstro e voltei para tras correndo.” E 0 que a

gramatica chama, pejorativamente, de pleonasmo vicioso. No entanto, vale ressaltar que as
construcdes redundantes, sobretudo na fala, na maioria das vezes, cumprem a funcdo de
enfatizar determinada informacao, embora sejam condenadas pela gramatica normativa.

Nos textos dos alunos 04 e 07, detectamos a predominancia do processo de

coordenacdo ao invés da subordinagdo, vejamos: “O racismo estd na maioria das pessoas no

Brasil, o racismo é uma forma de questdo pra humilhar as pessoas, pessoas S80 muito

ofendidas com o racismo, 0 racismo sdo mais atacados nas pessoas de pele negra....” (aluno

04); “la tinha uma lata de lixo e, me escondi nela. ”” (aluno 07).

Na fala, sobretudo de criancas e adolescentes, € comum 0 uso de estruturas
coordenadas ao invés de subordinadas, isso se processa pelo fato de estruturas subordinadas
requererem um processamento linguistico mais complexo, que se desenvolve mais
tardiamente, mediante o contato com textos escritos e maturidade do individuo. Assim,
adolescentes e criancas utilizam, na escrita, a coordenacdo de oracGes ao invés de
subordinagéo.

Conforme Preti (2003, p. 32), “[...] o dialeto social popular caracteriza-se, entre outros
aspectos pela reducdo do processo subordinativo em beneficio da frase simples e da
coordenacao (Ex.: “J4 disse pra vocé, ndo disse? Quando eu acabei o curso, ndo tinha mais
dinheiro. Ai entdo, fui trabalhar”, em lugar de “N&o sei se ja Ihe disse que, quando terminei 0
curso, fui trabalhar, porque ndo tinha mais dinheiro)”. Este fato revela que os alunos tém
pouco dominio sobre estruturas mais complexas, préprias da escrita, €, por isso, recorrem a

estruturas mais simples, que sdo de mais largo uso na fala.
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Ainda sobre os textos dos alunos 07 e 04 podemos observar também a presenca da
reiteracdo como um recurso coesivo, que desempenha, segundo Bentes (2001, p. 280), “um
papel fortemente argumentativo, como se a repeticdo das estruturas funcionasse de forma que
registrasse, de maneira definitiva, na memoria do leitor, as criticas feitas aos referentes
textuais.”.

Outro marca caracteristica da oralidade encontrada nos textos dos alunos foi o uso de
pronomes retos como complemento, é o que se observa em: “[...] vou matar ele porque ele é
muito forte...” (aluno 10); “[...] avistei em homem eu perguntei para ele onde eu estou?”
(aluno 07). A gramatica normativa reitera que os pronomes retos devem ser usados na funcédo
de sujeito, enquanto que os obliquos devem exercer sempre a funcdo de complemento. Apesar
de a escola ensinar essa regra, os alunos, atendendo a regra da gramaética internalizada,
utilizam os pronomes retos também na funcao de complemento.

A partir da anélise dos dados, podemos verificar que ndo existe um trabalho
direcionado para a oralidade em sala de aula, a professora, assim como os alunos, apesar de
afirmar que a oralidade é trabalhada em sala de aula ndo tem o minimo conhecimento do que
sejam atividades orais.

Tanto a professora, quantos os alunos, confundem atividades orais com oralizagédo da
escrita, as atividades citadas pelos mesmos como orais sdo baseadas em atividades escritas.
Além disso, ao observar as producdes textuais dos alunos percebe-se que eles ndo estdo
escrevendo, mas, de certa forma, grafando a fala, pois ndo sé apresenta o uso de marcadores,
de recursos lexicais como também utilizam estruturas e recursos coesivos proprios do texto
oral.

O fato de a escrita dos referidos alunos apresentar tantas marcas caracteristicas da fala
comprova mais uma vez a falta de trabalho com a oralidade em sala de aula, os alunos
desconhecem a necessidade de adequacdo da fala para a escrita, levando para a esta toda a

informalidade da fala.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pelo presente estudo sobre a influéncia da linguagem oral sobre a escrita dos alunos do
ensino fundamental 11 de Sao Jodo da Canabrava — PI chegou-se a conclusao de que as marcas
orais encontradas dos textos analisados sdo condicionadas pelo fato de que estes alunos néo
tém na escola um trabalho direcionado para a oralidade e suas funcGes social e comunicativa.

Como pudemaos perceber, a partir do desenvolvimento da pesquisa (bibliografica e de
campo), o trabalho com a oralidade em sala de aula é colocado em segundo plano, a escola
continua dando a lingua escrita mais importancia do que a lingua oral.

A partir da anélise dos questionarios dos alunos e da professora, bem como a partir da
analise das producdes textuais dos alunos, percebemos que a centralidade do ensino de Lingua
Portuguesa gira em torno da modalidade escrita da lingua, sobretudo em seu aspecto
gramatical.

Além disso, percebe-se que a concepgdo geral de oralidade para os alunos e professora
é muito superficial, consequentemente acabam confundindo a oralidade com a oralizacdo da
escrita, confirmando o que Marcuschi e Dionisio (2007) afirmam em relacdo a visdo dos
manuais escolares, que apresentam uma nocao pouco explicita sobre a oralidade e nédo raro
também equivocada fazendo com que se tenham visdes equivocadas quanto a analise da
oralidade que por vezes é confundida com oraliza¢éo da escrita.

Diante de tais evidéncias, fica clara a necessidade de uma mudanca em relacdo ao
ensino de Lingua Portuguesa em sala de aula. E necessario termos um ensino voltado para
ambas as modalidades (oral e escrita), tornando os alunos aptos a utilizarem a sua lingua
materna, adequadamente, em qualquer situagdo comunicativa.

Um trabalho que abranja as duas modalidades em sala de aula contribuira ainda para
gue os alunos compreendam que a fala, assim como a escrita, exige planejamento e requer
formalidade em algumas situagfes. Ambas as modalidades permitem a producdo de
enunciados tanto formais quanto informais. Somente assim, os alunos se livrardo da velha e
preconceituosa concepcdo de que a fala € um lugar cadtico e informal, em que tudo é
permitido.

Enquanto ndo houver uma conscientizacdo por parte da escola e dos docentes sobre a
importancia do trabalho conjunto entre as duas modalidades (lingua oral e lingua escrita), o
ensino de lingua portuguesa ndo cumprira sua funcdo essencial, que € ampliar o0s

conhecimentos e as habilidades linguisticas dos alunos. Sendo assim, é necessario repensar a
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importancia do trabalho sistematico com a oralidade em sala de aula, equipardvel ao que é
feito com a escrita, fazendo isso sera possivel contribuir para o desenvolvimento e

aperfeicoamento da competéncia comunicativa dos alunos, deixando-os aptos a utilizarem a

lingua, seja por meio da fala, seja por meio da escrita.
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APENDICE A - Questionario/alunos

Aluno (a):

1) A oralidade é trabalhada em sala de aula? Como?

2) Quais atividades relacionadas a oralidade ja tiveram em sala de aula?

3) Vocés consideram importante trabalhar a oralidade em sala de aula? Por qué?

4) Vocés gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade? Por qué?

5) Quando escrevem voceés utilizam as mesmas palavras que usariam se estivessem falando?



APENDICE B - Questionario/professora

Professor (a):

1) A linguagem oral é trabalhada em sala de aula?

2) Que atividades relacionadas a oralidade sdo trabalhadas em sala de aula?

3) Na sua opinido as atividades orais realizadas em sala permitem a reflex&o sobre a
importancia da modalidade falada da lingua?

4) Vocé acha que as atividades orais podem influenciar positivamente para o desenvolvimento
da competéncia comunicativa dos alunos? Por qué?

5) Vocé acha que a fala merece ser estudada da mesma forma que a escrita tem sido estudada
na escola? Por qué?



ANEXOS



ANEXO A- Questionario/aluno 01

r—— % &
Aluno(a):,
1) A oralidaus < uavaniaua e saia ae aula? Como? ji:_"’tcc e

4 70’/\10
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2) Quais atnvudades relacionadas a orahdade ja tiveram em sala de aula?

/
Z3) -4 y >V
S J/\M\.A,O N Q(/‘»O 4//'/ (7 OA /) (
¥ 2 S = Py |
“"\ \)b-'\/L\ O V4 = \“‘,' (-‘ n W O E o iCr
WO < i 3
3) Vocés oonsnderam importante trabalhar a oralidade em sala de aula? Por qué?
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4) Voceés gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade? Por
qP?? : S LL{\ kA A
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5) Quando escrevem vocés utilizam as mesmas palavras que usariam se
estivessem falando?

-~ # \ » 17 25 ¢ } o



ANEXO A- Questionério/aluno 02
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1) A orahdade é trabalhada em sala de aula? Como?

Aluno(a):

x[LUCE '—‘/-f;'_':/

/ A o/ o3 TR
/'“/ (A < Vol gy w.;ﬂh‘- W/ 1o LOVVID, €y Cely Aroe
2) Quals atlvndades relacuonadas a oralldade ja tiveram em sala de aula? Jorvngy
KA 'L’ 05 A "'/ "'Q‘f;'»..fZ A,
“4 3 /
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3) Vocés consideram |mportante trabalhar a orahdade em sala de aula? Por qué?
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| ) ' - - e
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4) Vocés gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade? Por
quée? :
,\. ..I/ v,'g:),‘ 0 v L vl W2 /,{}/;1‘/ Ve / B IV 7| AN /¢ q
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5) Quando escrevem vocés utilizam as mesmas palavras que usariam se

estivessem falando? p ; - 2 ;
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ANEXO A- Questionéario/aluno 03

3

Aluno(a):_ \.
1) A oralidade é trabatha ma de aula? Como?,
»\w\ Cogso cﬁ QMM

L (;avuc o@wuu/b

2) Quais atividades relaclon das a oralidade ja tiveram em sala de aula?

wﬂ/&/ 0[\6 bibac e Cdm_,g.u

3) Vocés consideram importante trabaTar a oralidade em sala de aula? Por qué?
~ . = /0

2L CoCoro-
4) Vocés gostariam de ter aulas direc nadas paré 0 ensino da oralidade? Por
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5) Quando escrevem vocés utilizam as mesmas palavras que usariam se
estivessem falando?
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o hoh fatounal.



ANEXO A- Questionario/aluno 04

Aluno(a): Mm 3 b\

1) A oralidade é trabalhada em sala de aula? Como?
/4 f’L/a// 7 /ﬁ///ﬂ?’//? S lph - 77 /7»// 7 2 e Tt

2) Quais atividades relacionadas a oralldade ja tiveram em sala de aula?
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3) Vocés consideram importante trabalhar a oralidade em sala de aula? Por qué?
//47 %/// A ALY /M/ / LH ///z 772 ///t/// yZ4
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4) Vocés gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade? Por

e 5//74, /j//f/ a /z// /;/ naped @ 2827222775
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5) Quando escrevem vocés utilizam as mesmas palavras que usariam se
estivessem falando? i
7 Z /@%ﬁ :
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ANEXO A- Questionario/aluno 05

%
Aluno(a):, W O

1) A oralidade é trabalhada em sala ae aulas Lomo ¢
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2) Quais atividades relacionadas a oralidade ja tiveram em sala de aula?

LEITUNA, DEBATES e TADCAS, DE | WFOUMAK

3) Voceés consideram importante trabalhar a oralidade em sala de aula? Por qué?
20, Pon Bre e muiso mfonTANTEes ADAMIN
MANTA 9 /N EonmRcoes VALLOSK 7/ A Vipa

4) Vocés gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade? Por
qué? .
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5) Quando escrevem vocés utilizam as mesmas palavras que usariam se
estivessem falando?

A5 NEZES 1, A5 Jezes NVAD.



ANEXO A- Questionario/aluno 06
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Aluno(a):
1) A oralidade é trabalhada em sala de aula? Como?
YA ZJLO\ ($22 F/\AQ-?M»OI% J&U&(A«J\ &> @Lﬂ%n}é")

2) Quais atividades relacionadas a oralidade ja tiveram em sala de aula?
¢ e ",) ) _J‘(/) / - c
\LLI AV gWy //\)ﬂ . 'Y i) ¢

3) Voceés consideram importante trabalhar a oralidade em sala de aula? Por qué?
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4) Vocés gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade? Por
qué?

2D Pasa gas L arasts /Cgé;ACl)/

5) Quando escrevem vocés utilizam as mesmas palavras que usariam se
estivessem falando?
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ANEXO A- Questionario/aluno 07
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Aluno(a):.
1) A oralidade é trabalhada em sala de aula? Como?
Jan , Yor wolta o A/»’l.'«/t by Oew , Prowen g
| W o Patutie
2) uals atlwdades relacnonadas a oralidade j ja tiveram em sala de aula?
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3) Vocés consideram importante trabalhar a oralidade em sala de aula? Por qué?
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4) Vocés gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade? Por
qué?
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5) Quando escrevem vocés utilizam as mesmas palavras que usariam se
estivessem falando? )
NO> & [POWNO e pouu sruliie,

A XS

- / MOA NCD 3¢ 2970 ] %)
IRV -0 ’)/2’1/02 o fobor ,‘//7%,&3 cm%,&)

7 o



ANEXO A- Questionario/aluno 08
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1) A oralidade é trabalhada em sala de aula? Como?
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2) Quais atividades relacionadas a oralidade ja tiveram em sala de aula?
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3) Vocés consideram importante trabalhar a oralidade em sala de aula? Por qué?
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4) Voceés gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade? Por
qué?
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5) Quando escrevem vocés utilizam as mesmas palavras que usariam se
estivessem falando?
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ANEXO A- Questionario/aluno 09
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1) A oralidade é trabalhada em sala de aula? Como?

im, {m LerTURAS o D€EBATES)PETL,

2) Quais atividades relacionadas a oralidade ja tiveram em sala de aula?
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3) Vocés consideram importante trabalhar a oralidade em sala de aula? Por qué?
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4) Vocés gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade? Por
qué?
& )
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5) Quando escrevem vocés utilizam as mesmas palavras que usariam se

estivessem falando?
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ANEXO A- Questionario/aluno 10
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HA oralldade é trabalhada em sala de aula? Como?
MWM i ‘{"cx‘q\/v :
‘,¢”(/‘/\,0é(/‘:/¢“' (/\,\)/’ X £, (v;'//
2) Quais atlv:dades relacionadas a orahdade ja tiveram em sala de aula?
/’/ A KA LA v ¢

Aluno(a):_

3) Vocés oonsnderam importante trabalhar a oralidade em sala de aula? Por que'?
Soi. Jan WLC( a AR AL 4 ’ ;

4) Vocés gostariam de ter aulas direcionadas para 0 ensino da oralidade? Por

qué? 7 ) ,
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5) Quando escrevem vocés utilizam as mesmas palavras que usariam se
estivessem falando?
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ANEXO A- Questionario/aluno 11
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HA oraIid/ade é trabalhada em sala de aula? Como? , 7

A lectet a > gl 7B ntued ,1’/!\/,4,“' (X
v \ ’ / R

2) Quais atividades relacionadas a oralidade ja tiveram em sala de aula?
:‘;:l £ ; 7 25 ) ol y NG //“’::,.",‘) : 7 {fil,{./ /s /94{/‘ T ;

3) Voceés consideram importante trabalhar a oralidade em sala de aula? Por qué?

JMA ? U o> Ihp< A o il

4) Vocés gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade? Por
qué?

5) Quando escrevem vocés utilizam as mesmas palavras que usariam se
estivessem falando?
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ANEXO A- Questionario/aluno 11
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HA oraIid/ade é trabalhada em sala de aula? Como? , 7

A lectet a > gl 7B ntued ,1’/!\/,4,“' (X
v \ ’ / R

2) Quais atividades relacionadas a oralidade ja tiveram em sala de aula?
:‘;:l £ ; 7 25 ) ol y NG //“’::,.",‘) : 7 {fil,{./ /s /94{/‘ T ;

3) Voceés consideram importante trabalhar a oralidade em sala de aula? Por qué?

JMA ? U o> Ihp< A o il

4) Vocés gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade? Por
qué?

5) Quando escrevem vocés utilizam as mesmas palavras que usariam se
estivessem falando?

i
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ANEXO A- Questionario/aluno 12
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o 42

: 1) A oralidade é trabalhada em sala de aula? Como?
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2) Quais atividades relacxon das a oralidade ja tiveram em sala de aul ?
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3) Vocés consideram importante trabalhar a orahdade em sal je aula? Por que? /4
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4) Voceés gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade? Por

ué? ; | R Y
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5) Quando escrevem vocés utilizam as mesmas palavras que usariam se
estivessem falando?
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ANEXO A- Questionario/aluno 14

1) A oralidade é trapalhada em saia de auiar Lomio¢
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2) Quais atividades relacionadas a oralidade j4 tiveram em sala de aula?

it S

A
7

3) Voceés consideram importante trabalhar a oralidade em sala de aula? Por qué?
i - = £224 &Y Y &7
A i
4) Vocés gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade? Por
qué? s

D

5) Quando escrevem vocés utilizam as mesmas palavras que usariam se
estivessem falando?
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1) A oralidade é trabalhada e@;ﬁula? Como?
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2) Quais atividades relacionadas a oralidade ja tiveram em sala de aula?

3) Voceés consideram importante trabalhar a oralidade em sala de aula? Por qué?
S %)

4) Vocés gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade? Por
qué?
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5) Quando escrevem vocés utilizam as mesmas palavras que usariam se
estivessem falando?
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1) A oralidace e trabalihada em sala de aula? Como?
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2) Quais atividades relacionadas a oralidade ja tiveram em sala de aula?
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3) Vocés consideram importante trabalhar a oralidade em sala de aula? Por qué?
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4) Vocés gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade? Por

qué? |’ R g / ;
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5) Quando escrevem voceés utilizam as mesmas palavras que usariam se
estivessem falando? ! °
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1) A gralidade é trabalhada em sala de aula? Como?
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5 vidades relacionadas a oralldade ja tiveram em sala de aula?
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3) Voces consideram importante @alhar a oralidade em sala de aula? Por qué?
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4) Vocés gostariam de ter aulas direcionadas para o ensino da oralidade? Por
\
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5) Quando escrevem vocés utilizam as mesmas palavras que usariam se
estivessem falando?
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e o QUiestionArio . S

Professor(a):. \Q WW N ]\./

1) A linguagem oral é trabalhada em sala de aula? s
O Qraionandeo— v e Todoy 0o dhons & rabedbheda o
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2) Que atividades relacionadas a oralidade s&o trabalhadas em sala de aula?
bkiwlq. 'w"@,n«(bx\h@]w\/m& M\Mf\www

3) Na sua opinido as atividades orais realizadas em sala permitem a reflexédo
sobre a importancia da modalidade falada da lingua? {
QMW &M\/L_, o\qo MUJVQNO &MMM <\/qa,\/\ -
%’ﬂ' M@er\iW o RDICR LW&”‘M&”“A&\
4) Vocé acha que as atividades orais em influenciar positivamente para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos? Por qué?
5*’;“:?0‘5 R»t“«""qelw FYRPSES PSP ¥ VS0 P e R P
At R ) /\wl. AANRL .

5) Vocé acha que a fala merece ser estudada da mesma forma que a escrita
tem sido estudada na escola? Por qué?
I ormelonen . < Aedon M\LW-MMMW.
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*RODUCAQ DE TEXTO NARRATIVO

CONTINUE O TEXTO ABAIXC, USE SUA IMAGINA CAG. INVENTE UMA »uwo!%m
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