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As obras, os discursos, so existem
quando se tornam realidades fisicas,
inscritas sobre as paginas de um livro,
transmitidas por uma voz que |é ou narra,
declamadas num palco de teatro.
Compreender os principios que governam
a ‘ordem do discurso’ pressuple decifrar,
com todo o rigor, aqueles outros que
fundamentam os processos de producéo,
de comunicagéo e de recepgdo dos livros
(CHARTIER, 1999:08).



RESUMO

O presente estudo tem como objetivo central a andlise do livro didatico em
consonancia com as novas tematicas resultantes das mudangas historiograficas que,
a partir de 1980 no Brasil, se propuseram a renovagdo dos métodos, fontes e
abordagens, tendo grande repercussao no panorama do ensino de Histéria e nos
pressupostos de elaboragdo dos livros didaticos. Para analise do4ivro didatico e as
inovacdes tematicas, como o género, o corpo, a fotografia e o cinema foi escolhida a
colecdo Vontade de Saber Historia, ensino fundamental, 6° ao 9° ano, vendo entéo
como as obras didaticas tem feito uma interconexdo com o saber historiografico.
Para tanto, trabalharemos com autores como Circe Bittencourt, Thais Fonseca, Carla
Bassanezi Pinsk, entre outros, para discutir as proposta para esses temas, que
devem ser trabalhados em sala de aula, usamos a referida colegdo, por se
enquadrar nesse modelo de livro proposto pelas novas orientages educacionais e
que se enquadra dentro da tematica discutida e no recorte temporal proposto, (2014
a 2016).

Palavras-chave: Livro Didatico; Ensino de Historia; Novos temas




ABSTRACT

The present study has as main objective the analysis of the textbooks in line with the
new themes arising from changes to 4, from 1980 on, Brazil proposed the renewal of
the methods, sources and approaches, taking great repercussion in the panorama of
history teaching and the preparation of textbooks assumptions. For textbook analysis
and thematic innovations, such as gender, body, photography and the cinema was
chosen the collection will to Know History, elementary school, 6th to 9th grade, see
then how the didactic works has done an interconnection with the knowledge to do
so, he will work with authors such as Circe Bandyopadhyay, Thais Fonseca, Carla
Bassanezi Pinsk, among others , to discuss the proposal for these topics, which
should be worked out in the classroom, use this collection, fit in this model proposed
by the new book educational guidelines and that fits within the subject discussed and
the proposed timeframe, (2014 to 2016).

Keywords: Textbook; History teaching; New themes
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1 INTRODUGAO

As mudangas historiograficas que repercutiram no Brasil a partir da década de
1980 moldaram as concep¢des acerca do ensino de Historia, entdo centrado em
fatos, grandes herois e propagador de uma ideologia politica oficial, que visava a
legitimacdo de um projeto civilizacional nacionalista, que bor muito tempo
acorrentaram o ensino e o curriculo de Historia aos interesses desses principios
institucionais. Com as mudancgas advindas com a nova histéria, podemos notar que
ocorreu a ampliacao significante dos objetos e das fontes para o conhecimento do
passado, percebemos como a histéria é multifacetada, pluralizada, sobretudo os
sujeitos que a constroem e a reconstroem cotidianamente, em um universo
ampliadissimo de subjetividades, significados, valores, comportamentos, que ao
longo da historia foram se estruturando, ganhando novos contornos, se
(re)significando e buscando legitimagdo para sua prépria agdo e concepgdo do
mundo.

Nesse sentido, este trabalho, pauta-se em mostrar essas mudancas no
pensamento historiografico, que incidiram sobre o ensino de Histéria atual e no
processo de ensino aprendizagem de maneira significativa, forcando o repensar das
praticas, dos métodos, da organizagdo e elaboragdo dos curriculos, dos programas
oficiais, que incorporaram os pressupostos de uma histéria renovada, formadora do
individuo mais critico, menos preconceituoso, mais participativo, mais auténomo,
construindo seu proprio conhecimento .

Para melhor compreender essas mudangas faremos uma analise de uma
coletdnea que se enquadre nessa proposta; de ensino problematizador,
questionador, mais ativo e reflexivo, sendo que o livro didatico é o recurso ainda
mais utilizado no contexto escolar, verificando se esse meio de transmissdo de
conhecimento se adequa as novas tendéncias educacionais ou se continua alheio as
transformacdes que se operam no ensino de historia atual.

A colecdo escolhida foi a intitulada Vontade de Saber Historia, editora FTD
dos autores Marcos Pelegrini, Adriana Dias e Keila Grinberg, no qual tive contato
durante o estagio supervisionado 1l em Oeiras Pl, segundo semestre de 2014. O
mesmo € ainda utilizado na rede estadual de ensino e acabou servindo como fonte
de pesquisa para este trabalho por apresentar uma linguagem clara e precisa
fazendo que todos, alunos e professores, se envolvam de maneira simples e, ao
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mesmo tempo, coagindo o interagir na compreensao dos contetidos, despertando o
interesse por novas buscas extraclasse para enriquecer o conhecimento,
melhorando o nivel dos alunos e o animo dos professores

Uma andlise por algumas tematicas como a histéria do corpo, o cinema e a
fotografia, o género entre tantos outros, trazem para as aulas de historia um
significado que potencializa o aprendizado da hist6ria, mostrando como nossos
valores foram construidos, quebrando paradigmas e orientando a construcdo de
novos conceitos de aceitacdo em uma sociedade diversidade e heterogenia.

O primeiro capitulo deste trabalho vem abordando a constituicdo da historia
como disciplina escolar, a partir do século XIX, e chegando aos dias atuais,
focalizando as mudancas que contribuiram para o perfil que representa hoje, que
novos méetodos e abordagens configuram o novo ensino de historia.

No segundo capitulo concentramos nossa atengdo no livro didatico, seu
conceito e como ele contribui para o ensino de histéria ou retrocede se trabalhado
inadequadamente. E, por fim, a andlise da colegdo Vontade de Saber Historia,
verificando mudancas e permanéncias na abordagem dos contetdos e através de
uma breve andlise de alguns novos temas ou com novos olhares sobre eles, ver
essa incorporacdo nos livros didatico e sua contribuigdo para o ensino de histéria.
Para fundamentacdo dessa pesquisa recorremos a varios autores que focalizam o
ensino de histéria como Circe Bittencourt, Thais Fonseca, Ana Maria Monteiro, Carla
Bassanezi Pinsky, Schmit, Cainelli, e outros que lidam com a teoria da histéria, como
Ciro Flamarion Cardoso, Ana Maria Maud, Magali Engel, Knauss e a Colegio
Vontade de Saber Histéria dos autores Marcos Pelegrini, Adriana Dias e Keila
Grinberg.
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2 OS DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO ENSINO DE HISTORIA
2.1 A Histéria Como Disciplina Escolar

A concepcdo de histéria como disciplina escolar, como conhecemos
atualmente, atravessou uma série de transformacdes ao longo do tempo e nessa
trajetoria historica foram sendo definidos novos parametros metodolégicos e
tedricos. Fonseca (2011) destaca que os conhecimentos definidos como histéria
nem sempre foram os mesmos, nem se mantiveram fiéis a estrutura de organizacao
que conhecemos atualmente no tocante as disciplinas escolares. Segundo ele, a
histéria foi se constituindo paulatinamente, de acordo com suas relacbes com o
debate cientifico e com as ciéncias humanas.

Para Bittencourt (2009) a histéria como disciplina escolar integrava o conjunto
de disciplinas que foram consolidadas como saberes fundamentais do processo de
escolarizagdo brasileira, e nesse processo mudangas significativas foram
implementadas no tocante aos métodos, contetdos e finalidades, até chegar a atual
configuragdo nas propastas curriculares.

Nesse caminho de consolidagdo da Histéria como disciplina escolar, Fonseca
(2011), aponta que a concepgéo de historia restringia-se no tradicionalismo calcado
na emissdo e recepgdo, onde os fatos histéricos eram compreendidos sem
contestagbes ou questionamentos, nem repensado ou problematizado, ou seja,
prevalecia a ideia de verdade absoluta. Para a educacao escolar o estudo da histéria
ndo passava de um processo tedrico limitado ao tempo de seu acontecimento,
inclusive correspondendo aos interesses das classes privilegiadas. A historia que
preponderava, imposta, era a da classe dominante e do vencedor, como sendo a
histéria de todos os grupos sociais.

A esse respeito (conceito de histéria), argumentou que os grupos
dominantes, enquanto vencedores das lutas sociais, em diferentes
momentos agregam aos seus troféus de guerra um monopdlio da
memoria como continuidade, metamorfoseada em vontade geral da
nagéo ou do povo por exemplo. E por esse motivo que a memoria
dominante pontua uma cronologia (sequencia temporal) e uma
periodizacdo (recortes naquela sequéncia) com aspecto logico e
objetivo, tomando seus beneficidrios senhores do tempo social.
(SILVA,1995.p.63)
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A formalizagao da educacé&o no Brasil foi marcada inicialmente e atravessada
pela perspectiva religiosa, notoriamente catdlica, onde a Companhia de Jesus,
chegando em 1549, assumiu a responsabilidade pela conversdo e educacdo dos
indigenas, FONSECA (2011). Responsaveis pela educacio e aculturagédo' dos
indigenas, os jesuitas lancaram méo de maneiras dindmicas de ensino na tentativa
de facilitar a assimilagdo da liturgia crista pelos nativos, como a transmisséo da
historia através da comunicacdo artistica, com o uso de poemas e a linguagem
teatral, como os autos do padre José de Anchieta. Entretanto, o ensinamento de
temas de historia pelos jesuitas ndo representava ainda a constituicdo da disciplina
escolar tal como conhecemos.

O fato de os jesuitas ensinarem temas de Histéria em suas escolas
nos séculos XVIl e XVIll, nao significa que este conhecimento ja
estivesse organizado como disciplina escolar, segundo a definigéo
contemporanea que temos dela. A designagao utilizada atualmente
define como disciplina escolar o conjunto de conhecimentos
identificado por um titulo ou rubrica e dotado de organizacido prépria
para o estudo escolar com finalidades especificas ao contetido de
que trata e formas proprias para sua apresentagdo. (FONSECA,
2011, p.15).

Nesse sentido, Fonseca (2011), destaca que a partir do século XVIII a Historia
foi sendo institucionalizada como campo de conhecimento, embora a Histéria
ministrada nas escolas nio correspondesse a esse periodo. Foi somente no
decorrer do século XVIII, que a Histéria foi se delineando como saber objetivamente
elaborado e teoricamente fundamentado. A partir de entdo o ensino de Histéria se
define e se organiza como contetido destinado a pratica pedagégica, ao ensino
propriamente dito, propiciando, com isso, espaco para procedimentos metodoldgicos
e cientificos do saber, possibilitando paulatinamente uma clivagem da ideologia
religiosa.

A histéria, como disciplina auténoma, surgiu no século XIX na F ranca
imbricada nos movimentos de laicizacdo da sociedade e de
constituicdo das nacSes modernas. Genealogia e mudanca foram
assim os suportes dos discursos histéricos recém-instituldo. O século
XIX remodelou, de maneira mais organica, pela adocdo do método
cientifico, dado pela concepeao positivista que adotando a linguagem

'O processo de aculturacdo dos indigenas correspondia a assimilacdo da cuitura do colonizador, mediante
processo civilizatério que incluia a adogdo de novas praticas de trabatho, o uso da lingua portuguesa, a
conversao a fé catélica, costumes como uso de roupas, que causavam grande impacto na cultura indigena.
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das ciéncias naturais estabeleceu um novo sentido da Histéria. A
Histéria dall em diante ja tem o seu campo e o seu método. Torna-se
sob os dois aspectos, a pedagogia central do cidadao. (FURET, 135,
apud AIZPURU e VAZQUEZ,1994.p.5)).

Podemos afirmar entdo que aqui no Brasil, assim como na Franca, a
constituicao dos movimentos de organizagio do discurso laicizado sobre a histéria
universal e organizagéo escolar foi um espago importante das disputas travadas
entre o poder religioso e o avango do poder laico, civil. Esta acdo se caracteriza
como uma tentativa de nacionalizagao, ou seja, despertar o amor a patria por meio
da histéria, uma vez que, com a independéncia, era preciso construir e unificar a
nacao brasileira e principalmente a formagao das elites dirigentes (FONSECA, 2011)

Dessa forma, a institucionalizagdo da Histéria como disciplina escolar,
consolida-se no Brasil apés o processo de independéncia. O ensino de histéria
nesse periodo estava calcado em veicular uma “histéria nacional” (BITTENCOURT,
2009), como instrumento pedagégico significativo na constituicdo de uma identidade
nacional. Tal era o objetivo primordial do ensino de Histéria a ser desenvolvido,
mediante organizagédo e reelaboragdo de métodos e contetido para essa finalidade.
Nesse sentido o que se primava era a formacédo de cidaddos que seriam incitados ao
fortalecimento do senso moral através de deveres para com a patria e seus
governantes (BITTERNCOURT,2009).

A educagdo entdo centralizava-se em uma formagéo civica e moral do
educando, sempre associando a ideia de nacdo, a nogao de patria. Ainda segundo
Bittencourt, 2009, o ensino de histéria no Brasil, notoriamente no periodo
monarquico, esteve pautado por um forte apelo a nacionalidade, a construcéo
identitéria do pais, compreendendo sua unicidade, para a entdo recente nagao
brasileira. Tratava-se de uma historia compreendida a partir do olhar europeu,
branco e cristdo, concebendo as outras ragas e manifestagbes como marcadas pelo
signo do atraso e da ignorancia, sendo entdo homogeneizadas dentro da cultura
branca, que buscavam erradica-las e suplanta-las a histéria do vencedor.

A Histéria entdo como disciplina escolar afirma-se entdo como tal, sobretudo,
com a criagdo do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, reverenciada como escola
modelo. Esse Colégio era um centro federal de ensino, com sede na cidade do Rio
de Janeiro, com o objetivo de formar a elite do nascente estado brasileiro e legitimar
o projeto civilizatério da monarquia.
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Fundada em 1733, a instituicdo teve diversos nomes [...] Extinto em
1818, o seminario foi restituido em 1821, pelo entdo principe d.
Pedro e receberia seu nome em 02 de dezembro de 1837. A partir de
entdo o semindrio transformou-se em colégio de instrugdo
secundaria e, em seguida, foi elevado & condigéo de Imperial Colégio
Pedro I. [...] De orfanato humilde, o “Pedro II” — como era chamado —
se transformaria na “giéria” do nosso ensino; uma espécie de
“simbolo de civilidade”, de um lado, e de pertengimento a uma elite,
de outro. (Schwarcz, 1998, p. 150.)

Como podemos perceber, 0 Colégio Pedro Il se tornou o icone da educagédo
secundaria no Brasil, destinado a formacdo da nobreza brasileira, sendo a
representacdo da civilidade e de um projeto de nagdo que preconizava a agéo das
elites no processo civilizacional, como destaca Lilia Schwarcs (1998). Para tal
disseminagdo a disciplina escolar Histéria do Colégio Pedro II foi responsdvel por
sintetizar a criacdo de uma identidade nacional com fortes conotacdes da cultura
europeia, narrando o grandes feitos e grandes personagens no processo
civilizatério.

Nessa mesma diregdo, o IHGB, Instituto Histérico e Geografico Brasileiro,
criado em 1838, teve como a missfio a elaboracdo de uma histéria nacional e
também difundi-la por meio da educagéo, mais precisamente por meio do ensino de
histéria. Uma Vez produzida, essa histéria deveria ser conhecida por todos e a
melhor maneira de fazé-la seria pela escola. Do IHGB ele passaria diretamente as
salas de aula por meio dos programas curriculares e dos manuais didaticos, em
geral, escritos pelos proprios sécios do instituto (Fonseca, 2006). Nesse sentido as

duas instituicdes preconizaram pela formagéo de uma Historia oficial.

Pode-se considerar que, se de um lado, o IHGB foi o idealizador de
uma “Historia oficial” para o Brasil, de outro, o Colégio Pedro i foi
seu executor, pois durante um periodo de quase um século, entre
1838 e por volta de 1930, ele pode ser considerado como o centro do
sistema de ensino secundario no pais, “tanto pelo fato de ser o tnico
a fornecer certificados de concluséo, quanto pelo fato de estabelecer
os programas de ensino, mesmo depois da Proclamacédo da
Republica”. (MANOEL, 2002, p. 08)

Dessa forma os programas curriculares e as obras didaticas desse momento
convergiam para esse objetivo estabelecido, que era a constru¢ido da identidade
nacional, preconizando e institucionalizando a marca da familia real portuguesa na
histéria oficial do pais como sendo os artifices da nacdo, criando, para tanto,
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narrativas para a criagdo de um Estado-NagZo forte. Segundo Lilia Schwarcs,
(1988), o préprio imperador Pedro Il recorre a participagdo de historiadores e
também artistas para elaboragdo de uma identidade nacional, escrevendo os
grandes feitos e biografias ou através de pinturas sobre a nhacionalidade de forma
idealizada, como na representacdo de uma indio branco e civilizado. O imperador
ainda exerce participacdo no Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), tendo
uma grande preocupacdo como o Colégio Pedro il, considerado simbolo da

civilidade, da civilizagdo europeia na constituicdo da identidade nacional.

A histéria nacional identificava-se com a Histéria Patria, cuja missdo,
juntamente com a histéria da civilizagdo era integrar o povo a
modema civilizagdo ocidental reforgando a visdo linear e eurocéntrica
da historia. Na sua especificidade a historia patria era entendida
como o alicerce da “pedagogia do cidaddo” e seus contetdos
deveriam enfatizar as tradigdes do passado homogéneo de lutas pela
defesa do territério e da unidade nacional e os feitos gloriosos
identificados com ideais republicanos. E no contexto do final do
século XIX que sdo construidos alguns mitos da histéria brasileira,
presentes até hoje no ensino (Bandeirantes como Raposo Tavares e
Borba Gato, Militares como Duque de Caxias, Martires como
Tiradentes, etc.) (BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais,1998).

Conforme assinala Oliveira( 2010) o periodo republicano do Brasil ndo trouxe
em seus primordios mudangas significativas quanto ao ensino de Histéria. O ensino
ainda estava demasiadamente articulado para a glorificagdo da nagéo, os heréis e
suas batalhas. O forte sentimento patridtico e nacionalista estava imbricado nos
discursos e nos simbolos republicanos, na tentativa de perpetrar uma tnica face da
nacdo, conduzida pelo lema oficial “ordem e Progresso”. Nesse caminho percorrido
pelo programa curricular oficial que, conforme Oliveira (2010), contemplavam
conteudos como a histéria das instituigdes politicas brasileiras, a histéria dos
governos, dos lideres governamentais, das disputas em torno do poder, sejam por
guerras, revolugdes ou revoltas, permeando quase todo século XX, as pluralidades
culturais, bem como suas manifestagdes que eram cada vez mais discriminadas e
negadas, resultado de uma histéria ainda bastante atrelada a politica.

O exercicio do poder e a direcdo da sociedade (...) Das reformas
republicanas até a década de 1980, propunha-se formar o cidadao,
dando-lhe a consciéncia de pertencer a uma nacéo (...) Da década
de 1980 em diante, passou a questionar o sentido da palavra
consciéncia e enveredou-se pelo caminho do debate politico do
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significado do ensino da Histéria no contexto da sociedade.
(MANOEL, 2002, p. 02)

Como podemos notar, até a década de 1980, o ensino de histéria estava
fortemente ligado ao modelo historiogréfico tradicional, dominante desde os
primérdios do século XIX, que se confundia com a histéria nacéo. Meneses (2011),
destaca que, somente a partir da década de 1980, o Brasil busca uma renovacgao
historiogréfica através dos Annales, que previa o alargamento da compreensao
histérica para novas fontes, abordagens, sujeitos e tematicas antes sem visibilidade.
Criada na Franga em 1929, o entdo movimento dos Analles, que posteriormente
originou a Revista e a Escola dos Analles. Foi fundada por Marc Bloch e Lucien
Febvre, que coordenavam o movimento, a revista e a escola durante sua primeira e
segunda geracdo. Teve, respectivamente, Fernand Braudel e Jacques Le Goff, na
terceira geracdo a sua frente. Segundo Cardoso,1997 a Escola dos Analles se
protagonizava por defender-

A crenga no carater cientifico da histéria, que no entanto é uma
ciéncia em construgio(...)a afirmacao da necessidade de passar de
uma ‘histéria-narracdo” a uma “historia-problema”, mediante a
formulacdo de hipoteses de trabalho; o debate critico permanente
com as ciéncias sociais, sem reconhecer fronteiras entre elas que
sejam escritas e definitivas (-..)o abandono da historia centrada em
fatos isolados e também uma abertura preferencial aos aspectos
coletivos, sociais e repetitivos do socio-histérico, substituindo a
anterior fixagdo em individuos, elites e fatos “irrepetiveis™dai a o
interesse maior pelas tematicas econémicas, demograficas e
relativas as mentalidades coletivas; Uma énfase menor do gue no
passado nas fontes escritas(embora elas continuem sendo as mais
usadas, no conjunto, pelos historiadores, sem excluir os dos
Anallles). Favorecendo a ampliagdo do uso da histéria oral, dos
vestigios arqueolégicos, da iconografia, etc. (Cardoso,1997, pp. 7- 8)

Observamos entdo, no movimento dos Analles, uma busca pela
interdisciplinaridade, uma reaproximacéo e debate criticos com outras disciplinas,
utilizando muitos de seus conceitos na compreensdo do fato historico. O
alargamento da compreensdo de fato histérico, incorporando outros registros do
homem, que como afirma Marc Bloch: tudo que é do homem exprime algo sobre ele
e pode ser considerado uma fonte histérica, como nos jornais, revistas, depoimentos
orais, arquitetura, pintura, escultura, livros, filmes, fotografias, didrios, musicas entre
outros aspectos em que o homem deixa seus vestigios. A abertura preferencial aos
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aspectos coletivos, sociais dando importancia a histéria de pessoas comuns, em seu
cotidiano, através de suas praticas sociais e culturais, que constréi e reconstréi a
histéria de sua rua, bairro, cidade e também de seu pais, permeando por uma nova
histéria “vista de baixo”, fugindo da consagrada histéria positivista de “heroéis e suas
batalhas” '

Em um contexto de intensas transformacgdes no panorama social e econdémico
de modernizagdo e urbanizagdo, ocorreram mudancas significativas para o ensino
de Historia, enquanto disciplina escolar. A partir de entdo a historia passou a ser
observada de uma nova optica, proporcionando o enfoque tradicionalista da
historiografia eminentemente politica e institucional para uma historia
problematizadora, através de uma reflexdo critica e cientifica sobre o mundo e suas
transformacdes.

As mudancas historiograficas diante desse contexto, sobretudo a partir da
década de 1980, propuseram a questionar a abordagem dos conteudos tradicionais
no ensino de Histéria. Umas dessas mudancgas, que repercutiu no livro didatico,
podemos apontar a teoria marxista, que segundo Margarida Maria Dias de Oliveira
(2010):

Produziu alguma interferéncia na selegdo de contetdos e na
producao de livros didaticos(...) causando um grande impacto
principaimente na forma de abordagem dos velhos contetdos
politicos. A teoria marxista modificou a forma de composicio dos
contelidos ao pressupor como objetivo para o ensino de histéria a
constituicéo de cidaddos com capacidade de critica social. No que se
refere a produgdo de livros didaticos de historia, o paradigma
mandsta modificou a estrutura dos manuais ao organizar os
conteudos a partir das questdes econdmicas e da luta de classes.
(Oliveira, 2010, p. 20)

Caracterizou-se pelo forte questionamento sobre a identidade da nagéo e
abrindo-se para os modelos historiograficos franceses e ingleses, propiciaram a
interpretacdo do Brasil a partir de mltiplos olhares e vivéncias, trazendo para a cena
0s mais diversificados “atores sociais” e suas respectivas praticas sociais,
suplantando dessa forma a face unilateralista da identidade nacional, para
contemplar a plural e variada identidade brasileira. Identidade esta, representada por
uma sociedade complexa, heterogénea, e multifacetada, corporificada através de
camponeses, mulheres, negros, indios, homossexuais, pobres e muitos outros.
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As propostas curriculares passaram a ser influenciadas também pelo
debate entre as diversas tendéncias historiograficas. Os historiadores
voltaram-se para novas problematicas e tematicas de estudos,
sensibilizados por questbes ligadas a histéria social, cultural e do
cotidiano, sugerindo possibilidades de rever, no ensino fundamental,
o formalismo das abordagens histéricas sustentadas nos eventos
politicos e administrativos dos estados ou exclusivamente nas
andlises econdmicas estruturais. A apresentacdo do processo
historico num eixo espago-temporal eurocéntrico, seguindo um
processo evolutivo, sequencial € homogéneo foi denunciada como
produto pronto e acabado, redutos da capacidade do aluno de se
sentir na condicdo de sujeito comum, parte integrante e agente da
histéria, e restritvo ao discernimento da diferenca entre o
conhecimento histérico por estudiosos e as acdes dos homens
realizadas no passado. (BRASIL. Parametros curriculares
nacionais,1998).

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) foi fruto dos varios debates
sobre a educacgéo, durante o periodo de redemocratizacdo do pais, estruturados na
decada de 1990, com o objetivo de proporcionar uma equalizagdo da educacéo
nacional, instituindo um referencial ou uma matriz de referéncia para os curriculos
escolares de todo pais. A base curricular, ou seja, o conjunto das disciplinas que
perfazem o ensino basico, seriam norteados pelos PCNs, através de um mesmo
curriculo, apesar dos diferentes contextos sociais de cada regido, preocupando-se
por uma adequacdo as especificidades locais. O pressuposto basico dos PCNs é
educar para a formagao do cidadéo critico e participativo.

Nesse sentido os parametros curriculares nacionais, ja incorporava essas
novas possibilidades de compreender e pesquisar a histéria imbuida do carater
questionador, através de releituras e novas formas de interpretacdo do passado e
sua repercussao no presente. Sdo sugeridos entdo o trabalhar de eixos tematicos
em sala de aula e, através dessa temdtica, entendé-la perpassada nos diferentes
periodos historicos. Os PCN's procuram estabelecer a preocupagao com questdes
relacionadas a Histéria Local e Regional em contextos curriculares especificos,
dando relevancia ac que esta proximo ao aluno, o contexto em que estdo
diretamente inseridos, a sua identidade local.

As transformagées operadas na histéria, que refletiram na educagao histérica,
como ciéncia e como disciplina, nos possibilita uma gama extraordinaria de fontes,
meétodos e possibilidades para um ensino de histéria mais identitario e prazeroso,
como participativo. Nesse sentido esta pesquisa procura compreender como as
novas tematicas, ou a releitura das mesmos, esta sendo abordado pelo livro didatico
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proporcionando ao educando uma visdo de mundo, onde os fatos histéricos estio
intrinsecamente relacionados a sua realidade, a sua vivencia, despertando-lhes, por
sua vez, mais interesse para a Histéria. Segundo PINSKY, 2010:

Os curriculos escolares e o préprio trabalho em sala de aula tem
procurado acompanhar o desenvolvimento dos estudos histéricos
nas universidades. A velha Histéria de fatos e nomes ja foi
substituida pela Histéria Social e Cultural; os estudos das
mentalidades e representagées estdo sendo incorporados: pessoas
comuns ja sdo reconhecidos como sujeitos histéricos; o cotidiano
esta presente nas aulas e o ethocentrismo vem sendo abandonado
em favor de uma visdo mais pluralista. (PINSKY, 2010, p.10)

Nesse sentido, o0 ensino de Historia, atualmente depara-se com esse grande
objetivo, que € de se renovar cada vez mais, em paralelo ao desenvolvimento dos
estudos historicos, que se realizam na Academia, pretende-se com isso a
compreensédo dos multiplos olhares em varios contextos histéricos e as relacdes
sociais que se fundamentam nessas representacdes.

Diante disso, as representacdes temdtica relacionada ao corpo, em um
mundo marcado pelo consumo, estética, valor da aparéncia e padrées de beleza,
moda e até representages relacionadas a sexualidade: a relacdo entre Historia e
Meio Ambiente, diante das crises tdo recorrentes gque ameagam a prépria vida
humana; os costumes alimentares, os diferentes habitos culturais, ou seja, a prépria
alimentacdo que ao longo da histéria tem impulsionado as relagdes, provocado
conflitos e intercAmbios culturais; a histéria regional e local, onde o educando
encontra-se frontalmente com o espago em que vive cotidianamente, sdo algumas
das varias tematica que devem ser incorporadas cada vez mais no processo
pedagogico, principalmente em um contexto onde ainda presenciamos
metodologias e praticas educacionais tradicionais e ultrapassadas, e o ensino de
histéria reduzido muitas vezes a memorizacao, mecanizagdo dos conteldos,
herdeira ainda de exaltacdo ao grandes feitos e herdis, datas, em detrimento da
visibilidade aos novos sujeitos e protagonistas da historia, hoje cada vez mais
ressaltados em pesquisas académicas e leis governamentais que atestam a
necessidade do estudo de varias matrizes étnicas e culturais.

2.2 Perspectivas para o ensino de histéria hoje
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Ao longo dos Ultimos anos constatamos mudangas substanciais quanto a
pratica metodolégica, onde os curriculos buscaram novas formas de se ministrar e
expor os contetidos, em uma perspectiva de renovacao do ensino que nao se limite
ao tradicionalismo calcado na mera transmissdo e exposigdo. Essa postura esta
relacionada aos debates e reflexes sobre o ensino de histéria até entdo existente
na escola, ainda fortemente atrelados as concepcoes tradicionais. Como destaca
Schmidt; Cainelli,2009:

A historia ensinada nas escolas e universidades brasileiras foi objeto
de debates e inumeros estudos, tornando-se um campo de pesquisa
de teses, dissertagdes e publicagdes, como livros e artigos
especializados. As reflexdes apresentadas nesse periodo apontam a
existéncia de diversas abordagens e tematicas para o ensino da
Historia, além de questionamentos acerca dos contelidos
curriculares, das metodologias de ensino, do livro didatico e das
finalidades de seu ensino. As questbes epistemol6gicas do
conhecimento histérico e a problematica da reprodugdo do
conhecimento no ensino de Histéria para a escola fundamental e
media tornaram-se objeto de discussdo. (Schmidt; Cainelli, 2009,
p.54)

O ensino de histéria abordado na escola foi e esta sendo objeto de discusséo,
tendo em vista uma perspectiva de ensino mais ampla, através de uma
problematizagéo que considere o aluno como sujeito do processo de aprendizagem,
incorpora novos sujeitos e suas relagdes sociais e culturais, os tempos e o0s espagos
historicos, tendo em seu bojo a abordagem das produgdes historiograficas que
visam maior adequagdo aos temas significativos do mundo atual. Como grande
exemplo dessa inser¢do de novos sujeitos no ensino de historia, destaca-se a Lei
10.639,de 2003, e a Lei 11.645 de 2008 que enfatizam a obrigatoriedade do ensino
da cultura afro-brasileira e indigena e ainda a Resolugdo de 2012 do Conselho
Nacional de Educacdo que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Méedio, estabelecendo, em seus artigo 9, componentes obrigatorios para o ensino de
historia do Brasil que leve em consideragdo a contribui¢do das diversas culturas e
etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente as matrizes indigena,
africana e europeia , ainda, o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica,
Literatura e Historia do Brasil. Entretanto com esses avangos ainda deparamos com
posturas tradicionais e concepgdes estereotipadas desses grupos, visto que:
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Apesar da criagdo da lei.11.645 de 2008,que torna obrigatério o
ensino de histéria e cultura indigena nas escolas, grande parte dos
livros didaticos e paradidaticos ainda Carrega consigo uma visdo
estereotipada dos grupos nativos brasileiros, sendo constantemente
matizados como sujeitos a-histéricos-ora como simples componentes
sociais que haviam sido conquistados pelo superior modelo europeu,
ora como objeto das fantasiosas aventuras missionarias e
expedicionarias dos colonizadores, ou ainda como sujeito
responsaveis por acgdes selvagens e atos desumanos que
aterrorizavam o projeto civilizatorio cristao. Em uma analise feita em
2012 das coletaneas didaticas de histéria aprovadas pelo programa
Nacional do Livro Didatico que no total foram dezesseis, apenas 25%
traziam em seus contetidos uma visao critico-reflexiva com relagéo a
historia das populagées nativas do Brasil (MARTINS, 2016, p13).

Essa gama de publicacdes acerca do ensino de histéria e suas discussées
trouxeram a tona o repensar de tudo que envolve a educagéo escolar, desde novas
metodologias aos contetidos reproduzidos nos livros didaticos. Na colecéo analisada
percebemos a insergio da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena, em face
das Leis 10.639, de 2003, e a Lei 11.645 de 2008, que enfatizam a obrigatoriedade
do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena, como o estudo dos povos
africanos, sua organizacdo social e economica, sua contribuicdo para a cultura
brasileira, suas Ilutas, manifestages sociais e culturais, além disso, apresenta
também protestos por meio de fotografias de povos indigenas atuais que lutam
contra a invasado de suas terras.

Com a explos&o desses debates sobre o ensino de histéria, a concepgéo de
sala de aula como espago de aprendizagem extrapola sua condicdo de lugar de
transmissdo de conhecimentos, passando doravante a ser vista na verdade como
espaco onde se estabelecem relagdes onde professor e aluno constroem
significacbes e sentidos, através de um espetaculo impregnado de tensées, que
torna indissocidvel o significado da relagéo entre teoria e pratica, entre ensino e
pesquisa e onde se da de forma explicita os dilaceramentos entre a docéncia e os
embates da relagdo pedagdgica (Schmidt;Cainelli,2009).

Nesse sentido, essas discussdes resultaram na busca pela superagdo da
historia herdeira do século XIX, marcado pela tradicionalismo e exaltacdo aos heréis
e legitimagéo da ordem social dominante. Esse modelo tradicional foi sendo cada
vez mais substituido em virtude da incorporac&o dos referenciais tedricos advindo
sobretudo da Escola dos Annales, que trouxe a tona novas problematicas para a
pesquisa histérica, abrindo novos horizontes e fronteiras, novas visdes acerca dos
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conceitos mais raros aos historiadores, como a propria concepgdo de Histéria, as
fontes histéricas, tempo histérico e os sujeitos histéricos. O contributo dessa
renovacao historiografica é atribuida a um grande grupo de historiadores como Marx
Bloch, Lucien Febvre, Le Goff, Eric Hobsbawn, Edward P.Thompson, Roger Chartie,
como também Michel Focault. Operou-se uma verdadeira revolucédo nas abordagens
historiograficas. |

Nesse sentido cabe aqui ressaltar as propostas para o ensino de Historia na
sociedade contemporanea, como esses pressupostos teodricos se articulam com as
mudancas na historiografia, na forma de ver as fontes, os objetos, os sujeitos
historicos, em sua acéo pedagogica no processo de ensino aprendizagem com
qualidade. Pesavento destaca que:

Uma das propostas para o ensino de Histéria & sempre gue possivel,
estabelecer relages com o cotidiano do aluno, oportunizando a
defesa de suas ideias, a elaboragéo de sinteses ou conclusdes, o
que pode ser a chamada contextualizagdo e a interdisciplinaridade,
dado que esta contextualizagao objetiva atravessar todas as areas
do conhecimento que seja. Além das leituras em livros didaticos ou
de apoio (livros especializados), utilizar sempre, como subsidios,
artigos de revistas, reportagens de jornais, obras literarias, letras de
musica, filmes, os quais vdo auxiliar na sistematizagao do
conhecimento, bem como no processo ensino-aprendizagem. Nas
aulas é indispensavel 3 participacdo cooperativa dos alunos, sob
orientacdo do professor, nas leituras, debate, elaboracdo de
sinteses, resenhas, seminarios e avaliagbes. Procura-se chamar a
atencdo para que a escola passe a ser um laboratério de
aprendizagem, onde o conhecimento é elaborado de forma
participativa, critica e multidisciplinar (PESAVENTO, 1960, p. 78).

Como destacado acima, professores e alunos sdo os agentes desse processo
de ensino aprendizagem e, nesse processo, o aluno traz um grande leque de
experiéncias, conhecimentos, que tera voz e vez na construgéo do saber historico,
levando em conta sua realidade vivida em seu cotidiano. O professor nessa
mediacdo propde metodologias onde o aluno possa observar, experimentar, sentir e
ver a sala de aula como espaco de construcdo do conhecimento, de trocas e
compartilhamentos, cujo objetivo é o processo educativo que preconize os
fundamentos do conhecimento histérico, e nessa trajetoria ver habilidades sendo
desenvolvidas, ideias sendo apresentadas e defendidas, resgatando valores e
atitudes democriaticas.
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As novas orientagdes para o curriculo de ensino de Histéria permitem
promover uma pratica pedagégica aberta e dinamica, preocupada
fundamentalmente com a questdo da cidadania. Tal questdo nos
remete a necessidade de instituicdo de uma escola que se preocupa
com a formagao - e nesse sentido o projeto de situar o aluno no seu
contexto historico, a fim de capacita-lo para agir e transformar, e ndo
apenas para atuar e reproduzir. (PESAVENTO, 1960, p.28).

Sedo assim, as orientagbes para o curriculo de Historia visa fazer com que o
aluno seja um agente ativo e participativo do conhecimento histérico,
conscientizando-se da verdadeira importancia da Historia para a vida, estando
atento para as transformagdes que se sucedem ao seu redor em escala local e
global, buscando sempre a preservacdo do passado e o que ele nos ensina para
entendermos o que somos, porque existem as diferengas sociais, culturais,
religiosas e, sobretudo, ser um agente de transformacéo e superagéo dos problemas
que enfrentamos na sociedade atual. Como enfatiza Ana Maria Monteiro, felizmente
ainda ha os que acreditam que a historia é indispensavel para compreender a
sociedade, superando vises imediatistas ou fatalistas, que naturalizam o social,
omitindo seus significados histéricos e social.

Como frisado acima, os Parametros curriculares nacionais defendem o projeto
de situar o aluno no seu contexto historico, com a realidade em que ele esta
inserido, proposta na quai:

(...) o professor: valorize, inicialmente, os saberes que os alunos ja
possuem sobre o tema abordado, criando momentos de trocas de
informagdes e opinides; avalie essas informacdes, identificando quais
poderiam enriquecer seus repertorios e suas reflexdes; proponha
novos questionamentos, informe sobre dados desconhecidos e
organize pesquisas e investigacdes; selecione materiais de fontes de
informacéo diferentes para que sejam estudados em sala de aula:
promova visitas e pesquisas em locais ricos em informacdes;
proponha que os estudos realizados se materializem em produtos
culturais, como livros, murais, exposicBes, teatros, maquetes,
quadros cronolégicos, mapas, etc. (BRASIL, 1997.p.53).

E dessa forma busque a formagdo de um aluno critico, participativo,
investigativo, propondo desafios e possibilidades, através de metodologias que
explore a capacidade e a criatividade do educando, transpondo as propostas que

estdo contidas no livro didatico, ja que ele é apenas uma das ferramentas do

processo de aprendizagem.
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No contexto atual de globalizagdo e midiatizacdo, em que o aluno esta
inserido, onde se dd a proeminéncia do desenvolvimento da tecnologia da
informagdo em praticamente todas as atividades humanas, como a comunicagdo e a
interagdo virtualizada, permitindo novas relagdes interpessoais, através da internet,
e-mails, videoconferéncias, transformaram o mundo em uma rede interligada onde
se permitiu o compartilhamento de saberes, culturas, linguagens, valores que
repercutem diretamente na escola e no processo pedag6gico, em que a mesma
deve, doravante, acompanhar e fazer parte desse processo de inovacdes
ininterruptas.

O ensino de Histdria, mais do que nunca, precisa acompanhar esse conjunto
de transformacgdes, que tem impacto avassalador sobre as concepclOes didaticas e
epistemolégicas do saber historico em sala de aula.
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3 PISTAS E RASTROS: COLEGAO VONTADE DE SABER HISTORIA (ENSINO
FUNDAMENTAL): INVESTIGAGOES DAS NOVAS TEMATICAS

3.1 Consideragdes sobre o livro de didatico

No decorrer dos anos tem se demonstrado uma atengéoﬂ especial ao livro
didatico, que se tornou o recurso mais usado na pratica pedagodgica
(Bittencourt,2009), onde lhe sdo conferidos novas roupagens através de um olhar
pedagogico, que possibilite um melhor aprendizado dos alunos, analisando,
observando e reorganizando novas formas e métodos que possam estar presentes
nos contetidos dos livros para uma atuagéo docente de qualidade, e que repercuta
no desenvolvimento do educando.

Os livros didaticos, os mais usados instrumentos de trabalho
integrantes da ‘tradicdo escolar” de professores e alunos, fazem
parte do cotidiano escolar ha pelo menos dois séculos. Trata-se de
objeto cultural de dificil definigdo, mas pela familiaridade de uso é
possivel identifica-lo, diferenciando-o de outros livros
(BITTENCOURT, 2009, p.299)

A definigao de livro didatico enquadra-se em uma dimensdo complexa, mas
para Silva (2000), qualquer livro pode ser considerado didatico se ele, em algum
momento ou de alguma forma, atende os objetivos da aprendizagem, seja com jogos
ou estudos dirigidos. Entretanto, o livro didatico, que usualmente utilizamos, tem
suas marcas que o distingue de tantos outros; visto, segundo Bittencourt, como um
suporte de conhecimentos escolares propostos pelos curriculos educacionais, onde
o Estado estd sempre presente em sua elaboragdo, estabelecendo critérios de
avaliagdo do mesmo por curriculos escolares institucionais. Batista, 2011, o qualifica
como um material produzido para fins escolares, sendo resultado de um processo de
reproducdo com caracteristicas especificas.

O livro didatico entdo é um recurso que precisa atender, de alguma forma, o
processo de aprendizagem, seja ele como jogos, sugestdes metodoldgicas de apoio
escolar ou estudos direcionados. Libaneo (2002), destaca que o livro didatico € um
recurso importante na escola por ser Util ao professor e ao aluno, pois através dele o
docente pode reforgar seus conhecimentos sobre um assunto especifico ou receber
sugestdes de como apresenta-lo em sala de aula. Para o aluno, o livro didatico traz
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0s contetidos de forma sistematizada, no intuito de facilitar sua aprendizagem,
embora deva considerar as experiéncias trazidas pelo aluno, em sua forma vasta,
colorida, recheada de sons, cores e sabores, favorecendo as visées de mundo que
eles vivenciam.

Como observa Batista (2011 ), apesar de o livro didatico sofrer varias criticas
no universo académico, ele continua sendo o principal instrumento de aprendizagem
utilizado em sala de aula, o que faz do Estado brasileiro um grande comprador
desse recurso para a esfera educacional, existente em toda rede publica de ensino.
Visando acompanhar as exigéncias pedagogicas e metodolbgicas, os livros didaticos
sofreram grandes mudancas ao longo dos anos. As editoras agora se preocupam
mais com a qualidade do material, o que inclui os textos, imagens, dados e graficos,
embora, muitas vezes as editoras, limitadas a questdo mercadolégica do livro
didatico, ndo levam em conta uma aprendizagem significativa, através da elaboragdo
de conteudos que proporcionem aprendizagem critica e reflexiva do aluno.

(...)O livro didatico é um produto da indUstria cultural, com uma
materialidade caracteristica e um processo de elaboragido diferente
de outros livros. Enquanto mercadoria, insere-se na logica da
vendagem e requer definiges sobre prego e formas de consumo.
Trata-se de livro cujo destinatario principalmente é o professor,
sujeito que decide sobre sua compra e formas de utilizagéo. O aluno,
publico-alvo explicito, caracteriza-se por ser seu consumidor
compulsorio. Sua confeccdo segue os principios do sistema de
avaliagdo, obedecendo as normas definidas pelo poder estatal. Que
assim interfere indiretamente na sua producdo e é o principal
comprador desse material. (BITTENCOURT, 2009. p. 311).

Muitas vezes a producdo do livro didatico se insere em uma logica
mercadol6gica, tornando-se um negdcio para as editoras e ndo uma fonte de
aprendizagem produzido a partir de perspectivas que liberte os alunos da alienacéo
e mera reprodugéo resumida de contetidos historicos. No ensino brasileiro, o livro
didatico caracteriza-se como guia para o professor e um instrumento essencial para
0 aporte tedrico e pratico das aulas realizadas. A Histéria da leitura aplicada a esse
suporte, implica em um movimento entre as apropriagées de leitura que sio
realizadas em sala de aula e o proprio objeto impresso, pois ali estdo inscritos os
limites das possiveis leituras que podem ocorrer (Silva, 2011). Nessa perspectiva,
compartilhamos da ideia de Silva (2011), uma vez que este material é aberto a
interpretagdes, problematizacées e construcdes de visdes individuais.
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E not6rio que o livro didatico veicula valores e ideologias, através de
caracteristicas basicas: primeiro a forma, pois sua producgdo busca
atender as exigéncias govermnamentais, ja que o Governo é o
principal comprador desse material. Segundo, os conteudos
historicos escolares conforme orienta¢des curriculares oficiais, como
os Parametros Curriculares Nacionais(PCN) e, em terceiro, os
conteudos pedagdgicos ,pois divulga ndo s6 conteudos especificos
da drea, mas também uma concepgio de aprendizagem. Vale
ressaltar que varios profissionais trabalham para que o livro didatico
chegue até os alunos, e este passa de modo especial por trés
etapas: producdo, circulacédo e consumo. (TIMBO,2009.p.3).

Devido a culturalizagdo desse material e o poder sobre o ponto de vista
normativo do saber histéorico, devemos atentar para o processo de construgido e
desconstrucdo em sala de aula, sendo fundamental problematizar e discutir como
ele € usado, uma vez que o livro didatico é€ um dos principais elementos
responsaveis no processo de ensino aprendizagem e em muitos casos, ele é a Unica
referéncia de material didatico para os alunos, como também para os professores.

Seguindo essa perspectiva, Ana Maria Monteiro afirma que os livros didaticos
sdo utilizados pelos docentes como fonte de orientagdo para explicagdes
desenvolvidas nas aulas, como apoio ao planejamento e sugestdes, para
avaliacdes, como material de estudo e atualizacdo (MONTEIRO, apud MATOS,
2012). Como também Bittencourt (2010), que declara que o livro didatico continua
sendo o material referencial de professores, pais e alunos que (...) consideram-no
material basico para o estudo.

Sabemos que o livro didatico, na vida escolar, pode ser o instrumento de
reproducgéo de ideologias e do saber oficial, imposto por determinados setores do
poder e pelo Estado. Nesse contexto, o processo de escolha ndo é algo rotineiro,
mas deve ser feito de forma consciente, sendo que este € um ponto estratégico que
envolve o comprometimento do professor e da comunidade escolar, perante a
formacgéo do aluno.

Podemos afirmar, de acordo com Matos (2012), que o livro didatico tem
passado por mudangas, tanto no processo interno de composicdo, como na forma
de aquisicdo do universo escolar, onde no contexto atual, o professor, tanto da rede
publica quanto privada, possui autonomia para devidamente escolher, a partir de
alguns exemplares, o livro didatico que melhor se enquadra na proposta pedagogica
da escola.
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Na perspectiva de seleg¢ao do livro, devemos atentar para a importancia deste
ato. Os professores devem participar deste momento, imbuidos de
comprometimento com a realidade escolar e com o processo de ensino
aprendizagem, visto que, o processo de construcdo do livro geralmente é voitado
para o mercado, ou seja possui cunho mercadolégico, como destaca Bittencourt,
(2009:

Como mercadoria (...) sofre interferéncias variadas em seu processo
de fabricagdo e comercializagdo. Em sua construgdo interferem
personagens, iniciando pela figura do editor, passando pelo autor e
pelos técnicos especializados dos processos graficos, como
programadores visuais e ilustradores. (Bittencourt, 2009, p.198)

Ainda sobre essa questdo, Tania Regina de Luca observa que se pode
perguntar se a producgéo didatica também:

N&o conheceu um processo de formagdo que supde a articulagdo do
tripe autor-obra-publico. De saida é preciso reconhecer que os
espacos de circulacdo dos livros didaticos sdo pelo menos em tese,
bem mais especificos que os literarios que neles o Estado
desempenha papel essencial, pois € da sua competéncia definir os
contomos do aparato escolar, sobre o qual tem o poder de legislar,
formular propostas pedagogicas, impor conteldos, programas
curriculares € nomas para os profissionais que neles atuam. E é
justamente a existéncia de uma politica educacional que cria um
publico cativo {os alunos) que demanda livros especificos (escolares)
de acordo com programas e objetivos prescritos e reconhecidos
como relevantes(Estado)pelo menos por parte da sociedade. (LUCA,
apud MATOS, 2012, p.178).

Diante disso, o professor deve ficar atento ao livro, analisando este tripé
destacado acima, autor-obra-publico. Autor, quem escreveu o livro, editora e
interesses existentes por traz deste; obra, a qualidade dos contetidos, abordagens,
possibilidades de leitura e ideologias existentes. E publico, qual o publico leitor,
alunos devidamente letrados capazes de problematizar o livro, além de professores
focados na desconstrugdo deste material, que busca romper com a perspectiva
tradicional e incorporar uma renovagéo na historiografia, assim como novas formas e

saberes em sala de aula.

3.2 Um Olhar Sobre a Colegdo Vontade de Saber Historia.
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A colecdo didatica escolhida para esta pesquisa é a vontade de saber,
produzida por Marcos Pelegrini, Adriana Dias e Keila Grinberg, editora FTD, ela faz
parte do PNLD 2014 a 2016 para o 6° ac 9° ano do Ensino Fundamental (antiga 5° a
8° series) da rede publica de ensino. No que diz respeito ao material produzido, sdo
encadernados na forma de “livros Brochura”, com aproximadamente 220 paginas em
cada exemplar. ”

A respeito da formacdo dos seus autores (colecdo Vontade de Saber
Historia), todos possuem formacdo inicial em Historia. Um dos autores, Keila
Grinberg, é doutora em Historia do Brasil e possui vasta experiéncia em pesquisas
dentro da area de Histéria. Outro autor, Marco Pellegrini, possui graduacéo em
Historia, € autor de livros didaticos para o Ensino Fundamental e atuou como
colaborador na edi¢do dessa colegdo. Adriana Dias, que também contribuiu na
edi¢cdo, possui graduagdo em Histéria, especializagcdo em Histéria Social e no Ensino
de Histéria.

Vale ressaltar que a colegdo vontade de saber histéria foi uma das obras
escolhidas em 2014, pelo plano nacional do livro didatico ( PNLD ), para ficar a
disposicéo das escolas para ser o guia de apoio para os professores na disciplina de
historia. Para ser escolhido, apos sua inscrigdo, um grupo de avaliadores se utilizam
de alguns critérios para avaliar se 0 mesmo se enquadra nos critérios de avaliagao
do plano:

A Ficha de Avaliagdo, elaborada a partir do edital, ¢ o principal
instrumento do processo. Por ela, os avaliadores exploram cinco
elementos constituintes das colegdes a serem avaliadas: manual do
professor, componente curricular Historia, proposta pedagdgica,
formagéo cidadé e projeto grafico-editorial”. (GUIA, 2014, p. 13).

Os critérios evidenciados s&o os seguintes ( 2014, p,13):

Critérios gerais de avaliagdo do PNLD 2014:

1. Respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas
ao ensino fundamental;

2. coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodolégica
assumida pela colegdo, no que diz respeitc & proposta
didaticopedagégica explicitada e aos objetivos visados;

3. corregdo e atualizacdo de conceitos, informacdes e
procedimentos;




32

4. observancia das caracteristicas e finalidades especificas do
Manual do Professor e adequacgédo da colegéo a linha pedagdégica
nele apresentada;

5. Adequacéo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagogicos da colegdo.

Na avaliagdo dos livros didaticos, varios outros indicadores de
qualidade foram inseridos pelas equipes técnicas que coordenaram
0s processos avaliativos ao longo das ultimas duas décadas. Eles
refletem as mudangas na area de Historia, seja em termos de
inovagdes historiograficas, seja em termos de competéncias
pedagbqgicas.

Critérios especificos de avaliagdo do PNLD 2014:

1. uso do conhecimento atualizado nas &areas de Historia e
Pedagogia;

2. Anlncio da fungdo social da histéria e dos pressupostos teérico
metodoldgicos veiculados pela colegio;

3. Estimulo ao conhecimento da historicidade das experiéncias
sociais;

4. Desenvolvimento de conceitos, habilidades e atitudes na
construgdo da cidadania;

5. Emprego de texto iconografico no desenvolvimento de habilidades
de leitura, interpretacdo, considerando sua condicdo de fonte para a
producgdo do conhecimento historico;

8. Isencdo de anacronismos e voluntarismos.

A principio, verifica-se uma preocupagdo muito grande para com a escolha
deste material, um envolvimento de muitos profissionais da area académica, tanto de
historia como outras disciplinas, para que o material que vai chegar as escolas seja
0 mais adequado para os principios educacionais vigentes, por outro lado, a critica
recai sobre quesito autores das obras, sendo que a Unica exigéncia feita é sua
formacao inicial na area, constata-se entdo, a omissdo de uma cobranga maior por
parte do plano, devendo este ser um critério para a concorréncia, haveria maior
comprometimento por parte dos autores para buscar uma especializacdo, fazendo
com que as obras tivessem maior credibilidade na hora da escolha.

Na colegdo escolhida para a analise, verifica-se que o autor principal
possuem doutorado, um colaborador especializagdo em historia social e no ensino
de historia e outro colaborador, apenas graduagao.

Sobre os conteudos apresentados, verifica-se que o livro é sintetizado,
entretanto com bastante clareza e de facil entendimento pelo aluno, possibilitando
fazer uma relacdo do passado com o presente. A organizagdo da colegdo Vontade
de Saber Historia, esta dividido em capitulos, subtitulos e contetidos. Todos os
Livros da colegdo contemplam uma Histéria do Mundo. O 1° volume diz respeito a
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uma Histéria do mundo, que vem desde as primeiras civilizagdes até a Cultura
Classica. Em relag3o ao 2° volume, ele contempla a Formag&do da Europa Medieval,
0s Reinos e Impérios africanos, a Europa Moderna, até o inicio da colonizacdo das
Américas (Portuguesa e espanhola), assim como sua expansdo. O 3° livro tem inicio
com o antigo regime da monarquia, continua com a proclamagég da Republica no
Brasil, histéria do Brasil no inicio do século XVIII e século XIX e, finalmente no Gltimo
exemplar dessa colegéo, os tracos do século XIX e XX, percorrendo por entre a Era
do imperialismo & Nova Ordem Mundial, apresentando questdes atuais como as
Novas Tecnologias.

Nestas colegbes, percebe-se que todos os exemplares analisados evidenciam
textos bem estruturados acerca de determinado momento da histéria, seja ele no
ambito macro ou micro, com muitas figuras, titulos em caixa alta e em negrito para
maior énfase dos que os consultam, além de perguntas de interpretagédo de textos
que levam os alunos a analisar de maneira logica e critica os assuntos trabalhados.
Alem disso, fornece subsidios metodologicos disponiveis nos exemplares do
professor, vem com varias sugestdes de textos, filmes e livros que podem ser
utilizados como material de apoio e de assimilagdo do contetido, incentivando tanto
os professores, quanto os alunos a nado se prenderem apenas a ele, mas de buscar,
pesquisar conteidos complementares, ampliando assim o aprendizado.

As fontes apresentadas na colegdo sdo claras e diversificadas, auxiliando na
compreensado do texto. Por exemplo: quando fala do Egito antigo, os textos sdo
acompanhados por mapas com informacdes detalhadas sobre os rios mais
importantes e imagens reais da atualidade egipcia, além de outras imagens. Todas
essas fontes estdo adequadamente referenciadas, podendo ser identificada a sua
procedéncia. Todo o material da colecdo é bastante rico, diversificado e util para o
desenvolvimento do conhecimento desta civilizagdo. Na colegdo podemos constatar
varias citacbes e referéncias de pesquisadores e cientistas que podem contribuir na
ampliagdo das informacées e, consequentemente, do conhecimento dos alunos.
Tais referéncias concentram-se nas atividades propostas ao final de cada capitulo.
Voltando a civilizagdo egipcia, livro do 6° ano, encontramos quatro citagées com
informagdes acerca do povo egipcio atual e seu acervo cultural, inclusive sua
relagdo com o Brasil por ocasido das viagens de Pedro Il ao Egito entre 1871 e
1876.
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(...) Outra raridade da colecdo do Museu Nacional da Quinta é o
Unico sarcéfago existente na Ameérica Latina, que ainda nio foi
aberto. (...) Este sarcofago foi oferecido ao imperador D. Pedro Il
pelo (...) (governante egipcio) Ismail, quando o imperador viajou pelo
Egito, em 1876.As inscricbes sobre o sarc6fago incluem um hieréglifo
muito raro (BAUMANN, 2002, p.75,76)

Por meio da analise dos exemplares do professores, percebe-se que ele
apresenta um encarte/guia dos professores destinado a explicacdes de como o
professor pode utilizar esses livros como complementos de aulas, existem
sugestdes de livros paradidaticos, filmes, fotos e gravuras, além de sites para a
pesquisa, mas muitas vezes estas sugestdes ndo sdo compreendidas pelos
professores, que lidam muitas vezes com poucos livros, salas superlotadas, evasio
escolar ,repeténcia, entre outros pontos, tornando, assim, os livros didaticos de
histéria como uma fonte tnica de cultura escolar.

Foi observado na colecdo alguns rancos, contetidos resumidos, fazendo com
que o aluno, que s6 possui 0 contato com esse livro, tenha uma aprendizagem de
forma fragmentada de momentos da Historia importantes para seus conhecimentos,
como por exemplo, a Coloniza¢éo do Brasil e o porqué desse fato, a Inconfidéncia
Mineira e o que levou a esse momento que ndo teve somente como protagonista
Tiradentes. A proclamacdo da independéncia do Brasil apresenta-se de forma que
podemos chamar de tradicional, pelos acontecimentos dos grandes feitos e heréis,
pois apresenta como principal protagonista D.Pedro |, esquecendo de citar questdes
importantes como a luta e mobilizagdo da populagéo e das batalhas que definiram
as fronteiras do atual territério brasileiro, como a Batalha do Jenipapo ocorrida no
Piaui, que foi decisiva na expulséo definitiva dos portugueses e para consolidar a
Independéncia do Brasil, fato que € ainda omitido nos livros didaticos de Histéria.

3.3 Os Novos Temas e sua Contribuigédo Para O Ensino De Historia

Atualmente os estudos histéricos, que s&o descortinados no mundo
académico, cada vez mais alcangam os curriculos escolares e a praxe pedagégica
em sala de aula, como reflexo dos novos enfoques historiograficos, que nas Ultimas
décadas tem alcangado uma ampla gama de fontes, métodos e possibilidades de
investigacdo. Muitos programas de graduacio e pos-graduagdo, no Brasil,
implementaram as tendéncias historiograficas, principalmente a francesa e a inglesa,
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que se protagonizaram por uma nova histéria, questionadora e problematizadora,
dotada de um grande leque de apreensao, percepgdo e explicacdo sobre o passado,
relendo e reinterpretando, dando ao mesmo tempo visibilidade a sujeitos histéricos
antes estigmatizados ,como prostitutas, gays, negros, recontando a histéria a partir
de seus respectivos olhares e vivencias.

3.3.1 Género

O estudo de género constitui, segundo Pinsky, 2010, um dos conceitos mais
instigantes na historiografia das ultimas décadas quando se constatou que relagdes
de género podem revelar uma dimensdo de grande relevancia para compreensio
das relagdes sociais. Nesse sentido a elucidacéo de como o estudo das relagdes de
género, ou seja, como a sociedade tem demonstrado, ao logo do tempo as multiplas
representacbes do masculino e do feminino e como essas representagdes tem
influéncia sobre essa mesma sociedade, pode proporcionar ao aluno compreens&o
da construcgao histérica dessas representagbes.

Género trata da construcdo social da diferenca sexual. Quando
adotamos a perspectiva de género, estamos pensando nas maneiras
como as sociedades entendem o que é ser homem e ser mulher, e o
que € que consideram “masculino” e “feminino”. Tratamos essas
nogdes como conceitos histéricos. Ideias sobre masculinidade e
feminilidade, oposigdes do tipo “moga de familia\galinha (como
formas de classificar as garotas a partir de determinadas normas
sobre o comportamento sexual) e papeis e identificadas tais como
“esposa ideal’,” pai de familia”, “chefe de casa”” homossexual”, por
exemplo, sdo encarados como concepgdes produzidas, reproduzidas
€ ou transformadas ao longo do tempo, que podem variar em cada
contexto social, sendo, portanto, objeto de interesse da
Historia.(PINSKY,2010.p.31)

Um exemplo disso podemos verificar na antiguidade classica, onde a ideia de
ser homem era bastante diferente do que conhecemos hoje em nossa cultura
moderna ocidental. Naquela época e naquele contexto historico, o relacionamento
sexual entre um adulto e um jovem masculino era normalmente aceita pela
civilizagéo grega e romana, onde o mais velho era sexualmente ativo € o mais novo
considerado discipulo, mantinha-se passivo nessa fase da vida, embora sua atracdo
por mulheres continuava sendo legitimado. Outro detalhe que era motivo de atracao
dos mais velhos em relacdo aos mais novos era quando estes apresentavam a
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auséncia de tragos masculinos, como a falta de barba, pelos no corpo, que eram
causas de assédio sexual por parte dos adultos. Ao homem mais novo também
pesava os mesmos adjetivos que eram empregados para as mulheres, tais como
fraqueza e passividade.

Nesse sentido podemos perceber que as maneiras de expressar a
sexualidade, as concepgdes sobre homem e mulher e seus papeis sociais, bem
como as divisbes de tarefas e relagdo de trabalhos, se manifestam de formas
diferenciadas em cada contexto social, provocando multiplas relagdes de género em
lugares e em momento histéricos distintos. Sendo assim, perceber a historicidade
dessas mudangas, praticas de formas e de relacSes sociais devem ser
compreendida como um dos principais objetivos das aulas de historia, (PINSKY,
2010), na tentativa de dirimir preconceitos e praticas discriminatorias, visto que tais
tematicas, inclusive a sexualidade, sdo ainda tidas como tabus pela escola e pela
familia, sendo até mesmo omitidas e silenciadas, comprovado ainda no forte
preconceito a aqueles que possuem orientacdo sexual diferente no contexto da
heteronormatividade. Discutir entdo esses temas auxilia na historicizacdo desses
comportamentos, pois atraves disso os alunos vado construindo um olhar mais critico
sobre essas mudangas, influindo também em suas proprias concepgdes, reavaliando
as regras sociais de género como ndo absolutas e definitivas em todas os momentos

historicos.

Assim como as ideias orientam a vida das pessoas, as experiéncias
e as condicoes materiais de existéncia, por sua vez, influem na
constituicdo do pensamento, as pessoas passam a agir de acordo
com os significados construidos. As concepgdes de género tanto séo
produto das relagbes sociais quanto produzem e atuam nas
construcéo destas relacdes, determinando experiéncias, influindo nas
condutas e praticas e estruturando expectativas, Um “olhar de
género “ndo s6 procura o que ha de cultural nas percepgdes das
diferencas sexuais como também a influéncia das ideias criadas a
partir desta percepcdes na constituicéo das relagdes sociais em geral
(PINSKY, 2010.p.34).

Como declarado acima, as concepgdes de género sdo produto das relagdes
sociais. Segundo Rachel Soihet(1997) género se tornou uma maneira de indicar
“construgdes sociais “, ou seja, a criagdo inteiramente social das ideias sobre o
papeis dos homens e das mulheres. Através dessa analise a partir do género
pautou-se em desmitificar concepgdes veiculadas sobre a mulher como submissa,
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décil, demostrando atitudes de resisténcia desenvolvidas no cotidiano. Dessa forma
0 género traduz sutilmente as contradicdes dos sistemas de valores estabelecido,
sendo questdo fundamental na aula de histéria entender que as relagdes entre
homens e mulheres passam por diferencas e construgdes histéricas e nio devem
ser naturalizada, ou seja, algo que néo pertence a natureza de homens e mulheres,
mas a diferentes culturas (Leite, 2010).

Na obra Vontade de Saber Histéria, a questdo do género é demonstrada na
atuacéo feminina, como no caso da mulher Enheduana, da antiga Mesopotamia, que
vivendo em um periodo de discriminacdo e inferiorizacdo feminina, tornou-se
conhecida pelas obras e poemas que escreveu, muitos dedicados a deusa da guerra
Inanna, e além disso, sendo uma das primeiras mulheres a assinar suas obras.
Destaca-se ainda a postura dos autores em abordar o resgate do papel da mulher
nas sociedades africanas, encabecado por intelectuais, que percorreram o mundo
discutindo sobre o tema. Esse resgate reside na preocupacado de mostrar a forga que
a mulher teve nas sociedades africanas, demonstrado nas obras de arte com
esculturas e pinturas mostrando a beleza e o poder feminino através da organizagéo
social matrilinear, onde a mulher ocupa o papel principal na familia ou na
comunidade e 0 nome e os privilégios eram transmitidos pela ma3e. Essa
organizacdo foi alterada pela colonizagdo europeia no continente que colocou a
mulher em um plano subalterno.

Os autores, no volume 1 da colecdo, ainda exploram o tema mostrando
exemplos de varias sociedades que ainda se organizam pelo matriarcalismo, nio
significando uma dominagéo rigida da mulher sobre o homem, mas uma sociedade
organizada pelo equilibrio e a solidariedade entre homens e mulheres, chegando a
um igualitarismo. Os autores destacam o povo mosuo no sudoeste da China, onde
as mulheres tomam decisées no ambito da familia e da comunidade; Os Khasi, na
india, onde as mulheres cuidam dos negécios da familia, tomam as principais
decisbes. E ainda os Kuna, indigenas do arquipélago de San Blas no Panama, que
possuem uma tradicao milenar transmitidas pelas mulheres, consideradas guardias
da cultura e das tradigdes do povo, exercendo até hoje a chefia da casa.

No volume 2 da colegdo também constatamos a importancia da mulher na
sociedade africana ocidental, onde os ferreiros sdo muito respeitados e possuem
uma casta cujos os membros sdo detentores do saber e praticantes de magia.
Nesse sentido a muther do ferreiro tem grande relevancia, visto que desempenha a
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fungédo de oleira da comunidade, produzindo diversos objetos de ceramica utilizados
amplamente nessas sociedades.

Trabalhar as questdes de género em sala de aula é de grande relevancia,
pois como assinala Pinsky, 2010, a preocupagdo com o género esta ajudando a
reescrever a Historia, pois além de acrescentar as mulheres aos livros de historia, a
propria histéria passou a ser repensada em termos de temas de narrativas e de
abordagens.

Esses destaques feitos pela Colecdo traduz um preocupacio dos autores em
reforcar o género como forma de compreender as sociedades, como s3do
diversificadas, e os papeis sociais que conhecemos para homens e mulheres nao
s&o absolutos e definitivos. Nesse sentido percebemos que essa incorporacdo da
mulher enquanto chefe, guardid, lider de muitas comunidades contribui para
desmitificar a nocéo de inferioridade e passividade que ainda pesa sobre a mulher,
que historicamente foram construidos por discursos ao longo da historia, propiciando
ao educando uma reflexdo dos papeis de género na sociedade, vislumbrando uma
nova otica de compreensao historica que possibilite uma postura critico-reflexiva dos
papeis que cada um representa na sociedade.

3.3.2 Corpo

Ao adentramos na pesquisa da historia do corpo buscamos compreender os
processos historicos associados as diversas transformacbdes sobre a concepgdo
vinculadas ao corpo como documento vivo repletos de significados e,
inevitavelmente, se desdobra em reflexdes acerca da sexualidade, saude,
alimentacéo prazer, pensamentos, sentimentos, ou seja, uma investigagdo que inclui
aspectos materiais e imateriais. E uma tematica, juntamente com muitas outras até
entdo consideradas irrelevantes, mas que se tornou importante nas duas Ultimas

décadas.

Um interesse cada vez maior por parte dos historiadores. O amor, a
paixdo, o corpo, o desejo, as emocdes, a doenca, a loucura, enfim,
novos temas ou antigos objetos vistos através de novos olhares ou
ainda tematicas tradicionalmente pertencentes a outros campos de
conhecimento tem sido objeto de um numero crescente de
investigacdes historicas, através de variados enfoques. Tais
mudangas se devem por um lado, aos novos rumos abertos pela
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historia social e pela histéria das mentalidades e por outro, pela
verdadeira revolugdo provocada por Michel Focault (ENGEL,1997, p.
297)

Quando o corpo se torna objeto de historiadores, ele deixa de ser tomado em
seu aspecto bioldgico para ser observado no que tem social. As analises de
historiadores revelam como a sociedade via e ainda ver o corpo; categorizando-o,
fragmentando-o, medicando-o, normatizando-o, criticando suas acGes e buscando
responder: “quem somos”, “para onde vamos” (DIWAN, 2010, p.122). As formas de
se conceber o corpo, as representagtes que a ele sao atribuidas variam ao longo da
historia e tem caracteristicas especificas do contexto sociocultural de cada
sociedade. Na cultura greco-romana, por exemplo, ainda hoje para nés &
considerada uma referéncia, onde, desde cedo, nos ginasios de jogos olimpicos o
corpo era moldado, trabalhado e construido afim de atingir a perfeicdo, a
idealizagdo. A representagdo do corpo na cultura cldssica estava fortemente
associada a saude, ao desempenho atlético e a fertilidade, aspectos que revelavam
a obsess&o pelo belo, que se aproxima da divindade, onde ter um corpo ideal era
equivalente a ter uma mente perfeita. Como assinala Barbosa; Matos; Costa, 2011.

O corpo nu é objeto de admiragao, a expressdo e a exibicdo de um
Corpo nu representava a sua saude e os Gregos apreciavam a
beleza de um corpo saudavel e bem proporcionado. O corpo era
valorizado pela sua saude, capacidade atlética e fertilidade. Para os
gregos, cada idade tinha a sua prépria beleza e o estético, o fisico e
o intelecto faziam parte de uma busca para a perfeicdo, sendo que o
corpo belo era tdo importante quanto uma mente brilhante. O grego
desconhecia o pudor fisico, o corpo era uma prova da criatividade
dos deuses, era para ser exibido, adestrado, treinado, perfumado e
referenciado, pronto a arrancar olhares de admiracdo e inveja dos
demais mortais. (Barbosa; Matos; Costa, 2011, p.45)

A representacdo do corpo no universo grego variava em varios aspectos em
relacdo aos romanos. Na escultura por exemplo, enquanto os gregos buscam a
exposicdo, a exibicdo do corpo em sua idealizag8o, os romanos resguardavam-se
mais para representagbes de grande imponéncia, que exigia o respeito e a
submissdo ao poderio romano, eles buscavam inspiragdo nas formas artisticas
gregas, como seu ideal de beleza. Mas a grande reviravolta na concepcéo do corpo
vai se dar com o surgimento do cristianismo, que em luta contra o paganismo,

buscou a proeminéncia das virtudes da alma e da religidao em detrimento do corpo.
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Com o cristianismo assiste-se a uma nova percepg¢do de cormpo. O
corpo passa da expresséo da beleza para fonte de pecado, passa a
ser “proibido”. O cristianismo e a teologia por muito tempo foram
reticentes na interpretacdo critica e transformacdo das imagens
veiculadas do corpo. Uma das razfes sera porque o cristianismo
possui uma histéria prépria e de dificil relagdo com o corpo. Durante
muito tempo foi central a espiritualizacédo e o controle de tudo o que é
material. Foi um morador do deserto, Santo Agostinho, o bispo de
Hipona, a Tunisia de hoje, quem langou o mais pesado manto da
vergonha sobre a nudez do paganismo. Perante o deus cristdo, o
deus que estava em toda a parte, os homens e as mulheres deviam
ocultar o corpo. Nem entre os casais, na intimidade, ele deveria ser
inteiramente desvelado. O pecado rondava tudo. (Barbosa; Matos;
Costa, 2011. p. 12)

Como se perceber, houve uma mudanca radical na concepgdo do corpo com
a chegada do cristianismo, principalmente com sua elevagdo a religido oficial do
Estado romano. O corpo concebido na visdo cristd era fonte de pecado, de
corrupcéo e também da luxuria, € que por isso deveria ser oculto, proibido, e de
certa forma até mesmo na intimidade. Jeffrey Richards, em Sexo, desvio e danagéo
aponta que Clemente, Jeronimo, Origenes e Agostinho estabeleceram o principio de
gue o sexo com qualquer outro proposito, que nao o da procriagdo, era uma violagdo
da natureza. Estas opinies foram consagradas em lei no momento em que o
Império Romano adotou o cristianismo como religido oficial.

A partir desse momento, e posteriormente no decorrer da idade média,
predominou o ideal de virgindade, como valor primordial. Franco Jr destaca que a
igreja exercia forte controle sobre os corpos, principalmente sobre aqueles que
estavam mais préximo de sua esfera, escapando de certa forma desse controle
aqueles afastados dos grandes centros clericais. Franco Jr,2001, nos da uma ideia

do rigido controle da igreja sobre o corpo quando o assunto era a sexualidade.

Cerca de 180 dias por ano eram liturgicamente proibidos para
relagbes sexuais, sem contar os dias de menstruacdo, gravidez e
amamentac¢do, igualmente de abstinéncia. A transgressao era punida
de forma variavel conforme os locais e as épocas, mas a média
girava em torno de 20 a 40 dias de penitencia, jejum alimentar ou
continéncia sexual. Ademais o sexo deveria ser apenas vaginal,
visando a procriacdo, a mulher colocada debaixo do homem e no
escuro, para se evitar a visdo da nudez. O sexo oral e sodomita, a
magia para atrair o desejo de alguém, as praticas anticonceptivas e
abortivas, as relagbes incestuosas e adulteras eram pecados
duramente castigados: de seis a 15 anos de jejum e de excomunhao,
geralmente acompanhados de interdicdo perpetua de qualquer
relagdo sexual e de casamento.( Franco Jr,2001,p.20)
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A unica modalidade aceita para a vida sexual seria através do matrimonio,
constituido entdo em sacramento, priorizando exclusivamente a heterossexualidade,
€ a0, mesmo tempo, combatia ferozmente a homossexualidade, considerada o pior
pecado sexual possivel.

E na época moderna, onde as agdes humanas se pautam pelo método
cientifico, que se evidencia maior preocupacdo do ser humano com a liberdade
ligadas ao corpo, onde o0 mesmo é investigado e descrito, realizando uma verdadeira
redescoberta do corpo, através das atividades fisicas, retomando-se valores da
cultura classica. Dessa forma, o ser humano é colocado ao servi¢co da economia e
da produgédo, gerando um corpo produtor que, portanto, precisa de ter saude para
melhor produzir e precisa de adaptar-se aos padrdes de beleza para melhor
consumir (Rosdrio, 2006).Com o desenvolvimento e expansdo da atividade
industrial, o corpo transforma-se em mecanismo de controle € manipulagéo pelo
sistema capitalista que, voraz por lucro e capital, converte o0 homem em maquina,
regendo os movimentos corporais através do poder disciplinar.

Nesta légica de produgdo capitalista o corpo mostrou-se tanto
oprimido, como manipulavel. Era percebido como uma ‘maquina” de
acumulo de capital. Deste modo, os movimentos corporais passaram
a ser regidos por uma nova forma de poder: o poder disciplinar. Esta
nova forma de poder instalou-se nas principais instituicées sociais,
como nos refere Foucault na sua obra “Microfisica do Poder’
(1979/2002), com o objectivo de submeter o corpo, de exercer um
controle sobre ele, atuando de forma coerciva sobre o espaco, o
tempo e a articulagdio dos movimentos corporais. Assim, o
movimento mecanico — reagdes nervosas e fluxo sanguineo — deu
origem a uma compreensdo secular do corpo, contestando a antiga
nogao de que a fonte de energia era a alma. (ROSARIO,2006.p.45)

A concepgdo de corpo no mundo contemporaneo se marca por uma
crescente autonomia do sujeito, onde cada vez mais se investe em multiplas formas
de obtencdo do prazer, tendo a industria de produtos e servicos seu grande
potencial.

De facto, cada vez mais pessoas investem no seu corpo, com 90
intuito de obter dele mais prazer sensual e de lhe aumentar o poder
de estimulacdo social, assistindo-se a um mercado crescente de
produtos, servicos. Os media veiculam majoritariamente corpes que
se encaixam num padrdo estético inacessivel para grande parte das
pessoas, mediados pelos interesses da industria de consumo.
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jogo de sedugdo e imagens. Veicula-se a representacdo da beleza
estética associada a determinados ideais de saude, magreza e
atitude. Deste modo, a publicidade apodera-se da subjetividade de
cada individuo, incitando-o a recriar-se, segundo o modo ou estilo de
vida que ela propaga (PELEGRINI, 2006. p.70)

A industria de consumo investe macigcamente em formular e determinar o
padrdo de beleza, que tornou imperativo na sociedade pos-moderna. A sociedade
hoje se marca pela obtengdo do corpo perfeito, chegando a medidas extremadas
para atingir esse padrdo. Podemos perceber ai um forte controle sobre o tipo de
corpo que o individuo tem que representar, através do consumo de produtos que
veiculam nos meios de comunicagdo, o “sonho” de se conquistar esse modelo
estético de beleza. Hoje cada vez mais presenciamos a propagacdo de academias,
hidroginasticas, exercicios com dangas ritmadas, além de téchicas de
emagrecimento e intervengdo cirdrgica, como reducéo de estomago, lipoaspiragao,
cirurgia plastica, tratamentos de beleza, entre outros. Ortega 2006 ressalta o impacto
dessa busca pelo corpo ideal:

A ideologia do corpo perfeito nos leva a contemplar as doencas que
retorcem a figura humana como sinénimo de fracasso pessoal.
Historicamente as deficiéncias estavam ligadas ao crime, ao mal as
aberragdes. Os esterettipos atuais contra os gordos, idosos e outras
figuras que fogem do padrio do corpo ideal tem o mesmo efeito
estigmatizador e excludente. A obsessdo pelo corpo bronzeado,
malhado, sarado e siliconado faz aumentar o preconceito e dificulta o
confronto com o fracasso de ndo atingir esse ideal, como
testemunham anorexias, bulimias, distimias e depressdes cada vez
mais comuns entre jovens e adultos na nossa sociedade. (ORTEGA,
2006. p. 26)

Conforme assinala Rosario, 2006, acerca dos corpos pés-modernos, se
anteriormente o corpo foi dividido em dois — matéria fisica e a parte abstrata
representada pela alma, na pos-modernidade o corpo é a propria fragmentacéo,
parte-se em pedacos, divide-se e adquire sentido proprio. A parte fisica, a matéria
agora fragmenta-se em musculos, gluteos, coxas, seios, boca, olhos, cabelos,
orgdos genitais. E ainda, cada um desses pedagos é alvo da publicidade e dos
avangos da medicina, transformando-os em grande potencial de consumo, cada um
deles “reivindicando” tratamentos especiais ou corregdes como a reconstrucdo do
nariz, implantagéo de cabelo, preenchimento de rugas, cirurgia corretiva das mamas
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encaminhando-se para uma fragmentacio ainda maior - a descodificacdo do codigo
genético do corpo humano

As préticas bioascéticas, em contrapartida, sdo apoliticas e
individualistas. Falta nelas a preocupagdo com o outro e com o0 bem
comum. Perdemos o mundo e ganhamos o corpo. O interesse pelo o
corpo gera o desinteresse pelo o mundo: a hipertrofia muscular se
traduz em atrofia social. A preocupagéo com o mundo, ponto central
da politica desde a Antiguidade, foi substituida, na modernidade, pela
preocupacdo com o homem, a descoberta de si mesmo. Uma
preocupagdo consigo mesmo que se traduz, na atualidade, na
atencdo a um corpo desenhado 4 medida pelo sujeito.
(ORTEGA,2006.p.48).

Na pratica pedagégica em sala de aula, diante dessas transformacdes que
desencadearam novas formas de representar o corpo, “falar através dele”, pode-se
levantar discussdes acerca das diferentes concepgdes que a sociedade instituiu,
como os valores de outras sociedades nos influenciaram a ver o corpo de
‘determinada forma. Investigar a historicidade da aparéncia, que significados sociais,
politicos e culturais estavam relacionados as formas de se vestir, como padrio de
beleza variou ao longo da histéria e o que leva o homem moderno a voltar-se
demasiadamente para o corpo, a realizar-se nele.

Investigando as concepcdes de corpo na Colegéo Vontade de Saber Historia,
percebemos o exemplo da civilizag&o grega. No volume 1 os autores trabalham com
a idealizacdo do corpo, retratado em diferentes imagens de homens e mulheres
espartanos em treinamento, os homens expondo sua nudez, exibindo um padrao
estetico tipico de guerreiros. Mas o que mais chama atengéo sdo as representacdes
do corpo, onde também a nudez parcial ou total é bastante evidente nos vasos de
ceramica com cenas de batalhas, esculturas bem delineadas e trabalhadas,
demonstrando o quanto os gregos tinham obstinagdo pela perfeicdo estética,
caracteristica marcante na sociedade moderna atual, onde essa busca revela uma
continuidade e herangas de valores sobre determinado aspecto.

No volume 2 da colegdo percebemos no estudo das sociedades africanas o
perfil de representagao do corpo por estas sociedades, onde ha uma variedade de
esculturas em busto de personagens do mundo africano como obas, reis e rainhas,
com tragos e fisionomia bastante fiel a etnia africana, de cor negra e aspectos
negroides. Constatamos também varias imagens do movimento renascentista, que
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se reportam a cultura classica, como o idealismo do corpo como padrdo de beleza,
exposta em imagens e esculturas que revelam a nudez e a perfeicdo dos tragos.

Com essa investigagdo, depreende-se entdo a importancia de se perceber,
por parte do educando, as mudangas que cada sociedade atribui ao corpo ao longo
do tempo, problematizando-o nas esferas do poder, econémico, politico, religioso e
de que maneiras o individuo sofreu uma espécie de controle e subordinacgéo que
adequa-se aos diferentes interesses sociais. Perceber também na esfera da estética
e da aparéncia as continuidades e rupturas que a sociedade sofreu ou herdou de
outras sociedades, a prevaléncia dos padroes de beleza, historicizando e
favorecendo questionamentos sobre essa “ditadura da beleza” que impera na
sociedade atual. Infelizmente a Colegdo ndo aborda muito sobre esses padrbes de
beleza, mas as imagens que ela transmite pode ser utilizada pelo professor para
debater essas questdes a partir dessas imagens que mostra a procura pelo corpo
ideal, problematizando as consequéncias negativas dessa busca, e destacando
hoje as tendéncias de pessoas que se encontram um pouco acima do peso, mas
que estdo realizadas com o corpo que tem, que ndo precisam de um corpo ideal
para serem felizes.

3.3.3 Historia e Imagem: Fotografia

Para KNAUSS,2006, as imagens pertencem ao universo dos vestigios mais
antigos da vida humana que chegaram até nossos dias. Desde a Pré-histéria, com
as inscrigbes rupestres, passando pela Antiguidade greco-romana, com suas
imagens retratadas em paredes ou nos vasos e ainda os relevos como as
esculturas, a imagem chega até os nossos dias sendo um componente de grande
destaque, embora nem sempre valorizada pelos préprios
historiadores(Knauss,2006).

Essa tendéncia de buscar a compreensdo da histéria através das fontes
histéricas nao-verbais esta relacionada a mudancas historiograficas como as
proclamadas pelos fundadores dos Analles em 1929, Marc Bloch e Lucien Febvre,
com a nogao de que:

Todos os vestigios do passado sdo considerados matéria para o
historiador. Dessa forma, novos textos, tais como a pintura, o
cinema, fotografia etc., foram incluidos no elenco de fontes dignas de
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fazer parte da histéria e passiveis de leitura por parte do historiador
(CARDOSO; MAUD, 1997, p.402)

Como mencionado acima, fotografia e cinema s3o fontes dignas de fazer
parte da histéria, sendo objetos de investigacdo do passado por parte do historiador.
Nesse sentido a fotografia constitui uma marca cultural de uma época, nio s6 pelo
passado ao qual nos remete, mas também e principalmente, pelo passado que ele
traz a tona(Cardoso,Maud,1997). Ou seja, a fotografia ndo apenas nos leva ao
passado, ao materializar determinado fato de nossa histéria, mas, sobretudo, pelo
passado que ele nos revela, as pistas sobre a cultura de determinada sociedade, em
um espaco e tempo especifico, desvendandoc uma ampla gama de significagées,
onde homens e signos estdo dialeticamente interagidos.

Materializagdo da experiéncia vivida, doce lembranga do passado,
memorias de uma trajetéria de vida, flagrantes sensacionais, ou
ainda mensagens codificadas em signos. Tudo isso, ou nada disso, a
fotografia pode ser (..) A imagem fotografica compreendida como
documento revela aspectos da vida material de um determinado
tempo do passado de que a mais detalhada descricdo verbal nao
daria conta (Cardoso; Maud, 1997, p.405;406).

Segundo o velho adagio popular, uma imagem vale por mil palavras. O
trabalho com a fotografia no contexto escolar tem como objetivo apresentar novas
possibilidades de leituras de imagens, além de tracar paralelos entre as sociedades,
permitindo aos alunos uma reflexdo sobre o tempo historico, as caracteristicas
sociais e culturais, incluindo o trabalhar a percepcao da atuagdo dos individuos,
Como suas concepgdes nas diferentes realidades e contextos sociais (Oliveira;
Almeida; Fonseca, 2012 ).

A colegdo Vontade de Saber histéria apresenta um constante didlogo com as
imagens, verificado logo na abertura da primeira unidade, volume 1, expondo uma
fotografia muito ampla do antes (inicio do século XX) e depois (inicio do século XXI)
Viaduto do Cha, na cidade de Sio Paulo, fazendo uma analise da percepcéo das
mudangas desse espago, bem como as permanéncias. Ha ainda, no final do
capitulo, um estudo de Historia, atividades com analise de fontes histéricas, através
de descrigdes, diferencas quanto ao material utilizado entre uma fotografia mais
antiga de outra atual. Como destacado anteriormente, as imagens sdo uma grande
marca dessa colegdo, com a apresentacdo de imagens com grande visualizacéo e




46

detalhamento de cada elemento que a compde, o que leva o aluno a um
aprendizado mais significativo, que instiga sua capacidade de andlise e
compreensdo mais clara de determinado contetido. Além disso geralmente as
imagens sdo acompanhadas de textos.

No volume 2 da colegéo, a fotografia também é bastante presente, como na
abertura do capitulo 1, onde ha uma analise do antes(1494) e depois(2010) do
Grande Canal de Veneza. Os autores propde um questionario sobre a importancia
dessas fontes historicas enquanto documentos, o que elas significam, quais as
permanéncias e transformacdes ao longo do tempo através da pintura e da
fotografia, como estdo representados os sujeitos que dela fazem parte, que
atividades realizam, enfim, essas imagens fornecem para nés uma ampla gama de
informagdes acerca desses espacos histéricos e a dinamica das transformacgdes no
tempo.

Nos volumes 3 e 4, da colecdo Vontade de Saber Historia, constatamos inimeras
fotografias que também s&o acompanhadas de questdes que submetem as mesmas,
a analises, inferéncias e percepgées por parte do educando em tematicas como a
monarquia no Brasil e o alvorecer da Republica, com imagens que retratam o
referente periodo, expondo o trabalho escravo a cidade do Rio de Janeiro e também
0 século XX, demonstrando analises de fotografias, como as catastrofes da primeira
e segunda guerras mundiais, e as consequéncias desses conflitos.

Nesse sentido percebemos como a fotografia trabalhada na colecao contribui para
uma investigacdo do passado por parte do educando, de maneira mais eficaz,
favorecendo sua percepcéo e capacidade de reflexdo acerca desses documentos
histéricos, ajudando-os a entender as transformagdes ao longo do tempo.
Fotografias como os protestos de indigenas por ocasifo dos 500 anos do
descobrimento do Brasil e passeata pelo Dia da Consciéncia Negra, vista no volume
2 da colegdo, contribui para uma discussdo sobre a violéncia ainda hoje imposta as
tribos indigenas, que espoliadas viram a desestruturacdo de sua cultura, como
também dos afro-descendentes, que buscam por melhorias e maiores direitos em
face de um passado escravocrata. Dessa forma, a fotografia como documento no
livro didatico, materializa, expde e revela a concretude das acées humanas e
contribui para uma compreensio mais fiel da realidade.

3.3.4 Historia e Imagem: Cinema
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Com relagao ao cinema, enquanto fonte de investigacao histérica, atribui-se a
Marc Ferro a grande visibilidade dessa arte, destacando o filme como objeto
inusitado para a compreensdo do passado. Cardoso; Maud, 1997, destaca que Ferro
se distancia, metodologicamente, das visdes semidticas do cinema. O filme é por ele
observado como “um produto, uma imagem-objeto, cujas significagdes nao sao s6
cinematograficas’, trata-se, em suma, de um testemunho. Esse poder do cinema
como fonte histérica esta no fato de que ele combina diversas modalidades e graus
de incidéncia e de complexidade, reunindo as imagens como categoria visual, textos
escritos que se mostram na tela, as falas gravadas do filme como fator auditivo e as
musicas que compdem a trilha sonora e ainda ruidos naturais, além de fatores
implicitos como roteiro, movimentos da camera, revelando-se uma fonte bastante
heterogénea.
Entretanto a utilizacdo do cinema como fonte histérica deve ser cautelosa no
sentido de que:

Da maneira como um filme apresenta o passado, € necessario
lembrar que ele assim como o conhecimento histérico é uma
interpretacdo. Dessa forma, julgar um filme somente por sua
reconstituicdo, ou fidelidade a época retratada, é considerar que ele
pode mostrar ou recriar a verdade do passado (CANO, 2012, p. 36-
37)

Na verdade, a exploragdo do filme como fonte histérica, vai além da mera
reconstituicdo do passado, mas o essencial € compreendermos os significados
abordados e a interpretagao histérica, levando em conta os elementos da linguagem
cinematografica. Na Colegao analisada, o cinema é levemente abordado, como na
breve discussao do filme 300, de 2007, no volume 1 da colecao, que consistiu em
uma adaptacdo cinematografica da série de histérias em quadrinhos os 300 de
Esparta. Os autores levantam uma discussao que além de mostrar a historicidade do
filme, a guerra entre gregos e persas, também mostra os excessos que a liberdade
poética apresenta nos dias atuais, como no figurino do rei persa Xerxes, que coberto
de piercings se associa mais a uma “tribo urbana” do mundo contemporéaneo.

Dessa forma, o fato de problematizar essas questdes torna as aulas de
histéria mais interessantes, levando o aluno a refletir sobre esse tipo de fonte
historica, a relativiza-la, dependendo como o fato histérico & apresentado,

despertando a criticidade e a participacdo do aluno durante as aulas. Os autores
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ainda procuram instigar o aluno a continuar o estudo dos contetidos com a sugestdo
de filmes no final do livro, com sinopse dos mesmos e diretores da producio.

Acredito, entdo que essas sugestdes metodologicas propostas pela Colecao
Vontade de Saber, contribui para a ampliagio do conhecimento histérico, da
exploragdo de tematicas, abordagens que os recursos audiovisuais conjugam em
sua riqueza de significagfes. Apesar de o cinema nao visar umaﬂ retratacdo fiel do
passado, pois € fruto das visbes e concepcbes de seus autores, devem ser
explorados e relativizados a fim de proporcionar ao ensino de Historia multiplas
formas de conhecimento do passado.

3.3.5 1ei 10.639/2003 e 11.645/2008.

A partir de 2003, com a alteragdo da lei da LDB, torna-se obrigatério o
tratamento da tematica afro-brasileira nas escolas, porém a historiografia ja vinha se
debatendo sobre o assunto, dedicando-se as revisdes interpretativa sobre a historia
da Africa, as questdes relativas a escraviddo e a situacdo dos afrodescendentes no
Brasil. Em 2008 veio a lei 11.645 que também estabelece a obrigatoriedade do
tratamento das questdes relativas a histéria e cultura indigena, porém a insergéo
desses contetidos ao saber escolar tem levado um pouco de tempo, isso se deve a
forma como essa tematica tem sido inserida nas obras e também as modalidades
estabelecidas de orientacdo ao professor. O tratamento sobre essas temaéticas ainda
é de forma superficial e informativa, n&o ha uma reflexao critica sobre esses temas,
uma problematizagcdo sobre o tempo presente, prevalece ainda um olhar
eurocéntrico sobre esses contetidos.

Na colecdo vontade de saber histéria os autores trabalham esses temas de
maneira mais aprofundada, ha uma preocupacgdo maior de demonstrar e valorizar
essas culturas. No caso dos afrodescendentes, destaca-se o uso adequado de
imagens que demonstra sua atuacdo nas areas sociais, econdmica e politica em
situacao de positividade, contribuindo na luta contra o racismo e o preconceito. Em
relagdo aos indigenas ha destaque para a abordagem de sua diversidade em
diferentes aspectos dentre os quais se destaca o mapeamento dos varios tipos de
construgdo de aldeias indigenas no brasil atual, temos ainda a desconstrugdo de
esterestipos, como a ideia de atraso tecnoldgico e de denunciar o descumprimento
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dos direitos dos indigenas, no entanto, as atuais condicées de preservacdo da
cultura indigena e seu direito a terra, sao abordados de forma parcial.




50

CONSIDERAGOES FINAIS

Com essa investigacdo dos novos temas e sua incorporagdo no ensino de
histéria e no livro didatico, percebemos que aos poucos os novos sujeitos e objetos
vao ganhando visibilidade, alguma brecha estad sendo aberta, discussées e
questionamentos vem & tona, evidenciando o que o ensino de histéria realmente
deve ser. Reconhecer que tudo e todos fazem a histéria, a constréi e reconstroi, e
dessa forma buscar o compromisso social do ensino de historia.

Acerca do livro didatico, como componente do processo pedagogico,
constatamos que ele precisa cada vez mais acompanhar as transformacoes
historiograficas, trazer tematicas ainda omitidas pela versdo oficial, incitando o
professor a rever suas posturas e repensar os métodos educacionais adotados e
juntamente com o aluno construir sentidos e significados no processo de construgdo
do conhecimento histérico.

Com a elaboragdo deste trabalho percebemos a urgéncia no processo
pedagogico da utiizagdo de outros recursos, que transponham os limites do livro
didatico de histéria, como estratégia que conduza os alunos a ampliacdo do
conhecimento histérico, visto que o professor ainda se encontra restringido
unicamente ao livro, onde este muitas vezes ja traz sugestdes metodolégicas, que
depende em grande parte da iniciativa do professor e da escola como um todo. E
preciso entdo trabalhar com recursos que estejam inseridos na realidade da escola e
dos alunos, no sentido de docentes e discentes alcangarem a visdo geral do
conhecimento e construir condigdes de aprendizagem a partir deles, desconstruindo
a ideia de que o livro € o tnico e principal recurso de aprendizagem.

Nesse sentido, pautando-se o ensino de histéria a partir da construgéo e
investigacdo, compreende-se que o estudo de novos temas em sala de aula deve
acompanha o ritmo de renovagdo do ensino de historia, onde os novos sujeitos e
novos objetos e abordagens s&o realgados e tornados mais visiveis e o professor,
que € também um pesquisador, deve conscientizar-se da importancia dessas novas
tematicas, abordando-as e discutindo-as para melhor compreensio do processo
historico.

O uso do livro didatico, para melhor aproveitamento do conhecimento precisa
ser conciliado com o uso de filmes e imagens, textos, documentos, depoimentos
direcionados as tematicas dos contetidos trabalhados. Essas metodologias por
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serem mais atrativas e dinamicas favorece o enriquecimento dos contetdos e
caminhos para discussdes e debates, que por sua vez reflete nas atitudes e valores
que os educandos passam a adquirir com novas perspectivas de ensino-
aprendizagem.

Enfim, para que o ensino de histéria seja mais significativo, é necessario
considerar a pluralidade dos sujeitos que a constroem, partindo das vivéncias e
situagdes do educando, procurando lhe mostrar a verdade, como a histéria tem o
compromisso social e que contribui para uma compreensdo maior dos aspectos
sociais, politicos, culturais que organizam a vida humana e, consciente desse
conhecimento, ser um agente de transformacdes da realidade que vivemos

Na colegéo vontade de saber histéria os autores trabalham esses temas de
maneira mais aprofundada, ha uma preocupacgéo maior de demonstrar e valorizar
essas culturas. No caso dos afrodescendentes, destaca-se o uso adequado de
imagens que demonstra sua atuacdo nas areas sociais, econdmica e politica em
situagdo de positividade, contribuindo na luta contra o racismo e o preconceito. Em
relacdo aos indigenas ha destaque para a abordagem de sua diversidade em
diferentes aspectos dentre os quais se destaca o mapeamento dos varios tipos de
construcdo de aldeias indigenas no brasil atual, temos ainda a desconstrugdo de
esteredtipos, como a ideia de atraso tecnoldgico e de denunciar o0 descumprimento
dos direitos dos indigenas, no entanto, as atuais condigbes de preservacgido da
cultura indigena e seu direito a terra, sdo abordados de forma parcial.

De maneira geral, os livros especificos de cada ano, orienta de maneira
adequada o docente para as estratégias e recursos presentes no livro do aluno. Fica
bem claro que a coleggo trabalha com a histéria intercalada e por uma abordagem
cronolégica linear, mas ndo explica com a mesma énfase as maneiras de se
trabalhar com essa perspectiva histérica. Os autores trabalham com a
interdisciplinaridade dialogando com vaérias disciplinas, como musica, geografia,
artes e lingua portuguesa, o que garante um variedade maior de repertoria a ser
utilizado pelo professor.

A colegdo estimula reflexdes sobre os direitos centrais da cidadania, o
reconhecimento das desigualdades socias e da legitimidade das conquistas de
determinados direitos, a exemplo das demarcacgédo das terras indigenas, fazendo
com que o aluno perceba que aquilo foi resultado de um longo processo de embates
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e discursdes a respeito do direito de uma classe sobre seu territério e a legitimagéo
de seu direito pela luta.

Ainda no tocante ao contetido da histéria dos povos africanos e as
populagdes indigenas, cabe ressaltar o combate ao preconceito racial, as imagens
de afrodescendentes, indigenas e mulheres estao presentes nos livros em diferentes
temporalidades, apesar de nao terem um tratamento equilibrado ao longo dos
volumes. A colecdo chama atencdo principalmente para personagens que tiveram
algum destaque na historia, como mulheres na politica, negros na literatura e nas
campanhas abolicionista no Brasil e indigenas ocupando cargos politicos.
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