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RESUMO

No contexto atual, falar sobre a pratica de leitura significa falar em uma diversidade de
praticas sociais que envolvem o uso consciente, critico e reflexivo da linguagem, exigindo dos
falantes muito mais do que o conhecimento linguistico. Apesar disso, sabe-se que a leitura na
escola muitas vezes ndo vai além da mera decodificacdo de signos graficos e essas
experiéncias contribuem para o distanciamento dos alunos de praticas eficientes de leitura.
Numa visdo mais ampla, a leitura surgiu como imanente a propria historia da civilizacéo,
possibilitando ao homem se expressar, estreitar lacos de afetividade e se organizar
politicamente. Com o intuito de analisar os principais fatores que tem contribuido para a
dificuldade de compreensdo da leitura por parte dos alunos do segundo ano do ensino médio
da escola Normal Oficial de Picos, tendo como objetivos especificos: Identificar as estratégias
de leitura utilizadas pelo professor no tocante ao trabalho com o texto em sala de aula;
Verificar os fatores que tem contribuido para dificultar a compreensdo do texto; e Identificar
as estratégias de construcdo de sentidos utilizadas pelos os alunos no processo de
compreensdo textual. Para tanto, baseou-se nos estudos de Freire (2002), Teodoro (2007),
Martins (2012), Freitas (2015), entre outros.O corpus desta pesquisa € composto por 15
questionarios preenchidos pelos alunos do 22 ano do Ensino Médio da Escola Normal Oficial
de Picos- ENOP, por 01 questionario preenchido pela professora de Lingua Portuguesa da
referida série, além da realizacdo de observagdes, configurando-se como uma pesquisa de
cunho qualitativo. A analise dos dados revela que a préatica de leitura ainda estd muito presa
as praticas tradicionais, voltada muitas vezes a mera decodificacdo de signos,
impossibilitando aos alunos o desenvolvimento de uma postura ativa frente as leituras
realizadas, ampliando ainda mais as dificuldades e limitacGes desses atores no meio social.

Palavras-chave:Leitura. Dificuldades. Ensino Médio. Decodificacao.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento da leitura e as dificuldades inerentes a sua efetiva pratica € um
tema de grande relevancia para os profissionais da educacgéo, principalmente por se tratar de
uma pratica que influencia as demais disciplinas, uma vez que, quem nao consegue ler, ndo
consegue interpretar e consequentemente ndo consegue entender o conteido de quaisquer das
demais matérias. A leitura € uma pratica que faz parte da vida de todos, uma vez que permite
aumentar a criatividade do ser humano, possibilitando a esse se tornar um cidadao ativo,
capaz de refletir e agir.

Assim surgiu o interesse pelo tema: “As dificuldades da leitura no ensino médio”, haja
visto que se trata de um assunto complexo que desperta a preocupacao ndo so dos educadores,
mas de todos os sujeitos envolvidos na sociedade, decorrente das exigéncias do mundo
contemporaneo que sdo crescentes e estdo relacionadas as diferentes dimensdes da vida:
trabalho, participacdo social e politica, vida familiar e comunitaria, as oportunidades de lazer,
desenvolvimento cultural, entre outros.

Sobre este prisma, torna-se oportuna a discussdo sobre as formas de lidar com 0s
novos tempos e, portanto, emergir o discurso sobre a qualidade do ensino nas escolas
relacionado as praticas de leitura, atentando para o nivel de compreensdo dos alunos e
detectando os fatores que possam identificar as raizes do problema, de modo a fazer com que
os alunos atendam as novas exigéncias educativas que a propria vida cotidiana impGe de
maneira crescente no meio social.

O exercicio da leitura, tal qual se encontra legitimado nas escolas, ndo vai além da
mera decodificacdo de signos graficos, os quais sdo permeados de fragmentos de textos,
servindo como fonte de disseminacdo de uma ideologia que vai ao encontro dos interesses dos
grupos detentores do poder, promovendo a massificacdo e formatacdo do conhecimento
humano. Tal postura torna a leitura um ato tedioso, mecanico e, dessa forma, distante de uma
concepcao que concebe o ato de ler como fonte de prazer.

As fracas experiéncias com a leitura afastam o leitor do contexto social e cultural,
fazem com que este desconheca o que e de mais profundo sobre questdes que abordam fatos
dos cotidianos ou mesmo importantes fontes de conhecimento, 0 que consequentemente o
abstém de uma participacdo ativa e efetiva na sociedade na qual estd inserido. Nesta
perspectiva, o exercicio da leitura transcende, e muito, a utilizacdo apenas do livro didatico

que, muitas vezes apresenta a leitura e a compreenséo como fatos estanques.



Assim, procurou-se debater o tema “a dificuldade da leitura no ensino médio”,
enfocando a metodologia utilizada em sala de aula pelo professor, as dificuldades
apresentadas pelos alunos do 2° ano do Ensino Médio no desenvolver dessa pratica, numa fase
da educacdo em que se espera que o educando seja ndo sO capaz de ler, mas também de
compreender o que foi lido e a partir disto se posicionar criticamente, demonstrando
seguranca e criticidade; além dos fatores condicionantes do desenvolvimento da leitura.

Para a realizacdo da pesquisa, fez-se necessario uma discussao a respeito da Leitura e
construcdo dos sentidos, tema do primeiro capitulo, em que se fez uma abordagem a respeito
da visdo histdrica e social da leitura, bem como uma discussao sobre as diferentes concepcbes
de leitura, a leitura na escola e o papel do professor, além de uma abordagem a respeito da
construcao dos sentidos no ato da leitura.

No segundo capitulo, intitulado A formacédo de leitores e o letramento, discute-se
sobre a necessidade de desenvolver e estimular o ato da leitura e sobre o letramento e as
praticas sociais de leitura, que ddo énfase a leitura como pratica social que envolve o
engajamento e a adogdo de uma postura ativa por parte dos agentes envolvidos no processo de
compreensdo e construcao dos sentidos dos diferentes textos que circulam na sociedade.

No terceiro capitulo intitulado Metodologia, especifica-se 0s sujeitos da pesquisa e 0s
principios metodoldgicos utilizados para se analisar e discutir o material coletado e assim
chegar a uma resposta sobre 0 objeto de estudo definido como foco dessa pesquisa. No quarto
capitulo, Andlise e compreensdo do processo de leitura no 22 ano do Ensino Médio, faz-se a
analise dos questionarios aplicados na sala em estudo, buscando identificar por meio das
respostas da professora e dos alunos as possiveis causas da dificuldade de leitura verificada ao
longo das observacdes.

Por fim, no ultimo capitulo, Considerac®es finais, faz-se uma retomada dos objetivos
inicialmente tracados e dos resultados alcancados por meio da realizacdo deste estudo,
reforcando a importancia da figura do professor nesse processo que, como interlocutor ativo,
deve instigar e promover leituras que sejam adequadas a realidade dos alunos e aos
conhecimentos que esses buscam por meio dessa pratica, transformando a leitura em algo
agradavel, fonte ndo apenas de informacéo, mas principalmente de lazer.

Este estudo problematiza questfes com as quais professores e alunos se confrontam no
dia a dia no contexto da sala de aula envolvendo o processo de ensino- aprendizagem por
meio do ato da leitura, baseando-se em autores como Freire (2002), Teodoro (2007), Martins

(2012), Freitas (2015), entre outros. Espera-se que a discussdo dessa tematica venha a
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contribuir para a ampliagdo do conhecimento sobre o assunto e que sirva de referéncia para

outros estudos que tratem da tematica da leitura.
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1 A LEITURA E A CONSTRUCAO DOS SENTIDOS

A leitura constitui-se como uma das primeiras e mais prazerosas atividades
vivenciadas no meio escolar, em que desde o primeiro contato com livros e diferentes leituras
a crianca € incitada a vivenciar novas experiéncias, relatar, questionar e obter novas
informac0es acerca do mundo e das rela¢cdes humanas. Entretanto, o incentivo a leitura pode e
deve se dar muito antes do convivio escolar, nas relacbes e momentos de interacdo e
ludicidade no contexto familiar. Os pais e as primeiras leituras por eles propostas servirdo de
base para que os filhos se identifiquem com a leitura, despertem o interesse por novas
informacdes e a partir disso se tornem leitores assiduos.

Entretanto, essa atividade ndo é tdo comum nos lares, nem mesmo em muitas escolas,
sejam elas da rede publica ou privada, em que a leitura ndo passa de uma atividade enfadonha
de identificacdo e transcricdo de trechos de textos, ampliando ainda mais o abismo entre
aqueles que tiveram o incentivo a pratica da leitura desde os primeiros anos de vida e aqueles
a quem foram negligenciados um primeiro contato prazeroso por desinformacdo ou descaso
dos pais, ou ainda por desinteresse dos profissionais envolvidos na educacdo. O fato é que a
nossa realidade escolar expde um cenario aquém dos objetivos estabelecidos nos planos de
exceléncia da educacgdo, sendo os resultados alcangadas no IDEB e em indmeras pesquisas
realizadas no tocando a habilidades bésicas, como leitura, escrita e interpretacdo, um reflexo
de tamanho descaso com a educacéo.

Mediante essas observacdes, passa-se no topico seguinte a discorrer a respeito da

leitura e de sua visdo histérica e social.
1.1 Leitura: visao histérica e social

Desde o inicio das civilizacbes, o homem tem passado por evolucdes que
proporcionam um desenvolvimento intelectual, social e cultural, que faz com que o ser
humano se torne mais apto na convivéncia da vida em sociedade. As inscricdes rupestres, as
simbologias, os hierdglifos e as esculturas foram as primeiras manifestacfes da escrita do ser
humano, materializando em imagens fatos do cotidiano, o olhar e o pensamento do homem
que a oralidade ndo era capaz de preservar. Com o passar dos séculos, 0 conhecimento da
leitura e da escrita se transformaram em necessidades bésica da vida em sociedade, t&o
essenciais como a oralidade, proporcionando a evolucdo da comunicacdo entre 0s seres

humanos.
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Compreende-se 0 ato de ler como essencial, pois a prépria sociedade de consumo faz
muitos de seus apelos através da linguagem escrita e chega por vezes a transformar em
consumo o ato de ler, os rituais da leitura e 0 acesso a ela. Assim, no contexto de um projeto
de educagdo democrética vem a frente a habilidade de leitura, essencial para quem quer ou
precisa interagir e fazer parte de um circulo de relacGes, de interagfes sociais, que a vida
moderna nos proporciona em maior escala.

Com o desenvolvimento da linguagem, a forca das mensagens humanas,
principalmente na acdo da leitura, aperfeicoou-se a tal ponto de torna-se imprescindivel a
propria existéncia humana no convivio em sociedade. A busca pelo conhecimento tornou-se
imperativa para novas conquistas e para o estabelecimento do homem como ser social, como
centro de convergéncia de todos 0s outros interesses, levando-nos a constatar que quanto mais
cedo 0 homem entra em contato com a leitura, mais cedo alcangara bons resultados, visto que
mais cedo entrara em contato com uma diversidade de textos, de géneros discursivos e
tipologias textuais que Ihe proporcionardo ndao s6 um melhor conhecimento da lingua, mas
também da especificidade de cada texto e da situacdo de uso adequada a cada um deles.

Segundo Kleiman (1996), a leitura é concebida como uma maneira de influéncia
mutua, envolvendo texto, autor e leitor, porque esse processo caracteriza-se por relacionar um
conjunto de fatores constituido por sisteméaticas complexas na realizacdo funcional para que
haja uma concretizagdo do ato da leitura. Diante desse contexto, compreende-se que a referida
autora propde que o desenvolvimento da leitura seja amplo, e alcance um patamar de acdo
construtiva, em que a interacdo entre esses agentes envolvidos no processo comunicativo
possibilite a inter-relagdo de saberes e conhecimentos existentes no mundo que envolve autor,

texto e leitor. No dizer de Linhares e Lopes (2003, p. 25).

a prética da leitura depende do espago e do tempo, e revela que os homens
mudam a sua maneira de ler conforme 0 meio e as circunstancias sociais nos
quais se inserem. Assim sendo, os leitores formados no ambiente escolar
recebem um tipo de orientacdo de leitura conforme as dire¢des dadas nessa
instituicéo.

Dentro dessa linha de pensamento, a préatica da leitura é imperiosa para a construcao
do saber, visto que é por meio dela que o aluno tera contato com o saber acumulado pela
humanidade ao longo do tempo, bagagem esta essencial a comunicacdo, dai a importancia da
leitura e do seu incentivo nas instituicdes para que possa enriquecer ndo sé a bagagem cultural,

mas também social e intelectual do ser humano; levando-o, dessa forma, a raciocinar,
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decodificar signos linguisticos, criar sentidos, e sobretudo, cultivar a liberdade e a criticidade
por meio do habito da leitura.

Na caminhada para a construcdo do conhecimento humano, a leitura apresenta-se
como um fator condicionante para o desenvolvimento de saberes, entdo a busca para entender
a origem da leitura, remete ao que ela significa, ao que ela representa em nossa sociedade, a
constituicdo que essa pode proporcionar ao crescimento do ser humano, o que a torna
pertinente. Assim, torna-se imprescindivel procurar compreender a abrangéncia da palavra

leitura nas varias concepcdes e o papel que ela exerce na compreensao dos sentidos.

1.2 Diferentes concepcdes de leitura

Entende-se que o ato da leitura € uma acdo complexa, que deve estar pautada na
interacdo e compreensdao mutuas, condicdo necessaria para que a interacdo se estabeleca e
assim sejam atingidos os objetivos estabelecidos antes das demandas sociais e contextuais.

Com o intuito de definir o que é leitura, encontra-se, dentro dos diversos estudos
publicados, opinides variadas sobre sua definicdo e importancia que possui 0 processo de
formacéo de leitores; muitos sdo os educadores que buscam nessas defini¢cdes as explicacdes
para a dificuldade na leitura.

Segundo Paulo Freire (2002), a leitura entra na vida das criangas antes mesmo delas
ingressarem na escola, ja no seu convivio familiar, quando elas conseguem ter suas primeiras
percepcoes da vida elas ja fazem certas leituras. Ainda conforme o referido autor, “antes das
leituras das palavras (referente a decodificacdo da palavra escrita), o ser humano ja consegue
fazer um tipo de leitura, que ele denomina de leitura do mundo (p.14). Diante do que foi
apresentado por Freire, o ser humano comeca a fazer leituras antes de adentrar no cenario
escolar, ou seja, a primeira leitura que o homem realiza ocorre antes mesmo de ser
alfabetizado. De acordo com o referido autor, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que uma é posterior a outra leitura, e desta, ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquela e a linguagem e realidade se prendem dinamicamente...” (FREIRE, 2002, p. 11).

Assim, chega-se a constatacdo que apesar das duas leituras estarem interligadas, a
leitura do mundo, ao se realizar, proporciona o suporte para a leitura da palavra, onde ambas
passam a se desenvolver no processo evolutivo que envolve o ser humano, pois as
experiéncias vivenciadas servirdo de suporte para os leitores em todas as suas atividades
sociais, uma vez que serdo ativadas e possibilitardo a compreensdo e interacdo a partir do

tema discutido. Assim, a leitura de mundo possibilita aos leitores (decodificadores) da palavra
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conhecimento e maturidade para interagir e compreender o0 que esta escrito ou em debate no
ato de comunicacao.

Muito préximo do proposto por Freire (2002), Teodoro (2007) afirma que todos 0s
seres humanos ja nascem com o potencial biopsiquico que os permite dar significados e
sentidos aos objetos e aos diversos codigos verbais ou ndo verbais. E € de dentro de seu meio
social que essa potencialidade é desenvolvida, conforme os estimulos recebidos. Tal fato se
confirma quando ao observar algumas civilizagbes primitivas e analisar os registros escritos
por elas deixados, a exemplo das inscricdes rupestres, percebe-se que eles representaram a
leitura do cotidiano, mesmo que estes ndo representem um tipo de escrita verbal.

Teodoro (2007, p. 27) define o que é ler a partir da vertente politica e educacional,

onde ele afirma que:

A leitura é um direito de todas as pessoas para que possam Se comunicar
dentro da sociedade letrada, e o estado é responsavel por garantir 0 acesso
aos cidaddos. A leitura é um instrumento de combate a alienacdo e a
ignorancia, porque forma leitores sabedores, conscientes, o que impede a
formacdo de cidaddo alheio as manobras das classes dominantes, e por mim,
ela também é um instrumento de luta, pois pode ser usada contra a
dominagdo, ou seja, uma pessoa letrada é capaz de contestar e enfrentar os
regimes impostos pelo Estado.

Diante do apresentado por Teodoro (2007), a leitura caracteriza-se como um poderoso
instrumento de luta contra a dominacéo e alienacéo, tendo visto que ela amplia horizontes por
meio da comunicacdo, do saber, da criticidade, da reflexdo e ndo menos importante, da
consciéncia do real, do agora, e das necessidades de interagir nos varios seguimentos sociais.

Martins (2012) faz algumas afirmac6es na busca de compreender o funcionamento do
ato de ler, ela dividiu em trés niveis basicos de leitura: a leitura sensorial, a leitura emocional
e a leitura racional.

Levando-se em consideragdo a leitura como processo dindmico e ativo, 0s trés niveis
podem acontecer simultaneamente, ao passo que um dentre eles pode se destacar mais que o
outro, variando de acordo com o leitor, conforme suas vivéncias e interesses.

Segundo a autora, a leitura emocional é mediatizada e materializada pelas experiéncias
anteriores do leitor, pela sua vivéncia em sociedade, é uma leitura que pode deixar as pessoas
alegres ou deprimidas, desperta a curiosidade, estimula a fantasia, provoca descobertas,
lembrancas. Ela refere-se a subjetividade, pois as impressdes serdo sempre particulares, na
medida em que as impressdes e marcas deixadas e suscitadas pela leitura serdo sempre

individuais.
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Por sua vez, a leitura racional foi concebida e € mantida por uma elite de intelectuais,
pensadores, criticos, que reservam para si o direito de ditar normas a leitura e a cultura como
um todo. A leitura racional € intelectual porque € elaborada pela inteligéncia, essa leitura
possui cunho reflexivo e dialético e é importante uma vez que 0 seu processo permite alargar
0s horizontes de expectativas do leitor, e principalmente, permite ampliar as possibilidades de
leitura do texto e da propria realidade social na qual esta se realiza. A leitura racional tende a
ser prospectiva, porque pensar criticamente determina o avanco do raciocinio, transformando
0 conhecimento existente em um ato social e cultural.

Por sua vez, na leitura sensorial, conforme posto pela autora, o livro € um objeto e,
como tal, tem cor, forma, textura, volume, cheiro, som. Assim, os 6rgdos dos sentidos sdo
considerados como referéncia do ato de ler. Essa leitura comeca na infancia e acompanha as
pessoas ao longo dos anos. O jogo das imagens e das cores, dos sons e dos cheiros provoca o
prazer a descoberta do que agrada e do que desagrada aos sentidos, logo as sensacoes
suscitadas no ato leitura funcionaréo ou ndo como estimulo para a continuidade da leitura.

Conforme Martins (2012), a interacdo entre os niveis de leitura ndo existe sozinha,
existe uma tendéncia de que a leitura sensorial anteceda a emocional e a esta suceda a racional,
como consequéncia natural do préprio amadurecimento de cada ser humano. E dificil alguém
realizar uma leitura apenas sensorial, emocional ou racional, pois é natural ao ser humano
inter-relacionar sensacdes, emogdes e a propria razdo, tanto para se expressar, quanto para
compreender a si proprio e 0 mundo.

Portanto, no ato de ler, torna-se imprescindivel a constancia do exercicio simultaneo
dos trés niveis no didlogo do leitor com o texto, conforme proposto pela autora citada. A
mesma ressalta ainda que € preciso enfatizar que a leitura por prazer deve ser encarada como
necessaria a complexa escalada da leitura, que por sua vez exigira do leitor em construcédo
métodos dinamicos de acordo com a pratica de leitura que se propde a realizar.

Apos a verificacdo desses conceitos e explicagbes, amplia-se a entdo concepcao
limitada que se tem sobre leitura, percebendo que ela ndo estd relacionada somente a
decodificacdo de textos escritos, mas que é possivel fazer outras formas de leitura, que
independem estritamente do material linguistico e pdem em destaque outras habilidades que

ndo somente aquelas voltadas para a questdo estritamente linguistica.
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1.3 Leitura na escola e o papel do professor

A leitura na escola tem sido fundamentalmente um objeto de ensino e ndo de
aprendizagem. Para que possa se constituir também como objeto de aprendizagem é
necessario que faca sentido para o aluno, isto &, a atividade de leitura deve responder aos seus
objetivos de realizacdo imediata. Como se trata de uma pratica social complexa, se a escola
deseja converter a sua pratica de orientacdo em leitura em uma atividade social, que de fato é,
deve preservar sua natureza, sem descaracterizd-la. 1sso significa trabalhar a diversidade de
textos e combinacéo entre eles.

E preciso superar algumas concepcdes sobre a aprendizagem inicial da leitura. A
principal delas é a de que ler ndo é simplesmente decodificar, converter letras em sons, sendo
a compreensdo consequéncia natural dessa agdo. Por conta desta concepcdo é que muitas
escolas vém produzindo grande quantidade de “leitores” capazes de decodificar qualquer
texto, mas com enorme dificuldade para compreender o que leem. Na verdade, ha uma mera
suposicdo de que a escola ensina a leitura, pois esta verdadeiramente se efetiva quando o
leitor extrapola a parte mecanica, compreende o texto e se posiciona frente ao material lido.

Mas é possivel ler na escola? Parece estranho essa pergunta, mas muitas escolas
acham que a elas sO cabe a responsabilidade de ensinar a ler e a escrever, fazer os alunos
decodificarem as palavras e escrever com ortografia adequada, esquecendo-se de preparar
seus alunos para que venham a ser verdadeiros leitores, amantes dos livros na busca de
conhecimento, mas também de diversdo, capazes de assumir uma atitude ativa diante do que

foi lido, conforme destacam os PCNs de Lingua Portuguesa,

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que 1€;
que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabelega relacdes entre o texto que Ié e outros
textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto;
que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizacdo de
elementos discursivos. (BRASIL, 1997, p. 54)

Nesse contexto, os professores exercem papel primordial, posto que cabe a eles definir
as principais estratégias de ensino de modo a fazer da leitura um momento de aprendizagem e
prazer. Assim, “é tarefa de todo professor, portanto, independentemente da area, ensinar,
também, os procedimentos de que o aluno precisa dispor para acessar 0s conteldos da
disciplina que estuda”(BRASIL,1998, p. 32).
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A escola precisa ir além da simples codificacdo e decodifica¢do, ndo pode resumir sua
funcdo em apenas ensinar a ler e a escrever. Em muitos casos os alunos acabam criando
aversdo a leitura quando os professores utilizam o ato de ler somente como uma obrigacao
para fazer uma tarefa ou um trabalho vinculado a notas. Em um tratamento simplificado assim
quem mais perde sdo os alunos, pois tal pratica se converte em experiéncias negativas.

A leitura que perde o foco das praticas sociais tem como destino o desinteresse total.
Desenvolvida de forma descontextualizada, a leitura deixa de fazer sentido para os alunos,
distanciando-os ao invés de aproxima-los. E importante que a escola seja um ambiente
propicio a leitura, abrindo as portas para diferentes mundos possiveis, construindo um
caminho em que todos possam percorrer para se tornarem cidaddos da cultura escrita.

Superar as dificuldades do desenvolver da leitura, no contexto da formacao do leitor,
ndo pode ser uma preocupacao somente das series iniciais, mas um desafio a ser superado
pela instituicdo escolar em todos 0s seus niveis de ensino, uma vez que todas as séries
precisam estar envolvidas em projetos que passem a instalar na escola um clima onde a agéo
que envolve a pratica da leitura esteja condizente com as necessidades e limitagbes que
possam barrar uma efetiva acao desse processo.

E dificil conceber uma escola onde o ato de ler ndo esteja presente, ou onde a prética
de leitura esteja voltada apenas a decodificacdo, por isso mesmo é necessario o incentivo a
leitura, tendo visto que é preciso estimula-la na sala de aula para que os discentes sejam
capazes de questionar, inferir, criticar, apresentar argumentos, enfim, tratar os textos como
fonte de infinitas informacdes e oportunidade de dialogar e questionar o mundo a sua volta.
De acordo com Silva (2015, p. 03):

Os PCNs propbem que o professor assuma o papel de mediador do
conhecimento, tendo a fungdo de mostrar ao aluno o papel que o “outro"
assume numa relacao dialdgica. Cabe ao docente dinamizar a interacéo entre
0s estudantes, para que possa haver trocas de experiéncias e crescimento
intelectual. A orientacdo desses documentos coaduna-se com as ideias de
que o desenvolvimento do individuo se da na interagdo com o outro.

Diante o exposto, conclui-se que o professor precisa estar capacitado e preparado para
provocar em sala de aula, a partir de leituras diversificadas, discussdes que conduzam o0s
alunos ao estabelecimento de elos com outras realidades, permitindo assim a constru¢do do
sentido do que estd sendo lido. Em consonancia com o discurso de Stube (2010, p. 34), “a

leitura na escola tem a funcdo de desacomodar o aluno, desperta-lhe o senso critico, romper
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com a alienacdo (...) ja que ler ndo é apenas decodificar signos graficos é também saber
atribuir significados”.

A “desacomoda¢ao” proposta por Stube (2010) passa pela escolha de livros
condizentes com os interesses do leitor, pela incitagdo de uma atitude ativa frente ao lido e
também pela realizacdo de atividades diversas que explorem o que estd além do texto. Além
disso, faz-se necessario a exposicdo a varios tipos de leitura, o conhecimento do nivel de
desenvolvimento e contexto social do aluno com o qual trabalha, pois a falta de adequacao
entre a obra e o interesse do aluno prejudica a motivacdo do leitor, em muitos casos
afastando-o da leitura simplesmente por esta ndo ser condizente com sua realidade social e
intelectual.

Assim, na atual conjuntura social torna-se pertinente que os professores estejam
comprometidos com a leitura, pois conforme ressalta Teodoro (2007, p. 49): “os professores
precisam se situar na condicdo de leitores, pois, sem o testemunho vivo de convivéncia com o
texto ao nivel de docéncia, ndo existe como alimentar a leitura junto aos alunos”; ainda
segundo o autor, sem o conhecimento critico e um posicionamento frente ao que esta sendo
lido, o professor corre um sério risco de, indiretamente, colaborar para a reproducdo das
estruturas e dos valores vigentes. Desta forma, o educador precisa se envolver com a leitura,
ser capaz de alimentar em si mesmo uma pedagogia de leitura, pois s6 assim conseguira
agucar o gosto por livros em seus alunos. Além disso, ele € uma inspiracdo para 0s seus
alunos. Como cobrar aos seus alunos que leiam se ele ndo é um exemplo para 0S mesmos?

E importante frisar também que a préatica de leitura desenvolvida pela escola precisa
ocorrer num espago de maior liberdade possivel, pois segundo Lajolo (2000, p. 108) “a escola
S0 se torna livre quando se respeita, a0 menos em momentos iniciais do aprendizado, o prazer
ou a aversdo de cada leitor em relagdo ao livro”. Ou seja, quando ndo se obriga toda uma
classe a leitura de um mesmo livro, com a justificativa de que tal livro é apropriado para a

faixa etaria.

1.4 A construcao dos sentidos no ato da leitura

Apesar dos beneficios apresentados acima no trabalho com a leitura de maneira ludica
e espontanea, muitas instituicdes desenvolvem essa pratica por meio de atividades mecanicas,
sem se preocupar com a compreensdo e a construgdo dos sentidos. Se a leitura é desmotivada
ndo conduz & aprendizagem, nem provoca interesse. E comum se ouvir queixas de professores

que relatam que seus alunos nao gostam de ler.
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Essa realidade se deve a inimeros aspectos que influenciam as dificuldades de leitura,
promovendo um distanciamento do aluno frente a essa pratica. Teodoro (1991) ressalta que
para saber o processo da formacao leitora é preciso enxergar claramente onde se localizam as
causas reais do problema da leitura, pois nem sempre se localizam dentro das quatro paredes
da escola. De acordo com Freitas (2015, p.02)

O aluno necessita de mediadores que venham, muito mais que impor
dindmicas centralizadoras do ensino e condutoras repressivas, contribuir para
a pratica de um ensino interativo, contextualizado e muito bem planejado.
Assim, o professor-alfabetizador é aquele membro mais experiente, que de
posse dos conhecimentos e contelidos necessarios, incentiva a compreensao
destes e a produgdo de novos conhecimentos, contribuindo na formagéo de
alunos capazes de gerar a construcdo dos saberes, a partir da sua reflexo
acao-reflexdo e a de seus pares.

Mediante o apresentado por Freitas (2015), compreende-se que alunos no processo de
aprendizagem apresentam caréncias que requerem a adogdo de estratégias adequadas as
dificuldades apresentadas, mas do que incentivar é preciso saber como despertar o gosto pela
leitura, fazer uso de metodologias que possibilitem ao educando reconhecer a importancia
dessa préatica na sua vida em sociedade e para a comunicagdo como um todo. Esta mudanca
passa pela adogdo de uma postura ativa e consciente dos professores que, reconhecendo as

necessidades de seus alunos deseja muda-la. Ainda segundo o autor:

A escola de hoje, ao contrario, caracteriza-se pela complexidade e pelo
dinamismo. N&o se trata mais de apenas transmitir conhecimentos, mas
também de incutir o senso de responsabilidade e despertar o espirito de
participacdo nas criangas. O contetido do ensino é diversificado e os alunos
de hoje tém liberdade para expressar suas inquietacOes e interesses. A
relacdo pedagdgica entre o professor e a crianca fundamenta-se na
flexibilidade e no respeito mdtuo, a0 mesmo tempo em que O mestre
estimula a criatividade individual e o trabalho em equipe. (FREITAS, 2015,
p.04)

Mediante essas observagOes, constata-se que a escola deve desempenhar um papel
transformador, em que mais do que repassar contetidos, tem o poder de moldar atitudes,
desenvolver o respeito mutuo e promover a participacdo ativa de seus alunos na sociedade por
meio de praticas flexiveis e inovadoras. Ela apresenta os caminhos pelos quais os alunos véo
percorrer na busca do conhecimento, cultural e social, a ponto de promover a conscientizagéo

destes e assumir a responsabilidade de fornecer um ensino eficiente para capacita-los na
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conquista da participacéo cultural, independente das desigualdades sociais existentes no meio
do alunado.

Em se tratando da leitura, deve haver uma relacdo mdtua entre teoria e a pratica. Neste
sentido, ensinar a usar a biblioteca na escola é de fundamental importancia, pois os alunos
precisam de livros e de ambiente adequado para estudo, pesquisa e promogéo de leitura.Com
isso a leitura tem sido fundamentalmente um objeto de dialogo no ensino e ndo de
aprendizagem.

Para que possa constituir também objeto de aprendizagem € necessario que faca
sentido para o ser humano, posto que a atividade de ler deve responder aos seus objetivos de
realizacdo imediata, haja visto que o ato de ler na sua realizacdo deve ser seguido da
compreensdo do enunciado nas suas formas. Como se trata de uma pratica social complexa, a
leitura exige o trabalho com diferentes géneros textuais, situacbes comunicativas, sujeitos.
Isso significa trabalhar a diversidade de textos e combinacdo entre eles. Silva (2015, p.63
apud LIMA, 2003) expde que:

As condicbes de recepcdo, o canal utilizado, os cddigos atualizados pelos
receptores etc., poderdo por si s operar transformacdes de sentido no seu
contedo entendido da mensagem. A implementacdo das diretivas
normativamente estabelecidas pode, portanto, e em teoria, assumir pelo
menos trés formas distintas: a reproducdo total dos conteddos normativos, a
reproducgdo parcial, ou a ndo reproducao.

Assim, na contemporaneidade, as atividades de leitura vém ganhando campo e grande
repercussdo, promovendo mudancas na metodologia de ensino no cenéario educacional e
suscitando discussGes sobre posturas e técnicas mais adequadas aos diferentes niveis
educacionais. Enfocando a leitura no Ensino Médio, aqui definido como objeto de estudo, os

PCNs de Lingua Portuguesa (1998, p.28) ressaltam que:

A lbégica de uma proposta de ensino e de aprendizagem que busque
promover letramentos mdaltiplos pressupde conceber a leitura e a escrita
como ferramentas de empoderamento e inclusdo social. Some-se a isso que
as préticas de linguagem a serem tomadas no espaco da escola ndo se
restringem a palavra escrita nem se filiam apenas aos padr@es socioculturais
hegemaonicos.

Nessa perspectiva tem-se o entendimento que o ato de ler ndo e simplesmente
interpretar, transformar letras em sons, onde a compreensdo desse ato seja uma consequéncia
Unica dessa acdo. Nesta etapa da educacdo bésica, exige-se mais do que a simples

decodificacdo, mas o uso consciente dos diferentes géneros e tipos textuais conforme as
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situagOes de uso, interlocutores envolvidos e contexto sociocultural, que passam pelo
empoderamento da lingua e pelo uso consciente da mesma, habilidades estas que s6 os alunos
letrados possuem.

Em decorréncia dessas limitacOes é que a instituicdo escolar vem produzindo uma
grande quantidade de supostos “leitores” capazes de decodificar qualquer texto, no entanto,
com uma extraordinaria dificuldade de compreensdo do que leem. Essa compreensdo, por sua
vez, passa pela construcdo de diferentes percursos na construcdo dos sentidos, partindo-se do
principio de que os textos ndo comportam um sentido Unico, tampouco as experiéncias e
vivéncias dos alunos sdo as mesmas.

Ao interpretar todo e qualquer texto, os leitores mobilizam uma série de
conhecimentos que sdo s6 seus, que dizem respeito a situagdes que vivenciaram ou
experienciar por meio de leituras, fatos do cotidiano, valores repassados pelos pais, enfim,
conhecimentos que fazem com que toda leitura(compreensao) seja Unica, conforme destacam
0s PCNs (1998, p. 25)

E por essa razdo que ndo se pode dizer que o sentido de um texto ja esta
dado pelos recursos linguisticos pelos quais esse texto é construido. Afinal, o
sentido atribuido as formas simbolicas esta relacionado aos usos que 0S
grupos fazem dos sistemas nos quais elas se encontram; portanto é variavel,
assim como sdo distintos 0s grupos sociais.
Diante do exposto, chega-se a conclusdo que o leitor por si s produz uma
compreensdo do significado do que ¢é lido, perante o que é produzido e apresentado em todo e
qualquer texto, haja vista que a leitura so se efetiva quando o este deixa de lado a leitura

mecanica e passa a compreender o texto e a si posicionar frente ao material lido.
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2 AFORMACAO DE LEITORES E O LETRAMENTO

Como explicitado no capitulo anterior, a leitura € uma pratica social que, para ser
efetivada, depende de determinadas condigdes objetivas, presentes na sociedade como um
todo. Ninguém é avesso a leitura por natureza; a pessoa pode ser levada a detestar a leitura
devido a inumeros fatores, entre eles: praticas desmotivadoras, acesso restrito aos acervos de
leitura, entre outros. Para motivar a leitura, o professor ao apresenta-la para os seus alunos
ter4d que ser o parceiro, o mediador, o articulador de muitas e diferentes experiéncias
alcancadas por meio de textos.

A escola precisa adotar uma postura transformadora, apresentar os caminhos pelos
quais os alunos véao percorrer na busca da aprendizagem e estd consciente de seu papel,
assumindo a responsabilidade de fornecer um ensino eficiente para capacita- los na conquista
do aprendizado, através do gosto pela leitura, independente das desigualdades sociais
existentes no meio social no qual esté inserido.

Contudo, a responsabilidade na formacdo de leitores ndo pode ser restrita somente a
escola, a familia tem que assumir sua parcela de compromisso, fornecendo, por exemplo, um
ambiente rico em experiéncias com a leitura, como a introducdo deste habito em casa. Logo,
se observa que os lares onde os pais tém o habito de ler e existe acesso facil de materiais de
leitura contribuem positivamente para o desempenho dos alunos em leitura no inicio da
alfabetizacdo. Enquanto que os alunos provenientes de contextos familiares que néo
valorizam a leitura, tendem na escola, na maioria das vezes, a apresentar maior dificuldade de
leitura e de escrita.

O que adianta saber ler, se o leitor ndo compreende, ndo interpreta e nao reflete sobre
0 que esta sendo lido? A conquista da escrita alfabética e da leitura ndo é garantia que o aluno
passe a compreender o que |é e que produza textos escritos de boa qualidade; as redacdes de
concursos, vestibulares, e mesmo escolares mostram isso.

Uma pessoa é capaz de entender o que esta sendo lido mesmo sem possuir 0
conhecimento linguistico necessario a decodificacdo do texto escrito, ou seja, mesmo sem
saber ler; isso ocorre quando ela ja possui informacGes prévias sobre o assunto relatado. O
contrario também pode ocorrer, as vezes quando um leitor domina perfeitamente a linguagem
escrita, mas por falta de familiaridade com o tema sobre a leitura ndo consegue compreendé-
lo. O letramento anda, portanto, lado a lado com a pratica de leitura, pois de nada adianta
ler(decodificar), se o leitor ndo € capaz de relacionar, opinar, criticar, compreender e interagir

a partir do texto lido.
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Nesse aspecto, a melhor forma de ler serd a juncdo dos dois tipos de leitura, a leitura
do mundo e da palavra, criando uma interacdo entre o que o leitor ja conhece sobre o assunto,
entre as suas percepcdes de mundo anteriores a leitura e 0 que esta escrito pelo autor do texto
lido; assim, quem Ié estd em contato com quem escreveu o texto, com as ideias de uma ou de
Varias pessoas as quais recorre para conferir 0 que conhece sobre o assunto, para criticar ou
concordar com o autor. Portanto, a leitura é mais interessante quando interage com o leitor,
quando faz sentido e traz conceitos que se articulam com as informacdes que ja tem.

De acordo com Pérez e Garcia (2001), “o leitor pode assumir duas posi¢des ao ler,
pode ser 0 sujeito ou 0 objeto da leitura, isso vai depender da posicao que ele vai tomar, se é a
de critico ou acrilico”. Um leitor competente deve interagir com o texto, a leitura deve leva-lo
a ser critico e reflexivo, tornando-se um instrumento de transformacdo do conhecimento,
sendo capaz de conduzir o ser humano a realizacdo de sua liberdade.

Um bom leitor tem grandes chances de escrever bem, pois quem |é muito acaba
adquirindo um maior vocabulério, sendo fonte rica para a criacdo de novos textos, e é nesse
contexto que o professor, que exerce papel primordial, e a familia, devem agir conjuntamente
no apoio e incentivo a pratica de leitura diversificadas, contribuindo para a formacao de

leitores.

2.1 O desenvolver e o ato de estimular a leitura

E relevante lembrar que o trabalho com a leitura deve ter como uma das finalidades a
formacdo de leitores competentes e, consequentemente, a formacdo de autores, pois a
possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na prética de leitura.

A leitura por um lado fornece a matéria prima para a escrita, contribui para a
constituicdo de modelos de como escrever, por isso é imprescindivel compreender que a
leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do significado
do texto, a partir de seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de
tudo o que sabe sobre a lingua e de suas vivéncias e do conhecimento global. Néo se trata
simplesmente de extraviar informacdes da escrita, decodificando letra por letra, palavra por
palavra.

Em se tratando da leitura, deve haver uma relacdo mdtua entre teoria e a pratica. Neste
sentido, ensinar a usar a biblioteca na escola é de fundamental importancia, pois os alunos
precisam de livros e ambientes adequados para estudo, pesquisa e promocdo de leitura. Os

professores devem se mobilizar no sentido de proporcionar melhores condicdes de leitura a
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seus alunos. Segundo Teodoro (1991, p. 112), a biblioteca “deve se colocar como cérebro da
escola, ou seja, o local onde partem os movimentos basicos em dire¢do a recriacdo ou cria¢cao
do conhecimento, servindo a professores, alunos e comunidade”.

Os professores devem também criar momentos que estimulem a leitura por prazer, nos
quais os discentes ndo precisem fazer resumos e fichas ap6s a leitura, vinculando-as a notas.
Os textos lidos deverdo compreender os textos literarios, poesias, contos, narracdo, lendas,
entre outros, textos diversificados, que possibilitem aos leitores o contato com diferentes
géneros, temas, estruturas textuais e experiéncias. A leitura sera tipicamente para diversao e
experimentar sentimentos e emocgdes especiais. A fantasia e a imaginacao serdo os elementos
motivadores desses momentos.

Nesta perspectiva, Soares (2002, p. 29) discrimina que “para a formagdo de leitores, ¢
necessario que o professor se apresente como leitor atualizado e participante, apaixonado pela
leitura, pois ela se baseia no desejo, oferecendo uma oportunidade para amar”.

Neste contexto da leitura e da formagdo de um leitor, chegamosa constatacdo que 0s
seres humanos leem de varias formas: com o intelecto, com seus corpos e com suas emocoes,
mantendo uma interligacdo do texto com o leitor. E importante que os alunos vejam seu
professor envolvido com a leitura e com o que se conquista através dela. Um professor
seduzido pela leitura pode despertar o desejo de fazer o mesmo, & preciso mostrar a

importancia desta pratica no desenvolvimento intelectual, critico e criativo do educando.

2.2 O Letramento e as praticas sociais de leitura

Na esfera do desenvolver educacional que envolve a alfabetizacdo, a aquisicdo da
leitura e escrita, tém aparecido tematicas como a do letramento pautada e correlacionada as
praticas sociais do sujeito nas esferas orais e escritas que cruzam e possibilitem o desenvolver
dos sujeitos na trajetdria do letramento nos seus espacos de acdo (MARTINS & SPECHELA,
2012).

Um aluno é capaz de compreender o que estd sendo lido mediante ser dono dos
recursos de decodificacdo pertinentes e necessarios a leitura, ou seja, isso ocorre quando 0
sujeito/aluno possui informagGes prévias sobre o assunto trabalhado, ou quando o aluno/leitor
domina a linguagem escrita e tem familiaridade com o tema acerca da leitura. Tais
argumentos mostram que as atividades que envolvem a leitura e a escrita sdo incluidas no
pressuposto da formacéo do aluno/leitor e cidad&o critico utilizando- se tanto da alfabetizacéo

como também do letramento. Segundo Soares (2004, p.06).
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Nos paises desenvolvidos, ou do Primeiro Mundo, as praticas sociais de
leitura e de escrita assumem a natureza de problema relevante no contexto da
constatacdo de que a populacdo, embora alfabetizada, ndo dominava as
habilidades de leitura e de escrita necessarias para uma participacdo efetiva e
competente nas praticas sociais e profissionais que envolvem a lingua escrita.

Mediante o exposto a cima, ser alfabetizado ndo necessariamente significa ser letrado,
compreender diferentes tipos e géneros textuais, fazer uso competente da linguagem; esse fato
leva o ser humano a uma pratica de leitura que pouco ou nada contribui para uma participacao
ativa no complexo social no qual esta inserido. A esse respeito Soares (2004, p.08) destaca

que

no Brasil a discussdo do letramento surge sempre enraizada no conceito de
alfabetizacdo, o que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre proposta na
produgdo académica, a uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois
processos, com prevaléncia do conceito de letramento.

Partindo desse principio, seria um erro desvincular a alfabetizagdo do letramento.
Como exposto, um processo ndo necessariamente pressupde o outro, visto que & comum
observar no contexto escolar alunos que sabem ler, mas ndo conseguem compreender o que
foi lido, nem fazer uso social das informacgdes com as quais tiveram contato. O processo
inverso também é possivel, como discorrido logo acima, em que um analfabeto pode
compreender perfeitamente o que é lido ou dito, apesar de ndo ter conhecimento linguistico.

Entretanto, o que se espera é que a alfabetizacdo e o letramento acontecam
conjuntamente, de modo que a crianga ao adentrar no mundo escolar tenha acesso ndao s6 ao
conhecimento da lingua, mas que este seja feito conjuntamente com a reflexdo e uso
consciente dela, desenvolvendo habilidades de uso da lingua oral e escrita a partir de atividade
de leitura, producéo e reescrita da lingua, que contribuirdo para o aperfeicoamento do cédigo
linguistico e para 0 uso consciente da lingua.

Martins & Spechela (2012) destacam que o adquirir do saber linguistico amplia os
conhecimentos que possibilita o desenvolver do entendimento da leitura na acdo do
letramento no contexto real que envolve os sentidos e os significados compostos durante o
processo da leitura. Tal fato permite por meio da leitura alterar, empreender, descobrir,
usufruir e desfrutar da realidade. Com isso, 0s saberes e conhecimentos adquiridos por meio
da leitura arquitetam e edificam o desenvolvimento intelectual e social nas distintas areas do
estudo, fato este que vem a distinguir e a individualizar as sociedades letradas.

Soares (1998), defende que os conceitos de letramento e alfabetizacdo se misturam,

combinam e se compdem, tais processos se ligam, no entanto possuem particularidades
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especificas, ressaltando ainda que pode também haver distor¢fes de entendimento. Deve-se
ter claro que alfabetizar € instruir o desenvolvimento do codigo alfabético, enquanto o letrar
envolve compreender, perceber significados por meio da leitura, por meio da utilizagdo da
leitura e da escrita nos varios aspectos sociais. Assim, a referida autora define letramento
como consequéncia da acdo de ensinar, decorrente do aprender a ler e escrever reflexivo,
critico e com compreensdo dos significados.

Dessa maneira, para que um sujeito seja considerado letrado é necessario estar aberto
as varias leituras existentes no mundo, sendo pertinente conhecer a estrutura, o articular e o
organizar da forma da linguagem oral e escrita, uma vez que esta exige diferentes estratégias

de organizacdo, contextos, conteudos e propositos comunicativos.
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3 METODOLOGIA

No intuito de entender como os professores desenvolvem o ensino da leitura e como é
a relacdo dos alunos do Ensino Médio de uma dada escola no municipio de Picos — Pl com
essa pratica, o presente trabalho terd como objeto de andlise um questionario aplicado aos
alunos e outro questionario aplicado ao professor, em que, a partir de uma analise qualitativa,
busca-se identificar as causas das dificuldades da leitura e os métodos que contribuem para
iSSO.

O estudo foi construido mediante a realizacdo de uma pesquisa bibliogréafica e de
campo, de natureza explicativa, visto que se propde criar o entendimento de como se
desenvolve o problema em foco. Este, por sua vez, contou para obtencdo das informacoes,
com a producéo de dados baseadas em fontes primarias (orais e escritas), obtidas por meio da
observagdo das aulas, e fontes secundarias (livros e artigos).

Trabalhou-se com a pesquisa bibliografica uma vez que essa caracteriza-se por
disponibilizar informacdes acerca de estudos ja realizados sobre o tema, consistindo no exame
desse manancial, para apreensdo e analise de todo o conhecimento que ja produziu sobre o
assunto gque assumimos como objeto de pesquisa cientifica. (RUIZ, 2007).

E uma pesquisa de natureza qualitativa em que se procura analisar os fatores que
influenciam na dificuldade de leitura dos aluno do 2° ano do Ensino Médio, visto que se
espera que ao chegar a essa etapa, o aluno ja tenha desenvolvido esta habilidade, sabendo se
posicionar ativamente, como ser letrado, diante de diferentes situacdes de comunicacdo. Este
fator foi determinante para a realizacdo desta pesquisa, pois a grande dificuldade manifestada
por este publico alvo despertou o interesse em buscar as causas deste problema.

De acordo com Minayo (2003), a pesquisa de abordagem qualitativa corresponde a um
aprofundamento no mundo dos significados, motivos, crencas, valores das acdes e relacdes
humanas relativas a um aspecto ndo perceptivel e ndo captaveis em equacdes, médias e
estatisticas, que busca, portanto, compreender as causas de um problema a partir da analise
qualitativa do material que o pesquisador tem a sua disposicao.

No olhar de Padua (1996, p. 29), tomada num sentido amplo, pesquisa é toda atividade
voltada para a solucdo de problemas; como atividade de busca, indagacédo, investigacao,
inquiricdo da realidade, € a atividade que vai nos permitir, no &mbito da ciéncia, elaborar um
conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos, que nos auxilie na compreensdo desta

realidade e nos oriente em nossas acoes.
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A pesquisa de campo foi realizada na Escola Normal Oficial de Picos (ENOP),
localizada na Rua Sdo Sebastido, n° 49, bairro — Centro, Picos — PI. A escola possui a
modalidade de ensino presencial e uma estrutura fisica consideravel, composta por diretoria,
sala de professores, laboratério de informética, laboratério de ciéncias, secretaria,
almoxarifado, auditorio, doze salas de aulas, biblioteca, cozinha, oitobanheiros, um pétio de
recreacdo e uma quadra de esporte, que de certa forma atende aos requisitos minimos para que
0 ensino se dé de forma satisfatoria.

Para realizacdo desta pesquisa, tem-se como foco o professor de lingua Portuguesado
2° ano do ensino médio, além de quinze alunos da referida série que contribuiram por meio do
preenchimento de um questionario. Como ja explicitado, os instrumentos utilizados para a
obtencdo dos dados foram questionarios de pesquisas e observacdo, em que a partir do
questionamento sugiram as informacdes que serdo analisadas.

A instituicdo em estudo diz se adequar e associar todos 0s seguimentos humanos no
processo educacional requerendo possibilidades para o adequado relacionamento entre
docente e discente, na busca de promover uma educacdo escolar efetiva discutindo os
problemas e as dificuldades a serem solucionadas.

No que tange a formacdo académica da docente que ministra as aulas de Lingua
Portuguesa (leitura) na série pesquisada, essa informou que possui Graduacdoe Mestrado em
Licenciatura Plena em Letras com especializacdo em Lingua Portuguesa, GestdoEducacional,
Libras, Portugués elnglés, Educacéo Infantil, Educacdo Global e Inteligéncias Mdltiplas, com
uma carga horéaria de 20 horas/aulas semanais.

Assim, tendo definido os sujeitos desta pesquisa, acreditando ter disposto as
informac6es mais relevantes e que contribuirdo para a analise dos dados, passa-se no topico
gue segue a analisar as informac0es coletas por meio dos questionarios, correlacionando-as as

habilidades necessarias ao trabalho do professor e do desempenho do aluno nessa série.
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4 ANALISE E COMPREENSAO DO PROCESSO DE LEITURA NO 2° ANO DO
ENSINO MEDIO

Passa- se aqui a analisar o questionario aplicado a professora da turma em estudo,
composto de nove questdes, no qual visa compreender como a metodologia aplicada pela a
professora influencia no despertar do interesse dosalunos pela leitura. No questionamento a
docente foi indagada como trabalha a leitura com seus alunos, respondendo que “Incentivando
a ler as variadas formas de leituras, como romance, poemas, charges, jornais e leituras
individuais na forma de jogos desenvolvidos nas salas de aula”, afirmagéo esta comprovada
durante as observacdes realizadas na sala de aula.

No que se refere ao papel do professor no trabalho com o texto, quando indagada
sobre a funcdo que este profissional desempenha nesse processo de identificacdo ou rejeicao
com o habito da leitura, o sujeito da pesquisa informa que busca desenvolver as habilidades
intelectuais e emocionais dosalunos, proporcionando por meios de estagios metodoldgicos,
aprimorar capacidades de raciocinio logico ereflexivo, por meio do contato comtextos e
leituras de livros literarios.

Para o professor de Lingua Portuguesa, a leitura é de suma importancia, pois permite
compreender ndo s6 as informagdes apresentadas ao longo dos textos, mas principalmente
questionar a realidade na qual estd inserido, apresentando um posicionamento critico e
reflexivo, agindo ativamente sobre o texto. O que se observa na pratica é que os alunos aqui
em estudo apresentam uma grande limitacdo, pois mal conseguem localizar informacdes na
superficie do texto, ficando condicionados a realizagdo da leitura como um ato mecanico,
onde ndo ha envolvimento, troca, interacdo, enfim, apenas decodificacdo e localizacdo de
informacdes.

Ao ser questionada a respeito do grau de dificuldade dos seus alunos com relacdo a
leitura, o docente respondeu que, séo bastante elevadas como na maioria das escolas
brasileiras, que convivem com essa triste realidade, uma vez que grande parte dos alunos
preferem navegar na internet a praticar outras leituras.Esses dados revelam uma realidade da
sociedade atual, em que praticamente todos os alunos tém acesso a internet, seja em casa ou
na escola, por meio de computadores ou smartphones, independente da classe social,
permitindo-lhes ter acesso a uma infinidade de textos com os mais diversificados temas,
apresentados de maneira atraente e dindmico, concorrendo assim com uma leitura muitas

vezes desmotivadora, monotona e sem graca, fator este que distancia os discentes da leitura
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realizada na sala de aula e faz das aulas de Lingua Portuguesa uma aula cansativa, sem graga
e muitas vezes voltada apenas para o ensino da estrutura da lingua.

Ao ser indagada a respeito da metodologia utilizada para superar as dificuldades de
leitura apresentadas pelos seus alunos, a professora entrevistada informou que
costumeiramente trabalha maisa gramatica e a teoria dos aspectosconceituais da literatura e da
redacdo do que propriamente a leitura critica ou mesmo espontanea, envolvendo-se mais com
0s conteddos gramaticais e menos com as atividades de leituras, muitas vezesrestrita ao texto
em verso. A utilizacdo do texto apenas como pretexto para 0 ensino gramatical € uma préatica
muito criticada, mas que ainda hoje norteia o ensino de lingua portuguesa. Nesse caso, 0 que
se observa é a preocupagdo com a reproducdo de estruturas e de principios linguisticos que
sd0 necessarios, mas ndo menos importantes do que a leitura no ensino da Lingua Portuguesa.

No que se refere a utilizacdo da biblioteca para a leitura por parte dos alunos, ao ser
indagada sobre a sua utilizacéo, a docente deu a seguinte resposta: “basicamente [utilizam]
quando s&osolicitados a lerem ou quando vao pesquisar assuntos para as realizacOes
dasatividades escolares”. Vé-se a partir desses dados que a biblioteca € utilizada
esporadicamente e quando esta é feita muitas vezes se da com objetivos pré-definidos, sem
possibilitar aos alunos a realizacdo de uma leitura espontanea, conforme os interesses
individuais.

Uma resposta que chamou bastante atencdo, foi quando ao ser perguntada se seus
alunos realmente sabem ler, se conseguem construir sentidos a partir da leitura, a docente
disse que “ndo, infelizmente nossos alunos, em grande parte, ndo possui contato direto com
préticas de leitura”. Com relag&o ao trabalho de leitura no contexto da realidade de mundo dos
educandos, o0 sujeito da pesquisa deu a informacdo que tenta relacionar os textos com o
contexto em que estdoinseridos social e politicamente, de modo a desenvolver a percepc¢édo
critica e reflexiva da realidade em quevivem. Entretanto, o que se observa é que esta postura
ndo tem sido suficiente por se s, pois ainda € motivo de descaso por parte dos alunos e ndo
tem motivado a participagdo dos mesmos na leitura.

Percebe-se que o docente pesquisado procura trabalhar dentro de uma realidade onde
existe uma limitacdo de interesses, apesar de procurar seguir uma metodologia dentro dos
padrdes determinados pela instituicdo pesquisada, mas que ainda esbarra em problemas que
para ele ainda néo estdo claros, problemas estes que provavelmente passe pela escolha e pela
forma de trabalho com o texto.

Os dados coletados sobre a formacdo da professora mostram que a qualificacdo por se

sO ndo é suficiente para assegurar uma pratica efetiva e condizente com o0s principios
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norteadores da educacdo, de modo especial do ensino de Lingua Portuguesa, pois envolve
uma tomada de consciéncia do professor, um engajamento, e mais, uma conscientizacdo de
que estes principios sdo fundamentais para o desenvolvimento da educacgdo. Entretanto, ha de
se levar em consideracao quea dificuldade de leitura é um reflexo de toda uma educacdo, de
todo um ciclo de estudos, em que essas habilidades foram negligenciadas ou deixadas para
segundo plano, posto que hoje 0 que se observa em muitas escolas da rede estadual e
municipal é que hd uma preocupacdo muito grande com os indices de aprovagdo, mas nao
com a qualidade do ensino.

O foco principal no desenvolver da leitura € a atualizagdo dos saberes, o enriquecer do
conhecimento, e essa atualizacdo tem como objetivo criar condigdes que levem a reflexdo da
pratica de leitura na construcdo do saber, afim de que o aluno consiga dimensionar quais
capacidades e conhecimento ele precisa na construcdo do seu proprio aprendizado e do
préprio universo de leitura e de experiéncias.

O grande desafio do professor é voltar o seu olhar para sua propria pratica pedagdgica,
como profissional reflexivo e dindmico, que o leve a reflexdo dos erros e acertos na sua
propria pratica como mediador do ensino- aprendizado do aluno e que a partir destes
proponha mudancas na sua pratica.

No que tange aos alunos indagados por meio de um questionario, obteve-se respostas
negativas, quando ndo, auséncia de respostas, conforme aconteceu na primeira questdo, em
que os sujeitos foram questionados se gostavam de ler, sendo que dos quinze educandos que
participaram da pesquisa, apenas oito responderam que sim, um as vezes e seis disseram nédo
gostar.

Quanto ao tipo de leitura, os alunos foram questionados qual prefeririam, obtendo-se
uma diversidade grande de géneros textuais citados, entre eles os classicos, os livros de
suspense, romance, revistas em quadrinho, autoajuda, gibi, ficticios, entre outros. A
identificacdo com diferentes géneros possibilita ao professor trabalhar em sala de aula com
distintos tipos de textos, em que, sem priorizar apenas um deles, pode possibilitar aos seus
alunos ndo s6 conhecer os géneros que circulam na sociedade, como também identificar a
forma de organizacdo de cada um, o contexto de uso, a funcionalidade e assim despertar o
interesse por uma diversidade de texto, que apenas aqueles voltados para o trabalho literario.

Um outro questionamento foi sobre a Gltima leitura feita, se recordavam o titulo do
livro. Mais uma vez, sendo surpreendidos pela diversidade de titulo livros, a saber:

Aluno B: A ultima pedra,;

Aluno C: Turma da Monica, Batman, Liga da Justica;
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Aluno G:50 tons, mas é amora;

Aluno I: A megera domada, de William Shakespeare;

Aluno J:N&o se iluda néo, Isabela Freitas;

Aluno L: Diario de um Isonona;

Aluno N:O Cortigo, de Luis Azevedo.

A diversidade de leituras mostra que o problema de ndo gostar de ler ou de ndo
compreender o que foi lido pode ser um reflexo de praticas de ensino tradicionais, que
priorizaram a decodificacdo, mas que deixaram de lado o letramento, a compreensdo, 0 gosto
de cada um dos alunos, mas que apesar de todos esses problema observados também se pode
dizer que o interesse em ler ainda esta vivo, na medida em que mesmo nédo sendo instigados a
ler os alunos leem textos diversos conforme seus interesses particulares.

Ao serem interrogados sobre a compreensdo, se de fato esta ocorre no ato da leitura,
oito alunos responderam que sim, quatro disseram que as vezes e trés que ndo conseguem
compreender, revelando que quase a metade dos alunos tem dificuldade de compreender os
textos que leem, o que € um dado muito expressivo, levando em consideracao que ao estarem
cursando o 2° ano do Ensino Médio esta dificuldade ja deveria ha muito ter sido superada.

No préximo questionamento foi interrogado de que forma o professor trabalhaa leitura
na sala de aula. Alguns alunos chegaram a questionar a metodologia utilizada, destacando que
a mesma nao incentiva a leitura e que deveria melhorar um pouco mais, sendo essa uma
condicdo posta por eles para melhorar a compreensao, conforme se pode observar em algumas
das respostas transcritas logo abaixo:

Aluno C: Bota os alunos para ler paragrafo.

Aluno H:Nem tanto suficiente pois precisava de um método que incentivasse mais.

Aluno I: Acho minima, poderia melhorar em muitos aspectos, para dar mais
entendimento ao aluno.

Aluno M:N&o, ela precisa dar forga mais da leitura dos alunos.

Em seguida, os alunos foram interrogados se acreditavam que a forma como a leitura é
trabalhada em sala de aula é suficiente para despertar o interesse dos mesmos. A grande
maioria respondeu afirmativamente, oito deles, trés responderam que ndo, um As vezes e trés
ndo souberam responder. Quanto aos que responderam negativamente, estes argumentaram
que a professora muitas vezes colocava-os para ler paragrafos do texto, por meio de uma
leitura fragmentada e da alternancia dos leitores durante a leitura do texto.

Por fim, perguntou-se como a leitura é cobrada em ambito escolar, sendo que seis

alunos relataram que é cobrada de maneira rigorosa, em todas as aulas, enquanto quatro
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responderam que essa pratica ndo é cobrada, dois disseram que as vezes e dois ndo souberam
responder. A partir desses relatos, observa-se que os alunos relacionam a leitura ao ato de
oralizacdo e decodificacdo, como uma pratica em que se objetiva principalmente fazer dos
alunos leitores fluentes, ndo relacionando, do ponto de vista destes, a leitura a compreenséo e
reflex&o.

A oralizacdo da escrita € por vezes uma preocupacdo das séries iniciais de
alfabetizacdo, em que aluno ainda estd em processo de aprendizagem do codigo linguistico e
muitas vezes tem dificuldade de relacionar a letra ao som. Andando na contraméo do que se
espera dos alunos do Ensino Médio, estes alunos aqui retratados por meio dos questionamento
e repostas expressas revelam que estdo bem aquém das habilidades esperadas para esse
publico, sendo as praticas do professor, possivelmente uma maneira de solucionar ou diminuir
essas dificuldades e possibilita-los futuramente uma maior autonomia critica e reflexiva no
ato da leitura.

Dentro do contexto educacional atual a leitura é a grande saida para amelhoria na
qualidade do ensino, por isso a essa pratica deve ser dada maxima importancia nas series
iniciais, posto que dela dependera todo o desenvolvimento dos alunos durante a vida escolar.
Mais do que isso, deve-se trabalhar paralelamente a busca de conhecimento, a compreenséo, a
criticidade, a reflex@o, de modo que esta seja ndo s6 uma atividade de decodificagdo, mas uma
forma de compreender a sociedade e agir ativamente sobre ela. Assim, os professores devem
buscar a todo momento adequar suas metodologias a essa realidade e fazer uso deestratégias
que sejam facilitadoras do ensino aprendizado do aluno, o que passa pelo aperfeicoamento
pedagogico por meio de cursos de formagdo continua e a doacdo de praticas de leitura mais

dindmicas e adequadas a realidade atual.
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CONSIDERACOES FINAIS

A leitura é uma acdo que ao ser realizada suscita significados e a compreensao da
realidade em que o ser humano vive. Esta € inicialmente desenvolvida nas instituicOes
educacionais, todavia ndo esta presa a esse ambiente, pois antes mesmo de aprender a ler, a
crianca j& age sobre o mundo e é influenciado por ele, a partir da leitura de mundo e da
participacdo dos pais na sua educacdo por meio do repasse de ensinamentos, valores, tracos
culturais, que sdo acessados a partir de uma leitura que ndo presume o conhecimento
linguistico da crianca nos moldes escolares, mas antes uma compreensdo do mundo por meio
da linguagem.

Assim, abordar esse tema tornou-se essencial, uma vez que concebe a ampliagéo do
conhecimento sobre a importancia da leitura condi¢do necessaria para a formacéo de leitores
criticos e reflexivos. A partir da reconstrucdo do ambiente da sala de aula, e das atividades de
leitura nela desenvolvida, buscou-se identificar a origem das dificuldades de leitura
apresentadas pelos alunos do 2° ano da ENOP, visto que, por se tratar de um nivel bem
elevado da educacdo bésica, espera-se que esses e outras dificuldades ja tenham sido
superadas.

O que a observacdo das atividades desenvolvidas nessa turma e a aplicagdo de um
questionario aos alunos e ao professor de Lingua Portuguesa revelam é totalmente avesso a
essas expectativas. Os alunos apresentam dificuldade ndo s6 em oralizar a escrita, mas
também em compreender, inferir, refletir e questionar sobre os textos lidos, apresentando uma
atitude mecanica frente ao texto e a préatica de leitura.

Essa dificuldade provém de inimeros fatores, entre eles a falta de incentivo a leitura, o
tipo de atividade que geralmente é aplicado sobre o texto, a falta de liberdade para fazer a
escolha de livros conforme o interesse e gosto do aluno, a falta de tempo para o trabalho com
a compreensdo que extrapole a decodificacédo e localizacdo de informacdes, o tipo de texto
que é levado para discussdo em sala de aula, a aproximacdo da tematica destes com a
realidade dos alunos, entre outros fatores que fazem com que a leitura seja algo
desinteressante e sem funcionalidade alguma.

O que se pode perceber, € que o processo de formacédo de alunos leitores ndo constitui
uma atividade facil, é preciso unir esforcos para desenvolver um ensino produtivo no processo
da formacdo desses alunos, de modo a instiga-los a participar ativamente por meio do
envolvimento, do reconhecimento de fatos do cotidiano, sendo esses fatores essenciais para

que essa pratica ndo seja um ato mecanico e sem graca.
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Nesse processo, o professor exerce fungdo fundamental. Ele serd muitas vezes o
introdutor dessa pratica para muitos alunos, que sem qualquer apoio ou participacdo dos pais
nos anos iniciais de sua vida, terdo na figura do professor um modelo de profissional e de
cidadao capaz de descortinar IThe o mundo por meio da linguagem, da vivéncias de situacgdes e
experiéncia Unica que sO a leitura serd capaz de lhe proporcionar. Para tanto, cabe ao
professor ndo sé fazer uso de uma metodologia adequada, de textos atrativos e relevantes, mas
também conhecer as dificuldades e vivéncias de cada aluno, para que sua pratica seja
orientada segundo essas especificidades.

A reflex@o € inerente a uma completa e plena formagdo de alunos leitores, levou a
buscar e compreender a postura dos educadores da Escola Normal Oficial de Picos no
processo de desenvolver alunos leitores, para tanto, identificar os aspectos que legitima a
leitura na visdo da direcdo, dos professores, dos alunos e dos familiares dos alunos.

Com base nas consideragdes acima, pode-se afirmar quepor mais que a docente da sala
em estudo tenha procurado despertar o interesse de seus alunos pela leitura e superar as
dificuldades apresentadas por estes ao realizar tal pratica, muito se tem a melhorar na escolha
de uma metodologia adequada as dificuldades observadas e também muito setem a fazer para
tentar reverter essa “repulsa” e limitagdo manifestada por este pablico alvo, para que se
desenvolva ndo s6 a criticidade e o gosto pela leitura, mas também a competéncia dos alunos
frente ao texto.

Baseada nesse contexto presume-se que o procedimento utilizado para a formacao de
alunos leitores tem na sua metodologia um elemento imprescindivelpara o desenvolvimento
desta habilidade de modo significativo. Assim, ndo se devejamais pensar a leitura como uma
pratica educacional, imutavel, definitiva e sobretudo descontextualizada da realidade do aluno.
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APENDICE A: QUESTIONARIO DIRECIONADO AO PROFESSOR(A)

QUESTIONARIO
PROFESSOR (A):

1- Qual a sua graduagao?

2- Como trabalha a leitura com seus alunos?

3- Qual papel do professor no trabalho da leitura com o texto?

4- Dentro de sua sala de aula, qual o grau de dificuldade dos seus alunos?

5- Que metodologia vocé trabalha para superar as dificuldades de leitura dos seus alunos?
6- Os alunos utilizam a biblioteca para leitura?

7- Vocé acha que seus alunos sabem realmente ler. E se eles conseguem a construcéo dos
sentidos?

8- Vocé trabalha a leitura dentro da realidade de mundo?

9- Quais as estratégias para desenvolver a leitura?



APENDICE B: QUESTIONARIO DIRECIONADO AO ALUNO(A)

QUESTIONARIO

ALUNO:

1- Vocé gosta de ler?

2- Que tipo de leitura vocé prefere?

3- Vocé lembra qual o altimo livro que leu?

4- Vocé consegue compreender tudo que ler?

5- De que forma o professor trabalha a leitura na sala de aula? VVocé acha que a forma como a

leitura é trabalhada é suficiente?

6- O professor leva em consideracdo o conhecimento do aluno ao propor uma discussao sobre o

texto?

7- Como é cobrada a leitura no dmbito escolar?
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