UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS
COORDENACAO DE LETRAS

FELIPE ALVES DOS REIS

LINGUA PORTUGUESA NA UNIDADE ESCOLAR
MIGUEL LIDIANO: O QUE E COMO E ENSINADA?

PICOS
2019



FELIPE ALVES DOS REIS

LINGUA PORTUGUESA NA UNIDADE ESCOLAR
MIGUEL LIDIANO: O QUE E COMO E ENSINADA?

Artigo apresentado ao Curso de Letras Portugués
da Universidade Federal do Piaui (UFPI),
Campus Senador Helvidio Nunes de Barros,
como requisito parcial para obtencdo do titulo de
Graduado em Letras.

Orientador: Prof. Me. Luiz Egito de Souza Barros

PICOS
2019



MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS
COORDENACAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS
Rua Cicero Duarte N 903, Bairro Junco CEP 64600-000 - Picos- Piaui
Fone: (§89) 3422 2032

ATA DE DEFESA DE MONOGRAFIA DE FINAL DE CURSO

As Ji horas do dia Zﬁ/_[é_ do ano de dois mil e dezenove, na sala 222 . do Curso de
letras, na Universidade Federal do Piaui, no Campus Senador Helvidio Nunes de Barros, cidade de Picos

Pi, sob a presidéncia do Prof. Prof. Luiz Egito de Souza Barros, reuniu-sc a banca
examinadora de defesa de monografia de autoria do aluno Felipe Alves dos Reis, do curso de
Letras desta Universidade com o titulo. Lingua Portuguesa na Unidade Escolar Miguel
Lidiano: o que e como ¢ ensinada. A Banca Examinadora ficou assim constituida: Prof. Luiz
Egito de Souza Barros (orientador —presidente), Prof. Me Juscelino Francisco do
Nascimento (1° examinador) ¢ Prof’. Me. Margareth Valdivino da Luz Carvalho (2°
examinador). Foram registradas as seguintes ocorréncias: apos a apresentacio do aluno pelo
Presidente da banca, finalizando 7 454 97 5.7y . Concluida a defesa, procedeu-se o
Julgamento pelos membros da banca examinadora, em reunido fechada, tendo o aluno obtido as
seguintes notas: 4«5 : %G5 e Y . Apuradas as notas verificou-se que o aluno
foi aprovado com media geral ¥ & . I para constar. cu. Luiz Egito de Souza Barros.
lavrei a presente ata que, apos lida e aprovada pelos membros da banca examinadora. sera
assinada por todos. Picos. 25 de junho de 2019,

Assinatura dos membros da Banca Examinadora.

///{{;f k//v ”é {l/f »-}(/24 /J/O’ZZ?U)
/ v/

/ Presidente

1 Avaliador

Mannaadh bl /A% Lol

2° Avaliador



LINGUA PORTUGUESA NA UNIDADE ESCOLAR MIGUEL LIDIANO: O QUE E
COMO E ENSINADA?

Felipe Alves dos REIS*
Luiz Egito de Souza BARROS?

RESUMO

7

O objetivo geral desse estudo é analisar como acontece o0 ensino de lingua
portuguesa na Unidade Escolar Miguel Lidiano, com énfase no ensino de oralidade,
leitura, escrita e gramética. Assim, este trabalho surge do seguinte questionamento:
0 que é ensinado de lingua portuguesa na Unidade Escolar Miguel Lidiano? Quais
alternativas sdo possiveis para melhorar o ensino da disciplina na referida escola? E
visivel nas escolas brasileiras a dificuldade enfrentada no ensino de lingua
portuguesa, principalmente pelo apego as regras gramaticais e a visdo deturpada
gue muitos alunos e professores tém sobre o ensino de lingua portuguesa.
Apresentamos, neste trabalho, uma andlise em torno das praticas de ensino
efetivadas pelos professores, bem como da participacdo dos alunos neste processo.
Baseados em tedricos como, por exemplo, Travaglia (2009), Cagliari (2003), entre
outros autores, estabelecemos relacbes entre a pratica e a teoria, visando
proporcionar uma reflexdo em torno do que é ensinado e de como € ensinado.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Lingua Portuguesa. Comunicacao. Competéncias.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto de estudo o ensino de lingua
portuguesa efetivado na Unidade Escolar Miguel Lidiano, em Picos-Pl, e busca
verificar se 0 ensino da disciplina, através das préaticas de ensino, tem se voltado
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos e compreender
COMO esse processo acontece.

A problemética em torno do ensino de portugués estd em ter um modelo
tradicional de ensino considerado insatisfatério, pois leva a maioria dos alunos a
decorar regras de gramatica sem refletir sobre a linguagem e suas funcodes, além de
nao suscitar um pensamento critico (CAGLIARI, 2003). Por conta disso, até hoje,

muitos professores se perguntam como ensinar lingua portuguesa e qual € a melhor
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metodologia a ser usada para evitar ensinar unicamente a gramatica normativa da
lingua portuguesa (CAGLIARI, 2003).

Vemos, também, que em nosso pais muitos dos alunos egressos do ensino
fundamental e médio tém muita dificuldade de compreender o objeto de ensino da
disciplina de lingua portuguesa, tendo em vista a variedade de objetos de estudos,
além da existéncia de variadas metodologias pelas quais a disciplina é ensinada.
Isso tem provocado, na maioria dos alunos, dificuldades de escrita e de leitura.

Diante do exposto, surge o seguinte questionamento: O que € ensinado de
Lingua Portuguesa na Unidade Escolar Miguel Lidiano? Quais alternativas séo
possiveis para melhorar o ensino de lingua portuguesa na referida escola?

E importante destacar que buscamos, por meio deste trabalho, realizar uma
reflexdo sobre o que € ensinado nas aulas de portugués (gramatica, leitura,
oralidade e producédo de texto) e também verificar quais metodologias sdo aplicadas
pelos professores da disciplina. Neste trabalho, buscamos, ainda, especificamente:
analisar se o ensino de lingua portuguesa proporciona o desenvolvimento da
competéncia oral dos alunos na referida escola; examinar como acontecem as
atividades com leitura e qual o nivel da capacidade de compreensao da leitura nos
alunos; analisar a préatica de ensino e aprendizagem de producao de textos escritos,
procurando descrever as habilidades de escrita dos alunos; por fim, propor
alternativas que auxiliem tanto no processo de ensino por parte dos professores,
como na aprendizagem dos alunos.

O ensino de lingua portuguesa através dos seus mais diversos conteldos,
como leitura, compreensdo, producdo de texto e também a gramética, deve
colaborar no sentindo de aprimorar cada vez mais a competéncia comunicativa dos
falantes. No momento em que vivemos, em relacdo ao ensino de lingua portuguesa,
€ necessario que o professor se pergunte como se ensina portugués e o que
ensinar, e, a partir disso, refletir sobre o que é necessario mudar ou simplesmente
aprimorar em sua pratica de ensino (TRAVAGLIA, 2009).

A metodologia utilizada neste trabalho foi de teor qualitativo que, de acordo
com Rampazzo (2012, p. 58) “[...] busca uma compreenséo particular daquilo que
estuda: o foco da sua atencdo € centralizado no especifico, no peculiar, no
individual, almejando sempre a compreensdo e ndo a explicacdo dos fenémenos
estudados”. Essa pesquisa se torna de fundamental importancia para um maior

aprofundamento nessa delicada questao que envolve a metodologia do ensino da



lingua portuguesa nas escolas. Segundo Gil (2007, p. 17), uma pesquisa pode ser
definida como:

(...) procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A
pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de vérias fases,
desde a formulacao do problema até a apresentacdo e discussao dos
resultados.

Diante de tal posicionamento, pretende-se realizar uma pesquisa bibliografica
a partir de material j& publicado em livros, trabalhos académicos, artigos,
dissertacOes, teses e outros materiais que tratam sobre o assunto. Segundo
Carvalho, et. al (2004, p. 99)

A pesquisa bibliografica é o passo inicial na construcdo efetiva de
um protocolo de investigacdo, quer dizer, apds a escolha de um
assunto é necessario fazer uma revisdo bibliogréfica do tema
apontado. Essa pesquisa auxilia na escolha de um método mais
apropriado, assim como num conhecimento das variaveis e na
autenticidade da pesquisa.

Desse modo, a pesquisa bibliografica se torna imprescindivel para a
construcdo de uma pesquisa referente ao assunto tratado. A referida pesquisa tem
como referéncia o ensino de lingua portuguesa na Unidade Escolar Miguel Lidiano,
pertencente a rede estadual de ensino, que esta localizada na zona leste da cidade
de Picos-PI. Os sujeitos envolvidos na pesquisa séo 2 alunos por turma (5 turmas ao
todo) e todos os professores da disciplina de portugués das séries do ensino médio
do turno manha (3 professores ao todo). Na coleta de dados, aplicamos, em sala de
aula, questionarios com perguntas subjetivas.

Depois de colhidos os dados, fizemos a andlise dos questionarios dos alunos,
dividindo as respostas em grupos. Em seguida, da mesma forma, também foram
analisadas as respostas dos professores, com o intuito de detectar, por meio do
cruzamento de dados, o modelo de ensino da lingua portuguesa presente na escola,
como também a funcionalidade de tal sistema de ensino. Para tal, este trabalho
utilizou um arcabouco teorico, do qual destacamos: Travaglia (2009), Cagliari (2003),
entre outros autores. Assim, foram feitas algumas inferéncias como conclusdao da

pesquisa.



2 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O ensino de lingua portuguesa compreende diversas competéncias das quais
podemos destacar: leitura, escrita e oralidade. Todas elas sao importantes no
processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Dentro desse contexto,
deve-se entender que o ensino de LP busca o fortalecimento, ou melhor, a
potencializacdo dessas competéncias consideradas essenciais ao seu ensino.
Cagliari (2003, p. 28) destaca:

O objetivo mais geral do ensino de portugués para todas as series da
escola é mostrar como funciona a linguagem humana e, de modo
particular, o portugués; quais 0s usos gue tem, e como 0s alunos
devem fazer para estenderem ao maximo, ou abrangendo metas
especificas, esses usos nas suas modalidades escrita e oral, em
diferentes situacdes da vida.

Dessa forma, é de suma importancia que no ensino de portugués se
evidencie o que é a linguagem e quais 0s seus usos. Além disso, como afirmado por
Cagliari (2003), é necessério estimular no aluno o desejo de estender cada vez mais
0 seu dominio nas mais diversas modalidades, dando atencédo tanto a escrita quanto
a oralidade. Nesse contexto, o ensino das competéncias deve ser implementado por
meio de praticas de ensino que as favorecam. Sobre o ensino de lingua portuguesa,
pontua, Prado (2019, p. 29):

O ensino-aprendizagem de lingua portuguesa € considerado uma
pratica pedagégica pautada na articulacdo entre aluno-
conhecimento-professor. O aluno é visto como protagonista de seu
conhecimento. Ele precisar agir com e sobre o objeto de
conhecimento. O conhecimento é o resultado das praticas de
linguagem, que envolvem os elementos discursivos, textuais e

linguisticos. O professor é o sujeito mediador da relagdo aluno-
conhecimento.

A partir disso, entende-se que o professor deve criar condicdes que propiciem
ao aluno refletir em torno daquilo que € ensinado, com a intencéo de fazé-lo sentir
prazer em desenvolver atividades em sala de aula. Em relagdo ao professor, tem-se
relatado a necessidade de cada vez mais conscientizar a populacdo de que ele € o
mediador de todo o conhecimento a ser compartilhado.

Dentro do ensino de lingua portuguesa, é importante perceber que existem

variadas formas de ensino de lingua. Podemos destacar, de acordo com Travaglia



(2009), o ensino prescritivo, que se apresenta como aquele que busca incentivar o
aluno a rever os seus padrdes de atividade linguistica, priorizando uma correcao
formal da prépria linguagem; a segunda forma de ensino, chamada de ensino
descritivo, tem como meta evidenciar como a linguagem funciona e como
determinada lingua funciona; a Uultima forma de ensino, intitulada de ensino
produtivo, tem como principal objetivo ensinar novas habilidades linguisticas,
buscando ajudar o aluno a expandir o dominio de sua lingua materna. Segundo o
autor, o ensino descritivo e 0 produtivo sdo considerados bastante Uteis no processo
de ensino de lingua. Todavia, na realidade das nossas escolas, os professores
valem-se mais do método de ensino prescritivo.

No ensino de lingua portuguesa, por existir diversas formas de ensino,
existem também iniUmeras concepc¢des sobre linguagem, sendo que, naturalmente,
cada professor assume uma concepcédo de linguagem em sua pratica pedagdgica, e
€ a partir de suas concepg¢fes que o educador pode influenciar os seus alunos,
fazendo com que eles construam uma visao sobre a lingua (PRADO 2019). Segundo
Soares (1998 apud MARIZ, 2009, p.14), “as acOes de ensino realizadas apoiam-se
em concepcdes de linguagem e de lingua consideradas como as ideais e que a
mudanca de tais concepcdes provoca alteragcdes naquilo que até entdo seria
considerado adequado para o ensino”.

De fato, compreende-se que é necessario que no ensino de LP o professor
amplie o seu conceito em torno da concepc¢ao de lingua e linguagem, pois favorece
positivamente nas alteracdes que podem sofrer o processo de ensino. Mariz (2009)
ainda destaca que o conhecimento dessas concepc¢fes por parte dos educadores
faz com que haja uma interferéncia produtiva, podendo mudar e ao mesmo tempo
melhorar todas as praticas desenvolvidas em sala de aula.

A lingua portuguesa, em sua pratica de ensino e aprendizagem, traz consigo
diversos questionamentos pertinentes, como, por exemplo, se no ensino de LP
existe o certo e errado, tendo em vista as mais diversas expressfées em que a
lingua, escrita e oral, podem se apresentar, mas Cagliari (2003, p. 35) esclarece que
a “lingua portuguesa, como qualquer lingua, tem o certo e o errado somente em
relacdo a sua estrutura. Com relacdo a seu uso pelas comunidades falantes, nao
existe o certo e o errado linguisticamente, mas o diferente”.

Entende-se que ha, ainda, muito a ser esclarecido em nossas salas de aula

acerca do ensino de lingua portuguesa, tanto no modo como o professor vé 0 ensino



de LP, como na visdo do aluno que é o sujeito da construcdo de todo esse
conhecimento sobre a LP. Cagliari (2003) faz questao de ressaltar que o portugués
nao deve ser considerado propriedade de apenas um individuo ou grupo, mas algo
coletivo, pois € de fato um fenbmeno social, estando presente em todos 0s niveis
sociais. Vale destacar que o portugués € um fendbmeno dindmico que se movimenta
de acordo com o tempo, ou seja, evolui.

Conforme Prado (2003), o ensino de lingua portuguesa, através de suas
aulas, ainda néo é visto como um espaco em que se deve gerar uma reflexdo em
torno da linguagem humana a partir da sua realidade social, sendo que o ensino de
lingua deve estar sempre ligado a pratica social. Nesse contexto, encontra-se a
variedade linguistica, considerada por muitos como desprestigiada em relacdo a
norma culta. Observa-se que a variedade linguistica ainda € vista como uma
questdo que envolve a gramética na perspectiva do certo e errado, dai surge a
necessidade de que o professor de lingua portuguesa entenda essa realidade para

evitar cometer grandes injusticas (CAGLIARI, 2009). Ainda de acordo com o autor,

No ensino de portugués, ndo ha pedagogia, psicologia, metodologia,
fonoaudiologia etc, que substituam o conhecimento linguistico que o
professor deve ter. Sem uma base linguistica verdadeira, as pessoas
envolvidas em questdes de ensino de portugués acabam ou
acatando velhas e erradas tradicdes de ensino ou se apoiando
explicita ou implicitamente em concepg¢des inadequadas de
linguagem. (Ibidem, p. 34)

A partir disso, compreende-se que a lingua portuguesa traz consigo
caracteristicas proprias e técnicas comuns ao seu ensino, e em relacao ao professor
percebe-se que o conhecimento linguistico muitas vezes ndo € interpretado ou
melhor visto como deveria ser (CACLIARI, 2009).

2.1 O ENSINO DE LEITURA

Ensinar a ler € uma tarefa extremamente importante. Nesse processo, muitas
sdo as atividades existentes que podem estimular e aprimorar essa competéncia no
ensino da LP, sendo de total responsabilidade do professor que todos os esforgos
sejam dados para que se possa, de forma correta, levar este conhecimento aos seus

educandos (SOUZA, 2014). Acerca disso, destaca-se que,



Para desempenhar com éxito o seu papel de formar cidadaos, a
escola deve proporcionar aos estudantes o maior contato possivel
com textos em suas diversas formas e usos. O trabalho do professor
é fundamental, nesse sentido, para viabilizar o desenvolvimento de
capacidades de leitura e escrita que habilitam o sujeito como cidadéo
aluno. Considerando isso, o foco deste trabalho é o ensino-
aprendizagem de leitura, pois comumente, observa-se a dificuldade
dos estudantes em ler e compreender. Como a leitura é fundamental
ao desenvolvimento desse sujeito, quando ele for pouco proficiente,
ter4 dificuldade ao amplo acesso ao conhecimento, as informacdes,
a aprendizagem. (Ibidem, p. 18)

Conforme a autora, considerando a realidade existente do ensino de leitura no
Brasil, vemos que faz-se necessario um melhoramento no processo de ensino-
aprendizagem da leitura, pois percebe-se um baixo desempenho na leitura por parte
dos alunos. Os alunos das escolas brasileiras enfrentam, na rotina das suas salas
de aulas, grandes dificuldades no campo da leitura e da compreenséao leitura em
virtude da falta de estratégias de ensino que colaborem neste processo de aquisicdo
de conhecimentos da competéncia leitora. Vale destacar que o ensino de leitura
reflete diretamente na qualidade de vida das pessoas, pois influencia no que
chamamos de competéncia comunicativa dos falantes. Para Souza, (2005, p. 24),

O termo leitura, quando visto na concepgdo escolar, muitas vezes,
fica restrito ao processo de decodificacdo de sinais graficos. No
entanto, o processo de leitura é muito mais que isso, pois exige a
realizacdo de complexas operagdes mentais, como produzir
inferéncias de diversos tipos, relacionar informacdes de diferentes
partes do texto, perceber intengdes comunicativas, efeitos de sentido
provocados por escolhas lexicais, morfossintaticas e estilisticas do
autor, relacionar estimulos verbais e nao verbais, entre muitas

outras. Ler, entdo, requer do sujeito uma série de habilidades que
séo adquiridas e desenvolvidas ao longo de toda a vida.

Deste modo, constata-se que a leitura € um processo muito importante que
associa os conhecimentos do aluno ao que se busca repassar através do texto. Na
leitura de textos, o leitor tem como objetivo mostrar marcas entre outras
caracteristicas presentes no texto, e para isso é preciso usar variadas estratégias
para alcancar o objetivo que é aguardado pelo autor do texto (SCOTT, 1985, apud
SOUZA, 2005, p. 25) Em se tratando da leitura, conforme Souza (2005, p. 27-28),

ela é vista como:
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[...] Um processo em que ha interagéo — de autor e leitor, via texto —
em que o sentido vai sendo construido. O autor produz um texto
projetando seu leitor virtual, depositando suas expectativas acerca de
quais informacbes ele deverd trazer e que tipo de colaboracdo
devera dar. Por seu lado, o leitor processard a leitura com objetivos
definidos e apresentard& sua contribuicio em termos de
conhecimentos prévios necessarios, além, € claro, de estar situado
num contexto que determinard, em parte, esta producédo de sentido.
O texto, neste caso, sera a via mediadora de interacdo entre leitor e
autor. Nesta visdo, tanto leitor, autor e texto tém importancia
equilibrada. Cada uma dessas instancias desempenha seu papel: o
autor como produtor de textos, o leitor como construtor de sentidos
para o(s) texto(s) e o texto como mediador da comunicacdo, da
interagdo das instancias anteriores.

Dessa forma, a leitura leva os seus protagonistas a participarem deste
processo interacional de trocas conhecimentos, reflexdes, questionamentos e
producdo de sentido. A partir disso, compreende-se que a “leitura € um processo
complexo, em que o leitor procura construir um ou mais sentidos, fazendo para isso
uso de seus conhecimentos linguisticos e de mundo, utilizando também as marcas
textuais deixadas pelo autor” (Ibidem, p. 27). J& segundo Casteluber (2012, p. 18), a
“leitura é aqui entendida como o processo de construcdo de sentido, que vai além da
decodificagcdo de grafemas e de fonemas, e que permite aos sujeitos sua
participacdo mais ativa numa sociedade letrada”.

E preciso que nossa sociedade entenda o poder da leitura e que ela seja
motivada a usa-la de forma mais competente. Para isso acontecer, é necessario que
o professor tenha em sala de aula materiais didaticos que priorizem concepcdes
adequadas de linguagem, leitura e aprendizagem, e que seja considerado todo o
conhecimento adquirido pelo aluno fora do ambiente escolar, sendo este
conhecimento associado a aprendizagem escolar (Ibidem, p. 18).

Outro ponto importante a ser destacado € o da necessidade de preparar os
alunos, dos mais diversos niveis de ensino, para serem capazes de lidar com os
mais variados tipos de géneros textuais, visto que até no ensino superior 0S
discentes enfrentam dificuldades no que diz respeito a leitura e compreensao de
textos de variados géneros (Ibidem, p. 21). De acordo com Resende (2012, p. 17
apud CRUZ, 2015, p. 24):

Observacgfes recorrentes no ambito escolar e avaliagbes
sistémicas como a Prova Brasil, realizadas pelo Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB), tém demonstrado que
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os alunos da Educacao Bésica (Ensino Fundamental e Médio)
apresentam dificuldade em compreender os textos que eles
leem. O que revela a ineficiéncia do ensino quanto ao
desenvolvimento das capacidades de leitura.

De fato, essa realidade vem sendo percebida pelos professores de lingua
portuguesa, bem como pelos professores de outras disciplinas, sendo um problema
gue deve ser revertido, pois tem encaminhado muitos alunos para o fracasso escolar
(CRUZ, 2015). E necessario também que a sociedade crie e proporcione ao alunos
das escolas brasileiras um ambiente onde exista a possibilidade de desenvolver a
habilidade da leitura (FOUCAMBERT, 1997 apud CRUZ, 2015). Vale destacar que
nao se |é apenas por prazer, principalmente quando se refere a leitura escolar, tendo
como objetivo a obtencdo de conhecimento e informagdes. Dessa forma, € preciso
que todos os professores de todas as disciplinas se engajem em busca do

fortalecimento da competéncia leitora dos seus alunos.

2.2 O ENSINO DE ESCRITA

O ensino da lingua escrita ainda se constitui, segundo Martins (2017, p. 29),
um grande desafio para a instituicdo escolar, pois “embora muitos professores
tenham a nocdo de que atualmente ndo seja possivel continuar a ensinar a lingua
ancorados nos preceitos de uma gramatica prescritiva, essa pratica ainda € dificil de
ser efetivada”. Diante dessa realidade, o ensino da escrita surge pautado na
necessidade de comunicacdo do ser humano, e assim € reflexo da lingua enquanto
sistema oral. Nisto, ainda de acordo com Martins (2017), a escola vé-se envolvida
em um importante dilema no que concerne a lingua escrita, tendo em vista que,
teoricamente, as novas metodologias de ensino anunciam a importancia de que no
ato da aprendizagem haja um foco na gramatica descritiva interna de cada individuo.
No entanto, salienta-se o fato de que, na prética, o foco de ensino da lingua escrita
ainda continua sendo puramente normativo, fazendo com que o aluno, em seu
processo de aquisicdo da lingua, aprenda a gramatica normativa, considerada a
oficial.

E importante salientar que, segundo Dolz e Schneuly (2004, p. 76), a
metodologia do ensino da escrita no Brasil ainda é focada no modelo estruturalista
da lingua, aquele em que ha um foco excessivo em suas estruturas mais do que

propriamente em suas funcdes. Neste sentido, Magda Soares (2002) defende que o
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desenvolvimento da capacidade linguistica de uma pessoa depende,
necessariamente, da experiéncia do aluno com a lingua em situagdes reais de uso.
Mais do que palavras aleatérias, o aprendiz precisa que tais palavras sejam
significativas a sua realidade. Antunes (2003) se aprofunda mais nesta questao,
tratando de problemas especificos provocados pelo uso de métodos inadequados ao

processo de aprendizagem, e assim, afirma que

Ndo da para tolerar uma escola que, por vezes, nem sequer
alfabetiza ou que, alfabetizando ndo forma leitores nem pessoas
capazes de expressar-se por escrito, coerente e relevantemente,
para, assumindo a palavra, serem autores de uma nova ordem das
coisas. E, pois, um ato de cidadania, de civilidade da maior
pertinéncia, que aceitemos, ativamente e com determinacdo, o
desafio de rever e de reorientar a nossa pratica de ensino da lingua
(p. 36-37).

Diante de tal posicionamento, para que haja resultados satisfatorios nesse
processo desenvolvido em sala de aula, faz-se necessario que educadores priorizem
0 ensino da escrita pautado no uso cotidiano do sistema linguistico, deixando de
lado o foco meramente estrutural do vocabulo. Para tal, o trabalho em sala de aula
deve estar organizado de modo a valer-se da realidade cotidiana do aluno,
aplicando-a nas atividades que englobam o ensino da escrita, como por exemplo,
nas atividades de leitura, atividades orais e escritas que envolvem a gramatica da
lingua, com a finalidade de estabelecer uma ampla reflexdo sobre os multiplos
contextos de uso da lingua.

Para um melhor desempenho do aluno, é importante que aquilo que se ensina
em sala de aula faca um real sentido em um contexto extraescolar, fazendo com que
o conteudo abordado esteja o mais proximo possivel do cotidiano. Segundo Dolz e

Schnewly (2004, p. 81), isso diz respeito a

Colocar os alunos em situacdes de comunicagdo que sejam 0S
mais proximas possiveis de verdadeiras situagfes de comunicacao,
gue tenham um sentido para eles, a fim de melhor domina-las como
realmente sdo, ao mesmo tempo sabendo, que os objetivos visados
Sao outros.
Diante disso, no processo de ensino da escrita (como também de outras
areas), a metodologia do professor é vista como uma peca importante no desfecho
do aprendizado no aluno, sendo dever dele propor atividades diversificadas que

explorem todo o potencial dos alunos, como, por exemplo, 0s géneros textuais,
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tendo em vista a sua diversidade e abrangéncia na vida do aluno. Mas, o fato é que
o profissional deve munir-se de todos os meios/métodos possiveis para que haja
uma plena desenvoltura do aluno e assim se alcancar a finalidade do ensino. E
nesse viés, ainda segundo Dolz e Schnewly (2004), para o aluno que passa pelo
processo de aquisicdo da lingua escrita, a lingua passa a ser vista muito mais do
que uma transcricdo de sons, sendo considerada um simbolismo fortemente ligado a
sua realidade, passando a ser objeto de reflexdo, um espaco para a instituicdo do

dialogo.

2.3 O ENSINO DE ORALIDADE

Tratar a oralidade como um dos como um dos objetos de estudo de lingua
portuguesa é algo essencial para que haja uma plena efetivacdo da aprendizagem
da matéria por parte do aluno. Nesta perspectiva, 0 ensino da oralidade em sala de
aula, ndo raras vezes, encontra-se centrada somente na realizacdo de leituras,
sejam individuais ou de modo coletivo, bem como um ou outro exercicio que faca
uso da oralidade, realizado sem planejamento pelo professor. Essa € a realidade
descrita por Antunes (2003, p. 24) que argumenta que:

No que se refere as atividades em torno da oralidade, ainda se
pode constatar: uma quase omissdo da fala como objeto de
exploragdo no trabalho escolar; essa omissdo pode ter como
explicacdo a crenga ingénua de que os usos orais da lingua estéo
tao ligados a vida de todos nés que nem precisam ser matéria de
sala de aula.

Conforme a autora, a sala de aula ainda se omite quando faz referéncia a
oralidade, menosprezando-a por esta fazer parte do cotidiano dos alunos, tomando a
percepcdo de que a oralidade, por servir de principal viés comunicativo da lingua
informal praticada no dia a dia, ndo deve ser objeto de ensino da escola, que é vista
como reprodutora de uma linguagem mais formal. Esse é apenas um dos principais
problemas apontado por Antunes em seu livro “Aula de portugués - encontro e
interacdo”. No entanto, a autora também cita outros dilemas que séo presentes no
ambiente de ensino da lingua portuguesa, havendo de fato um verdadeiro desprezo
de tal modalidade em troca da escrita. Nesse aspecto, ha:

Uma generalizada falta de oportunidades de se explicitar em
sala de aula os padrbes gerais da conversacédo, de se abordar
a realizacao dos géneros orais da comunicacdo publica, que
pedem registros mais formais, com escolhas lexicais mais
especializadas e padrdes textuais mais rigidos, além do
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atendimento a certas convengfes sociais exigidas pelas
situacBes do "falar em publico" (Ibidem, p. 25)

Diante disso, a escola peca em ndo mencionar as grandes necessidades que
a sociedade exige referente ao uso da lingua oral, sem de fato realizar uma ampla
reflexdo de como acontece o ato de conversacao. As vezes em que a modalidade é
abordada no ambiente escolar, sdo em contextos em que ha o predominio da
informalidade, deixando, por vezes, de aprofundar-se em metodologias, géneros
textuais, que abordem as multiplas faces da lingua e reflitam sobre a preponderante
questdo da adequacdo e inadequacdo da fala. Assim, o estudante terd nocdo da
complexidade que envolta a oralidade, cujo dominio é extremamente imprescindivel
na sociedade atual, uma vez que ndo basta dominar a gramatica ou outra area
qualquer se, de fato, ndo houver um bom dominio da oralidade para explicitar essa
gramatica.

Para Antunes (2003), o foco demasiado na gramatica provoca “uma
equivocada visdo da fala, como o lugar privilegiado para a violacdo das regras da
gramatica. De acordo com essa visao, tudo o que € ‘erro’ na lingua acontece na fala
e tudo é permitido, pois ela esta acima das prescricbes gramaticais” (p. 23-24). E
assim, de acordo com essa visdo, por suas regras serem de dificil controle, em
comparacao com a lingua escrita, a lingua oral € conhecida como local em que
todas as manifestacbes comunicativas sao permitidas, e assim, rematou-se ao longo
dos anos um investimento maior em géneros escritos do que géneros orais,
erroneamente, esquecendo-se do fato de que, em situagbes sociais, tem-se que
necessariamente haver o uso da linguagem oral em estilo formal para a
concretizacdo do estilo escrito formal através da fala. Diante de tais questdes, é
perceptivel que faz-se necessario desde cedo, no ambiente escolar, haver uma
correlacao entre o que € ensinado na modalidade escrita e na modalidade oral, visto
gue uma dissociacdo desses dois objetos rematam em prejuizo para o aluno que,
por vezes, vé-se limitado no processo de aprendizagem devido as aulas de lingua

portuguesa terem o foco somente na escrita, deixando de lado a oralidade.

2.4 O ENSINO DE GRAMATICA

Para adentramos nas questdes inerentes a gramatica, faz-se necessario

perceber a pluralidade na qual estd contido o seu ensino. Além disso, é preciso
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entender as mais inUmeras concepg¢des que lhes sdo inerentes. Muitas sdo as
formas pelas quais a gramética € concebida. Travaglia (2009) aponta trés formas de
compreendé-la: no primeiro conceito, concebe-se gramatica como um manual de
regras que sao seguidas pelas pessoas que tém o objetivo de se expressar de
maneira adequada, sendo chamada de gramatica normativa; o segundo conceito
refere-se a gramatica descritiva, que orienta a gramatica. E, na verdade, um sistema
de nocdes que possibilita o detalhamento dos fatos de uma lingua a partir de uma
descricédo estrutural e funcional da lingua. A terceira concepcéao trata a respeito de
uma gramatica internalizada, que considera a lingua como uma juncdo de
variedades usadas pela sociedade considerando o contexto interacional. Dessa
forma, entende-se a gramatica como um conjunto de regras que 0s usuarios da
lingua aprenderam e utilizam.

No trabalho com o ensino de gramatica, convém que o professor ndo fique
preso a gramatica normativa, mas explore outros tipos de gramatica, em especial, a
descritiva, que mostra como a lingua é, e a reflexiva, que leva o aprendiz a pensar
sobre a lingua (TRAVAGLIA, Ibidem).

O objetivo primordial do ensino de gramatica é desenvolver a competéncia
comunicativa dos falantes, favorecendo uma comunicacéo eficiente entre os seres
humanos, colaborando, assim, diretamente para que haja um entendimento entre si
(TRAVAGLIA, 2009). Vale destacar que o ensino de gramatica em nossas escolas
tem sido prescritivo, valendo-se mais de regras que buscam destacar o “certo” do
que é “errado”. Muitas dessas regras gramaticais sdo trabalhadas sempre nas salas
de aula no Brasil, sendo consideradas corretas. Travaglia (Ibidem) ainda destaca
gue é perceptivel a auséncia de trabalhos de producdo e compreensdo de textos
gue segundo, segundo sua concepcao, prejudica o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos. Marcuschi (2008, p. 57 apud MARIZ, 2009, p. 45-46)

pontua:

[...] A gramatica tem uma fungdo sociocognitiva
relevante, desde que entendida como uma ferramenta
que permite uma melhor atuacdo comunicativa. O
problema é fazer de uma metalinguagem técnica e de
uma andlise formal o centro do trabalho com a lingua.
Também néo se deve reduzir a lingua a ortografia e as
regras gramaticais. E nesse sentido, temos a ver com
uma correta identificacdo do que seja gramética. O
falante deve saber flexionar os verbos e usar os tempos
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e 0os modos verbais para obter os efeitos desejados;
deve saber usar 0s artigos e 0s pronomes para nao
confundir seu ouvinte; deve seguir a concordancia
verbo-nominal naquilo que for necessario a boa
comunicacao e assim por diante.

7

Diante dessa colocagcdo, compreende-se que € necessario trabalhar a
gramética de forma reflexiva, levando em conta o conhecimento ja adquirido pelos
alunos a partir de sua realidade social. O autor ainda frisa que a gramatica da LP em
hipétese alguma pode ser resumida a regras ou ortografia, e que € necessario
compreender o que de fato é a gramatica e uséa-la para que haja uma boa
comunicacdo (MARIZ, 2009).

E importante destacar que o ensino de gramatica deve estar associado ao
ensino de producdao textual, pois como destaca Travaglia (2009, p. 45), “tudo o que é
gramatical é textual e, vice-versa, que tudo que é textual € gramatical”. Travaglia, ao
levantar essa questdo, mostra que a gramatica com todos 0S seus recursos, Sao

associados e transformam-se em texto.

3 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo traz informacdes acerca da pesquisa que foi realizada sobre o
ensino de lingua portuguesa, dando énfase as suas mais diversas competéncias,
como por exemplo: o ensino de oralidade, escrita, leitura e gramatica. A analise dos
questionarios foi gradual, abordando, inicialmente, as respostas dos alunos. Em

seguida, foram analisadas as respostas dos professores.

3.1 QUESTIONARIOS DOS ALUNOS

As respostas dos questionarios foram agrupadas entre aquelas que se
assemelham e apresentam uma mesma visao sobre ensino de oralidade, ensino de
escrita e ensino de leitura. Em relacdo a primeira pergunta do questionario, que
pede para os alunos argumentarem sobre o que é oralidade, existem trés grupos
que trazem opinido diferentes. Vale destacar que o 1° grupo de alunos acredita que
oralidade é a pratica da comunicagdo oral. Para alguns, dentro desse contexto a
gramatica normativa deve ser considerada. Ja no 2° grupo de alunos, a oralidade é
vista apenas como o ato fisioldgico em que se produz a fala. No 3° grupo, percebe-

se uma maior aproximacdo da teoria, tratando a oralidade como um processo de
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interacdo e de diversidade linguistica e discursiva. Segundo Antunes (2003), a
oralidade é de fato a pratica cotidiana de comunicacdo que favorece uma melhor
interacdo entre os sujeitos falantes, onde se pode usar tanto a linguagem formal
como a informal de acordo com o seu contexto de uso.

Na segunda pergunta do questionario do aluno, buscou-se apresentar a visao
dos alunos sobre o que é fazer a leitura de um texto. As respostas dos alunos
trouxeram duas visdes diferentes. O 1° grupo séo os que veem a leitura de um texto
como uma acdo de compreensdo, ou seja, da busca de informacdes objetivando
fixar aquilo que o texto pretende repassar para os seus leitores. O 2° grupo nos
mostra que fazer a leitura de um texto é construir sentido e compreender aquilo que
foi projetado pelo autor. Souza (2005, p. 27) confirma isso ao dizer que:

A leitura é vista como um processo em que hé interagdo — de autor e
leitor, via texto — em que o sentido vai sendo construido. O autor
produz um texto projetando seu leitor virtual, depositando suas

expectativas acerca de quais informacdes ele devera trazer e que
tipo de colaboracao devera dar.

De fato, deve-se perceber a leitura como um processo interacional, onde
autor e leitor, conjuntamente, vao construido sentido dentro do texto. Portanto, o 2°
grupo de respostas é o0 que mais se aproxima do que a teoria propde.

A terceira pergunta do questionario pede que os alunos explicitem a respeito
das experiéncias de leituras no ambiente escolar e em casa. Entre os que disseram
a respeito da sua pratica de leitura na escola, ha o 1° grupo, dos alunos que nédo
leem de jeito nenhum; o 2° grupo, dos que pouco leem e ndo especificaram que tipo
de leitura fazem no ambiente escolar; o 3° dos que leem apenas o livro didatico
guando o professor solicita.

No que diz respeito as experiéncias de leitura em casa, também existem trés
respostas divergentes. O 1° grupo destaca que nao faz leituras; ha o 2° grupo, dos
gue leem, mas nao souberam especificar o tipo de leitura que fazem; o 3° grupo, dos
gue leem bastante, mas que na maioria das vezes se voltam apenas para o livro
didatico. Nessa resposta do questionario, podemos constatar uma realidade
presente na vida da maioria dos estudantes brasileiros, onde a falta de estimulo a
leitura tem sido muito grande, gerando dificuldades no processo de aprendizagem.
Segundo Cruz (2015), essa realidade vem sendo percebida pelos professores de

lingua portuguesa, bem como dos professores de outras disciplinas, sendo um
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problema que deve ser revertido, pois tem encaminhado muitos alunos para o
fracasso escolar.

Vemos, entdo, que é preciso reverter essa situacao, buscando praticas que
estimulem a leitura e tornem os alunos sujeitos ativos nesse processo, expandindo a
sua experiéncia de leitura de variados géneros.

A quarta pergunta do questionario visa a discutir sobre a pratica da escrita, se
os alunos escrevem da mesma forma que fazem uso da fala. As respostas foram
divididas em quatro grupos: o 1° grupo entende que existe uma grande diferenca
entra a fala e a escrita; o 2° grupo percebe a diferenca, mas revela a influéncia da
gramatica; o 3° grupo ndo percebe a diferenca que existe entre fala e escrita; ja o 4°
grupo se mostrou bastante evasivo nas respostas.

A Ultima pergunta do questionario investiga se o ensino de gramatica colabora
para que haja uma melhor comunicagdo, tanto na fala quanto na escrita. Nessa
questao, encontramos trés grupos de respostas com visdes diferentes: o 1° grupo
mostra que nado sabe diferenciar o ensino de lingua do ensino de gramatica; o 2°
grupo mostrou-se muito evasivo em suas colocacdes, o que pode ser um indicio de
desconhecimento do assunto; o 3° grupo demonstra perceber a importancia da
gramatica e a valoriza; 0 4° grupo, 0 que mais se aproxima das teorias propostas
nesse trabalho, apresenta uma nocao de flexibilidade de regras gramaticais,
oralidade e escrita, pois conforme Mariz (2009, p. 45-46, apud MARCUSCHI, 2008,
p. 57) “...] a gramatica tem uma fungao sociocognitiva relevante, desde que
entendida como uma ferramenta que permite uma melhor atuagdo comunicativa”,

tanto na escrita como na oralidade.

3.2 QUESTIONARIO DOS PROFESSORES

Em relagcdo aos questionarios dos professores, também agrupamos as
respostas que, em seu contexto, se assemelham mais na exposicdo das ideias. Na
pesquisa, os professores serdo chamados de Professor 1 (P.1), Professor 2 (P.2) e
Professor 3 (P.3), preservando, assim, a identidade dos sujeitos participantes da
pesquisa.

Na primeira pergunta do questionario dos professores, indagamos a respeito
do trabalho com a oralidade feito pelos professores e do desenvolvimento dos

alunos no campo da oralidade. Nessa pergunta, 0s trés sujeitos participantes da
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pesquisa disseram que trabalham o ensino de oralidade por meio de seminarios,
debates, peca teatrais entre outras atividades. Com isso mostraram que confundem
oralidade com oralizacdo e com variacdo linguistica. Quanto aos alunos, eles
destacaram que 0 avanco nesta competéncia é muito lento, mas que pequenas
mudancas sao percebidas.

No ensino de lingua portuguesa, uma das competéncias mais importantes é o
ensino de leitura. Na segunda pergunta, os professores foram questionados a
respeito de quais sdo as atividades mais frequentes em seus métodos de ensino e
também das suas principais dificuldades. O P.1 frisou que ha muitas dificuldades
apenas em virtude da resisténcia por parte dos alunos em fazerem leituras, sejam
elas literarias ou ndo. Por fim, o P.1 prop8e que precisa haver rodas de leituras,
discussfes, entre outras atividades de incentivo a leitura. Ja as respostas de P.2 e
P.3 se assemelham, pois evidenciam que as atividades de leitura tém sido a de
leitura de textos, como contos, cronicas, poesias, charges, entre outros géneros.
Eles também destacaram que a maior dificuldade € a falta de incentivo aliada ao
desinteresse dos alunos.

Souza (2014) salienta que para aprimorar o conhecimento dos nossos alunos
no campo da leitura, € preciso proporcionar aos estudantes o maior contato possivel
com textos em suas diversas formas e usos. O trabalho do professor é fundamental,
nesse sentido, para viabilizar o desenvolvimento de capacidades de leitura e escrita
qgue habilitam o sujeito como cidaddo aluno. Considerando isso, o foco deste
trabalho é o processo de ensino-aprendizagem de leitura, pois comumente observa-
se a dificuldade dos estudantes em ler e compreender. Como a leitura é fundamental
ao desenvolvimento dos sujeitos, quando pouco proficientes, eles terdo dificuldade
ao amplo acesso ao conhecimento, as informacdes e a aprendizagem.

Dessa a forma, as respostas do P.1 e P.2 se aproximam mais daquilo que é
esperado para o ensino de leitura, pois € preciso intervir nesse processo buscando-
se levar os alunos a aprimorarem o conhecimento nessa competéncia. A terceira
pergunta, que trata sobre a reagdo dos alunos em relagéo ao ensino de leitura e de
gramatica, revela que os trés professores apresentaram respostas muito
semelhantes, enfatizando que os alunos estdo muito resistentes em relacao a leitura
e preferem o0 ensino de gramética, mesmo estando envoltos em regras que sao

impostas pelo seu ensino.
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Na quarta pergunta, questionamos os professores sobre suas prioridades no
ensino de escrita. O P.1 mostra que sua prioridade no ensino de escrita € fazer com
qgue o aluno aprenda a se comunicar de maneira clara e objetiva; o P.2 destaca que
prioriza a producédo de textos escritos; o P.3, volta-se, também, para a producao de
textos, como redacdes, contos e textos de opinides. Entre as trés respostas, a que
mais se aproxima do objetivo do ensino de escrita é a de P.1, pois, para ele, o
ensino da escrita surge pautado na necessidade de comunicacdo do ser humano,
tendo como objetivo a comunicacédo entre os falantes.

A Ultima pergunta, que buscou instigar os professores sobre o seu principal
objetivo no ensino de lingua portuguesa, mostrou através das respostas que a
pratica de ensino ainda esta muito voltada para o ensino de gramética, esquecendo-
se de que o objetivo central do ensino de lingua portuguesa é melhorar a

competéncia comunicativa dos seus usuarios.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim deste trabalho, é preciso salientar que o ensino de lingua portuguesa
em nossas escolas tem uma fungdo muito importante na formacdo dos sujeitos
pensantes, vindo a colaborar efetivamente na formacéo critica dos nossos alunos.
Além disso, faz-se necessario que os professores revejam suas propostas de ensino
visando ao fortalecimento das competéncias relacionadas ao ensino de leitura,
escrita, oralidade e gramética que fazem o ensino de lingua portuguesa.

Diante das respostas dos questionarios dos alunos, é possivel constatar as
inUmeras barreiras que eles enfrentam em relacdo ao ensino de lingua portuguesa,
visto que uma maioria dos alunos desconhecem a oralidade como uma pratica de
comunicacdo interacional. JA em relacdo aos professores, eles, assim como 0s
alunos, desconhecem o verdadeiro objetivo do ensino de oralidade, mostrando que é
preciso reavaliar as atividades que contemplam essa competéncia.

No que diz respeito ao ensino de leitura, percebemos que os alunos, mesmo
sabendo que o objetivo de uma leitura € a compreensao e construcao de sentidos no
texto, resistem a essa pratica e ndo se sentem motivados, o que os leva ao fracasso
escolar. Em se tratando ainda do ensino de leitura, verificamos que as atividades de

incentivo e estimulo a leitura ainda sdo muito limitadas.
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A competéncia escrita na escola é vista apenas do ponto de vista da
producédo de redacbes e resumos, ignorando o real objetivo da competéncia escrita
gque é a comunicacdo. Quanto ao ensino de gramatica, foi visto que é preciso
entender a flexibilidade das regras gramaticais e também valorizar o seu ensino.

Dessa forma, constatamos que a prioridade do ensino de portugués por parte
dos professores ainda é exclusivamente o ensino de gramatica, afastando-se do que
se objetiva em seu ensino, que € melhorar a competéncia comunicativa dos falantes.
Por fim, propde-se, na Unidade Escolar Miguel Lidiano, uma intervencdo que possa,
gradualmente, e com o auxilio dos professores, desenvolver atividades que

estimulem a oralidade, escrita e leitura, envolvendo também o ensino de gramatica.
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6 ANEXOS

6.1 QUESTIONARIOS DOS PROFESSORES

QUESTIONARIO DO PROFESSOR(A)

1. Como tem sido o seu trabalho com o ensino de oralidade? & perszptfvel 0 desenvolvin}epto
do alunado nesta competéncia ? fanee ¢ u—ar oo lilie pon snba
S Lot M“"“ |} PO~ L 550 M\J\‘M L RN A

P X N ‘0»\--1 e *P‘AJ' 0 (W:&A—Ja i AL S V' ) Pro—
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2. Quais sao as atividades mais frequentes usadas no ensino de leitura? Ha alguma dificuldade
asersuperada? 0o —eoo  fugwafie ses Dhea o R
¥ 3 /
Po~o de—s < Frto~—s ol i S s 'tea i Lo — e temd

=0 LFM“' —
3. Qual a reagédo dos alunos em relagdo ao ensino de leitura? E em relacéo o o ensino de
gfamatica" l-{ o M_.-v-) (\-M ' -—(_¢~:0 ela CJ\C'\--AA'// (RS oo Cona

L‘Lf‘- —QJ.'+\A—~¢- . ’

4. Na sua prética docente, qual a prioridade no ensino de ensino de escrita?
nf,*a A M L-\h»—-ib- Cm— )qM b\—ﬂ/\.«j e, o arMc A\ ety
o~ e d.wc_/,\o o Taodos. hanedotd oo - O t;é o
5. Na sua pratica docente, qual tem sido o principal objetivo do ensino de lingua portuguesa?
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QUESTIONARIO DO PROFESSOR(A)

1. Como tem sido o seu trabalho com o ensino de oralidade? E perceptivel o desenvolvimento
do alunado nesta competéncia ? N, tnairorole AL A Begor o ovaticiot aclay
hmmmumm@wxmmdmw z o

Tipermado qui 0 alieo drog WOW&WMAM dhouy, o

2. Quais sao as atividades mais frequentes usadas no ensino de leitura? Ha alguma dificuldade
a ser superada? e muihon ol...{rwldod.m o o alunes A3 Framata PR F
OGL«A.M MM&M’«W.HW@ v Asoumdr, ..

3. Qual a reagao dos alunos &M relacdo ao ensino de leitura? E &m relac&o ao o ensifo de

gramatica? O S VT reue de sonstineos . Qunds 5 Gromod

‘m'b'w}“/

Wlt‘/&- Ve

4. Na sua préatica docente, qual a prioridade no ensino de ensino de escrita?
FAL meban COTL L oL G oo, LMUO\

5. Na sua prética docente, qual tem sido o principal objetivo do ensino de lingua portuguesa?

Mu%uwﬂmd&wnadw&mmmm{m



QUESTIONARIO DO PROFESSOR (A)

1. COMO TEM SIDO O SEU TRABALHO COM O ENSINO DE
ORALIDADE? E PERCEPTIVEL O DESENVOLVIMENTO DO ALUNADO
NESTA COMPETENCIA?

Tem sido trabalhado bastante através de semindrios, pecas teatrais, debates etc. quanto a

percepcao dos alunos para com a oralidade, os resultados tem sido bons, por vezes, o

desempenho tem sido melhor que na prépria escrita. Como professora de lingua portuguesa

tenho consciéncia de que a oralidade € algo dentro do ensino e que ao longo dos tempos vem
sendo questionado, justamente por conta da importincia do seu ensino em sala de aula, e que
infelizmente muitos professores tem deixado de lado, priorizando apenas a escrita.

A bem dizer, tratar do ensino de Lingua Portuguesa € perceber que € uma disciplina que
muito traumatiza seus alunos e impdes obsticulos a seus ministrantes devido ao fato de ser uma
lingua cheia de regras arbitririas e, porém muito cobradas, de modo que muitos aspectos do
ensino de lingua materna sdo pormenorizados em detrimento ao ensino de normas gramaticais.

No entanto, trabalhar consistentemente com a oralidade em sala de aula ndo requer
ensinar o aluno a falar isso, ele ji sabe quando entra na escola, nem simplesmente propor que
um aluno “conversa com o colega” a respeito de um determinado assunto. O que € proposto &
que o professor faca uma identificacio. uma reflexdo, e utilizacio da imensa riqueza e variedade
do uso da lingua na modalidade oral.

2. QUAIS SAO AS ATIVIDADES MAIS FREQUENTES USADAS NO ENSINO DE

LEITURA? HA ALGUMA DIFICULDADE A SER SUPERADA?
Textos literdrios tais como conto, crénica, poesias e os livros de romance literdrio, na grande
maioria livro nacionais. Quanto as dificuldades a serem superadas, pode-se dizer que existem
algumas, primeiro o desinteresse pela leitura, segundo, alguns ndo sio fluentes na leitura e
acaba usando isso para ler, o que € um fator errneo. Em suma, precisa-se que haja maior
interesse por parte dos alunos, mas que o professor também tem seu papel fundamental nesse
superacao, precisa ser ele o grande incentivador da leitura, e ndo apenas incentivador precisa ser
exemplo.

3. QUAL A REACAO DOS ALUNOS EM RELACAO AO ENSINO DE ORALIDADE?
E EM RELACAO AO O ENSINO DE GRAMATICA?

No que diz respeito a leitura, hd sempre uma resisténcia maior, justamente pela auséncia de

leitura por parte dos mesmos. Quanto a gramdtica, eles acabam recebendo ela de forma mais

aceitivel, posto que ji vem de um sistema onde a hd a prevaléncia desse ensino, embora

costumam dizer que estudar portugués € ruim, € dificil cheio de regras absurdas.

4. NA SUA PRATICA DOCENTE, QUAL A PRIORIDADE NO ENSINO DE
ESCRITA?

A escrita, assim como a leitura, € indispensdvel para que a pessoa exerca sua cidadania,
por isso, ambas sdo priticas estimuladas desde a primeira fase da vida escolar do aluno,
destacamos que a escrita colabora para que se viva ativamente na sociedade, daf sua importincia
e a énfase para que os professores trabalhem cada vez mais com seus alunos atividades que
envolvam a escrita, possibilitando cada vez mais a melhor pritica da mesma.

Com relagdo a prioridade no ensino de escrita, tem-se dando relevincia abrangente a
producao de textos tais, como as redagdes, contos e textos de opinides.

5. NA SUA PRATICA DOCENTE, QUAL TEM SIDO O RPRINCIPAL OBJETIVO
DO ENSINO DE LINUA PORTUGUESA?

Nio necessariamente o objetivo, mas procuro sempre fazer com que o aluno perceba a diferenca

entre oralidade e escrita, e que ambas s3o necessarias para a construcio dos mesmos.
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6.2 QUESTIONARIOS DOS ALUNOS

| g
QUESTIONARIO DO ALUNO i A

1. Para vocg, o que é oralidade?

bl )o s bibinas Yodatinks b
Jjbé}r; v&w 0 qudz@falgpﬁenum de um texto? o 0/)1'0‘ il (s

3. Fale um pouco de suas ex néncnas em lei ﬂx

a) na escola /\ /o }Jl 2 g U—*)}"W” Q"’ {ouce
®) em casa f/m%w e m,wh)W

4. Vocé fala do mesmo modo que escreve? Podena comentar dizendo por que?
A

eé‘ ﬂo,\}'w\;—\ Srrtackar,
5.0 ensnno de gramancgjsgz)cjado salg)de aula ontribui para que vocé saulg;se comunicar
bem, tant% falando COmo escrevendo?

© \‘UD/C’,?:‘M/ P %}wjﬂo//a olMdcx dr"aj W

< I Am .
& AR OR /«l/‘)uw’- )L‘twu\ o twwov\
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QUESTIONARIO DO ALUNO

1. Para vocé, o que é oralidade?
2. Para vocé, o que & fazer a leitura de um texto?

3. Fale um pouco de suas experiéncias em leitura:
a) na escola
b) em casa

4.Vocé fala do mesmo modo que escreve? Poderia comentar dizendo por que?

5.0 ensino de gramatica praticado em s

aia de aula contribui para que vocé saiba se comunicar
bem, tanto falando como escrevendo?

4.4 quoinde Zom aloum tepo B comunicad Sedmends e,

aornolin.
I@mﬁwﬁ o quu © dets 6 reponamclo pare- iy
- G, dunitan

% o) ol Dirho 356 . pouce o leibivoos ™Taio

M G cone. un Jado s ole oudna, pous Sow
' 2 Yruns © r
e o m e o
st kot gty Y .
iumc%m wrn rcks qui pone noken af comanian

o Aune. covula -
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: foglh
QUESTIONARIO DO ALUNO

s

1. Para vocé, o que & oralidade? ;
8o s & polon 1 tombarn di Ar ommndcon
2. Para vocé, o que & fazer a leitura de um texto?
Paro wdio mmadn ¢ ansyman
3. Fale um pouco de suas experiéncias em laitura:
a) naescola w.o Fs woo s Aiviks eandad
b) emcasammm&bkmmm‘ P et

4.Voce fala do mesmo modo que escreve? Poderia comentar dizendo por que?
j;m-mq-m.ﬂ‘mmum.‘zw‘ g

bem, tanto falando COmo escrevendo?

Sura, Poa o fulon jhm P gl o Goedh A pro fugan ench PO folom bhon, o
S Anadt b Fomim s £ soomm Erb o W M'ﬂ.f.ow Tovn Mimidina, B
P sl o cheade gow oing, .
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QUESTIONARIO DO ALUNO

1. Para Vocé, o que é or. ldade? da \ o

2. Para vocg, o que é fazer a%itura de um texto?

" fg‘).
oﬁlwrd.w“rtb Loy ofurosun B2
3. Fale um pouco de suas Xperiéncias em leitura: i

a) naescola: bmﬂ ah }Q‘u{u@ devmun
b) emcasa: £~ WS a. Doy

4. Vocé fala do mesmo modo que escreve? Poderia comentar dizendo por que? e S o
“T}tz@ Trovsaere a éﬁfg?{‘o‘,‘*Q prcle A & rdleay

5.0 ensino de gramatica praticado em sala de aula contriblii para Cl’:"u\focé saiba se comunicar

bem, tanto falando como escrevendo?

.
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2°A

QUESTIONARIO DO ALUNO

1. Para vocé, o que é oralidade?

Para vocé, o que é fazer a leitura de um texto?

& valin Budo. cquu e e

a) naescola s W
b) em casa MO s

Fale um pouco de suas experiéncias em leitura:

4.Vocé fala do mesmo modo que escreve? Poderia comentar dizendo por que?

MG
5.0 ensino de gramatica praticado em sala
bem, tanto falando como escrevendo?

BAPIRVE LR

de aula contribui para que vocé saiba se comunicar
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A
QUESTIONARIO DO ALUNO

1. Para vocé, o que & oralidade?
2L A AL I EALgp
2. Para vocé, o que é fazer a leitura de um texto?
ﬂﬂpﬂl”.ak d/l/ﬁl‘wlb‘ﬁpbj m»m‘m»}'o) 2
3. Fale um pouco de suas experiéncias em leitura:
a) naescola: vrgs
b) emcasa: wap 145 4, €nsg

4.Vocé fala do mesmo modo Que escreve? Poderia comentar dizendo por que?
~Ap

5.0 ensino de gramatica praticado em sala de aula contribui para que vocé saiba se comunicar
bem, tanto falando como escrevendo?
Sim o pais wps Admdd b MotZ245 ARIAS A wosss v &y
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QUESTIONARIO DO ALUNO

1. Para vocé, o que é oralidade?

2. Para vocé, o que & fazer a leitura de um texto?

3. Fale um pouco de suas experiéncias em leitura:
a) na escola

b) em casa

4.Vocé fala do mesmo modo que escreve? Poderia comentar dizendo por que?

5.0 ensino de gramatica praticado em sala de aula contribui para que vocé saiba se comunicar
bem, tanto falando como escrevendo?

- ’V?AV-O e e AO
wike oo | ragre i :5‘5—( R e v‘%
5-O¢WW\WV%&VW ji@.e,c

Wwwm‘*
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QUESTIONARIO DO ALUNO

LIy ol Span o

o ) PFTon v?M& JHRDIR
2. Par% vocé, o aue ¢ fazer a leitura de um texto?
& o -

3. Fale um pouco de suas experiéncias em leitura: s
:; e esiola W Les e (LA ’-/6'/. 'zzzcx\_ B =2
em casa e :'72‘_? : 5
PPoUCg oo i Ko TS o Kbl @4@2:7

4.Vocé fala do mesmo modo Que escreve? Poderia comentar dizendo por que?

5.0 ensind de gramatica praticado em sala de aula contribui para que vocé saiba se comunicar
bem, tanto falando como escrevendo? 5.;\_,\7 DD u»%(.cét WK\

L{/JOM
oo seolis “RECAIRLA) AADRASED WJ e “okg —
talfoc Dl el D COivrieti~ 5.2 /to«acwy e 42(%;( gg " ?M.a
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QUESTIONARIO DO ALUNO

S

1. Para vocg, o que & oralidade?
2. Para vocé, o que é fazer a leitura de um texto?

3. Fale um pouco de Suas experiéncias em leitura:
a) naescola
b) em casa

5.0 ensino de gramatica praticado em sala de aula contribui para que vocé saiba Se comunicar
bem, tanto falando como escrevendo?

LELRN m@m;/ﬁhnbwb@_mbw‘m da ﬂh@m&ia.co. N diisc, mlb‘m@mem

FILow 6 bido ¢ cpunpuindon m(.«.{k,,. w6 “focda®) o wvonsagurn. O qua ol
m;@:m,submwp,dz.‘fw WS- Lavnpunhis & oalindiment® Aslsi
m%uvi&iliﬁeawg& 3 &y c%wﬁw&maul&

3% ol Tonhe wmow cuds. s ncio mhf‘b Zbiﬂm Sﬁwmmﬁ
%biu&mruw dnadtisen e boeke core du 7y
g,*u&of &%m L’O/)m- ) . ]

NSt caser e Lace L%M.LWLMAML %B‘D‘E:‘:mw:
LM&%‘L‘WM\O\.&&AA\&X.C qua.d’uﬁv\l\h-ﬂ e [ﬁﬁo@‘?“ . A \
ungvmuc m&&d\abcboabmh%hnmwm° fovnpo Yedls . £
w68 laz wds da voloha W)mg% dis qBuian o L'mﬁuRgW\ UIOQWAQ
5%\ i\ Enorwsonds pumcpalinents, wa elards fambstin. Vo hoto di agnosentan
W Moo Ui Nl s tnulatlo g o o TEMO ¥ Nure. dIrdE (aes diaadin zove
Wh”““l’““‘hblegwwwh‘“nqﬁsl
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QUESTIONARIO DO ALUNO

1. Para vocg, o que é oralidade?
2. Para vocé, o que & fazer a leitura de um texto?
3. Fale um pouco de Suas experiércias em leitura:
a) na escola
b) em casa

4.Voce fala do mesmo modo que escreve? Poderia comentar dizendo_ por que?

5.0 ensino de gramatica praticado em sala de aula contribui para que vocé saiba se comunicar
bem, tanto falando como escrevendo?

198'@WLMM Gtk Hown d ol s s

&fﬁ'ymmmm.w Vil s
32

-~ owyy SR SMBXO, | et Q e

e 8’“"‘ Qo mgrojé . i AUAA, .J,LQ_{Q/_\O(L



36

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PUBLICACAO DIGITAL NA BIBLIOTECA
“JOSE ALBANO DE MACEDO”

Identificagiio do Tipo de Documento
() Tese

() Dissertagdo

() Monografia

(<) Artigo

o lioe Qo dob (in

autorizo com base na Lei Federal n° 9.610 de 19 de Fevereiro de 1998 e na Lei n° 10.973 de
02 de dezembro de 2004, a biblioteca da Universidade Federal do Piaui a divulgar,

! ' a9 OO LU ’.‘.0 =
de minha autoria, em formito PDF, para fins de leitura e/ou impressdo, pela internet a titulo
de divulgagdo da produgdo cientifica gerada pela Universidade.

Picos-PI A6 de QQMLQ, de2094.
Flpe s dos Kis




