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METODOS E ABORDAGENS NO ENSINO DE LINGUA EM UMA ESCOLA
PUBLICA DE PICOS - PI

Tatiele Francisca Meneses!

RESUMO: O objetivo deste trabalho é apresentar os métodos e as abordagens de
ensino de lingua inglesa usados em uma escola publica da cidade de Picos — PI.
Fundamentamos esta pesquisa nos estudos desenvolvidos por Leffa (1988),
Pedreiro (2013), Jalil e Procailo (2009), entre outros. Fizemos uma pesquisa de
natureza qualitativa, de campo. Com base nos aspectos observados, podemos
perceber que o uso dos métodos predominantes foram Método Silencioso e Método
Gramatical, e a abordagem de forma tradicional em relagéo ao ensino. Os resultados
apontam para a necessidade de implantacdo de novos métodos que despertem a
participacdo ativa dos alunos nas aulas de lingua inglesa.

Palavra-chave: Ensino-aprendizagem. Abordagens e Métodos de ensino. Escola
publica.

1 INTRODUCAO

A necessidade de aprendizado de outras linguas esta presente nas diversas
civilizacbes humanas desde os primordios, seja por razbes comerciais, politicas,
sociais ou militares (SOUSA; SOARES, 2012; MARTINS, 2017). Para tanto, é
necessario o estudo de métodos e abordagens de ensino para uma melhor
compreensao de como isso reflete na aprendizagem dos alunos.

Essa necessidade se torna mais contundente no contexto atual de
globalizag&o e consequente crescimento das relagdes interpessoais entre 0s povos
(DAY, 2012).

Com isso, a pesquisa em questao pretende reforcar o direcionamento dos
métodos e se ha necessidade de implantacdo de novos métodos que despertem a
participacdo ativa dos alunos nas aulas de lingua inglesa. Fazendo com que o
estudo seja mais bem aproveitado com o passar dos anos, visando os métodos que
estdo sendo implantados.

No Brasil, o registro de ensino de linguas estrangeiras data o inicio século
XVI, quando a lingua portuguesa ainda era considerada uma lingua estrangeira,

baseado em métodos tradicionais e tendo como fim catequizar e impor um novo

! Aluna regularmente matriculada no curso de Letras/Portugués da Universidade Federal do Piaui
(UFPI), Campus Senador Helvidio Nunes de Barros.



modo de vida aos nativos (SILVA; SOARES, 2012). Atualmente, o ensino de uma
lingua estrangeira (LE) é obrigatdrio para a grade curricular no contexto nacional,
segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que coloca a
aprendizagem de um segundo idioma como necessdria para que se aumente a
autopercepcao do aluno como detentor de uma identidade cidada (BRASIL, 1998).

No entanto, para um processo de ensino-aprendizagem eficaz séo criados
métodos e abordagens para o ensino da linguagem. Apesar de serem termos
parecidos, “método” e “abordagem” possuem conceitos distintos. Para Leffa (1988),
abordagem (approach) “é o termo mais abrangente, e engloba os pressupostos
tedricos acerca da lingua e da aprendizagem”, ou seja, integra a visdo geral sobre
uma lingua, seu conceito e o que € ensina-la e aprendé-la. Ja o conceito de método
se refere ao “caminho”, ou seja, o conjunto de regras e principios que definem como
e o0 que ensinar (UPHOFF, 2008).

Ainda para Santos (2011, p. 47), “concebe-se a abordagem como uma forca
com o potencial de conduzir a tomada de deciséo e o fazer docente no que tange a
operagao global de ensino de linguas”.

Na area da Linguistica Aplicada, discute-se muito acerca do melhor método e
a melhor abordagem para o ensino de linguas. No entanto, a escolha de tais
depende da analise do educador sobre o contexto em que esta inserido, pois
somente conhecendo sua populacdo-alvo é possivel determinar quais métodos
serdo de maior utilidade e qual(is) abordagem(ns) serdao mais eficientes.

Vale ressaltar que, segundo Schneider (2010),

Os estudos sobre o ensino e a aprendizagem de linguas, em geral,
apontam as escolhas metodolégicas do professor como sendo o
principal fator para gerir e manter a motivacdo dos alunos em
contextos formais de aprendizagem.

Assim, o presente estudo pretende fazer uma sintese dos principais métodos
e abordagens no ensino de linguas no Brasil, relacionando os principais autores.
Com isso, pretende-se trazer aos educadores a informacdo e as ferramentas
necessarias para que se efetive a aprendizagem de linguas no meio onde estédo
inseridos, ja que se poderd ponderar sobre os melhores recursos para se executar
tal trabalho em determinado contexto.



2 ABORDAGENS PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM DE UMA LINGUA

No que diz respeito a abordagem, Leffa (2005) afirma que pode-se analisar o
ensino da lingua sob dois contextos: metodoldégico ou politico. No contexto
metodoldgico, coloca-se questdes acerca da atuacédo do professor em sala de aula,
incluindo sua formagdo e metodologias, e a melhor maneira de ministrar
determinado contetdo. JA em uma abordagem politica, preocupa-se com a escolha
da lingua a ser estudada, em determinada comunidade, com vistas ao impacto
hegeménico de uma lingua sobre a outra, da influéncia disso sobre o professor e 0
aluno, etc. De maneira geral, o problema metodoldgico preocupa-se com o contexto
da sala de aula, enquanto o politico vai além, atentando-se as repercussoes, do que

se faz na sala de aula, em seu exterior.

2.1 Abordagem gramatical (ou abordagem da gramatica e traducao — AGT)

Tradicionalmente conhecido como método, trata-se da mais antiga técnica de
abordagem para o ensino da lingua. Reconhecido como o primeiro método de
ensinar linguas, surgiu na época do renascimento como forma de ensino das linguas
classicas, como latim e grego (LEFFA, 1988; PEDREIRO, 2013; JALIL e PROCAILO,
2009).

Essa abordagem foca na aprendizagem da lingua por meio das regras
gramaticais, utilizando-se a lingua materna como intermediaria para que se construa
frases e entenda textos, mantendo seu foco na leitura em detrimento da oralidade
(SANTOS, 2011; OLIVEIRA, 2014; PEDREIRO, 2013).

Leffa (1988) afirma que, para que se efetive o aprendizado por esse método,
utiliza-se a memorizacao prévia de uma lista de palavras, o conhecimento das regras
necessarias para unir essas palavras em frases e o exercicio de traducdo. Jalil e
Procailo (2009) acrescentam que “Essa maneira de ensinar é tida, no ensino de uma
LE, como um treinamento mental, uma atividade intelectual de leitura, escrita e
traducao”.

Discute-se, nos estudos acerca dessa abordagem a pouca ou nenhuma
énfase na oralidade, ja que, como explanado anteriormente, o centro dele est4 na
leitura e escrita. No entanto, para Larsen-Freeman (2003) apud Jalil e Procaillo

(2009) seria possivel, através do desenvolvimento desse método, fazer com que o



estudante “aprecie a literatura estrangeira e conhegca melhor a prépria lingua” e que
‘o exercicio mental seria benéfico ainda que o estudante amais utilizasse a lingua-
alvo”.

Outro ponto apontado pelos autores é a interacdo unidirecional entre o
professor e o aluno no processo de ensino-aprendizagem da lingua, j& que o foco
esta no professor, que decide o que esta correto ou ndo e detém as respostas (JALIL

e PROCAILO, 2009).

2.2 Abordagem Direta (ou método direto)

A Abordagem Direta (AD) surgiu apos algumas ideologias de reforma em
relacdo ao método natural, essa modalidade é o resultado da busca por um método
cientifico no ensino da segunda lingua (L2) e simula a maneira natural como uma
crianca aprende sua lingua materna (PEDREIRO, 2013).

Levando em consideracdo o método natural de aprendizagem da lingua
materna, associado ao surgimento dos estudos da fonética, passou-se a enfatizar o
uso da pronuncia como uma modalidade de ensino eficaz, sendo a lingua-alvo o
meio para instrucdo e comunicagcdo em sala de aula (PEDREIRO, 2013).

A principal caracteristica da AD € o desprezo em relacao a lingua materna, ou
seja o aluno deve ser levado a “pensar na (L2)", e ndo fazer uso de tradugao para a
sua lingua materna (Leffa, 1988). Novos pontos sdo ensinados oralmente, a
habilidade de comunicacéo € construida, gradativamente, organizada em perguntas
e respostas e, tanto o “falar® quanto o “ouvir® sdo ensinados de forma pratica no
universo da sala de aula (PEDREIRO, 2013).

Segundo Pedreiro (2013), essa modalidade de ensino valoriza a gramética,
mas sua maior énfase esta na pronuncia da L2,0 uso da leitura de pequenos trechos
faz se de ponto de partida para a introducédo de dialogo, seguido por exercicios de
fixacdo, fazendo assim o uso integral de quatro habilidades (ouvir, falar, ler e
escrever), como método de ensino.

Professores e alunos nessa modalidade atuam em parceria uns com 0S
outros, sendo o primeiro um direcionador e o segundo um explorador das
oportunidades ofertadas pelo professor que possibilita ao aluno ser ativo no
processo de construcao do saber de uma L2, ndo s6 na linguagem falada, mas em



toda uma nova cultura que lhe é apresentada em sala de aula (JALIL e PROCAILO,
2009).

A gramatica, e mesmo 0s aspectos culturais da L2, sdo introduzidos
indutivamente. O aluno é primeiro exposto aos fatos da lingua para mais tarde
chegar a sua sistematizagéo. A repeticdo é usada para o aprendizado automatico da
lingua e o uso de dialogos sobre assuntos da vida diaria tornam viva a lingua usada
na sala de aula. (LEFFA, 1988).

Com grande popularidade até o final do século XIX, a AD fez parte do ensino
de LE, bem como na primeira metade do século XX, no entanto perdeu forcas por
ser questionada em sua fundamentacao tedrica, ressurgindo na segunda metade do
mesmo século como Abordagem audiolingual (PEDREIRO, 2013).

No Brasil, a AD ndo ganhou grande popularidade, foi introduzida através de
uma; reforma radical no método de ensino por ndo ter os pré-requisitos linguisticos
exigidos ou por auséncia de motivacdo, o professor acabava por abandonando o
método no curso da disciplina adotando métodos voltados para a traducdo de
palavras e ensino da gramética, como o método abordagem gramatica tradugéo
(LEFFA, 1988).

2.3 Método da leitura

Iniciando em meados da década de 1920, apds estudos comparativos acerca
das metodologias de ensino AG e AGT, que objetivavam identificar vantagens e
desvantagens de ambos os métodos. As pesquisas foram realizadas nos Estados
Unidos e no Canada, em diversos estabelecimentos de ensino e departamentos de
linguas estrangeiras, concluindo-se a partir de entdo que o objetivo da aprendizagem
de linguas na escola secundaria deveria ser essencialmente pratico, estando a
leitura em evidéncia em relacdo a pronuncia (LEFFA, 1988; SILVA e SCOVILLE,
2015). Outro ponto favoravel a esse método diz respeito a falta de docentes fluentes
na lingua-alvo (SILVA e SCOVILLE, 2015).

O método de leitura enfatiza o ensino da gramatica, bem como da escrita, nao
levando em conta ensinamentos acerca da oralidade dos seus alunos (LEFFA,
1988). Acreditava-se, também, que a nova cultura apresentada em sala de aula,
através do ensino da lingua alvo, seria melhor alcancada através da gramatica e da

traducdo, assim visando o gosto pela literatura e cultura do povo estudado. Por



essas caracteristicas, € considerado um método resultante da juncdo entre a AGT e
o MD, porém propde a integracdo do aluno no processo ensino-aprendizagem
(MACKEY, 1965 apud LEFFA, 1988; SILVA e SCOVILLE, 2015).

2.4 Abordagem audiolingual

Trata-se de um meétodo surgido na Il Guerra Mundial com o objetivo de
oferecer um rapido aprendizado das diversas linguas as quais o exercito norte-
americano necessitava obter locutores fluentes (LEFFA, 1988). Tal modelo se
mostrou de grande eficacia no ensino-aprendizagem de uma segunda lingua, sendo
inserido no contexto académico e dominando-o como método de ensino entre a
década de 1950 e 1960 (JALIL e PROCAILO, 2009).

Baseia-se na juncdo entre a linguistica estrutural e a psicologia behaviorista
que conduz ao conceito de que aprender linguas € um processo de
condicionamento, ou seja, a lingua € vista como um conjunto de habitos que se
adquirem por um processo mecanico de estimulo-resposta (JALIL e PROCAILO,
2009; OLIVEIRA, 2014). Tal método enfatiza a lingua oral, sendo colocado como
uma adaptacdo do método direto, e diz que o aluno deveria primeiramente ouvir e
falar e, somente apds o dominio de ambos, ser inserido a escrita e leitura (LARSEN-
FREEMAN, 2003).

Segundo afirma Leffa (1998), esse método apresenta 0os seguintes axiomas:

(1) “Lingua é fala, ndo escrita”, dessa forma o que nao é fala ndo é lingua.
Essa premissa defende que, primeiramente, deve-se aprender a ouvir e falar, e que
a antecipacgao da escrita prejudica o aprendizado;

(2) “Lingua é um conjunto de habitos”, ou seja, as estruturas basicas da
lingua deveriam ser aplicadas repetidamente até que houvesse sua automacao.
Além disso, essa premissa trata sobre a grande preocupacdo em se evitar
equivocos, pois eles poderiam levar o aluno a aprender seu préprio erro;

(3) “Ensine a lingua nao sobre a lingua”, defendendo que se aprende uma
lingua pela pratica e ndo pelo ensino das regras, a gramatica é ensinada por
analogia indutiva.

(4) “As linguas sao diferentes”, que coloca a comparagdo com a lingua
materna como indutora ao erro, devendo o professor se atentar as diferencas entre

as duas linguas e ai concentrar 0s exercicios;
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Como afirma Pedreiro (2013), nesse tipo de abordagem o professor ainda se
coloca como coordenador do aprendizado, conduzindo todas as atividades em sala
de aula.

Em meados da década de 1960 comecam a surgir objecfes a esse metodo.
Inicialmente comecou-se a questionar o embasamento tedrico e psicoldgico dessa
abordagem; logo surgiu a ideia de que a fala e a escrita eram formas paralelas de
manifestacdo da lingua. Além disso, a necessidade de aprendizado da gramatica
emergiu, ressaltando os aspectos universais da lingua e ndo descartando a
importancia de todas as suas competéncias (LEFFA, 1998).

Além disso, como afirma Pedreiro (2013), algumas pessoas nao se adaptaram
a esse metodo, devido a exaustédo pela pratica da repeticdo, por sentirem medo de
cometer equivocos, por necessitar de um conhecimento gramatical antes do
conhecimento oral, entre outros. Outro ponto levado em consideracdo era que se
mantinham os mesmos problemas anteriores: ao interagir com os nativos da lingua,
os alunos esqueciam o que haviam treinado, revelando a ineficacia das repeticbes
exaustivas (LEFFA, 1998).

Assim, com a psicologia impregnada pelo humanismo e o cognitivismo, era
inadmissivel um método de aprendizagem baseado em automacédo e fragmentagao
(LEFFA, 1998).

2.5 Abordagem Comunicativa

Surgida em meados da década de 70, essa forma de abordagem foca-se no
sentido, no significado e na interacdo, apesar de se poder explicitar regras
gramaticais. Destaca-se a interagdo entre os sujeitos envolvidos, organizando as
ideias da aprendizagem em tarefas que o aluno tenha interesse e colocando-o para
fazer uso da lingua-alvo objetivando interagir com outros usuarios da lingua
(SANTOS, 2011; ALMEIDA FILHO, 1993 apud RICHTER e BALBINOT, 2001).

Alguns estudos acerca do ensino-aprendizado afirmam a interacdo como
“principal meio para o desenvolvimento social e cognitivo e para a aquisicdo da
competéncia comunicativa em linguas” (SCHNEIDER, 2010).

Segundo Nunan apud Brown (1994), existem cinco principais caracteristicas
referentes a essa abordagem, sendo elas (a) a énfase em querer se comunicar por

meio da interacdo com a lingua alvo, (b) a introducdo de textos auténticos na



11

situacao de aprendizagem, (c) o suprimento de oportunidades para os alunos, tanto
no que diz respeito a linguagem quanto no processo de aprendizagem, (d)
intensificacdo das proprias experiéncias pessoais do aluno como elementos
importantes na contribuicdo para aprendizagem em sala de aula, (e) e uma tentativa
de ligar aprendizagem da linguagem em sala de aula com a ativagao da linguagem
fora da sala de aula, s@o as caracteristicas principais dessa abordagem.

Diz-se ainda que, durante o processo de construcdo do conhecimento em
linguas utilizando-se essa abordagem, a segunda lingua somente é estrangeira no
inicio e, gradualmente, vai se tornando uma espécie de “segunda lingua materna”
para o aluno, que ndo mais somente compreende suas regras de escrita, mas é
capaz de estabelecer dialogos atraves dela (SANTOS, 2011).

Além disso, nesse método os erros sdo entendidos como um sinal de
crescimento em sua competéncia comunicativa, 0 que é colocados pelos autores
como um avango significante, pois “a recriminagdo de erros pode afetar o
autoconceito e a coragem dos alunos para aplicar os conteudos aprendidos”
(SCHNEIDER, 2010).

3 OS METODOS

Os métodos de ensino de uma lingua estrangeira surgem em um periodo de
transicdo entre a Abordagem audiolingual e a abordagem comunicativa, geralmente

ligado a um nome e com propostas pouco convencionais (LEFFA, 1998).

3.1 Sugestologia de Lozanov

Proposto em 1966 pelo psiquiatra bulgaro, Georgi Lozanov, centra-se na
pessoa do aluno, nas suas capacidades, interesses e expectativas, enfatizando os
fatores psicolégicos da aprendizagem, que devem ser beneficiados até pelo
ambiente fisico, jA& que considera que a dificuldade de aprender uma lingua
estrangeira € uma barreira psicolégica (AGUILAR, 2010; LEFFA 1998; OLIVEIRA,
2014).

Tal método baseia-se na vontade de aprender do estudante, na estimulagéo
rapida e sem esforco, defendendo o uso das fun¢des conscientes e inconscientes da
personalidade (AGUILAR, 2010).
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Nesse meétodo, o desenvolvimento macico do vocabulario € o aspecto
linguistico mais enfatizado. As quatro habilidades sdo ensinadas ao mesmo tempo,
principalmente através de longos dialogos lidos pelo professor com constantes

variacoes de entonacao (LEFFA, 1998).

3.2 Método de Curran -Aprendizagem por Aconselhamento (CCL)

Criado entre as décadas de 1960 e 1970, com base nas teorias psicoldgicas
de Carl Rogers, tendo como mentor o psicologo americano Charles Curran, tem
como objetivo ensinar o receptor a fazer uso da lingua como meio de interacéo
social (SILVEIRA, 1999 apud ZANOTTO, 2009).

Como afirma Leffa (1998), consiste em uma pratica baseada em técnicas de
terapias grupais, onde os alunos se organizam em circulos e recebem do professor
as frases que desejam dizer traduzidas para a lingua-alvo, tais frases sdo gravadas
e posteriormente sao discutidas até que o aluno seja capaz de formular frases

sozinhos e assumam o lugar do professor.

3.3 Método silencioso de Gattegno (Silent way)

Sugerido pelo pesquisador egipcio Caleb Gattegno no final dos anos 80, sua
principal caracteristica € o uso de recursos oriundos da matematica. Tal método
coloca o aluno como ser autbnomo, por meio da evidenciacdo de suas
potencialidades e da conscientizacdo de suas habilidades (ZANOTTO, 2009;
OLIVEIRA, 2015).

Os contelidos sao desenvolvidos com vistas as necessidades dos aprendizes
e sem planejamento anterior, tendo o silencio do professor como facilitador da
concentracdo, da organizacdo mental e da retencdo da aprendizagem (ZANOTTO,
2009). Segundo Oliveira (2015), o silenciamento do expositor “é¢ a redugdo mais

radical do tempo da fala ja proposta por um método”.

3.4 Método de Asher - Resposta fisica Total

Também conhecido como método do movimento, foi criado em 1965 pelo

psicologo norte-americano James Asher, apresenta o uso dos movimentos corporais
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para o aprendizado de linguas como caracteristica principal (OLIVEIRA, 2015). Seus
principios sao equivalentes ao da abordagem direta, porém pode-se utilizar da lingua
materna também (ZANOTTO, 2009).

O principal axioma referente a esse método é de que o aprendizado de uma

lingua € melhor alcangado apés ouvi-la e entende-la (LEFFA, 1998).

4 METODOLOGIA

Este trabalho segue uma abordagem de pesquisa qualitativa, por proporcionar
uma compreensdo ampla do contexto, possibilitando criar uma base de
conhecimento. Segundo Godoy (1995), o uso dessa abordagem favorece obter
conhecimento de interesses amplos, além de compreender o fenbmeno segundo a
perspectiva do sujeito da situacdo em estudo.

Para a realizacdo deste trabalho, foi feita uma pesquisa de campo, a qual
facilita a observacédo do fenbmeno exatamente como ocorre na realidade. Conforme
afirma Marcone e Lakatos (2008, p. 69), pesquisa de campo “consiste na
observacédo de fatos e fen6menos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de
dados a eles referente e no registro de variaveis que se presumem relevantes, para
analisa-los”.

A coleta de dados foi realizada a partir de observagdes em sala de aula na
Escola Municipal O Eden, localizada no Conjunto Habitacional Petronio Portela, S/N,
Bairro Paraibinha, em Picos - PI.

As observacfes foram silenciosas, de modo que néo interferimos no dia a dia
da sala de aula, além da nossa presenc¢a naquele ambiente. Assim, estivemos na
turma do 6° ano do Ensino Fundamental, a fim de obter os dados para andlise.
Foram observadas dez aulas, ministradas pela professora de Lingua Inglesa, a qual
tem graduacao em Letras Inglés e especializacdo em Educacéo infantil.

A pesquisa em questéo foi reforcada pela ajuda da professora titular ao nos
fornecer respostas sobre sua forma de ensino.

“Como vocé ensina? Bem, tenho flexibilidade para ensinar em espacgos que
vao além da sala de aula, mas devido o tradicdo de ensino dessa escola, continuo a
ensinar somente em sala. Minha prioridade em sala € fazer com que os alunos

desenvolvam autonomia quanto ao seu conhecimento.”
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‘O que é aprender? Aprender é fazer uso eficaz dos conhecimentos
adquiridos, fazendo com que tenham sentido para a vida do aluno.”

“‘Como transferir o conteudo da melhor forma? Observando quais as
necessidades de cada sala de aula e aplicando métodos que sejam melhores para a
aprendizagem da turma.”

“Como vocé avalia seus alunos? Por meio de atividades e avaliagdes das
quais sao obrigatoriamente passadas todos os meses.”

Com isso, podemos ter uma ampla visdo de como 0 seu ensino e dominio

sobre a sala de aula funcionam.

5 APRESENTACAO DOS RESULTADOS DA ANALISE

Os métodos e as abordagens identificados nesta pesquisa foram: o método
silencioso, que tem como prioridade usar o siléncio como facilitador da
concentracdo, fazendo com que o aluno desenvolva autonomia por meio de suas
habilidades; e a abordagem gramatical, a qual destaca a aprendizagem por meio das
regras gramaticais, mantendo o foco na leitura em detrimento da oralidade, fazendo
com que o aprendiz utilize sua lingua materna como intermediaria para construcao
de frases e entendimento de textos.

A professora ministrava a aula com énfase na gramatica da lingua inglesa,
fazendo referéncia ao conteido acerca de formacdo de palavras na lingua em
questao. Esse primeiro momento foi de breve reflexdo, no qual os alunos acolheram,
de forma atenciosa e passiva, no intuito de compreender qual atividade seria
aplicada da aula.

Mesmo usando a abordagem gramatical, a aula foi abordada, inicialmente, de
forma ladica, para prender a atencdo dos alunos. Com isso, foi sugerida uma
atividade voltada para regras gramaticais com a proposta de maior aprendizado
delas, com o auxilio da professora.

No decorrer das observagbes, vimos aulas ministradas com base nos
conhecimentos ja alcancados pelos alunos, sendo propostas atividades em que os
préprios alunos deveriam produzir frases, por exemplo. Nessas aulas, o método
silencioso foi percebido com mais frequéncia, e os alunos foram vistos como

autdbnomos no seu desenvolvimento por meio de suas potencialidades.
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Pelo que observamos, os métodos e as abordagens utilizados eram aplicados
de forma geral para todos os alunos.

As abordagens e meétodos foram notados nas aulas da professora com
atividades que transpareciam cada aspecto, como atividades voltadas a formacao de
frases para o conhecimento gramatical. Nesses momentos, a professora ajudava 0s
alunos a compreender o contetudo, dando dicas sempre que houvesse necessidade
e identificando, assim, mais facilmente, qual o nivel de aprendizagem em visdo de
fazer avancos no contetldo em questéo.

Houve, ainda, atividades em dupla, para a producéo de cartazes, escritos em
inglés, com a proposta de desenvolver quadrinhos de conversagdo entre
personagens, trabalhando, assim, a autonomia dos alunos, pois esses materiais

eram produzidos de forma autbnoma por meio da evidéncia de suas potencialidades.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que foi apresentado, percebemos que o0s métodos e as
abordagens utilizadas na Escola Municipal O Eden sdao o método silencioso e a
abordagem gramatical. No decorrer da pesquisa, vimos, também, que os alunos
participaram ativamente da abordagem gramatical, ja que ela € bastante utilizada na
escola.

Segundo as pesquisas bibliograficas do presente trabalho, podemos ver a
ampla relacdo entre aspectos muitas vezes mencionados sobre o uso de métodos e
a realidade encontrada na sala de aula. Como a percepcdo da professora titular
sobre o uso de métodos escolhidos a partir da realidade de cada turma de alunos.

O conhecimento acerca dos métodos e abordagens € importante para o
professor, uma vez que fornece ferramentas de ensino, bem como respaldo cientifico
para o ensino de linguas, além de dar suporte para que se reconheca e corrija
eventuais falhas no processo de ensino-aprendizagem.

Com esta pesquisa, é possivel perceber as diversas adequacdes ocorridas
nas metodologias de ensino de linguas no transpassar das décadas na tentativa de
encontrar o método ideal de ensino. Todavia, mesmo muito se discutindo a respeito,
nao se pode definir a melhor abordagem nem o melhor método para ser trabalhado,
pois todos eles séo limitados, ndo sendo capazes de atender as totais necessidades
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para o aprendizado de uma lingua, o que leva o professor a ser criativo e utilizar, de
cada um deles, os pontos pertinentes a sua realidade.

A pesquisa é importante para conhecermos melhor a realidade da escola e
como se da a utilizacdo dos métodos e abordagens pelos profissionais da area,
assim é indispenséavel utilizar-se de senso critico e buscar conhecer a conjuntura
socio-histérica na qual os aprendizes estdo inseridos para planejar a melhor forma
de fazé-los compreender e apreender uma lingua.

A pesquisa foi satisfatéria e, por meio dela, foi possivel alcan¢ar os objetivos
propostos, pois possibilitou analisar detalhadamente quais métodos foram usados
em sala de aula e qual a melhor abordagem no ensino-aprendizagem de lingua

inglesa.
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