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com média geral nove e meio. E para constar, eu, Maria Aldetrudes de Araidjo Moura, lavrei a
presente ata que, apés lida e aprovada pelos membros da banca examinadora, serd assinada por
todos. Picos, 12 de julho de 2021.
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HIPER E HIPOSSEGMENTACAO: UMA ANALISE ACERCA DA ESCRITA DE ALUNOS DO 6°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL*

CAMILA LIMA DE MOURA*
MARIA ALDETRUDES DE ARAUJO MOURA*

RESUMO: Ao se observar o cendrio da educacdo brasileira, nota-se que ha diversos entraves que norteiam o
ensino da norma ortografica advindos tanto do trabalho docente quanto do entendimento dessa norma por
parte dos discentes. O presente artigo versa sobre a convencao ortogréafica e faz uma categorizacdo dos casos
de hipersegmentagdo e hipossegmentagéo na escrita de alunos do ensino fundamental. O objetivo geral da
pesquisa foi caracterizar os desvios decorrentes da segmentacao indevida na escrita de alunos do 6° ano, tendo
como parametro a proposta de Cunha (2004). Partiu-se das seguintes perguntas de pesquisa: Por que as
segmentacdes ndo-convencionais acontecem na escrita de alunos 6° do ensino fundamental? Quais séo as
principais motivacgdes que influenciam a hiper e a hipossegmentacédo na escrita desses estudantes? Qual tipo
de segmentacdo indevida é mais presente nas producdes escritas de alunos do 6° ano? A pesquisa foi realizada
em uma escola publica municipal da cidade de Dom Expedito Lopes — PI, através da analise de textos
produzidos por alunos do referido ano escolar. Apds a coleta, foi realizada a quantificacdo e a categorizacdo
das segmentagdes encontradas a partir da proposta de Cunha (2004). Como suporte teérico, foram usados
autores como Marcuschi (2010), Zorzi (1997 e 1998) e Carraher (1990), Cunha (2004), Paranhos (2013),
dentre outros. Com a realizacdo do trabalho, constatou-se tanto a presenca de hipo quanto de hipersegmentagéo
nos textos analisados; entretanto, os desvios referentes a hipossegmentacdo foram mais frequentes e a
categoria denominada de palavra gramatical + palavra fonoldgica teve maior incidéncia nas produgdes textuais
dos alunos investigados.

Palavras-chave: Convencdo ortogréfica. Categorizacdo de erros ortograficos. Hipersegmentagéo.

Hipossegmentacao.

1. INTRODUCAO

Os progressos obtidos ao longo do tempo na educagéo brasileira sdo consideraveis; entretanto, hd uma
perceptivel dificuldade advinda dos alunos para compreender o sistema ortografico da Lingua Portuguesa.
Assim, ao analisarmos o contexto escolar, deparamo-nos, frequentemente, com producgdes textuais que
demonstram problemas linguisticos de diversas ordens.

Nesse panorama, percebemos a abundancia de desvios ortograficos presentes em textos de alunos de
todas as fases da educacdo. Dentre esses desvios apresentados pelos discentes, os escolhidos como foco de
analise foram os relativos a hipersegmentacao e a hipossegmentacdo. O primeiro diz respeito a separacdo
indevida das palavras, como, por exemplo, em com migo (comigo), em fim (enfim). O segundo compreende a

auséncia de espaco nas fronteiras das palavras, como em comcerteza (com certeza), porisso (por isso).
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Esta pesquisa tem como objetivo geral: caracterizar os desvios decorrentes da segmentacdo indevida
na escrita de alunos do 6° ano, tendo como parametro a proposta de Cunha (2004). Os objetivos especificos
sdo: entender as motivacGes que acarretam esses desvios relativos a segmentacdo indevida; analisar a
influéncia da oralidade na producéo de erros de ortografia relativos a hiper e a hipossegmentacdo; e identificar
qual o tipo de segmentacédo inapropriada é mais frequente.

Procuramos responder as seguintes perguntas: Por que as segmentagdes ndo-convencionais acontecem
na escrita de alunos 6° do ensino fundamental? Quais séo as principais motivagdes que influenciam a hiper e
a hipossegmentagdo na escrita desses estudantes? Qual tipo de segmentacdo indevida é mais presente nas
producdes escritas de alunos do 6° ano?

Diante disso, apresenta-se como hipoteses as listadas a seguir: A ndo apropriacdo de conhecimentos
sobre as limitaces e possibilidades do sistema ortografico, além da pouca pratica de leitura prejudica a
aprendizagem dos alunos no que se refere a segmentacdo convencional das palavras; a influéncia ritmica da
oralidade é um dos principais fatores que influenciam a produtividade de desvios ortograficos resultantes da
hiper e da hipossegmentacdo; a hipossegmentacéo € a mais frequente, e isso elucida a hipotese de a oralidade
ter forte influéncia no que se refere a escrita.

Ao observarmos as producdes escritas dos alunos do ensino fundamental anos finais, notamos que,
ainda, hd muita dificuldade no que se refere a apropriacdo de conhecimento quando se trata da norma
ortografica. A compreensdo do ensino e da aprendizagem do sistema de escrita alfabética é desafiador para
quem lida com o ensino de lingua materna. Nesse sentido, destacamos a importancia de entender os tipos de
erros que os alunos cometem ao se apropriarem do referido sistema.

A relevancia desta pesquisa se d& pela possibilidade de compreender os motivos de os desvios
ortogréficos relacionados a hiper e a hipossegmentacédo, ainda, acontecerem na escrita de alunos dos anos
finais do ensino fundamental, uma vez que ha um entendimento que ja deveriam ter sido superados. Essa
pesquisa contribuira de forma notoria no meio escolar e académico, pois seu enfoque possibilita reflexdes e
debates sobre as alteracdes graficas relativas a segmentacao de palavras.

Ao pesquisar esse tema, debatemos a importancia do ensino reflexivo de Lingua Portuguesa, uma vez
que muitos professores ainda utilizam métodos de ensino que separam a lingua falada da escrita como
categorias dicotdmicas. Dessa forma, é proeminente observar o papel que cada uma tem para 0 ensino e
aborda-las de modo adequado na escola.

Consideramos, também, que esta pesquisa tem uma importancia significativa, pois refletimos acerca
das motivagOes que propiciam ao estudante escrever as palavras sem respeitar as suas fronteiras. Ao observar
as segmentacdes indevidas na escrita dos alunos, alguns professores interpretam como “incapacidade” do
discente em se apropriar corretamente da norma ortografica, falta de atencdo ou ignorancia. No entanto, para
cada desvio cometido, hd uma explicacdo pautada na linguistica para o seu acontecimento.

O interesse em pesquisar 0 tema em voga surgiu através de um projeto de produgéo e interpretagédo de
contos e de crénicas realizado no periodo em que participei do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao

a Docéncia (PIBID), em uma escola estadual da cidade de Picos, com alunos do Ensino Médio. No projeto, 0



qual foi desenvolvido em um periodo de dois meses, apresentamos para 0s estudantes de turmas de 1° e 2°
anos do ensino médio os géneros conto e crénica, por meio de uma sequéncia didatica, e solicitamos que
fizessem textos dos géneros trabalhados. Separamos os participantes em dois grupos: os que escolheram o
género conto para produzir seus textos e 0s que optaram pela crénica. Semanalmente, eram produzidos textos
sob nossa orientacdo e assim faziamos as corre¢oes.

Ao entrar em contato com as producdes, percebemos desvios ortograficos das mais variadas ordens e,
dentre eles, os de ordem segmental eram encontrados com bastante frequéncia, fato que chamou nossa atencao
enquanto futuros professores. Posteriormente, levamos essa temética para um evento em que participamos na
época, o0 SIUFPI (Seminérios Integrados da UFPI), e, apds esse projeto e apresentacdo, tivemos interesse em
pesquisar mais sobre esse tema com alunos do ensino fundamental.

Diante do exposto, ressaltamos que este artigo se divide em introducdo, a qual aborda os aspectos
gerais do trabalho; metodologia, com explicacdo de como e onde a pesquisa foi realizada; fundamentacéo
tedrica, na qual dialogamos com autores da literatura especializada; analise de dados, parte em que apontamos
0s desvios coletados e explicamos as suas motivacdes; e as consideragdes finais, com as exposi¢des do que

foi abordado.

2. METODOLOGIA

Esta secdo trata da metodologia da pesquisa e estd dividida em quatro subsecdes: caracterizacdo da

pesquisa, local da pesquisa, sujeitos da pesquisa e instrumentos de coletas de dados.

2.1 Caracterizacdo da pesquisa

No desenvolvimento desta investigacdo, pautamo-nos em uma pesquisa quantitativa, uma vez que, nos
dados coletados, quantificamos os erros motivados pelas segmentacdes indevidas. Foi, também, descritiva,
pois descrevemos 0 nosso objeto de analise, por meio da categorizacdo estudada nesta pesquisa. Além disso,
tratou-se, ainda, de uma pesquisa de campo, j& que os dados foram coletados através de textos produzidos por
alunos em uma escola publica municipal.

A pesquisa quantitativa e caracterizada pelo uso da quantificacdo na coleta de dados e no tratamento
destes. Goldenberg (2002, p. 61) descreve que os métodos quantitativos “[...] simplificam a vida social
limitando-a aos fendmenos que podem ser enunciados. [...] As abordagens quantitativas sacrificam a
compreensdo do significado em troca do rigor matematico”. A pesquisa de carater quantitativo “evidencia a
observacao e valorizacao dos fenémenos; estabelece ideias; demonstra o grau de fundamentagéo; revisa ideias
resultantes da anélise; propde novas observagoes e valorizagdo para esclarecer, modificar e/ou fundamentar
respostas e ideias” (MARCONI; LAKATOQOS, 2005, p. 284).



O carater descritivo de um trabalho tem por finalidade principal, segundo Gil (1999), a descricédo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno, ou o estabelecimento de relacBes entre variaveis
obtidas. A pesquisa descritiva, geralmente, utiliza dados dos levantamentos e caracteriza-se por hipoteses
especulativas que ndo especificam relacGes de causalidade.

A pesquisa de campo € usada com o fito de se obter informacdes e/ou conhecimentos acerca de um
determinado problema, para o qual se procura uma resposta ou uma hipdtese que se queira comprovar, ou, até
mesmao, descobrir fendmenos novos ou as relagdes existentes entre eles. Consiste, portanto, na observacao de
fatos e fendmenos exatamente como ocorrem, na coleta de dados referentes e no registro de variaveis que se
consideram relevantes, para, por fim, analisa-los (LAKATOS; MARCONI, 2010).

2.2 Local da pesquisa

A pesquisa realizada para efetivacdo deste trabalho, consoante mencionado, foi de campo e a coleta de
dados foi realizada em uma escola pablica municipal da regido de Dom Expedito Lopes — PI, por meio de
textos escritos pelos alunos do ensino fundamental anos finais. Tratava-se de uma pequena escola municipal,
cujo corpo docente era composto por 14 professores e 270 alunos. O método de ensino usado, mesmo que de

forma remota, seguia os modelos tradicionais, sem muita inovacao didatica ou tecnolégica.

2.3 Sujeitos da pesquisa

Como mencionado, ha uma enorme dificuldade enfrentada pelas criancas em apropriar o sistema
ortografico. Tomando como base essa dificuldade, buscamos analisar a escrita de alunos no ensino
fundamental, tendo como foco alunos do 6° ano, com idades que variaram entre 10 e 12 anos. A turma contava
com 28 alunos, sendo 17 meninas e 11 meninos.

A coleta de dados ocorreu durante o estagio de regéncia e, dos textos produzidos, escolhemos aqueles
em que a categoria por nds selecionada eram mais evidentes. Os textos foram coletados durante os meses de

marco, abril e maio de 2021.

2.4 Instrumentos de coletas de dados

Para a coleta de dados, foram solicitadas producdes textuais que abordavam, predominantemente, a
tipologia narrativa, como, por exemplo, o reconto de fabulas e a producdo de textos espontaneos. Por se tratar
de um periodo remoto, as aulas aconteciam pelo WhatsApp e pelo Google Meet e os textos eram enviados em
forma de fotografia via WhatsApp. Apds o recebimento dos textos escritos, eram observados aspectos gerais
concernentes aos géneros, mas tendo como foco a presenca dos desvios ortograficos relativos as

segmentacdes. Por fim, quantificavamos esses desvios e 0s analisavamos.



3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secdo esta dividida em trés subsegdes: a primeira discute sobre a fala e a escrita; a segunda, 0
ensino ortogréfico; por fim, apresentamos algumas categorias de analises de erros ortograficos e detalhamos

a categoria adotada neste trabalho.

3.1 Fala e escrita

A fala é um dos mecanismos linguisticos que empregamos no dia a dia para a comunicagdo no meio
em que vivemos e € através dela que podemos nos expressar e manter relagdes. A sua importancia é explicita,
uma vez que, para viver em sociedade a interacdo é indispensavel. A linguagem oral é considerada a primeira
forma de se socializar e é reproduzida pelas criangas nos seus primeiros anos de vida, antecedendo assim a
escrita. Ao adquirir essa segunda modalidade, a crianca enfrenta empecilhos, conexos aos seus proprios limites
cognitivos e é obrigada a ultrapassa-los, a fim de desempenhar a tarefa basica que é a de entender a natureza
do sistema escrito.

A relacdo intrinseca entre fala e escrita € estudada por Marcuschi (2010), para quem a escrita tem um
papel fundamental no cotidiano das pessoas, por ser uma maneira utilizada como registro de letramento, mas
mesmo sendo reconhecida a importancia da linguagem escrita, 0 homem é caracterizado principalmente pela
fala. No entanto, embora haja a precedéncia de uma sobre a outra, ndo ha uma relagdo de superioridade entre
elas.

Marcuschi (2010) relata que por causa do dinamismo que abarca a fala e escrita ndo ha uma
concordancia acerca das relagdes marcadas entre as duas:

Discorrer sobre as relagdes entre oralidade/letramento e fala/escrita ndo é referir-se a algo consensual
nem mesmo como objeto de andlise. Trata-se de fen6menos de fala e escrita enquanto relacdo entre
fatos linguisticos (relacdo fala-escrita) e enquanto relacdo entre praticas sociais (oralidade versus
letramento). As relagdes entre fala e escrita ndo séo 6bvias nem lineares, pois elas refletem um constante

dinamismo fundado no continuum que se manifesta entre essas duas modalidades de uso da lingua
(MARCUSCHI, 2010, p. 34).

Dessa forma, ha a necessidade de tornar evidente a importancia da oralidade e do letramento na pratica
de linguagem, denotando assim o seu papel, lugar e importancia. E relevante, também, compreender mais
sobre 0 que a escrita dos alunos revela acerca do que ja sabem e do que ainda precisam aprender sobre a
convencdo ortografica. Silva (1991) assinala que é por meio da linguagem, enquanto procedimento
comunicativo e enquanto procedimento cognitivo, que a crianca edifica a linguagem enguanto objeto sobre o
qual vai poder operar.

Para Marcuschi (2010, p. 26), é ressaltante perguntar se ““as relagdes entre fala e escrita sdo uniformes,
constantes e universais, ou se elas sdo diversificadas na historia, no espago e nas linguas”. Diante disso, ele
pde em destaque diferentes maneiras de observar essas relacdes existentes e ainda sugere a maneira mais
adequada que ele acredita para tratar essas duas modalidades da lingua. A primeira é apoiada em uma
dicotomia em que considera fala e escrita como antagonicas, a segunda é de cunho Culturalista, a terceira

trata-se da Variacionista seguida da Sociointeracionista.



A perspectiva tratada inicialmente pelo autor, trata a fala e a escrita como sendo opostas, sendo uma
dicotomia. Segundo o Marcuschi (2010), isso se deve ao fato de os estudiosos dessa area em sua maioria
centrarem no cddigo linguistico e ndo com o uso da lingua e a producdo textual. Nesse sentido, aponta as
diferengas entre cada uma delas.

Para o autor, a fala é contextualizada, dependente, implicita, redundante, ndo planejada, imprecisa, ndo
normatizada e fragmentaria enquanto a escrita é descontextualizada, autbnoma, explicita, condensada,
planejada, precisa, normatizada e completa. Ainda, de acordo com Marcuschi (2010), a perspectiva dicotomica
é totalmente insensivel aos fendbmenos do diélogo e do discurso e ainda traz a concepcédo da fala ser lugar e
caos, espontaneidade e erro, ja a escrita € o lugar da norma e do bom uso da lingua.

A segunda tendéncia é a de cunho Culturalista, nela ha uma observacdo maior na natureza préatica da
oralidade versus escrita e analisa a parte cognitiva. Segundo o autor, essa visdo é pouco adequada para analise
de certos fendbmenos da lingua, pois sdo mais voltadas para outras &reas de conhecimento, como psicologia e
antropologia.

O autor traz ainda mais duas tendéncias: a Variacionista, considerada um intermédio entre as duas
primeiras. Nela ndo se busca evidenciar disparidades entre a fala e a escrita, mas entre variedades linguisticas
quaisquer. Os estudiosos dessa area defendem que a decisao sobre qual das variedades poderéa ser considerada
a padrdo € muito mais ideologica do que linguistica. Ndo ha aqui uma distingdo entre fala e escrita, mas uma
observagdo de variedades linguisticas diferentes.

A quarta e ultima tendéncia é a Sociointeracionista, e tem como principio a visao da linguagem como
interacdo. Nela, tanto a fala como a escrita apresentam usos estratégicos, envolvimento, negociacoes,
coeréncia, dinamicidade dentre outros aspectos que envolvem a comunicacao oral e escrita.

Ao analisar todas essas perspectivas, Marcuschi (2010) ressalta que ndo ha uma concordancia geral
entre as relacdes da fala e escrita e que isso se da possivelmente pelo dinamismo que envolve as duas. “As
relacdes entre fala e escrita ndo sdo 6bvias nem lineares, pois elas refletem um constante dinamismo fundado
no continuum que se manifesta entre essas duas modalidades de uso da lingua” (MARCUSCHI, 2010, p. 34).

Levando para o ambito escolar, havia o entendimento que seria necessario ensinar a crianga apenas a
modalidade escrita, pois “ja sabiam falar”. Essa visdo, trazia uma separacdo da fala e escrita como sendo
modalidades distintas e sem ligacGes entre si. Desse modo, subtendia-se que a escrita seria mais importante e
correta do que a linguagem oral. Marcuschi (2010) propde que sejam realizadas atividades de transformacéo
de uma modalidade para outra, dessa forma, ao propor atividades dessa estrutura, o professor poderé
proporcionar a crianca conhecimentos sobre a estruturacdo de um texto oral e do escrito além de eliminar
concepcdes errdneas envolvendo as duas formas de linguagem.

Quando chegam fase da alfabetizacéo, em geral, os professores se atentam, de inicio, a pronuncia/sons
das palavras e, a partir desse processo, as criangas iniciam a escrita das palavras conforme seus sons. Se a
palavra tiver a prondncia com alguma consoante ou vogal a mais, ou a menos, por exemplo, provavelmente a

crianca escrevera da mesma forma, e € nesse aspecto que se encontra a dificuldade de compreender a variacéo



existente entre formas de falar e de escrever. Dessa maneira, quando utiliza a fala como base da escrita, a
crianca tera a tendéncia de escrever como se fala.

Segundo Milanez (1993), o papel da escola é permitir que o aluno se aproprie das diferentes formas de
emprego da lingua, e o professor deve, portanto, apontar desde os primeiros anos de escolarizacdo, as
distingdes entre a modalidade oral e escrita da lingua, ndo deixando de abordar ainda a diversidade existente
de variacdes.

Como observado, a linguagem oral e a escrita sdo interligadas, mas podemos notar também que a
primeira exerce uma forte influéncia sobre a segunda. Ao analisar a escrita de alunos de anos finais do ensino
fundamental, percebemos alguns desvios ortograficos decorrentes do que demonstra ser uma espécie de
transposicdo da fala para o texto. Isso pode ocorrer tanto por meio de aspectos relacionados ao apoio na
oralidade na grafagdo de palavras, resultando em uma escrita cheia de metaplasmos, ou através do
desconhecimento das fronteiras das palavras. Neste aspecto, alguns alunos levam o ritmo oral para os textos
escritos, realizando portando, as segmentacdes indevidas.

Antunes (2003) fala que, ainda, ha uma omissao da fala como objeto de trabalho na escola e que é
considerada como um lugar para erros. Essa visdo apresentada pela autora é bastante percebida, pois o que
vemos, em geral, € uma preocupacao focada, quase exclusivamente, no ensino da escrita, deixando a oralidade
em segundo plano, desconsiderando a liga¢éo que ha entre as duas.

No que se refere ao ensino da escrita nas escolas, a autora relata que a pratica realizada é mecanizada
e periférica, concentrada, principalmente, na capacidade de memorizar regras e sinais graficos com atividades
que muitas vezes nao passam de criacOes de listas ou palavras soltas, sem a menor conexao com um contexto
ou com a realidade.

Como destacado, hd uma profunda relacdo entre a fala e a escrita e, possivelmente. por ndo conseguir
distinguir uma da outra a crianga toma a primeira como parametro para a segunda. Nesse sentido, é importante
que o professor assinale para o aluno as distingdes existentes entre as duas e oportunizem em sala de aula

atividades que possam denotar essa diferenca, demonstrando assim as diversas formas de uso da linguagem.

3.2 Ensino de ortografia

A ortografia é o conjunto de regras estabelecidas que normatizam a escrita considerada correta das
palavras e 0s seus usos. Historicamente, a preocupacao advinda dos professores com os aspectos ortograficos
é encontrada nas gramaticas mais antigas, apresentando que o fato de alguém ter passado pela educacéo escolar
ndo garante suficientemente o dominio da grafia correta das palavras.

Segundo Zorzi (1998), a oralidade, quando passa a ser usada como referéncia para a escrita, faz com
que a crianca escreva do modo como fala. Quando isso ocorre, percebemos quao arduo é para o aluno
compreender o que pertence ao plano da fala e ao da escrita, desse modo, € substancial o professor desenvolver

metodologias que sejam pertinentes a realidade dos alunos e a heterogeneidade de cada turma.



Equivocos relativos as normas ortograficas sao observados em todas as etapas da educacéo, o que torna
evidente a necessidade de uma maior atencdo pelos professores. Muitas vezes, ao se depararem com esses
desvios, os docentes reagem negativamente por desconhecerem que 0 portugués apresenta um sistema
alfabético-ortografico que difere do sistema fonologico, e que o ultimo interfere visivelmente no primeiro,
mormente, quando o aluno ainda ndo se apropriou totalmente das convencgdes ortograficas, ocasionando
transtornos para a vida educacional desse estudante.

E notéria a dificuldade enfrentada pelos professores no que se refere ao ensino da ortografia. Muitas
vezes, 0 ensino se reduz a mera descri¢do e conceituacdo das palavras, o que torna a aprendizagem do aluno

restrita e sem mencdes as variagOes desconsiderando partes essenciais da lingua. Silva (2006) postula que:

Muitos professores para ensinar ortografia na escola utilizam como estratégia pedagogica a descricéo e
a classificacdo de palavras isoladas. Dessa maneira, toda a agéo é concentrada no reconhecimento de
digrafos, encontros vocalicos e consonantais em exercicios que primam pelo treinamento e cépia de
palavras. Quando essas atividades sdo dadas, o professor acredita estar ensinando ortografia, mas seu
efeito ndo vem sendo nada satisfatorio. A grande maioria dos alunos apenas memoriza as instrucdes,
formulando algumas nocgdes ortograficas de forma passiva e mecanica, sem, no entanto, compreender,
de fato, o sentido das atividades propostas (SILVA, 2006, p. 1)

E essencial que o professor adeque o ensino a técnicas menos “engessadas” e comecem a tecer uma
gramatica ligada a lingua oral, as suas variacdes e usos no cotidiano. Nessa perspectiva, corroboramos o
pensamento de Morais (2002), o qual defende que os professores conhecam as regularidades e irregularidades
da ortografia na mediacdo de um ensino mais reflexivo.

Nesse mesmo sentido, Nobrega (2013) defende a relevancia de diagnosticar o que o aluno ja sabe sobre
a norma ortografica e o que ele ainda precisa aprender. Conforme aborda, esse diagnostico auxiliard no
desenvolvimento da autonomia do aluno na aprendizagem acerca da convencao de ortografia e 0 auxiliara a
entender mais sobre o que é regular e irregular na relacdo fonogréfica.

E imprescindivel que a aula tenha um significado e uma contextualizacio e que chame a atenc&o do
aluno. De acordo com Pellegrini (2002), o ensino de ortografia ndo evoluiu como os demais ramos do ensino
da Lingua Portuguesa, como por exemplo o da leitura e da producéo de textos, nas quais foram feitas diversas
modifica¢Oes na atuacao do professor, ndo acontecendo 0 mesmo com o ensino da ortografia.

Ainda, segundo Silva (2006):

Um dos equivocos cometidos pela escola é tratar o registro linguistico que o aluno traz de casa como
um empecilho ao ensino da ortografia. For¢ar o aluno a falar como escreve ndo o ajudara a compreender
o funcionamento da escrita. Muitos erros de ortografia sdo decorrentes das concepcdes tradicionais de
alfabetizacdo que lidam com o processo de transcrigdo dos sons da fala como se a lingua fosse uma
entidade homogénea ditada pelos rigores da Gramatica (SILVA 2006, p. 1).

Notamos varios equivocos advindos do ensino de ortografia, dentre eles, a ndo compreensdo da relacdo
entre norma e variacao, denotando a variedade padrdo como a Unica correta e as variagdes como erradas e nao
diferenciando a escrita da fala, fazendo com que a escrita seja uma espécie de transcricdo da lingua falada.
Percebemos, assim, que muitos alunos cometem desvios das mais variadas ordens, e isso acorre devido a
inimeros fatores, dentre eles observamos, por exemplo, 0 ndo conhecimento a representacao ortografica das

palavras em sua totalidade ou porque as atividades de escrita ndo tém significado.



Segundo Morais (2002), no cotidiano, os desvios ortograficos ocasionam censura e discriminacéo,
tanto no ambito escolar como fora dele. Na escola, isso € ainda mais grave, porque a competéncia textual do
estudante é confundida com seu proveito ortogréafico, focando nos equivocos ortogréaficos que os alunos
cometem, além disso alguns professores ignoram o0s avangos que eles apresentam em outros quesitos
concernentes a producao escrita.

Cagliari (2006) relata que seria fundamental incentivar as criangas a escreverem textos espontaneos
para que com a pratica passem a fazer a passagem correta da fala para a escrita e da escrita para ortografia. Se
torna necessario que haja uma reflexdo no que se refere ao ensino de ortografia nas escolas, o professor deve
levar em consideracdo todos os aspectos da lingua e trabalha-los de forma reflexiva e conectada ao contexto
do aluno.

Ao ensinar ortografia, ndo se pode deixar de lado o uso cotidiano da lingua e da sua influéncia na
escrita, das suas variacdes e das diferentes formas de uso. E importante, ainda, que as atividades propostas em

sala de aula tenham significado para o estudante e que estejam ateadas ao contexto de vida destes.

3.3 Algumas propostas de categorizacdo dos desvios ortograficos

Os erros concernentes ao sistema ortografico acontecem por uma série de questdes relacionadas ao
entendimento da lingua. Dentre essas, destacamos a ndo compreensao do que é regular e irregular, assim como
a influéncia da fala na escrita. Para entender mais a escrita dos alunos, varios autores, nas ultimas decadas,
desenvolveram propostas de categorizacGes de desvios ortograficos. Em relagcdo aos autores que trabalham
nessa perspectiva, destacamos, no nosso trabalho, as propostas de Carraher (1990), de Zorzi (1997) e a de
Cunha (2004), esta que é a adotada nesta investigacdo e engloba, exclusivamente, as segmentagdes indevidas.

Carraher (1990) faz a sua classificacdo em oito categorias, sao elas:

1. Erros de transcricéo da fala: a crianca toma a fala como parametro para a escrita: pexe (peixe);

2. Erros por supercorrecéo: generalizacdo de algumas possibilidades da escrita: caranqueijo (caranguejo);
3. Erros por desconsiderar as regras contextuais: por exemplo, a letra M s6 pode ser usada antes de P e B:
brimcar (brincar);

4. Erros por auséncia de nasalizacdo: a ndo utilizacgdo de marcadores para indicar a
nasalizacdo: iteiro (inteiro);

5. Erros ligados a origem da palavra: algumas palavras se escrevem de uma forma diferente por conta da sua
etimologia, como por exemplo o0 uso de s ou z entre vogais ou em final de palavras: meza (mesa), timides
(timidez).

6. Erros por troca de letras: acontece principalmente entre consoantes sonoras e surdas: vaca (faca);

7. Erros nas silabas de estruturas complexas: temos como exemplo em consoante-vogal-consoante (C+V+C),
consoante-consoante-vogal (C+C+V) e assim por diante: cata (carta), tago (trago);

8. Auséncia de segmentacdo e segmentacdo indevida das palavras: casos de hiper e hipossegmentacédo: de

vagar (devagar); com certeza (com certeza);



Zorzi (1997), considerando que as classificacfes dos estudiosos da area eram insuficientes para a
categorizacao dos “erros” ortograficos descobertos por ele em sua pesquisa, criou uma classificagdo composta
por dez categorias:

1. AlteracBes ou erros decorrentes da possibilidade de representacdes multiplas: alteracfes ortogréficas
decorrentes das varias utilizacbes que um fonema pode ser representado. Por exemplo, o fonema /s/ pode ser
representado por letras com s, ss, ¢, ¢.

2. AlteracOes ortograficas decorrentes de apoio na oralidade: as palavras sdo grafadas de acordo como a
prondncia: arrois (arroz);

3. Omissoes de letras: palavras escritas de forma incompleta: canta (cantar);

4. Alteracdes caracterizadas por separacdo nao-convencional ou juncdo das palavras: a hiper e
hipossegmentacdo: com tigo (contigo) e porisso (por isso).

5. Alteracdes decorrentes de confusdo entre as terminagdes AM e AO: isso acontece em decorréncia da
semelhanca fonética entre elas: viajdo (viajam);

6. Generalizacdo de regras: erros decorrentes da generalizacdo indevida da escrita convencional: comprol
(comprou);

7. Alteracdes caracterizadas por substituicdes envolvendo a grafia de fonemas surdos e sonoros: cato (gato);
8. Acréscimo de letras: probre (pobre);

9. Letras parecidas: utilizacdo de letras incorretas por apresentarem alguma semelhanca. Por exemplo: a troca
de m por n: pimha (pinha);

10. Inversao de letras: inversdes das posicOes das letras ou silabas: tauba (tabua).

Cunha (2004) propde uma analise dos casos de segmentacao baseada em quatro categorias relacionadas
a hipersegmentacdo e & hipossegmentacgéo: a) palavra gramatical + palavra fonologica; b) palavra fonoldgica
+ palavra gramatical; ¢) palavra gramatical + palavra gramatical; d) palavra fonoldgica + palavra fonoldgica.

De acordo com a autora, a palavra gramatical é a que ndo tem significado lexical, nessa categoria,
encontram-se, por exemplo, 0s pronomes, artigos e preposicées. Ja a palavra fonolégica engloba as palavras
que carregam significado, nela incluem-se os verbos e substantivos e palavras que possuem acento primario,

ainda que ndo possuam significado conhecido na lingua.

3.4.1 Segmentagdes indevidas

As segmentacdes indevidas das palavras, como ja exposto, sdo denominadas de hipersegmentacgéo e
hipossegmentagéo (ZORZI, 1998; CUNHA, 2004; NOBREGA, 2013). No primeiro caso, ocorre a separacio
ndo convencional no interior da palavra. J& no segundo, acontece a jun¢do de duas ou mais palavras.

Em relacdo a escrita alfabética, Zorzi (1998) destaca que é preciso separar as palavras através de
espacos em branco e para que esse fato se efetive, é necessario ter dominio da forma convencional da escrita.
Assim, quando um aluno junta ou separa as palavras de modo ndo autorizado demonstra que ainda ndo tem

dominio sobre a escrita.



Na dissertacdo de Cunha (2004) ha um entendimento sobre a profunda relacdo entre a oralidade e a
escrita, em que a autora descreve e analisa os fatos de aquisi¢do da escrita relacionados a segmentacao de
palavras, com a finalidade de verificar a influéncia dos aspectos orais sobre a apropria¢do da escrita alfabética.

Autores como Cunha (2004), Cunha e Miranda (2007) e de Tenani (2011) consideram relevante
compreender as ocorréncias de hiper e de hipossegmentacdo assim como entender sobre os constituintes
prosodicos. Nesta investigacdo, detivemo-nos, especificamente, na categorizacdo proposta por Cunha (2004),
pelo fato de considerarmos adequada ao nosso propdsito de andlise.

Em sua pesquisa, Pereira (2011) estuda os casos de hiper e hipossegmentagéo e observa que, na grande
maioria dos casos, 0s alunos entendem que o fluxo continuo e ndo segmentado da fala deve ser representado
na escrita. A autora ndo faz uma categorizacdo sobre os desvios, mas percebe que, para algumas criangas, 0s
artigos, preposicdes, pronomes e conjuncdes ndo pertencem as classes de palavras, e por isso ndo fazem a
separagéo.

Como ja mencionado, a influéncia ritmica da oralidade na escrita é notoria. Conforme Chacon (1998),
em producles textuais escritas de criancas dos anos iniciais, € possivel notar a presenca de hiper e
hipossegmentacdo. Entretanto, essas segmentacfes improprias acontecem, também, em todas as fases do
ensino e isso pode ser decorrente, dentre outros aspectos, pelo fato de os alunos tomarem a cadeia ritmica da
fala como pardmetro para a escrita, € como se fizessem uma espécie de transcricdo fonética, levando aspectos
prosadicos e demonstrando, assim, a forte influéncia que a oralidade representa.

Paranhos (2013), ao estudar essa relacdo prosodica entre fala e escrita, observou que as segmentacoes
ndo-convencionais de palavras podem ser interpretadas como indicios de como se da uma relagdo complexa
entre 0s enunciados orais/falados e letrados/escritos. Notamos isso ao nos deparar com alguns erros
decorrentes da hipossegmentacdo. O aluno considera o encadeamento sonoro da fala e coloca na escrita,
ferindo assim as fronteiras das palavras. Nesse contexto, cabe destacar que o referido tipo de apropriacdo
acerca da norma ortografica acompanha o aluno ao longo de todo o ciclo da escolarizacao.

Pereira (2011) investigou a hiper e a hipossegmentacdo e percebeu que na primeira existe uma
dificuldade por parte das criangas em como separar adequadamente as palavras no processo de compreensao
do sistema alfabético. Provavelmente, as separacdes sdo feitas por analogia a lingua oral ou pela assimilacéo
com o modelo escrito ja conhecido por elas. No segundo caso, observou que a principio a crianga escreve as
palavras unidas da mesma forma como sdo faladas, mas que com o passar do tempo, comegcam a tomar
conhecimento da necessidade de espaco entre elas.

Nusa, Gusmao e Seraglio (2015), estudaram as ocorréncias de hiper e hipossegmentacao na escrita de
estudantes da EJA (Educacédo de Jovens e Adultos) e perceberam a forte influéncia da oralidade em relacdo a

escrita. De acordo com o estudo realizado:

Notamos que a oralidade tem uma forte influéncia na producdo escrita, pois durante o processo de
aprendizagem da linguagem escrita, hd uma propenséao do aluno, em entendé-la como uma reprodugao
da fala. E importante ressaltarmos, que é inegavel que essas marcas do oral no escrito no acontecem
por acaso, pois elas estdo continuamente amparadas nos fendmenos das variagGes linguisticas, pois a
lingua néo é estatica (NUSA, GUSMAO e SERAGLIO, 2015, p. 5).



Os autores observaram que esses desvios acontecem pela auséncia de dominio linguistico e
desconhecimento acerca da fonologia da lingua. Muitos alunos ainda ndo tém discernimento entre a escrita e
a fala e consideram uma o reflexo da outra. E necessario que entendam que a lingua é constituida de duas
partes interligadas, a escrita (letras e combinagcbes) e unidades sonoras (fonemas) e que elas séo
interdependentes.

Assim, defendemos que o debate acerca taxionomia de alteracGes graficas tratadas neste trabalho é
importante, especialmente, pela necessidade de compreender os principais problemas que os alunos
demonstram para compreender e aprender sobre o sistema de lingua escrita, assim como de se refletir sobre o
ensino ortografico que ainda acontece em muitas escolas.

E importante saber mais sobre o ensino sistematizado dos aspectos ortograficos, o qual promove ao
aprendiz o entendimento consciente do que é regular e irregular no sistema alfabético e lhe permite, ainda,
perceber os limites entre as palavras. E necessario, ainda, que haja um aprofundamento nas questdes relativas
ao ensino de Lingua Portuguesa nas escolas, pois muitos alunos tém dificuldades na aprendizagem de normas
ortograficas, o que acaba trazendo a concepg¢do que muitos carregam sobre a sua lingua materna ser dificil.

Capristano (2007) esclarece que a segmentacdo escrita ndo-convencional estd conexa a relacdo
indevida, mas necessaria, que a crianga faz entre a fala e a escrita. Identificar onde comeca e onde termina
uma palavra, para que se possa tracar os limites entre uma palavra e outra, € uma atividade dificil para quem
estd em processo de aquisicdo da lingua escrita. Dessa forma, € notdrio o surgimento de segmentacdes que

fogem as normas ortogréficas que regem a escrita.

4. ANALISE DE DADOS

Apresentamos, a seguir, aspectos relacionados a analise dos dados, isto é, aos casos de hiper e de

hipossegmentacdo na escrita de alunos do 6° ano do ensino fundamental.

4. 1 Hipersegmentacao

No que reporta aos casos de hipersegmentagdo, Cunha (2004) menciona que, em sua pesquisa, a
palavra gramatical + fonoldgica foi encontrada em ocorréncias como “em bora” (embora). 1Sso acontece,
provavelmente, devido ao fato de o aluno ja entender que existe a preposicdo em e que ela € usada separada
da palavra, dessa forma, acredita que o correto é usa-la separada das palavras. Portanto, percebem que a
primeira silaba da palavra como uma palavra gramatical e a separaram do restante.

Concernente a categoria palavra fonoldgica + palavra gramatical, a mencionada autora ressalta que na
hipersegmentacdo, os alunos separam a palavra fonoldgica do que acreditam ser uma palavra gramatical. Essa
ocorréncia foi uma excegéo e, no seu estudo, encontrou apenas 3 ocorréncias, sendo elas “gitan do ” (gritando),

“correm do” (correndo) e “tu do” (tudo).



A autora destaca que, na categoria palavra gramatical + palavra gramatical foi encontrada apenas uma
ocorréncia, a palavra “porque”, escrita separadamente quando o certo deveria ser junto; no entanto, essa
ocorréncia ndo se torna estranha, pois sabemos que a palavra por que pode ser escrita separadamente.

Relativo a categoria palavra fonoldgica + fonoldgica, Cunha (2004) relata trés tipos de ocorréncias: 1.
palavra fonoldgica € dividida em duas que ndo possuem significado na lingua, como por exemplo em verda
deiro (verdadeiro), 2. palavra fonoldgica se transforma em duas palavras lexicais (ter mina - termina) e 3.
palavra fonoldgica divide-se em duas, uma lexical e outra sem significado (chapeu sinho - chapeuzinho).

Apresentamos, a seguir, 0 quadro com os dados de hipersegmentacdo encontrados nos textos dos

alunos participantes da pesquisa.

Quadro 1: Hipersegmentacao

Palavra gramatical

Palavra fonoldgica

Palavra gramatical

Palavra fonoldgica

com migo (comigo)
com tigo (contigo)

a prender (aprender)
a onde (aonde)

em costa (encosta)
de vagar (devagar)
a inda (ainda)

de pressa (depressa)

correm do
(correndo)
fazen do (fazendo)

em téo (entdo)

+ palavra + palavra + palavra + palavra
fonoldgica gramatical gramatical fonoldgica
de mais (demais) gritan do (gritando) | por que (porque) sobre viver

(sobreviver)

mau tratados
(maltratados)

ter minar (terminar)
simples mente
(simplesmente)
tranquila mente

(tranquilamente)

a trais (atras)

em verno (inverno)

Fonte: Pesquisa direta (2021)

Percebemos que os desvios decorrentes dos casos de palavra gramatical + fonoldgica foram os mais
produtivos, no que se refere & hipersegmentacdo. Cunha (2004) relata que muitos casos dessa categoria tém
como motivacdo o reconhecimento de uma palavra gramatical. Notamos, portanto, que esse desvio ocorre
porque ha o entendimento advindo do aluno que existem as preposi¢fes de, com, em e a e que estas Sao escritas
separadamente. Dessa forma, ao se depararem com palavras dessa estrutura, fazem essa separac¢ao equivocada.

No segundo caso, palavra fonoldgica + gramatical, foram encontradas trés ocorréncias. Nesse episodio,
o aluno também tem a consciéncia da existéncia da preposicdo do, e o agrega no fim na palavra.
Provavelmente, o reconhecimento da palavra gramatical pode ter motivado o seu isolamento do restante da
palavra. No entanto, Cunha (2004, p. 108) fala na sua pesquisa que, “parece mais provavel que essas

segmentagdes tenham sido motivadas pela presenca da nasal e da tonicidade da palavra, pois ambas foram



segmentadas logo ap6s uma silaba tdnica com coda nasal”. Tal fato observado pela autora foi notado nos
nossos dados.

Em palavra gramatical + gramatical, assim como na dissertagédo de Cunha (2004), foi encontrada a
ocorréncia do por que (porque) escrito separadamente quando deveria ser junto. E encontramos, ainda, 0 em
tao (entdo) escrito com separacdo. No entanto, esses desvios sdo compressiveis, pois sabemos que o0 porque
pode ser escrito de varias formas inclusive separado e que existe as palavras gramaticais em e tao escritas de
formas separadas.

Na Gltima classificacdo, fonoldgica + fonoldgica, as palavras fonoldgicas “sobreviver”, “maltratados”,
“simplesmente” e “tranquilamente”, por exemplo, foram subdivididas em duas palavras que existem e
possuem significado na lingua separadamente; no entanto, nas outras ocorréncias, as palavras ndo existem
separadamente na nossa lingua.

As ocorréncias mais frequéncias foram as de palavra gramatical + fonoldgica, esse tipo de segmentagédo
aponta que ha o reconhecimento de uma palavra gramatical por parte do aluno e que isso o faz separa-la do
restante da palavra, evidenciando o desconhecimento gramatical acerca da norma padrédo da lingua escrita.

E de suma importancia que o docente ao se deparar com desvios desse carater reflita sobre as suas
motivacdes e que promova atividades que possam amenizar esses episodios. H& diversas formas de se trabalhar
a segmentacdo em sala de aula, como atividades de leitura e producdo de textos, em que o professor pode

observar os desvios e explicar as formas certas de escrita, por exemplo.

4.2 Hipossegmentagao

No que se refere a hipossegmentacdo, na categoria palavra gramatical + palavra fonologica
corresponde a juncdo de uma palavra sem significado semantico com uma palavra carregada de significado,
como por exemplo em “agente” (a gente). Percebemos a juncao feita de um artigo (palavra gramatical) com
um substantivo (palavra fonoldgica). Notamos que essa categoria abrange a maior parte dos erros cometidos
pelos alunos e que denota forte influéncia da cadeia sonora da fala.

A ocorréncia da categoria palavra fonolégica + gramatical foi menos frequente. Um exemplo foi a
escrita de “chamavase” (chamava-se). Ao fazer essa jungdo na escrita, o estudante considera o pronome como
parte integrante da palavra.

Na categoria palavra gramatical + palavra gramatical, encontramos casos como em “porisso” (por
iss0). Sdo ocorréncias raras, segundo Cunha (2004), mas que, ainda, acontecem. Ao cometer esse equivoco, 0
aluno parece denotar uma desconfianca em ser correto a ocorréncia de palavras com poucas letras ao lado da
outra.

No que diz respeito a palavra fonoldgica + palavra fonoldgica, esse tipo de ocorréncia demonstra
influéncia entonacional. Ao falar, muitas vezes, as palavras podem ser pronunciadas juntas e, dessa forma, o

individuo acredita que na escrita elas também o sejam, como em “miaroupa” (minha roupa).



Quadro 2: Hipossegmentacao

Palavra gramatical
+ palavra

fonoldgica

Palavra fonolodgica
+ palavra

gramatical

Palavra gramatical
+ palavra

gramatical

Palavra fonoldgica
+ palavra

fonoldgica

medeu (me deu)
derrepente (de
repente)

diagora (de agora)
concerteza (com
certeza)

ticomer (te comer)

matalo (mata-lo)
persseguilo
(persegui-lo)
pegala (pega-la)
chamavase
(chamava-se)

vencelo (vencelo)

paraque (para que)
ogue (o que)

eo (e 0)

ea(ea)

porisso (por isso)

sindo (se ndo)

tavindo (esta vindo)
belodia (belo dia)

viminhas (vi minhas)

teamo (te amo)
aflor (a flor)
dinovo (de novo)
agrita (a gritar)
sideve (se deve)
agente (a gente)
acigarra (a cigarra)
aformiga (a formiga)
tidise (te disse)

Fonte: Pesquisa direta (2021)

Nos dados de hipossegmentacdo, no que diz respeito a palavra gramatical + fonoldgica, houve uma
ocorréncia acentuada. Muitos alunos parecem ndo compreender que exista uma palavra de um tamanho menor
que pode ser escrita separadamente de outra. Aqui, podemos perceber, inclusive, uma forte influéncia ritmica
da fala, pois, ao fazer essa pronuncia, 0 som das palavras sai junto e entdo as criancas acreditam que se trata
de uma Unica palavra. Em sua analise, Paranhos (2013), percebeu que de fato ha o predominio de uma das
estruturas prosadicas, ou seja, um clitico seguido de uma palavra fonoldgica, como por exemplo em “teamo”,
ocorréncia encontrada também na sua pesquisa.

A segunda ocorréncia, palavra fonoldgica + gramatical, € bastante vista em casos de énclises, em que
0 pronome vem apas o verbo. O estudante considera o pronome como parte da palavra. Segundo Cunha (2004),
essa ocorréncia entre verbo e pronome em posi¢do enclitica sdo 0s desvios mais encontrados nessa categoria
e, como notamos no Quadros 3, os dados colhidos na nossa pesquisa também apontam para isso.

No terceiro caso palavra gramatical + gramatical, foram encontradas seis ocorréncias em que o
estudante fez a juncdo de duas palavras sem significado, isso se deve ao fato do aluno ndo considerar que

exista duas palavras com poucas letras escritas uma ao lado da outra. Cunha (2004) ressalta que casos em que



h& uma juncao de conjuncdo + artigo sdo raros e isso parece indicar que o estudante tem uma restricdo quanto
a presenca de duas letras isoladas lado a lado em inicio de frase.

Na ultima categoria, palavra fonoldgica + fonoldgica foram encontradas trés ocorréncias. As palavras
fonoldgicas tavindo (est4 vindo), belodia (belo dia) e viminhas (vi minhas), escritas juntas, reforcam a
influéncia entonacional defendida por Cunha (2004). Sobre esse aspecto, Silva (1991, p. 10) exp8e que em
casos como esses existe “a percepcdo de um componente tonico da fala, uma vez que, por desconhecer a
palavra, o escrevente transpoe para seu texto escrito unidades que lhe fazem sentido na linguagem oral”.

Em todos os participantes, notamos que o desvio decorrente da palavra gramatical + fonoldgica foi o
mais presente, o que denota, possivelmente, a forte influéncia da fala, pois ao realizar a pronuncia, as palavras
saem juntas fato que possibilita ao aluno entendé-las como apenas uma palavra.

Autores como Marcuschi (2010) defendem que, ao tratar de aspectos que relacionam fala e escrita, é
importante o professor propor atividades de retextualizacédo, ou seja, a producédo de textos tendo como base
um ou mais textos. Dentre as varias possibilidades de desenvolver atividades dessa natureza em sala de aula,
acreditamos que, para auxiliar no panorama por nds observado, as relativas a transformacdo do texto falado
para o escrito sdo as mais adequadas. Assim, o docente realizaria atividades que trariam reflexdes sobre a fala
e a escrita, ajudando os alunos a se apropriarem mais sobre os conhecimentos da lingua materna.

Ressaltamos que os dados analisados revelaram 21 casos de hipersegmentacdo e 28 de
hipossegmentagdo e que a categoria palavra gramatical + fonoldgica foi a mais frequente. A analise nos
permitiu refletir acerca da aprendizagem de lingua e compreender a relevancia de o professor entender a
natureza da escrita do aluno. Pontuamos que, além de diagnosticar os eventuais problemas dessa
aprendizagem, € importante pensar em estratégias de ensino que os atenuem e promovam o entendimento do

aluno sobre o sistema de escrita alfabética.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa, procuramos, por meio das analises das segmenta¢des ndo-convencionais encontradas
em textos de alunos do 6° ano do ensino fundamental, caracterizar os desvios ortogréficos, assim como
entender as suas motivacoes, identificar qual tipo de segmentacdo indevida foi mais produtiva e a influéncia
da oralidade nelas. Ressaltamos que os objetivos desse trabalho foram alcancados, uma vez que conseguimos
categorizar os desvios ortograficos relativos a segmentacédo utilizando a proposta Cunha (2004).

Os dados de hipo e hipersegmentagdo corroboram o pensamento de Paranhos (2013), para quem as
segmentagdes ndo-convencionais “sdo motivados frequentemente por uma dificuldade na forma de grafar
categorias gramaticais expressas por monossilabos ndo-acentuados, como por exemplo, preposi¢cdes como em,
de, com, e pronomes como me, lhe, 10.” (PARANHOS, 2013, p. 9). Percebemos, ao longo das analises, que,
em casos em que havia palavras gramaticais seguidas de fonoldgicas, as segmentacdes foram mais presentes,
tanto em hiper como em hipossegmentag&o.

Os casos de hipossegmentacdo foram mais frequentes do que os de hiper. Na nossa pesquisa, assim

como na pesquisa de Cunha (2004), a categoria palavra gramatical + fonologica foi a mais produtiva. 1sso se



deve, possivelmente, a forte influéncia ritmica da oralidade, em casos como esses, hdo ha o entendimento por
parte do aluno sobre as distingcdes entre fala e escrita. Em ambos os casos, hiper e hipossegmentacédo, a
categoria palavra gramatical + fonoldgica foi a mais recorrente.

Podemos concluir, também, que esses desvios acontecem devido a inumeros fatores, dentre eles a
influéncia da oralidade na escrita. Além disso, o desconhecimento do sistema ortografico e a pouca prética de
leitura contribuem para que ocorréncias como essas sejam tdo presentes. Dessa forma, apontamos que as
nossas hipoteses levantadas acerca das segmentacdes foram confirmadas. Enfatizamos, ainda, que esse
trabalho buscou contribuir para os estudos sobre as segmentacdes de palavra, como também para os estudos
sobre ensino da escrita.

E valido ainda enfatizar que precisamos de mais estudos desse carater e que haja uma atenco sobre as
motivacdes que acarretam os desvios ortograficos na escrita de alunos, para que assim possamos entender a
natureza de cada uma delas além de buscar praticas interventivas que possam ser utilizadas em sala de aula
para minimizar tais ocorréncias.

Dentre essas praticas, defendemos que o professor tenha conhecimento linguistico para trabalhar
melhor com o que é regular e irregular na ortografia; entenda bem as relagfes assimetricas entre grafemas e
fonemas; faca diagnosticos do conhecimento que seu aluno possuem sobre a convencao ortogréfica e, a partir
deles, estruture o ensino de modo a atender as demandas mais imediatas de aprendizagem; perceba os desvios
ortograficos como hipdteses que os alunos formulam quando estdo se apropriando do sistema de escrita
alfabética; e desenvolva atividades que sejam pertinentes a realidade dos discentes e que promova reflexdes
sobre questbes relativas a lingua. Tais préaticas, eventualmente, ndo resolverdo todos os problemas
ortogréficos; entretanto, amenizardo as questdes mais produtivas e que causam maiores dificuldades para os

aprendizes.
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