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AS DIFICULDADES DOS ALUNOS DO TERCEIRO ANO DO ENSINO MEDIO
COM A PRIMEIRA COMPETENCIA DA PROVA DE REDACAO DO EXAME
NACIONAL DO ENSINO MEDIO (ENEM)?

Luzia Neide de Lima Luz?

Lidiany Pereira dos Santos?

Resumo: Os alunos concluintes do Ensino Médio, ao prestar vestibular, ttm muitas
preocupacdes e dificuldades na hora de escrever a redacédo, principalmente no
tocante & escrita formal. A vista disso, o presente trabalho tem o propdsito de
responder quais as causas das dificuldades dos alunos em rela¢cdo a norma padréo,
para tanto, aborda alguns contetddos gramaticais de livros didaticos trabalhados nas
aulas de Lingua Portuguesa no terceiro ano do Ensino Médio, bem como discute como
esses conteudos sdo desenvolvidos na sala de aula. Para a realizacdo dessa
pesquisa, que é de carater bibliografico e qualitativo, utilizamos como principais
autores: Magda Soares, Tatiana Simdes e Luna, Irandé Antunes, Marcos Bagno, Luiz
Carlos Travaglia, entre outros. Com isso, esperamos contribuir para a melhoria do
ensino e aprendizagem de lingua materna no Brasil.

Palavras-chave: Ensino Médio; Lingua Portuguesa; Norma padrao.

Abstract: High school graduates, when taking the entrance exam, have many
concerns and difficulties when writing the essay, especially with regard to formal
writing. In view of this, the present work has the purpose of answering what are the
causes of the students' difficulties in relation to the standard norm, therefore, it
addresses the grammatical contents of some textbooks worked in Portuguese
Language classes in the third year of High School, as well how it discusses how these
contents are developed in the classroom. To carry out this research, which is
bibliographic and qualitative, we used as main authors: Magda Soares, Tatiana
Simdes e Luna, Irandé Antunes, Marcos Bagno, Luiz Carlos Travaglia, among others.
With this, we hope to contribute to the improvement of teaching and learning of the
mother tongue in Brazil.

Keywords: High School; Portuguese language; Standard norm.
1.0Introducéo

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é ofertado uma vez por ano desde

1998, no entanto, somente a partir de 2009 € que ele passou a servir de acesso ao
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Ensino Superior. Nesse exame o0s conteudos sdo cobrados separadamente, de
acordo com as areas do conhecimento, sendo elas: Ciéncias da Natureza englobando
Biologia, Quimica e Fisica; Ciéncias Humanas com Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia; Matematica; Linguagens abarcando Portugués, Literatura, Lingua
Estrangeira, Artes, Educacgéo Fisica e Tecnologias da Informacdo e Comunicacao e,
talvez a mais receada pelos estudantes: a Redacéao.

A prova de Redacdao, que € a area do exame que abordaremos nesse trabalho,
determina que seja construido um texto do tipo dissertativo-argumentativo a respeito
de um determinado tema, que costuma ser de ordem social e relacionado a questdes
contemporéneas ao exame. De acordo com a cartilha do participante do ENEM
(2018), os pontos avaliados no texto referem-se as capacidades adquiridas no
decorrer da vida escolar do estudante. No presente trabalho, trataremos da primeira
competéncia da prova de Redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, que diz
respeito a escrita padrao.

Relativamente a essa competéncia, aos olhos de muitos estudantes, parece
muito contedo somente para o primeiro critério de avaliacdo; porém, desde as séries
iniciais a disciplina de Portugués busca ensinar aos seus educandos as habilidades
de ler, escrever, interpretar e produzir textos de maneira correta. No entanto, se o
aluno estuda essas competéncias desde as séries iniciais do Ensino Fundamental até
as séries finais do Ensino Médio, por que esses educandos tém tanta dificuldade em
escrever na norma padrao da Lingua Portuguesa?

Diante desse questionamento, esse trabalho buscara colaborar com o
desenvolvimento da pratica da escrita, recorrendo a estudos tedéricos e praticos, que
proporcionem aos professores de Lingua Portuguesa melhores resultados na
realizacdo de atividades voltadas para o exercicio da escrita formal no Ensino Médio.
Esse melhoramento sera possivel a partir da identificacdo das falhas e dificuldades
existentes nas préaticas do ensino de lingua materna, a fim de, baseando-se nelas,
buscar solucdes viaveis para o problema, tencionando contribuir com a ampliacéo de
saberes no ambito da escrita, colaborando assim, para o melhor desempenho

gramatical e linguistico dos educandos.

2.0 Oensino de Lingua Portuguesa e os Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Médio



Para iniciarmos uma discussao acerca do ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil, é preciso antes pontuar que este passou por transformagdes significativas da
segunda metade do século passado até os dias atuais (apesar de algumas dessas
transformacdes existirem mais na teoria que na pratica). Antes o foco da disciplina de
Portugués eram os conteudos gramaticais, hoje o que é determinado para essa
disciplina € um ensino voltado para o texto.

De acordo com Magda Soares (2002) o texto passa a ser incluido nas aulas de
Lingua Portuguesa nos anos de 1950 e 1960, quando este passa a dividir espaco com
0s conteldos gramaticais nos manuais didaticos (gramética numa metade do livro e
texto na outra). Esse material didatico passa a trazer exercicios de gramatica, de
interpretacdo textual, de redacéo e de vocabulério, tarefas essas que, anteriormente,
eram atribuidas ao professor da disciplina. A partir de 1960 “os livros se organizam
em unidades, cada uma constituida de texto para interpretacao e de topico gramatical”
(SOARES, 2002, p.168). Todavia, mesmo com a inclusdo do texto no livro didatico,
Soares complementa que o estudo da gramatica continuou tendo prioridade sobre o
estudo do texto.

Na década de 1970 surge a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (Lei
n® 5692/71) trazendo algumas mudancas para o0 ensino em geral. Soares (2002)
informa que, nessa década, os propésitos do ensino de Portugués referem-se a
desenvolver no aluno a capacidade de emitir e receber mensagens por meio da
aplicacao e entendimento de diferentes codigos, passando-se a trabalhar a linguagem
verbal e também a ndo-verbal. “Ou seja, ja nao se trata mais de estudo sobre a lingua
ou de estudo da lingua, mas de desenvolvimento do uso da lingua” (SOARES, 2002,
p. 169). A autora acrescenta ainda que, também nesse periodo, os conteudos
gramaticais sdo diminuidos nos livros didaticos de Portugués e o texto literario, antes
exclusivo, divide lugar com varios tipos de textos, como histérias em quadrinhos,
noticias de jornais e revistas, publicidade, humor, etc. “[...] pela primeira vez aparecem
nos livros didaticos de lingua portuguesa exercicios de desenvolvimento da linguagem
oral em seus usos cotidianos” (SOARES, 2002, p. 170).

Todavia, mesmo com essa alteracdo nos propositos da disciplina de Portugués
e nos conteudos trazidos pelo livro didatico, o ensino de Lingua Portuguesa se dava
através de duas perspectivas, a normativo-prescritiva e a descritivo-estrutural.

Conforme Luna et. al. (2017), a primeira requisitava a memorizagao e aplicacao das



regras gramaticais, auxiliando (supostamente) na producao escrita de boa qualidade;
a segunda solicitava a compreensdo da lingua, com as classificacbes e a
nomenclatura técnica. Nas duas concep¢cfes 0 ensino se dava através da
decomposicdo de frases para andlise de suas unidades. Ou seja, 0 texto ainda
continua em segundo plano.

Ainda de acordo com Luna et. al. (2017), essas concepcdes sobre o0 ensino de
Lingua Portuguesa comecaram a mudar a partir das décadas de 1980 e 1990, quando
surgiram trabalhos a respeito das dificuldades de leitura e escrita dos alunos
resultantes de um ensino pautado apenas na gramatica normativa. Também houve
um grande aumento do numero de estudantes de classes menos privilegiadas
financeiramente que passaram a frequentar a escola, isso fez surgir questionamentos
sobre qual variedade linguistica ensinar, ja que, para esses estudantes de classes
menos privilegiadas, a variedade padrao era praticamente desconhecida.

Esses resultados pouco satisfatérios no aprendizado dos estudantes, a davida
a respeito da variedade linguistica a ser trabalhada, entre outros fatores, mostraram a
necessidade de uma nova organizacdo do ensino no pais, como observaremos a

seqguir.

2.1 O Ensino de Lingua Portuguesa com os PCN e a BNCC

Como vimos, o ensino de Lingua Portuguesa era com énfase na gramatica
prescritiva e, por isso, o foco era a norma culta da lingua. Em 1997 no Governo do
Presidente Fernando Henrique Cardoso, o ministro da Educacdo Paulo Renato,
juntamente com uma equipe de professores, elaborou um Documento — 0S
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) — que passou ser a cartilha de ensino para
todas as disciplinas. No que diz respeito a Lingua Portuguesa, este documento trouxe
varias mudancas, uma delas é a de ter inserido 0 Sujeito no contexto ativo de
aprendizagem da lingua, ja que, ndo se tinha mais aquela visdo apenas de
Comunicacédo e Expressao da lingua, visao essa que perdurou nos anos 80 e 90.

Assim, a visado que se tem hoje sobre o que deve ser trabalhado nas aulas de
Lingua Portuguesa é diferente daquela do final dos anos 90, pois 0s estudos na area
da Linguistica tém contribuido bastante para essa mudanca de perspectiva. O que 0s
gramaticos tradicionais apontam como erros de portugués, a Linguistica moderna trata
como variedades da lingua, eliminando assim a nogéo de erro: “Do ponto de vista
estritamente linguistico, o erro ndo existe, o que existe sdo formas diferentes de usar
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0S recursos potencialmente presentes na prépria lingua" (BAGNO, apud BORTONI-
RICARDO, 2004, p.8); “Erros de portugués sdo apenas diferengas entre variedades
da lingua” (BORTONI-RICARDO, 2004, p 37). Assim, percebe-se que a lingua néo é
tratada por essa ciéncia como sendo homogénea e nem estatica, mas heterogénea e
dindmica. Também o Ministério da Educacdo mudou seu posicionamento no tocante
ao ensino de Lingua Portuguesa, € evidente que a institucionalizacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
propiciou um grande avanco para a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa. O
proprio ENEM contribuiu bastante para essa mudanca no curriculo da disciplina, tendo
em vista a mudanca que o exame apresenta do foco gramatical para o interpretativo.

A BNCC, na area de linguagens, pontua sete competéncias a serem adquiridas
ao término da Educacao Basica que, em resumo, visam que o estudante entenda o
funcionamento da linguagem e compreenda suas praticas sociais, sendo capaz de
agir socialmente, com autossuficiéncia e liberdade para gerir sua vida individual e
coletiva. Ao concluir o Ensino Médio, os estudantes devem compreender o
funcionamento da lingua, todavia, “ndo de maneira normativa, como um conjunto de
regras e normas imutéaveis, mas como fenbmeno marcado pela heterogeneidade e
variedade [...]" (BRASIL, 2017, p. 486), o que nos leva a um estudo vinculado ao texto
e nao apenas a gramatica da lingua.

Os PCN propdem que seja considerada a variedade linguistica jA conhecida
pelo aluno, e ndo apenas a variedade padrdo, assim sendo, deve-se “respeitar e
preservar as diferentes manifestagdes da linguagem utilizadas por diferentes grupos
sociais em suas esferas de socializagado” (BRASIL, 2000, p. 9). Quanto ao estudo da
gramatica, deve se dar através de textos, com foco no texto, e ndo atrelado a frases
soltas.

“O trabalho do professor centra-se no objetivo de desenvolvimento e
sistematizacdo da linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a
verbalizacdo da mesma e o dominio de outras utilizadas em diferentes
esferas sociais. Os conteudos tradicionais do ensino de lingua, ou
seja, nomenclatura gramatical e histéria da literatura, sédo deslocados
para um segundo plano. O estudo da gramatica passa a ser uma
estratégia para compreensaol/interpretacdo/producédo de textos e a
literatura integra-se a area de leitura” (BRASIL, 2000, p. 18).

Como podemos perceber, a proposta estabelecida pelos PCN é a de que o
aluno conheca as diversas variedades da lingua, como a culta e a padrédo, mas sem

desmerecer ou reprimir a variedade que ele ja conhece e utiliza no seu dia a dia, para
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que assim possa realmente se desenvolver como falante competente de sua lingua
materna. A proposta para o estudo da gramatica é a de contribuir para o
desenvolvimento da competéncia textual do aluno, e ndo para que ele decore todas
as suas classificacdes, como diz Irandé Antunes (2003), “pelos limites estreitos dessa
gramatica, o que se pode desenvolver nos alunos é apenas a capacidade de
‘reconhecer’ as unidades e de nomeé-las corretamente” (ANTUNES, 2003, p. 32) e
nao a de escrever bem ou interpretar corretamente um texto.

E de conhecimento comum que os contetidos de Portugués — literatura, leitura
e interpretacdo, escrita e gramatica — ainda sao trabalhados separadamente, os
proprios livros didaticos costumam fazer a separacdo desses conteudos, e 0s
professores assim os seguem. E claro que os livros didaticos de Lingua Portuguesa
também ja evoluiram muito com relacdo a unido entre estudo do texto e estudos
gramaticais, mas ainda ha muito que se trabalhar nesse quesito.

A verdade é que, como afirmam Silva e Lunezzo (2018), as aulas de Portugués
destinadas aos estudos gramaticais ainda acontecem de forma tradicional:
predominam as analises sintaticas, as nomenclaturas, terminologias, regras, etc..
Sabemos que esses conhecimentos sobre a lingua sdo necessarios para o
desenvolvimento escolar do aluno, o problema nédo é o estudo desses, mas a forma
como se dao esses estudos. Os alunos sao “bombardeados” com uma infinidade de
regras, andlises e contetdos de forma automatizada e descontextualizada, como se
frases e oracdes viessem prontas para serem apenas encaixadas em algum texto que,
supostamente, sera produzido pelo aluno.

O professor costuma fazer a “aplicacédo de métodos totalmente tedricos, sem
nenhuma significagcdo na vida dos alunos que, por sua vez, ndo conseguem
estabelecer relacdo entre a teoria gramatical e a pratica de texto” (GARCIA e
MANOEL, 2018, p.7), visto que, texto e gramatica dificilmente sao trabalhados juntos.

De acordo com Travaglia (2017):

[...] o ensino de gramatica e o de produgdo/compreensdo de textos
sdo uma sO coisa, uma vez que 0s textos s6 sao produzidos e
compreendidos gragas a gramatica da lingua e, portanto, ndo ha como
trabalhar com textos sem trabalhar a gramética e vice-versa, ja que a
gramética da lingua so6 funciona em textos (TRAVAGLIA, 2017. p. 8).

Quando Travaglia diz que a gramatica s6 funciona em textos, imagina-se que
ele se refira a textos completos, “inteiros”, e ndo a frases soltas e desconexas,
utilizadas apenas para fazer analises sintaticas, morfolégicas, seménticas ou de
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qualquer outro tipo. Como observa Irandé Antunes (2003), esse tipo de ensino de
gramatica é descontextualizado e desvinculado dos usos reais da lingua, sem
importancia para a competéncia comunicativa dos falantes, pois ndo tem como apoio
0 uso da lingua em textos reais.

Feitas essas explanacfes sobre o ensino de Lingua Portuguesa de modo
amplo, seguimos a nossa discussao no que diz respeito ao ensino da redacéo.

2.2 O ensino da redacéo

O ensino da escrita no Ensino Médio (principalmente na terceira série), no
geral, é voltado para o texto dissertativo-argumentativo, uma vez que, visa satisfazer
as exigéncias dos vestibulares e do Enem. Alias, o foco das aulas de producéo textual
costuma ser a “estrutura” do texto dissertativo cobrada nesses exames, € ndo o
contetdo em si, praticamente desconsiderando a construgcéo de sentidos no texto por

parte do aluno.

S8o propostas de producdo de texto que solicitam aos alunos
escreverem uma redacdo sobre determinado tema, sem definir um
objetivo especifico, sem preocupacéo sociointerativa explicita [...] essa
pratica de ensino opera com um texto sem sujeito, sem contexto e sem
uma finalidade comunicativa reconhecivel, [...] apenas com o objetivo
de cumprir uma exigéncia de aprovagao (FREITAS e LUNA 2017, p.
251).

Entendemos assim, que se trata de uma escrita mecanica e ndo de uma
“atividade interativa de expressao” como propde Antunes (2003), uma escrita que tem
por finalidade a exteriorizacdo das ideias, intengdes, sentimentos, etc., para fins
interacionais. No entanto, como a proposta da redacdo do Enem é sempre relacionada
a temas da atualidade, no terceiro ano do Ensino Médio, o trabalho com a escrita,
além de ser pautado na estrutura do texto dissertativo-argumentativo, volta-se
também para o estudo desses temas atuais, que “podem cair no Enem” ou em outros
vestibulares, propiciando ao aluno refletir um pouco a respeito da sociedade em que
vive.

Ademais, sabemos que o tempo voltado para a atividade da escrita, assim
como também da leitura, ndo € muito, posto que, esses conteudos, somados aos de
gramatica, sao trabalhados separadamente, em apenas trés ou quatro aulas por
semana e, como sabemos, os estudos gramaticais ainda tomam a maior parte do
tempo das aulas de Lingua Portuguesa. Frequentemente, as atividades com a leitura

se dao através de pequenos textos ou fragmentos de obras literarias trazidas no livro
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didatico. Infelizmente, essa leitura escassa e limitada conduz a uma escrita também
limitada.

Para escrever sobre determinado assunto, € necessario ter conhecimento
sobre ele, e esse conhecimento sé podera ser adquirido através da pratica da leitura,
€ esta que proporciona 0s conhecimentos necessarios para o exercicio da escrita.
Como bem pontua Irandé Antunes (2003), para escrever, antes € necessario ter o que
dizer, “ndo ha conhecimento linguistico (lexical ou gramatical) que supra a deficiéncia
do ‘ndo ter o que dizer'. [...] Se faltam as ideias, se falta a informacéao, vao faltar as
palavras” (ANTUNES, 2003, p. 45).

A escrita é intrinseca a leitura, mesmo para escrever pouco, € necessario ler
muito. E através da leitura que o estudante podera adquirir contetido e capacidade de
escrita, assim como também aprender a escrever corretamente. Nao € que o texto va
ensinar as tradicionais classificacdes, mas ele integralizara de forma natural a norma
padrdo a capacidade de escrita do leitor. Marcos Bagno (2007) pontua que “o
aprendizado da ortografia se faz pelo contato intimo e frequente com textos bem
escritos, e ndo com regras mal elaboradas ou com exercicios pouco esclarecedores”

(BAGNO, 2007 p. 138), e isso se estende a todos 0s outros aspectos gramaticais.
3.00 Enem e a Prova de Linguagem

A prova de Linguagens do Exame Nacional do Ensino Médio estabelece que o
estudante consiga comparar, organizar e compreender informacgfes, imagens,
simbolos, etc., a fim de empregar esses dominios na comunicacdo. E necessario
ainda que o estudante tenha dominio da norma padrdo de Lingua Portuguesa e
conhecimento de uma lingua estrangeira, podendo o aluno escolher entre inglés e
espanhol.

Sabemos que a prova de Linguagens do Enem nao se constitui em cima de
termos técnicos nem da fixacéo das classificacdes das unidades gramaticais, observa-
se nessa secao do exame a preferéncia pela leitura, andlise e interpretacdo de dados.
Como pontua LUNA et. al. (2017) o Enem tem como atribuigbes intrinsecas a
contextualizacéo e a interdisciplinaridade, como nos mostra a Matriz de Referéncia do
Enem, nas competéncias e suas respectivas habilidades listadas abaixo, referentes a

area de Linguagens, Cdadigos e suas Tecnologias:
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Competéncia de area 5* — Analisar, interpretar e aplicar recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos com seus contextos,
mediante a natureza, funcdo, organizacdo e estrutura das
manifestacdes, de acordo com as condi¢bes de producgéo e recepgao.
H15 — Estabelecer relacbes entre o texto literario e 0 momento de sua
producao, situando aspectos do contexto histérico, social e politico.
H16 - Relacionar informacdes sobre concepgbes artisticas e
procedimentos de construcéo do texto literario.

H17 — Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos
atualizaveis e permanentes no patriménio literario nacional.
Competéncia de area 6 — Compreender e usar 0s sistemas simbalicos
das diferentes linguagens como meios de organiza¢do cognitiva da
realidade pela constituicdo de significados, expressao, comunicacao e
informagao.

H18 — Identificar os elementos que concorrem para a progressao
tematica e para a organizagdo e estruturacdo de textos de diferentes
géneros e tipos.

H19 — Analisar a fungédo da linguagem predominante nos textos em
situacdes especificas de interlocugéo.

H20 — Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a
preservacdo da memdria e da identidade nacional.

Competéncia de area 7 — Confrontar opiniées e pontos de vista sobre
as diferentes linguagens e suas manifesta¢des especificas.

H21 — Reconhecer, em textos de diferentes géneros, recursos verbais
e ndo verbais utlizados com a finalidade de criar e mudar
comportamentos e habitos.

H22 — Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e
recursos linguisticos.

H23 — Inferir em um texto quais sdo 0s objetivos de seu produtor e
guem € seu publico alvo, pela andlise dos procedimentos
argumentativos utilizados.

H24 — Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas
para o convencimento do publico, tais como a intimidagéo, seducéo,
comocao, chantagem, entre outras.

Competéncia de area 8 — Compreender e usar a lingua portuguesa
como lingua materna, geradora de significagdo e integradora da
organizacao do mundo e da prépria identidade.

H25 — Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas
linguisticas que singularizam as variedades linguisticas sociais,
regionais e de registro.

H26 — Relacionar as variedades linguisticas a situacfes especificas
de uso social.

H27 — Reconhecer os usos da norma padrao da lingua portuguesa nas
diferentes situagdes de comunicagéo. (MEC/INEP, p. 3-4).

Podemos perceber que a Matriz de Referéncia do ENEM exige do aluno

conhecimentos interdisciplinares com foco na interpretacao de texto. Conforme Luna

4 A Matriz de Referéncia do Enem organiza-se em um grupo de Competéncias por area do
conhecimento, as quais se desdobram em 30 Habilidades por area. As Competéncias relacionam-se a
niveis mais abrangentes e as Habilidades correspondem a dominios especificos da disposicao
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et. al. (2017), sd@o propostos conteludos textuais, estilisticos, discursivos,
sociolinguisticos, pragmaticos e enunciativos.

Baseando-se nessa Matriz e nos contetdos apontados por Luna et. al. (2017),
inferimos que o ensino de Portugués deveria ser pautado em cima da leitura, tanto da
literaria como da dos mais variados géneros textuais, e da escrita também de diversos

géneros, e ndo apenas no tipo dissertativo-argumentativo, como costuma acontecer.

3.1 A competéncia 1 e a prova de redacéo do ENEM

Apesar de ndo ser focada no Enem como é nas aulas de Lingua Portuguesa, a
norma padrédo também é exigida pelo exame, porém, ndo (ou muito raramente) nas
guestBes da prova de linguagens, mas sim na producao textual. A competéncia 1 da
prova de Redacao exige do aluno a escrita formal.

Essa parte do exame ndo é abordada de forma particular na Matriz de
Referéncia do Enem, como acontece com as outras provas, de outro modo, a prova
de redacéo é especificada na Cartilha do Participante (Redacédo do Enem: cartilha do
participante), a qual explica as cinco competéncias impostas ao candidato na hora da

redacao.

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das wvarias areas de
Competéncia 2: conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa.

o Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinices e
Competéncia 3: i
argumentos em defesa de um ponto de vista.

_ _ Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
Competéncia 4: m ~
construgdo da argumentacdo.

Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado gue respeite os

Competéncia 5: o
direitos humanos.

Figura 1 Fonte: (MEC/INEP, 2018).

A competéncia 1 da prova de Redacdo do ENEM analisa a capacidade do
participante na escrita formal, visto que, conhecer o funcionamento formal da
gramatica de uma lingua € essencial para a sua correta e boa utilizacdo. Sem ela o
sujeito tera dificuldade de interpretacao textual e, principalmente, de escrita, podendo
formar textos — ou até mesmo frases simples — incoerentes, causando confusdo no
entendimento por parte do interlocutor.

A cartilha do participante do ENEM (2018) elenca os principais aspectos a
serem observados nessa competéncia, sendo eles: o dominio das convencdes da
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escrita, nas quais se observam as regras de ortografia, acentuagdo, uso do hifen,
separacéo sildbica e uso de letras mailsculas e mindsculas; questdes gramaticais
como concordancia, flexdo, regéncia, colocacdo pronominal e pontuacao; escolha de
registro, que diz respeito a escrita na modalidade formal, ou seja, a inexisténcia de
tracos de oralidade; escolha vocabular, no tocante as palavras, que devem ser
adequadas ao texto e serem usadas conforme seu sentido e, finalmente, construgbes
sintaticas, que devem trazer oracdes e periodos bem estruturados e completos.

Essa competéncia observa se a redacdo do candidato atende as exigéncias
listadas acima, se ele fez a aplicacdo correta de todos esses contelidos no seu texto
e, com isso, conseguiu realmente passar a mensagem que tencionava transmitir.
Nesse momento, saber nomear e classificar corretamente as unidades néo terd muita
utilidade.

Na secao seguinte analisaremos como se da o estudo desses contetdos no
terceiro ano do Ensino Médio nas escolas brasileiras, se realmente os estudantes
estdo sendo preparados para desempenhar tudo o que é cobrado nessa competéncia
pelo ENEM.

4.0 Metodologia e Analises

Para a construcdo desse trabalho desenvolvemos uma pesquisa bibliografica
de cunho qualitativa. Bibliografica porque “se realiza a partir do registro disponivel em
documentos impressos, como livros, artigos, teses, etc. [...]. Os textos se tornam
fontes dos temas a serem pesquisados” (SEVERINO, 2007, p. 122). E é qualitativa
por buscar “compreender, descrever e, algumas vezes, explicar fendbmenos sociais, a
partir de seu interior, [...]" (FLICK 2007, apud PAIVA, 2019, p. 13).

A partir de agora, examinaremos alguns livros didaticos dedicados ao terceiro
ano do Ensino Médio, para averiguarmos como estes trazem seus conteudos
gramaticais. Considerando-se que “o Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) —
instituido pelo Decreto n°® 91.542, de 19 de agosto de 1985 —tem como funcéo avaliar,
indicar, comprar e distribuir livros didaticos para as escolas publicas” (SILVA e
FREITAG, 2015, p.69), verificaremos se estes estdo em consonancia com o que
sugerem as diretrizes oficiais para esse ambito e com as determinagdes impostas pela
competéncia 1 do Enem.

Como a nossa pesquisa € sobre as dificuldades dos alunos do terceiro ano do

ensino médio com a competéncia 1 do Enem, ou seja, com a norma padrao,
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analisaremos, de forma sucinta, alguns contetdos dos livros de Lingua Portuguesa
de duas colecdes diferentes destinados ao 3° ano do Ensino Médio, para averiguar
como estes trazem os conteudos exigidos na correcao da redacédo no ENEM. Os livros
didaticos das duas colecdes integram o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
e, a partir de agora, passarao a ser intitulados de Colecao A (CA) e Colecao B (CB).
Para realizarmos nosso estudo selecionamos conteudos iguais nas duas colegbes, e
que sao considerados “muito dificeis” pelo alunado em geral, s&o eles: concordancia,

regéncia e colocacao pronominal.

4.1 Analises do livro Colecéo A (CA)

Iniciaremos pelo livio CA e o contetudo de concordéancia verbal. O CA diz que
“concordancia verbal é a conformidade do verbo com seu sujeito em numero e pessoa”
(p- 25). Logo depois vem um quadro contendo as regras de concordancia, trazendo-

as da seguinte maneira:

Figura 2 (p. 25)

Como podemos ver, primeiro vem o tipo de concordéancia, depois vem a regra
e, por ultimo, o exemplo. Ao todo, o quadro contém 12 tipos de concordancia. Além
do quadro, o livro ainda traz a concordancia ideoldgica ou silepse e as concordancias
dos verbos impessoais e do verbo ser, nesses também sdo apresentadas as regras
seguidas de exemplos. Um dos exercicios que o livro oferece contém um texto e,
dentre outras, traz a seguinte questao:

3. Reescreva as frases a seguir, extraidas do texto, fazendo as
substituigdes solicitadas e as alteragfes necessarias.

a. “Ha papéis a serem cumpridos” — substituindo o verbo haver pelo
verbo existir

b. “Os brinquedos seguem o0 mesmo padrao de cores” — substituindo
os brinquedos por a maior parte dos brinquedos
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c.[...] (p. 29).

Notamos que esse contetdo é trabalhado dissociado do texto, pautado na
memorizacao de regras. Quando o texto € apresentado, como acontece no exercicio
acima, é apenas para ser fragmentado em frases isoladas, com a finalidade de
aplicacdo das regras de concordancia.

Quanto ao conteudo de regéncia, este também traz sua classificacdo, seguido
de um quadro com “os principais verbos cuja regéncia apresenta diferengas em
relacdo a adotada por algumas variedades linguisticas.” (p.77).

Aconselhar 0% (dar conselho) — E experiente o bastante para
aconselhar os amigos.

Aconselhar-se com (pedir conselho) — Aconselho-me com meus
amigos sempre que possivel.

Antipatizar com — As funcionarias antigas antipatizam com a nova.
Aspirar a (desejar) — Aspiramos a uma vida mais calma.

Aspirar © (inspirar) — Aspiramos um ar mais puro no interior.

.1 (p. 77).

Ao todo, o quadro apresenta 35 verbos com suas respectivas regéncias. A

aprendizagem dessas regéncias, que costumam causar duvidas a maioria dos

estudantes, é de suma importancia na hora de utilizar a escrita padrdo. Um dos

exercicios desse contetdo traz uma tirinha e levanta a questao abaixo:

Figura 3 (p. 79)

5. O humor da tira é construido com base na alteracao de regéncia de
um dos verbos utilizados na tira.

a. Qual é esse verbo?

b. Qual a variagédo na regéncia e qual mudanca ela acarreta no sentido
do verbo?

c. Expligue como essa alteracdo constroi o efeito de humor no texto.

(p. 79).
Observamos ai um trabalho em conjunto — gramatica e texto —, visto que, com
base no exercicio acima, é abordado o efeito de sentido que a regéncia pode

ocasionar no texto. Assim, o aluno pode perceber a relevancia do conteudo tanto no

5 0 significa auséncia de preposicdo, ou seja, 0 verbo ndo necessita de preposicéo para ligar-se ao
seu complemento.
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ambito interpretativo quanto no da construcdo de sentido na hora da escrita. Esse
modo de trabalhar o conteudo facilita bastante sua aquisi¢do por parte do aluno.

No tocante a colocacdo pronominal, o livro define primeiramente o que esta
seja e, em seguida, parte para suas classificacdes:

- préclise: pronome colocado antes da forma verbal. Ex.: “sempre me
predispoe”.

- énclise: pronome colocado depois da forma verbal. Ex.: langou-me
aideia”.

- mesoclise: pronome colocado no meio da forma verbal. EX.: ir-me-
ia emprestar”. (p. 163).

Logo depois sdo apresentadas as regras de uso. E interessante destacar que
este livro apresenta as regras desses conteudos, mas sempre frisando que é preciso
conhecé-las para fins de uso formal, porém, ndo sendo necessario adota-las na nossa
fala habitual. Ou seja, admite-se que uso de fala e uso de escrita sédo diferentes, ha o
reconhecimento de que existem muitas normas linguisticas, a norma padrdao néo é
imposta ao aluno como sendo Unica e exclusiva, mas a exigida na hora da escrita.

Passemos aos exercicios. Inicialmente € mostrado um andncio publicitario:

Figura 4 (p. 167)

Posteriormente, dentre outras questdes, propde-se a seguinte:

4. A colocagdo pronominal tal como aparece no anuncio ndo é a
indicada pelas regras da gramatica normativa.

a. Justifique essa afirmacéao.

b. Reescreva o enunciado, colocando o pronome segundo as regras
da gramética normativa.

c. Compare a versdo escrita por vocé no item anterior e a versao do
anuncio. Discuta com os colegas e o professor e conclua: o sentido
construido pelas duas expressbes é o mesmo? Justifique sua
resposta.

d. Conclua: No anancio em estudo, a opcao pela forma ndo padréo se
deu por desconhecimento da regras? Justifique sua resposta com
base na finalidade do anuncio. (p. 167).
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Alguns exercicios trazem apenas as regras em frases isoladas, mas outros,
como a questdo apresentada acima, trabalham o uso e a construgao de sentido da
colocacao pronominal no texto de forma bem relevante, explicitando os variados
modos de uso do pronome atono e a mudanca de sentido que pode ocasionar sua

colocacao dentro do texto.

4.2 Andlises do livro Colegéo B (CB)

No livro CB trataremos dos mesmos contetdos que abordamos no CA, porém,
seguiremos a ordem de apresentacao dos conteudos no livro CB, comec¢ando pela
colocacao pronominal. Nesse assunto, inicialmente é feita uma revisdo dos pronomes
pessoais, depois sdo apontadas as classificacdes e regras de uso. Assim como no
livro CA, o CB também conceitua e exemplifica a préclise, a énclise e a meséclise, em
seguida séo apresentados trés quadros contendo as regras de uso de cada uma,
mostrando os fatores de ocorréncia e em seguida exemplificando-os. Posteriormente

vém 0s exercicios:

1 BBUSINA LITERARIA —

O texto a seguir € um poema de Mario

Quintana
Leia-o para responder as questdes

2. No segundo verso, a recomendac¢ao do eu lirico nao w
deve ser entendida de forma literal.

enfim,
tem que ser bem devagarinho, Amada,
que a vida é breve, e o amor mais breve ainda..

QUINTANA, Mario. Literatura comentada. Sao Paulo: Nova Cultura
1988. p. 81

1.Indique a que regras da norma-padrao a colo
cagdo pronominal do primeiro verso obedece.

Bilhete a) O que ele pede a sua amada nesse verso?
oy b) O que é retomado pelo pronome obliquo atono o?
Se tu me amas, ama-me baixinho . Por que ele foi usado em préclise?
o grites de cima dos telhados @ 5
Nﬁ? g 4 lo . Releia o dltimo verso.

Deixa em paz os passarinhos \ & Relac z 2
Dtaarerm paz a mim! ; a) 1 € dm u,mw].y ideia contida nesse verso com o titu-
— = O do poema

Se me queres, : ~ ¥ E T
— e b) Que palavras e expressdes reiteram essa ideia ao

longo do poema?

c) Observe a extensdao dos primeiros seis versos e
explique de que forma essa estrutura se relaciona
ao sentido do poema.

d) Observe a colocagao pronominal no quarto e no
quinto versos. Inverta as formas atona e tdnica
do pronome dos dois versos e indique o que mu-
da no efeito expressivo do poema.

5

Figura 5 (p. 259).

Podemos perceber nesse exercicio que € trabalhado o reconhecimento de uso
da regra — questdo 1. — (o aluno deve memorizar as regras) e também a importancia
da colocacdo pronominal para progressao textual — que € a sua principal funcdo —
como podemos ver na questao 2.b. Na questéo 3.d, observamos ainda o trabalho com
a construcdo ou mudanca de sentido que as formas (atona e ténica) do pronome
podem ocasionar dentro do texto.

O proximo conteudo é concordancia verbal. O livro CB trata da concordancia
verbal e nominal; regéncia verbal e nominal, todos no mesmo capitulo e fazendo uso
de andlises sintaticas. Na concordancia verbal sdo apresentadas as regras de

concordancia com o sujeito simples, composto, predicativo do sujeito e concordancia
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ideologica (silepse). Primeiro vem a regra de concordancia com o tipo de sujeito,
depois, para exemplificar, uma frase analisada sintaticamente e, em seguida,
apresenta-se um quadro contendo as regras especiais de concordancia com o suijeito.
Nesse quadro mostra-se, respectivamente, o0 tipo de sujeito, a regra geral de
concordancia e o exemplo (p. 266). Vejamos como esse assunto € tratado nos

exercicios:

Figura 6 (p. 268)

3. Leia um trecho do artigo da revista Capitolina.

a)[.]

b) As expressdes “ndo sou tuas nega” e “ndo sou tuas branca” estao
de acordo com as regras de concordancia da gramatica normativa?
Explique. (p. 268).

Os exercicios sobre esse assunto no livro CB sédo basicamente esses. Como
podemos notar, foram apresentadas as regras e depois foi solicitada a memorizagao
e aplicagdo dessas, COmo nos mostram 0s exercicios acima.

Na sequéncia vem o conteudo sobre regéncia. Esse assunto € iniciado por um
exercicio que trabalha os efeitos de sentido da regéncia no texto. E apresentada uma

tirinha e depois algumas questodes:

Figura 7 (p. 269)

[.]

3. Pode-se dizer que o humor presente na tira é produzido por uma
ambiguidade relacionada a transitividade do verbo colocar.
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a) Linguisticamente, como essa ambiguidade se manifesta?
b) Que recurso néo verbal foi utilizado pelo cartunista para sustentar
essa ambiguidade? (p. 269).

Apobs isso, o livro traz o conceito e classificacfes de regéncia verbal e expbe
dois quadros que apontam alguns verbos com suas respectivas regéncias; a
preposicédo regente; o significado do verbo e o exemplo. Logo depois € mostrada a
regéncia nominal para posteriormente serem apresentados os exercicios. Nesses, sdo
trabalhadas as regras em si.

Figura 8 (p. 271)

Encontramos nesse exercicio o trabalho com as classificacdes (nesse caso de
oracdes), observado na questdo 1.c, onde € solicitado o reconhecimento da oracdo
subordinada adjetiva restritiva. Verificamos a cobranca da memorizacéo das regras,
assim como também a adaptacdo e adequacdo de uso dessas regras ao texto
(diferentes géneros textuais), como podemos ver na questdo 1.d. Percebemos ainda
na questdo 1.e uma atividade direcionada para o aperfeicoamento do uso da regéncia
na escrita padrdo do aluno.

4.3 Sintese conclusiva das analises
Percebemos que a instituicdo dos PCN e da BNCC provocou uma mudanga
significativa no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, os livros didaticos ja se

preocupam em seguir as indicacdes desses documentos oficiais. No entanto, falta
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ainda um ensino mais reflexivo entre lingua e uso, que una o estudo da regra de
gramatica ao estudo da escrita, por isso muitos alunos terminam o Ensino Médio sem
saber utilizar a norma padréo, principalmente na lingua escrita, como na Redacéo que
é a base do ENEM, assim como também de outros vestibulares.

Baseando-se nos livros didaticos analisados aqui, constatamos que esse
material didatico melhorou significativamente nas ultimas décadas, mas ainda pode e
deve melhorar. O livro CA apresenta seus contetdos de forma mais especificada, com
mais explicacbes, nomenclaturas e classificagdes. Ja o livro CB traz os conteudos
menos detalhados, mais como uma revisédo, o que mostra uma conformidade com o
que preconizam os PCN, a BNCC e também a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, n°® 9394/96) que estipulam que, ao chegar ao Ensino Médio, o
estudante ja possui as aprendizagens basicas necessarias de Lingua Portuguesa
(apesar de dificilmente os alunos possuirem essas aprendizagens), e estabelecem
que o objetivo do Ensino Médio seja a consolidacdo e o aperfeicoamento desses
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental. De acordo com a BNCC “cabe ao
Ensino Médio aprofundar a andlise sobre as linguagens e seus funcionamentos, [...]”
(BRASIL, 2017, p.490).

No decorrer das analises pudemos observar — nas duas colecdes — que ainda
existe o estudo de “frases soltas”, das nomenclaturas, das analises sintaticas,
morfologicas, etc., todavia, ndo se limitam apenas a esse tipo de estudo. Encontramos
conteudos trabalhados em conjunto com o texto, como aconselham os PCN e a
BNCC, alguns de forma n&o muito adequada, precisando ainda de ajustes (pois
fragmentam o texto em frases isoladas), ja outros sédo trabalhados de maneira bem
significativa, levando a relevancia do uso da regra para a construcdo do texto.
Verificamos nos livros didaticos exercicios que trabalham a adequacéo da regra a
diferentes géneros textuais, a mudanca de sentido que o uso da regra — seja adequado
ou ndo — pode produzir no texto, etc..

Contudo, os livros didaticos também trabalham com as classificacdes e as
nomenclaturas da Gramatica Normativa. Mesmo que esse material didatico ndo foque
nesse tipo de conteudo, na pratica, as classificacbes e as nomenclaturas é que
costumam ser 0 assunto principal nas aulas de Lingua Portuguesa, em vez das regras
de gramatica no sentido amplo de organizacdo dos termos para a constituicdo dos

enunciados, das ideias, como bem pontua Antunes (2003), estas sdo coisas bem

21



diferentes umas da outras. As primeiras, que Antunes chama de questbes
metalinguisticas, apontam para as classificacdbes e os nomes das classes e
subclasses das unidades gramaticais. Como por exemplo: conhecer que determinada
palavra pertence a classe gramatical dos substantivos e ainda saber todas as suas
subclassificacfes, se € um substantivo comum ou proprio, simples ou composto,
primitivo ou derivado, concreto ou abstrato; ou saber a fungéo sintatica determinada
para cada classe de palavras; saber classificar cada tipo de oracdo e também suas
subclassificacfes; conhecer os tipos de sujeito e de predicado; etc.. Sdo esses
estudos que tomam a maior parte das aulas de Lingua Portuguesa.

De tanto se ensinar essas propriedades nas aulas de Portugués, passa-se a
ideia de que essas sao regras de gramatica, quando na verdade ndo sao. Regras de
gramatica referem-se ao uso, direcionam a maneira adequada de escrever e de dizer
de forma clara e compreensivel. Antunes (2003) esclarece que o estudo da
nomenclatura, das classificacdes, das analises sintaticas e morfoldgicas € apenas a
parte mais estavel da gramatica.

Saber, por exemplo, que um o pronome pode ser atono ou tdnico, reto
ou obliquo, ndo é ‘regra’ de gramatica; agora, saber como o pronome
deve ser usado para retomar uma referéncia feita anteriormente em
um texto, por exemplo, é uma regra. Saber que um MAS é uma
conjungcdo coordenativa adversativa ndo é saber uma ‘regra’ de
gramatica; regra de gramatica é saber como usar o MAS no texto, para
sinalizar uma oposigao entre dois segmentos e obter assim um efeito
especifico (ANTUNES, 2003, p. 125).

Assim, para que acontegca um melhoramento na escrita dos nossos estudantes,
seria vidvel comecar fazendo essa distingdo entre nomenclatura gramatical e regras
de gramatica, para que a segunda seja prioridade nas aulas de gramética e néo as
primeiras. O ensino da regra — sem a exigéncia de tanta “decoreba” — aliada ao texto,
certamente ocasionara um grande avanco no aprendizado da norma padrdo pelos

nossos alunos.

5.0Consideracdes Finais

Ao final desse trabalho, concluimos que nas aulas de gramética ainda
prevalece o estudo das classificacdes das unidades, das analises sintaticas e
morfossintaticas, etc. As regras gramaticais seguem em segundo plano, quando essas
€ que sdo necessarias para desenvolvimento da escrita padrdo nas escolas,

necessitando assim, ter preferéncia nas aulas de Portugués destinadas aos estudos
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gramaticais. Todavia, apesar de o elemento citado ser o ponto central da resposta a
nossa pergunta inicial, sabemos que nao podemos atribuir essa lacuna apenas a um
fator isolado. Varios outros fatores levam a essa falha na formacdo do estudante,
como por exemplo: a carga horaria da disciplina de Portugués (apertada para uma
disciplina t&o complexa); o trabalho dissociado entre gramética, leitura e escrita; a
leitura escassa; a formagdo do docente; o baixo salario do profissional de educacéo;
dentre outros.

Como vimos no decorrer desse estudo, de maneira geral, o trabalho entre
gramatica, leitura e escrita, na maioria das vezes, ainda acontece de forma separada.
De acordo com Oliveira (2010), nas aulas de gramética, o texto é utilizado apenas
como “pretexto” para analise gramatical. Esses estudos continuam vinculados a
periodos e frases soltas, o que faz com que o aluno nunca entenda como se da a
aplicacdo das regras de gramética nos textos que Ié e, muito menos, nos textos que
escreve. Esse estudo descontextualizado acarreta dificuldades na aquisicdo dos
conteudos, isso produz no aluno certa aversao as aulas de Portugués, dificultando
ainda mais o seu aprendizado, ocasionando, muitas vezes, até mesmo a evasao
escolar.

A questdo da falta de leitura também & um fator muito relevante e que deve ser
pensado, pois destacamos neste estudo a importancia da pratica da leitura para a
aguisicdo dos conhecimentos sobre a lingua, assim como também frisamos sobre o
tempo limitado destinado a esse tipo de estudo. Nao sendo possivel aumentar o tempo
destinado a leitura em sala de aula, seria interessante trabalhar maneiras, néo
somente de aumentar o interesse, como também de promover o hébito da leitura no
dia a dia dos nossos estudantes, uma vez que, iSS0O 0s ajudaria expressivamente com
a sua competéncia linguistica.

Outro elemento importante a ser considerado é a formacao do Profissional de
Letras: serd que ele esta sendo preparado para trabalhar com o ensino dos contetidos
de gramatica, literatura, leitura, interpretacéo e producdao textual de forma integrada e
articulada entre si, como pregam a Linguistica Moderna, a BNCC e os PCN? Na
escola, esses profissionais estudaram tais conteudos de forma dissociada, entdo, para
ter em mente esse tipo de ensino, € necessario mais do que dominar conteudos, €
preciso que o profissional seja preparado para trabalha-los em sala de aula da maneira

correta. Seria bastante proveitoso que as Universidades e Faculdades de Letras
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reavaliassem suas grades curriculares, no intuito de averiguar se estédo
proporcionando, ou ndo, aos docentes essa capacitacéo para o trabalho com o ensino
inovador colocado pela sociedade atual.

Por ultimo, atentemos para a quantidade de aulas semanais que o professor
leciona. Em decorréncia dos baixos salarios que os educadores recebem no nosso
pais, muitos deles costumam pegar uma carga horaria de quarenta e até sessenta
horas por semana, isso faz com que esses profissionais tenham pouco tempo para
estudar, criar novos métodos de ensino e elaborar aulas mais significativas. Assim,
fica dificil o professor assumir a posicdo de cientista e produtor do seu préprio
conhecimento linguistico, pratico e tedrico como aconselha Marcos Bagno (2007),
restando, muitas vezes, apenas o professor repetidor dos velhos “dogmas
gramaticais”.

Enfim, faz-se necesséario um olhar mais atento para as questées com a lingua
e, em especial, para a escrita padrdo, uma vez que, esses saberes sao a base para
aguisicao de todos os outros saberes. Ter afinidade e maestria com a lingua propicia
liberdade e seguranca para expressar-se, proporciona ao cidaddo uma melhor
compreensdao do mundo que O cerca e, consequentemente, uma atuacdo mais

sensata — no tocante a direitos e deveres — perante a sociedade em que vive.
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