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RESUMO

A temaética deste estudo é a educacéo infantil, que trilhou muitos caminhos até se constituir
legalmente e ter sua garantia efetivada com a Constituicdo Federal de 1988, devendo ser
ofertada em creches e pre-escolas. Diferentemente dos outros niveis de ensino, a educacgéo
infantil requer da escola o cuidar, o instruir e o educar de criangas de 0 zero a 5 anos e 11 meses,
sendo o professor um dos alicerces primordiais para garantir seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, seguindo com a participagio da familia e comunidade. E nesse cenario que
este trabalho se insere, apresentando um estudo que se desenvolveu no ambito do Programa de
Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Piaui (UFPI) sobre os saberes
docentes na escola de educacdo infantil contemporanea, aliado aos estudos realizados no
Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Educacdo e Epistemologia da Préatica Profissional
(NIPEEPP/UFPI). A questao de partida que moveu o estudo foi: qual a constituicao dos saberes
da docéncia na escola de educacgéo infantil contemporanea? Nessa perspectiva, estabeleceu-se
como objetivo geral compreender os saberes da docéncia na escola de educacdo infantil
contemporanea. O embasamento tedrico pauta-se nas ponderacdes de tedricos como Tardif
(2012), Franca-Carvalho (2007), Freire (2018) e Novoa (1999), entre outros, tratando da
formagdo de professores e saberes docentes; e Ariés (1981, 2018), Rau (2012) e Mizukami
(2002), entre outros, que abordam a institui¢do de educacdo infantil e as praticas pedagogicas.
Dentre os documentos legais, lancou-se méo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
com foco na educacdo infantil, nomeadamente no que diz respeito aos direitos de aprendizagem
e ao desenvolvimento das criangas pequenas. A pesquisa é de natureza qualitativa, do tipo
estudo de caso. O locus de investigacao foi um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI)
no municipio de Teresina-Pl, e a participantes, trés professoras. Na coleta dos dados,
utilizaram-se o questionario aberto, a observacdo participante, o diario de campo e a anélise
documental. No processo de organizacdo e analise de dados e interpretacdo deles, observaram-
se as contribuicdes de Schleiermacher (2000), ao fazer uso das reflexdes da hermenéutica, além
da anélise de contetdo de Bardin, (1977). Os principais resultados revelaram que a escola
possibilita diversas aprendizagens, faz parte da vida e do desenvolvimento da crianca. Logo,
compreender os saberes plurais, curriculares e especificos da experiéncia dos professores
desemboca na compreensdo da epistemologia da escola de educagdo infantil na
contemporaneidade. Nesse aspecto, contribui com o campo tedrico e pratico dos saberes da
educacdo infantil para pratica pedagdgica docente, que é constituida por diferentes saberes, a
exemplo dos da experiéncia, o curricular, o pedagogico e o social.

Palavras-chave: escola; educacgéo infantil; saberes.
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ABSTRACT

The theme of this study is early childhood education, which followed many paths until it was
legally constituted and had its guarantee effected with the Federal Constitution of 1988 and
should be offered in kindergartens and preschools. Unlike other levels of education, early
childhood education requires the school to care, instruct and educate children from 0 zero to 5
years and 11 months, with the teacher being one of the primordial foundations to guarantee
their rights of learning and development, following the participation of the family and
community. Itis in this scenario that this work is inserted, presenting a study that was developed
within the scope of the Graduate Program in Education of the Federal University of Piaui
(UFPI) on the teaching knowledge in the school of contemporary early childhood education,
allied to the studies carried out in the Interdisciplinary Center for Research in Education and
Epistemology of Professional Practice (NIPEEPP/UFPI). The starting question that moved the
study was: what is the constitution of teaching knowledge in contemporary early childhood
education schools? In this perspective, it was established as a general objective to understand
the knowledge of teaching in the school of contemporary early childhood education. The
theoretical framework is based on the considerations of theorists such as Tardif (2012), Franca-
Carvalho (2007), Freire (2018) and Novoa (1999), among others, dealing with teacher training
and teacher knowledge; and Ariés (1981, 2018), Rau (2012) and Mizukami (2002), among
others, who address the institution of early childhood education and pedagogical practices.
Among the legal documents, the National Common Curricular Base (BNCC) was used,
focusing on early childhood education, namely regarding learning rights and the development
of young children. The research is qualitative in nature, of the case study type. The locus of
investigation was a Municipal Center for Early Childhood Education (CMEI) in the
municipality of Teresina-Pl, and the participants, three teachers. In data collection, the open
questionnaire, participant observation, field diary and documentary analysis were used. In the
process of organization and analysis of data and interpretation of them, the contributions of
Schleiermacher (2000) were observed, when making use of the reflections of hermeneutics, in
addition to the content analysis of Bardin, (1977). The main results revealed that the school
enables various learning, is part of the life and development of the child. Therefore,
understanding the plural, curricular and specific knowledge of the teachers' experience leads to
the understanding of the epistemology of the school of early childhood education in
contemporary times. In this aspect, it contributes with the theoretical and practical field of
knowledge of early childhood education to teaching pedagogical practice, which consists of
different knowledges, such as those of experience, the curricular, the pedagogical and the social.

Keywords: school; early childhood education; Know.
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“Incontestavelmente, existe entre educacdo e cultural, uma
relacéo intima, organica.” (FORQUIN, 1993, p. 10).

A educacdo é um fendmeno cultural. Em diferentes sociedades, o ato de educar seus
membros comeca ao nascer da crianca, e acontece em diferentes espacos, por meio de
memorias, lembrancas, registros, valores, fontes historicas, conhecimentos diversos. E um
processo continuo em que as novas geracdes e 0s antepassados se interligam por compartilhar
saberes e manter o desenvolvimento da humanidade. Naturalmente, o individuo, desde o seu
nascimento, necessita experimentar o fenébmeno do ser educado para alcancar seu proprio
desenvolvimento psicossocial. Nesse processo, escola, familia e comunidade tem papel
essencial.

Efetivamente, a crianca desde cedo, é conduzida gradualmente a compreender a
sociedade, sendo os espacos onde vivem fonte de significados e de conhecimento. Sua casa é 0
primeiro lugar onde aprende os primeiros valores, e a familia é o seu primeiro lar institucional,
ou seja, o lar que a acolhe e a ama, socializando as primeiras regras sociais. Porém, em nossa
sociedade, a familia necessita de colaboracdo da escola para dar continuidade ao processo
educativo.

No Brasil as escolas foram instituidas desde a chegada dos jesuitas, embora somente a
partir da década de 1930, tenha sido constituido um sistema educacional no qual passava a
constituir um espaco obrigatorio institucionalizado e sistematizado, responsavel pelo processo
educativo. E na escola que a crianga conhece os contetidos do mundo de vida e o outro, e como
sua interacdo influencia o meio social. Trata-se, pois, de um ambiente institucional significativo
para a constituicdo da cidadania da crianga, sendo o centro das acgdes para garantir o seu
desenvolvimento integral.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) — Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, a escola é garantida ja para criangas muito pequenas, no contexto da
educacdo infantil, como a primeira etapa da educacdo basica. Seu objetivo é o desenvolvimento
integral da crianca de 0 até 6 anos, pontuando os aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social, sendo que a participacdo da familia e da comunidade sdo essenciais (BRASIL,1996).

Contudo, nem sempre foi assim. A escola para a educacdo infantil é uma conquista
decorrente de varios fatos histdricos, assim como da mudanca de mentalidade quanto a
compreensdo dos termos crianca e infantil. A propdsito, Ariés (2018) descreve que a sociedade
medieval ndo tinha compreensdo da infancia, de modo que os pequenos eram considerados

naquele tempo como “adultos em miniatura”.
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Contextualizando para século XX, no Brasil, a instituicdo de educac&o infantil é recente
no aspecto da legalidade e dos direitos conquistados, sendo um processo de luta por creches,
como direitos das mées e criangas, incialmente. Para Linhares (2016), a creche € um direito da
crianca e dever do Estado a um espaco que possibilite seu desenvolvimento integral e ndo
apenas um “dep0sito”.

Na década de 1970, conceberam-se as primeiras conquistas para a educacéo infantil no
Brasil, sendo criada no ano de 1974 a Coordenacéo de Educacdo Pré-Escolar (COEPRE), no
ambito do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), seguida da promulgacao da Constituicdo
brasileira de 1988, segundo a qual o Estado passa a ser responsavel pela educagdo infantil,
oportunizando a legitimidade do profissional dessa etapa de ensino.

No que tange as concepc¢des de educacdo infantil, na contemporaneidade, percebe-se
uma nova Vvisao da escola que perpassa a forma responsavel pelo desabrochar da crianca —
conforme idealizado por Friedrich Froebel (1782-1852) —, que cabia a escola regar. Em tempos
hodiernos, a concepgédo de educacao infantil preconiza a relagdo ativa da crianga com 0 meio
fisico e social como forma de possibilitar sua aprendizagem e seu desenvolvimento pleno.

Nesse ambiente, a estrutura direciona-se para a que a crianc¢a tenha oportunidade para a
tomadas de decisdes que possibilitem diferentes conhecimentos, desde a elaboracdo de suas
primeiras leituras de mundo até a internalizagdo de saberes que as auxiliem na construcdo de
sua identidade.

Destarte, o conhecimento constituido no cotidiano escolar, nas acdes, na reflexdo e nas
interacdes com o meio deve ser rico de elementos que propiciem a aprendizagem e 0
desenvolvimento desse segmento, com possibilidades para a socializacao, realizar descobertas,
explorar, imaginar, errar, acertar, compreender seus sentimentos. Afinal, a crianca é um ser
ativo, epistemologicamente curioso, como lembra Freire (1996).

Definir a escola infantil como fonte de multiplos saberes e estabelecer relacdo com a
infancia existente em seu interior e exterior € tentar compreender a epistemologia expressa em
seus contextos constitutivos, considerando que os conhecimentos estdo presentes tanto na
pratica docente quanto nos documentos legais e no ambiente escolar que acolhe as criangas.

Em face desse contexto, reputa-se que o professor e 0s seus saberes se movem por uma
racionalidade pedagogica, o que requer uma postura reflexiva que constitui a epistemologia de
sua pratica, circunscrita pelos saberes docentes com o quais conduzem suas acoes
(CARVALHO, 2007).
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Nesse caso, 0 saber € intersubjetivo, ou seja, 0s docentes da educacao infantil possuem
um saber individual e coletivo, sendo fecundo o chdo da escola para a constituicdo da
epistemologia da préatica educativa, considerando-se toda a sua ecologia e historicidade.

Ao refletir sobre a escola de educacédo infantil contemporanea, ndo se pode perder de
vista 0s saberes proprios dessa geracdo de criangas consideradas como nativos digitais,
porquanto viveram a sala de aula no ensino on-line e hibrido, em decorréncia da pandemia
causada pelo virus SARS-CoV-2, o COVID-19, suscitando consequéncias deletérias para a
escola, os professores, 0s pais, a gestdo e as criangas, como vem alertando a literatura (SILVA,;
FRANCA-CARVALHO, 2022).

As referidas autoras alegam que as Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicagéo
(TDIC) incitaram reformulacGes no fazer docente, no tocante ao ensinar e aprender, instigando
adaptacdes na pratica pedagogica, mediante a utilizacdo de meios tecnoldgicos para a promogao
da educacdo. Esse fendmeno reformulou a préatica docente, ja que aprender a ser professor é
uma construcao que tem inicio desde o primeiro contato com a escola. Alids, as vivéncias fazem
parte da constituicdo desses saberes, em aprendizagens que percorrem a formacao inicial, o
estagio, a interacdo com a escola e os professores, sendo que a reflexdo é parte essencial da
pratica pedagdgica (CAVALCANTI, 2016).

Isso significa que estudar a escola de educagdo infantil denota refletir sobre esses
aspectos. Nessa direcdo, conhecer os professores, a escola, a pratica docente, é langar um olhar
sensivel para o contexto social da escola e de seus saberes. Notadamente, a educacdo tem o
propdsito de mudar vidas, oferecer oportunidades e diminuir as desigualdades sociais. Por essa
razdo, suas orientacbes legais a mantém em constante transformacdo, visando ao
aprimoramento de sua qualidade.

No que tange & educacao infantil, existe um numero relevante de escolas que a ofertam
no Brasil. Segundo o Censo escolar de 2020, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP), havia, no Pais, cerca de 69.865 creches e 99.895 pré-escolas,
envolvendo, respectivamente, um total de 2.239.138 alunos matriculados. Particularmente, no
estado do Piaui, a educacéo infantil respondia, naquele ano, por 2.607 escolas da pré-escola e
2.036 creches, alcangando um total de 49.887 matriculas em creche e 92.771 na pré-escola.

Esses dados revelam que milhares de criancas daqui a algumas décadas exercerdo o seu
oficio na sociedade, compartilhando saberes para as futuras geragdes. Considerando o fato de
que criangas com desenvolvimento e aprendizagem garantidos repercute em progresso para
toda a sociedade, conhecer essa escola e seus professores é o caminho para assimilar o

conhecimento que é constituido em seu ambiente.
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O interesse por este tema decorre de imerséo desta pesquisadora em escola de educacao
infantil como professora titular, além de leituras focadas nesse campo de conhecimento;
analises de artigos, livros, documentos legais sobre a educacédo infantil no Brasil; e producgéo
de artigos com foco na tematica. Tal experiéncia aflorou o olhar para a escola de educacéo
infantil, impelindo reflexdes sobre a pratica cotidiana no ambiente institucional e as
reminiscéncias das vivéncias no chao da escola, ocasionando movimentos de reflex&o sobre a
constituicdo e reformulacdo de saberes na escola contemporanea.

Significativamente, as pesquisas que foram e estdo sendo desenvolvidas no ambito do
NIPEEPP/UFPI ajudaram a delimitar essa escolha, tendo ramificagéo das reflexdes pertinentes
ao projeto coordenado pela Prof.2 Dra. Antonia Dalva Franca Carvalho, intitulado A
epistemologia da vida escolar: um estudo sobre a gestdo da acdo educativa na escola publica
no século XXI em Teresina-PI.

Notadamente, a escola da educacdo infantil passou por diversas mudancas ao longo de
sua historia, assim como seus professores e seus saberes. Nesse cenario, sobreleva-se que as
primeiras iniciativas de creche no Brasil tinham carater assistencialista. Atualmente, o cuidar,
educar e brincar sdo vistos como essenciais para garantir os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, com foco na intencionalidade educativa.

As primeiras leis tinham o propoésito de garantir um espaco para as criangas ficarem
enquanto a mulher trabalhava. Essas primeiras leis foram importantes para desencadear um
olhar critico e buscar melhorias, estabelecendo um saber que foi sendo reformulado para atender
as necessidades de uma nova geracao.

A BNCC (2018) pontua os direitos de aprendizagem e desenvolvimento para educacao
infantil, com atencdo especial para cada faixa etaria, sendo descritos objetivos dentro dos
campos de experiéncia.

Ao pesquisar sobre os saberes docentes, Tardif (2002) discorre que na escola, muitos
saberes sdo constituidos e reformulados, e os professores antes mesmo de atuarem na profisséo,
trazem saberes sobre o que é ser professor devido as vivéncias como aluno. Isso quer dizer que
o0 professor da educacédo infantil é dono de diferentes conhecimentos que se acumulam e se
transformam ao longo dos anos, e que devido as mudangas na sociedade, a escola exige novos
saberes que esses profissionais necessitam dominar.

De fato, Landim, Coutinho e Sobral (2019), ao pesquisarem os saberes dos professores
da educacéo infantil, designam alguns aspectos, como esforco, reflexdo, saberes, para atender
as necessidades do contexto de sala de aula. Isso ocorre porque o olhar para a crianca é
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indispensavel no educar e cuidar, enquanto particularidades da educacao infantil, sendo a escola
fonte de aprendizagem para o professor e as criangas no cotidiano.

Dada a relevancia de conhecer os professores e seus saberes, assim como a escola e sua
evolucdo no tempo, essa tematica tem provocado o interesse de pesquisadores no Brasil. Na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), por exemplo, encontraram-se
504 trabalhos relacionados ao tema escola da educacéo infantil. Dentre eles, destaca-se o
trabalho de Lizardo (2020) como a pesquisa mais recente, intitulada Saberes profissionais e
praticas com intencionalidade pedagogica: um estudo sobre o professor de creche. Nela, o
autor referido aborda a formacao continuada do professor, alertando que a especificidade no
campo profissional precisa ser alvo de formagéo continuada, propondo, dentro do contexto
cotidiano, experiéncias formativas.

Diante disso, compreende-se a especificidade do saber do professor da primeira etapa
da educacdo bésica, sendo pontuada nesta pesquisa ao adentrar em seus saberes na escola de
educacéo infantil contemporanea. Considera-se que esse professor domina diferentes saberes
gue provém da experiéncia, mas ainda ha os saberes disciplinares, conhecimentos especificos
sobre o curriculo, BNCC, os quais sdo mobilizados e contextualizados para serem aplicados na
pratica docente, como assevera Tardif (2002). Ademais, ha os saberes peculiares a faixa etéaria
do aluno da educagéo infantil.

Nessa perspectiva, pesquisar os saberes docentes é analisar e refletir sobre formacao dos
professores, pratica docente, pratica educativa e formacdo humana, uma vez que estao na escola
de educacdo infantil, na base da educacao, possibilitando, por meio da préatica pedagogica com
intencionalidade, os primeiros direitos de aprendizagem e desenvolvimento para as criangas.

Considerando a importancia da pratica educativa na escola da educacédo infantil e sua
relacdo intrinseca com os saberes dos professores da escola contemporénea, move-se esta
pesquisa no sentido de compreender essa realidade, partindo das seguintes indagacdes: qual o
perfil dos professores da educacdo infantil? Que saberes eles mobilizam na prética educativa?
Como é desenvolvida a préatica educativa na escola de educacéo infantil? Como é caracterizada
a escola de educacdo infantil na contemporaneidade?

Diante de tais ponderacfes, apresenta-se a seguinte problematica da pesquisa: qual a
constituicdo dos saberes da docéncia na escola de educacdo infantil contemporanea? Posto isso,
estabelece-se como objetivo geral desta investigacdo compreender os saberes da docéncia na
escola de educacdo infantil contemporanea. Para alcancar esse objetivo, delimitaram-se 0s
seguintes objetivos especificos: identificar o perfil dos professores da educacdo infantil;
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descrever a escola de educacédo infantil; caracterizar a préatica pedagdgica dos professores da
educacéo infantil; e identificar os saberes dos professores da escola de educacéo infantil.

A ideia é compreender a epistemologia dessa escola na contemporaneidade. Nessa
direcdo, parte-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, por fundamentar-se nas
interpretacdes das falas dos sujeitos significando a racionalidade contida em suas falas/agdes,
como pontua Carvalho (2007).

O estudo tem abordagem etnometodoldgica, por ter mais proximidade com os objetivos
propostos, manifestando-se no contexto natural dos individuos levando em consideracédo as
microestruturas que inferem na interacao social deles (COULON, 1995).

Langou-se méo, ainda, do estudo de caso, por ser essencial para entender o fendmeno
contemporaneo como integrante da vida dos sujeitos, sendo, portanto, necessario compreender
o fendbmeno social (YIN, 2005). O l6cus da pesquisa foi o CMEI Vila Bandeirante, localizado
na rua Dom Bosco, 4920 — Bairro Porto Centro — Zona Leste — CEP: 64.060-742, em Teresina
-PI. A instituicdo funciona em periodo integral. Foi inaugurado em 1996, fruto de lutas das
mdes do bairro Porto Centro.

Os participantes sdo trés professoras de pré-escola, e as técnicas para coleta de dados
utilizadas sdo a observacdo participante, o questionario aberto, o diario de campo, a analise
documental, além de fotografias como complemento (SEVERINO, 2007; RUIZ, 2004).

Neste trabalho, conceitua-se a escola de educacéo infantil contemporanea com foco no
campo dos saberes dos professores, imersos nas exigéncias, descobertas e possibilidades de um
ambiente vivo que germina saberes. Tendo isso em vista, o referencial tedrico tem como base
Ariés (1981), ao tratar da historia social da crianca e infancia; Cardona (2006), no tocante a
formacéo de professores da educacao infantil, educacéo e infancia; Forquin (1993), ao dissertar
sobre a escola e cultura em sua relagdo insepardvel. Outrossim, Novoa (1999), Freire (2012),
Véazquez (2007), Carvalho (2007), Pimenta (2007) e Schon (2000), entre outros tedricos cujas
pesquisas sdo direcionadas a temas como formacéo de professores, saberes docentes, praticas
docentes, profissional, praxis, racionalidade pedagogica, profissional reflexivo.
Adicionalmente, fundamenta-se em documentos legais e outros estudos que serviram de
alicerce para as reflexdes tedricas deste trabalho.

A pesquisa, portanto, pretende contribuir com o campo teorico e préatico de saberes para
a préatica pedagogica docente na educacéo infantil. Como a escola de educacéo infantil faz parte
da vida e do desenvolvimento da crianga, ao conhecer o0s saberes dos professores, concebe-se a
epistemologia da escola.
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Enfim, organiza-se este trabalho da seguinte forma: esta introducdo, que apresenta e
justifica a tematica, realgcando sua relevancia. No Capitulo 1, expde-se a caracterizagdo da
pesquisa, sua natureza e abordagem, seguindo com o lécus, os participantes, as técnicas e 0s
instrumentos, além da coleta de dados, finalizando com a analise de dados. No Capitulo 2,
discorre-se sobre o histdrico da educacao infantil no contexto brasileiro, ancorado em leis,
documentos legais e teoricos da educacdo infantil para descrever a evolucdo dessa temaética.
Alude-se também a creche e pré-escola da cidade de Teresina-Pl, por tratar-se de um estudo de
caso, considerando a necessidade de salientar a sua historia. No Capitulo 3, trata-se do professor
da educacdo infantil, seus conhecimentos e saberes, ressaindo a formacgéo desse profissional,
utilizando as contribuicBes de pesquisadores da tematica. Para compreender os saberes da
docéncia, é oportuno o estudo, a analise, a reflexdo desses conhecimentos, dai porque se tem o
foco no professor da educacdo infantil, um sujeito histérico que possui um améalgama de
saberes. No Capitulo 4, contemplam-se as analises das categorias tedricas do trabalho, a partir
de trés categorias: docente da educacgdo infantil; escola de educacdo infantil; saberes docentes
da préatica pedagogica e suas subcategorias de analises.

Nas consideragdes finais, responde-se a questdo de pesquisa e mostram-se 0s achados
do estudo. Complementarmente, apresentam-se as referéncias do aporte teérico utilizado, bem

como os documentos produzidos nos apéndices.
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Metodologia é o estudo da organizagdo, dos caminhos a
serem percorridos, para se realizar uma pesquisa ou um
estudo, ou para se fazer ciéncia. (GERHARDT; SOUZA,
2009, p. 12).

Pensar em uma metodologia de pesquisa remete a trilhar caminhos, dar voltas, fazer
pausas e seguir em direcdo aos objetos. Nesse processo, a reflexdo e visualiza¢do de cada etapa
sdo lentamente construidas para alcancar autonomia, seguranca, clareza e referencial,
similarmente a outros caminhantes que seguiram um caminho seguro.

Neste capitulo, seguem-se passos para alcancgar 0s objetivos desse trabalho, que tem na
reflexdo e pesquisa ricas contribuicGes de estudiosos que trilharam caminhos semelhantes.
Assim, lanca-se mao dessas contribui¢des para fundamentar o direcionamento da metodologia
proposta.

Segundo Gerhardt e Souza (2009), a metodologia é uma organizacdo, o estudo dos
caminhos a serem percorridos. Nessa perspectiva, este capitulo trata em detalhes dos caminhos,
ou melhor, do caminho que foi sendo construido anteriormente aos passos em campo, bem
como no campo, em interacdes com os membros do estudo de caso. A literatura foi a base sélida
que permitiu analisar, observar, parar e recomecar, diante das dificuldades da pesquisa.

O pesquisador em campo encontra caminhos que guiam seus passos futuros e
possibilitam a aproximacdo lenta e criativa dos participantes, visando cativar a atencéo,
confianca e ser aceito pelos membros, até ser incorporado ao ambiente do cotidiano escolar.

Portanto, lanca-se o convite a vocé, leitor, para mergulhar, acompanhar 0s passos
referentes & caracterizagdo da pesquisa, natureza e abordagem, seguindo com o locus e a
descricdo da escola.

Designaram-se como participantes trés professoras da instituicdo, mostrando o perfil e
os detalhes reputados essenciais, em face da interacdo com elas, como também apresentam-se
as técnicas e 0s instrumentos consideraveis no estudo, bem como o0s processos que respeitaram
0 tempo, a ocasido e o0 consentimento para coletar os dados. Finaliza-se com a anélise de dados,

e a construcgéo do capitulo metodoldgico.

1.1 Caracterizagdo da pesquisa: natureza e abordagem

A pesquisa € de natureza qualitativa, pois se adequa aos objetivos do estudo, pautada
em questdes vividas no cotidiano escolar — cuja rotina passa despercebida e naturalizada, como
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esclarece Bordieu (1992, p. 209): “[...] todas essas coisas tornadas tdo comuns, portanto, tao
evidentes, que ninguém presta atencdo a elas [...] mas, que ocorrem fenémenos permeados de
conhecimento”, denotando um sentido, um significado para os sujeitos. Nessa perspectiva, é
também descritiva, por especificar uma situacéo social.

Na acepcéo de Poupart (2008, p. 130), “[...] uma pesquisa descritiva colocara a questao
dos mecanismos e dos atores (0 ‘como’ e ‘0 que’ dos fendmenos)” sendo importantes essas
questdes para compreender o fenbmeno, de modo que aqui se frisa a subjetividade dos sujeitos
para compreender com um olhar mais sensivel as acdes dos individuos em suas interacdes em
grupo, bem como individualmente.

Para Gil (2007, p. 42), “a descrigdo das caracteristicas de determinadas populagdes ou
fendmenos, ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis”, é essencial para assimilar o perfil
do sujeito, suas caracteristicas e suas especificidades.

Por sua vez, a pesquisa qualitativa requer uma atengdo maior do pesquisador, no sentido
de compreender o meio social dentro da cultura dos individuos em seu cotidiano, com olhar
investigador para interpretar o fendmeno que se observa. Por sinal, na analise qualitativa, 0s
“[...] dados coligidos nas interacdes interpessoais, na coparticipacdo das situacdes de
informacdes dos informantes, analisadas a partir da significagdo que estes d&o aos seus atos. O
pesquisador participa, compreende ¢ interpreta” (CHIZZOTTI, 2003, p. 52).

Neste caso, as relagdes sdo ricas na producdo de conhecimento no ambiente escolar,
uma vez que a escola é um campo de saberes diversos, suscitando ricas possibilidades de
pesquisa. Com esse olhar e visando a apreender em detalhes o objeto de estudo, optou-se pelo
estudo de caso. A escola de educacdo infantil possui detalhes e caracteristicas proprias para a
construcao do saber sobre a escola contemporanea, evidenciando os saberes da docéncia de que
este estudo trata.

Laville e Dionne (1999, p. 156) explicam que uma das vantagens mais marcantes do
estudo de caso ¢ a “possibilidade de aprofundamento que oferece, pois os recursos se veem
concentrados no caso visado, ndo estando o estudo submetido as restricdes ligadas a
comparagao do caso com outros casos.”

Deveras, permite ao pesquisador ser criativo, tendo “mais tempo de adaptar seus
instrumentos, modificar sua abordagem para explorar elementos imprevistos, precisar alguns
detalhes e construir uma compreensao do caso que leve em conta tudo isso [...]”, 0 que
possibilita o aprofundamento no campo de estudo e a imersdo no ldcus, a fim de compreender
0s sentidos e significados das a¢Ges do sujeito no cotidiano (LAVILLE; DIONNE, 199, p. 156).
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Nesse sentido, é necessario entender o fendmeno de forma indissociavel do contexto,
concebendo as relagdes construidas, as interagdes, a rotina, os elementos que fazem parte dos
saberes dos participantes. Logo, tem-se um fenémeno contemporaneo dentro de um contexto
de vida real. No processo de reunir informacoes, o pesquisador faz parte do cotidiano escolar.

Assim, a pesquisa descritiva com foco nos objetivos do estudo reltine informagdes
detalhadas, enquanto o estudo de caso visa a profundidade, porquanto ndo busca s6 ver, mas
compreender.

O presente estudo tem o objetivo de conceber os saberes docentes na
contemporaneidade. Para tanto, avalia-se uma escola com vistas a observar o geral e analisar
0s detalhes do objeto.

Para Ludke e André (1986), o estudo de caso deve ter seus contornos definidos ao passo
que o estudo se desenvolve, devendo o pesquisador, ao escolher uma situacdo singular ou
particular, ter como foco a delimitacéo.

Por seu turno, Yin (2005) assinala que ao estudar um fendmeno contemporaneo, o
pesquisador investiga um caso empirico dentro do contexto cotidiano, precisando de métodos
e fontes. Corroborando esse pensamento, Sousa (2018) conclui que o pesquisador precisa
entender o fenbmeno social e focar no caso. Nessa logica, 0os métodos escolhidos, a
sensibilidade e a criatividade sdo passos essenciais na coleta de dados, dentro da realidade social
dos sujeitos.

A presenca do pesquisador no lécus é gradativamente acolhida pelos sujeitos ao focar
no caso, de modo que a reflexdo faz parte de pequenos passos até chegar ao objeto de estudo,
sendo a principal fonte na coleta de dados. Em relacéo a esse aspecto, Gil (2009) e Godoy
(2006) relacionam a coleta de dados e o papel do pesquisador, mencionando que podem ser
obtidos de diferentes fontes: anélise documental; depoimento pessoal; observacdo participante
e espontanea; entrevista. Mas as habilidades do pesquisador ddo passos certos, servindo como
diferencial no estudo.

Quando Sousa (2018) utilizou estudo de caso em sua pesquisa sobre o professor
iniciante e o seu fazer profissional na escola, observaram-se os detalhes referentes a
metodologia, servindo de suporte tedrico para este trabalho. Ao caracterizar o fenbmeno
contemporaneo de sua pesquisa, assim se manifestou o referido autor: “[...] o uso do estudo de
caso como ferramenta para aprofundarmos nossas analises [...] foi um caminho seguro,

favorecendo alcancar os objetivos da pesquisa (SOUSA, 2018, p. 26).
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Desse modo, fundamentam-se as leituras realizadas para os fins desta investigacdo em
trabalhos de caminhantes que utilizaram o estudo de caso, pois ndo se realiza uma pesquisa
sozinho, mas com apoio em muitos tedricos que Ihe ddo embasamento cientifico.

Diante desse fato, valida-se a contribuicdo da Etnometodologia, cuja abordagem tem
mais proximidade com 0s objetivos propostos nesta pesquisa, pois manifesta o contexto natural
dos individuos, levando em consideracdo as microestruturas que inferem na interagdo social
deles (COULON, 1995).

A etnometodologia é uma corrente socioldgica que teve como fundador Harold
Garfinkel, e surgiu na década de 1960. Segundo Coulon (1995, p. 7), a pesquisa
etnometodologica “organiza-se em torno da ideia segundo a qual todos nds somos sociélogos
em estado pratico”. Assim, o real ja se acha descrito pelas pessoas. A linguagem comum diz
respeito a realidade social, descreve-a e, a0 mesmo tempo, constitui-a.

E nessa descricdo, na constituicdo dos saberes pelos membros, que se analisara o
singular, que é plural na perspectiva dos saberes, nas interaces cotidianas estabelecidas pelo
grupo na pré-escola. Dessa forma, leva-se atina-se para a compreensdo sobre as interacdes
sociais abordadas por Coulon (1995, p. 35), para quem “o modelo de ator é diferente e a relacdo
entre a consciéncia e a interacdo é reflexiva: o ator é socializado pela interacdo que, por sua
vez, ¢ gerada pelo autor.”

Isso posto, 0 contexto social e as interacbes refletem comportamentos e acdes
permeados pela consciéncia e reflexdo de seus membros, traduzindo as condutas desses sujeitos.
Nessa perspectiva, a etnometodologia é uma forma de producdo de conhecimento social que
parte da ideia de que a sociedade é criada por normas, regras.

Dentre suas categorias meritorias, destacam-se: a rentabilidade; a capacidade
comunicativa envolvendo a intersubjetividade dos seres que fazem parte da cultura; a pratica
como a realizagdo do senso comum dos membros; a indissociabilidade como o conhecimento
contextual do local em que a fala se insere, expressando a reflexibilidade da origem de ac¢des
sociais.

A etnometodologia busca estudar a vida cotidiana, a realidade criada na interacdo em
seus principais fundamentos, de modo que a pratica e nogdo de membro sdo essenciais
(COULON, 1995).

Traduz, portanto, 0 conhecimento que esta no “chdo da escola da educagao infantil”,
que possui diversas atividades e saberes, alocados em atividades comuns, nas conversas, nas

praticas pedagdgicas, nas acdes dos professores, acumulando-se cotidianamente. Logo, o saber
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da experiéncia para o professor experiente € um novo saber, ao ser compartilhado com o
professor iniciante, e 0s estagiarios.

A pesquisa cientifica em campo busca respostas aliando teoria e pratica. Cavalcanti
(2016, p. 23) explica que a “metodologia envolve um conjunto de métodos e técnicas que visam
a produgdo de novos conhecimentos, a partir de uma realidade.”

Tendo isso em vista, a convivéncia com os sujeitos da pesquisa na rotina escolar permite
ao pesquisador participante ter um olhar atento e reflexivo das falas e agdes que ganham sentido
e significado no contexto em que esta imerso.

Almeja-se, pois, apreender os saberes da docéncia na escola de educacdo infantil
contemporanea, sendo oportuno conhecer os sujeitos que fazem parte da instituicdo, suas
caracteristicas principais, as criancas, a familia, os professores e os diversos profissionais que
a integram. De modo igual, delinear suas caracteristicas na contemporaneidade e as exigéncias
para a educacao dessa nova geracao.

Esté-se, portanto, estudando essa escola, analisando os sentidos que 0s sujeitos
constroem e elaboram sobre ela. De acordo com Coulon (1995, p. 16), “[...] o significado social
dos objetos se deve ao fato de Ihes darmos mais sentido no discurso de nossas intera¢des.”

Alids, é nessas interacdes cotidianas que saberes sdo construidos, ja que o homem se
desenvolve em meio as interacBes sociais. Deveras, busca-se, por meio desta pesquisa,
compreender os saberes da docéncia na escola de educacdo infantil contemporanea.

Atualmente, a sociedade vive mudancas profundas na escola, em face do processo
ensino-aprendizagem. O espaco virtual, as relacdes virtuais, as aulas remotas constituem uma
realidade que se reflete no desenvolvimento dos pequenos. E para compreender a escola de
educacdo infantil na atualidade, é importante entender as mudancas estabelecidas nesses
espacos.

Nesse cenario, o educador tem papel consideravel, pois realizar o planejamento, utilizar
estratégias para intervir, promover situacdes geradoras de aprendizagem e desenvolvimento,
envolve saberes.

O saber é revelado no espaco escolar, nas interagcdes com o meio, designando tragos
dos saberes do objeto de estudo. O saber é uma construcdo: deve-se saber o tempo de falar,
ouvir, observar, anotar, fotografar, participar. Dito isso, 0 saber do pesquisador € essencial na
interacdo com 0s sujeitos em campo, visando a favorecer situacgdes ricas para coletar dados. A

fim de detalhar a escolha do l6cus e os detalhes pertinente a ele, avanga-se para a proxima secéo.



27

1.2 Locus da pesquisa

A pesquisa tem como l6cus um CMEI que contempla creche e pré-escola no municipio
de Teresina-Pl. De acordo com as Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina (DCMT),
a partir do ano de 2006, a Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura (SEMEC) passou a
assumir a demanda de educacdo infantil, atendida pela SEMEC, Secretaria da Crianca e
Adolescente (SEMCAD), Secretaria Municipal do Trabalho, Cidadania e Assisténcia Social
(SEMTCAS), e devido a nova demanda, criou a Coordenacao de Educacdo Infantil, designando

como objetivo geral dessa etapa da educacdo bésica:

subsidiar elementos que possibilitem uma construgdo progressiva do
conhecimento da crianca de 0 zero a 5 anos nas creches/pré-escolas, para que
esta firme-se como individuos e como ser coletivo, interagindo através das
relagOes afetivas com responsabilidade e autonomia. (TERESINA, 2008, p.
11).

Depreende-se que a educagéo infantil tem como objetivo possibilitar o desenvolvimento
integral da crianca, subsidiando elementos que favorecem de maneira progressiva a construcao
do conhecimento desses sujeitos na faixa etaria de O zero a 5 anos, por meio de interacfes e
brincadeiras.

Em suma, a escolha por uma creche e pré-escola denota uma forma de langar um olhar
geral para as particularidades da instituicdo no contexto atual, envolvendo seus sujeitos e a
epistemologia da vida escolar na escola de educacdo infantil, com foco nos saberes dos
professores.

O CMEI Vila Bandeirante surgiu da luta de mées da comunidade Porto do Centro para
garantir o ensino integral a criancas de 3 a 5 anos, em local seguro e que garantisse o direito
das mées de trabalhar. Foi inaugurado em 1996, contendo quatro salas de aulas; uma secretaria,;
uma cozinha; banheiro para meninas, meninos e funcionarios; espaco de banho; um patio; e um
parquinho. Contudo, a escola passou por mudangas em sua estrutura ao longo das décadas,

almejando atender as necessidades daquela comunidade, como ilustra a Figura 1.
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Figura 1 — Fotografia do CMEI Vila Bandeirante

Fonte: acervo pessoal da autora (2022).

Com as reformas realizadas em 2006 e 2019, a estrutura da escola dispde de: sete salas
de aula; um diretor e uma secretaria; uma sala para professores; um deposito; uma despensa;
uma cozinha; um refeitorio; um patio integrado; cinco banheiros; duas areas com chuveiros
para banho; um espaco com arvores frutiferas. As Figuras 2 e 3 revelam alguns dos espacos da

instituicdo em apreco.

Figura 2 — Pétio da escola e refeitorio, ao fundo

Fonte: acervo pessoal da autora (2022).
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Pode-se observar o patio da escola na Figura 2, com o refeitorio ao fundo. A instituicdo
possui no chao demarcacao para o distanciamento social, devido a pandemia de covid-19. Em
relacdo ao cenario pandémico, a escola teve de adaptar-se as normas de seguranca para 0 bem

de todos naquele ambiente.

Figura 3 — Salas de aulas e banheiros

Fonte: acervo pessoal da autora (2022).

Nas imagens da Figura 3, esta 0 novo espago que foi construido, com quatro salas e dois
banheiros, e ao fundo, o local de banho. As salas de aula s&o grandes e arejadas, com
distanciamento entre as carteiras, respeitando as regras de afastamento supracitadas. No chéo,
h& uma sinalizacdo indicando a distancia a ser cumprida durante a fila, para quando as criancas
sairem da sala. Cabe atinar que a capacidade de criangas em sala de aula foi reduzida pela
metade, mantendo-se as aulas presenciais para metade da turma, em dias alternados. Trata-se
de uma estratégia para evitar aglomeracdes e dar continuidade as aulas presenciais no CMEI.

A escolha do I6cus foi um momento de reflexdo e retorno ao passado. Uma vez que a
pesquisa resgata a histdria da educacao infantil, nessa caminhada, as memorias fazem parte de
sua constituicdo, pois a Creche Vila Bandeirante, como era conhecida em 1998, foi a primeira
escola em que esta pesquisadora estudou.

Dentre tantas escolas na cidade de Teresina-Pl, surgiu a ideia de retornar a sua primeira
escola de educacgéo infantil depois de 20 anos. Assim, no dia 3 de margo de 2022, deu-se 0
primeiro contato com o I6cus da pesquisa. Retornar como pesquisadora é recordar os primeiros

saberes aprendidos naquele ambiente: as letras; 0s nimeros; as cantigas; escrever 0 nome
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completo, respeitar os colegas; esperar a vez; dividir o brinquedo; o tempo para estudar, brincar,
lanchar, dormir e ir para casa. Tais aprendizagens, adquiridas no espago escolar, interligam-se
com os saberes docentes em uma conexdo entre as experiéncias como aluno, professor e
pesquisador no retorno ao chao da escola.

Na primeira visita, a recep¢édo foi excelente, apresentando-se a pesquisa e 0s objetivos
para a coordenacdo, seguindo com o esclarecimento de duvidas. A atual diretora demonstrou
interesse que a pesquisa fosse realizada no CMEI, assinando a carta de aceite e relatando que
um pesquisador na escola incentiva a formacao continuada dos professores. Posteriormente ao
acolhimento e aceite, a0 mencionar que era ex-aluna da escola, mostrando algumas fotografias,
testemunhou-se um momento gratificante. A Figura 4 ilustra o evento de colacdo de grau —

guando a crianga passa para o ensino fundamental — realizado em 2001.

Figura 4 — Colagdo de grau “Doutores do ABC” (2001)

Fonte: acervo pessoal da autora (2001).

Na Figura 4, mostra-se a colacdo de grau denominada Doutores do ABC, que ocorre
quando as criangas saem da educacdo infantil, com seis anos, para o ensino fundamental. Com
a modificacdo na LDB/1996, por meio da Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, 0 ensino
fundamental passou a ter nove anos, antecipando a entrada da crianga nessa etapa da educagéo
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bésica, sendo necesséria a adaptacdo ao novo modelo de pré-escola, que passava a atender a
criangas de 4 e 5 anos.
A educacdo tem memdria, e com o tempo desaparece. Sobre a memoria escolar e as

novas geracoes, Forquin (1993, p. 15) assim se manifesta:

a cada geracao, a cada “renovacdo” da pedagogia e dos programas, sdo partes inteiras
da heranga que desaparecem da "memoria escolar”, a0 mesmo tempo que novos
elementos surgem, novas configuracoes epistémico-didaticos, novos modelos de
certeza, novas configuracfes de exceléncia. Devemos assim reconhecer o grande
poder de selecdo da "memoria docente”, sua capacidade de “esquecimento ativo”.

Uma nova geracdo faz parte da escola: professores, criancas, gestores, coordenacao,
funcionarios, materiais, programas, politicas educacionais, entre outros aspectos. Os saberes
dos professores sdo ressignificados diante do contexto social, e 0s novos professores fazem
parte da memoria docente.

Ao conversar com os professores da escola, relataram suas primeiras experiéncias com
a docéncia e como constituiram sua pratica, com falas carregadas de memorias acerca dos
primeiros saberes da docéncia, 0s quais tiveram inicio antes mesmo de serem professores.

Nesse ponto, esta pesquisa fixa o olhar para compreender as caracteristicas desses
saberes e descrever a evolucdo da escola de educacdo infantil, identificando o perfil do
professor dessa etapa da educacdo basica. Destarte, conhecer os participantes do estudo €
essencial, portanto, a fim de elucidar alguns aspectos que serdo desenvolvidos, passa-se ao

préximo topico.

1.3 Conhecendo os participantes

O CMEI Vila Bandeirante, em 2022, mantinha cinco professoras em seu quadro de
funcionarios, sendo trés do quadro efetivo e duas substitutas, atuando no 1° e 2° periodos na
pré-escola. Para este estudo, contou-se com a participacédo de trés docentes, sendo duas do 1°
periodo e uma do 2° periodo. Embora todas tenham sido convidadas a participar da pesquisa,
apenas trés se dispuseram a contribuir para a producao de dados.

Para guardar sigilo das identidades das participantes, optou-se por denominar as
professoras do 1° periodo como Montessori e Magda, e a do 2° periodo, Emilia. Todas foram
informadas sobre a pesquisa e 0 questionario aberto, sendo explicado em detalhes, ressaltando
a importancia de sua contribuicdo para o estudo. Adicionalmente, receberam e assinaram o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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Desse modo, a pesquisa teve como foco a pré-escola, no que diz respeito a investigacao
das caracteristicas e dos saberes dos professores da escola de educacdo infantil na
contemporaneidade. Para caracterizar a pratica pedagogica e os saberes docentes, reputou-se a
observacao da rotina, das préaticas, dos didlogos, da interacdo, da convivéncia no cotidiano
escolar entre eles.

Atualmente, funcionam quatro salas de aulas, sendo duas do 1° periodo e duas do 2°
periodo, totalizando 78 criangas matriculadas na pré-escola. Alguns dados coletados do
questionario, visando a delinear o perfil dos professores da educacdo infantil, estdo dispostos

na Tabela 1.

Tabela 1 — Perfil dos professores da educagéo infantil

PONTOS PROFESSOR PROFESSOR
INVESTIGADOS (1° periodo) (2° periodo)
Magda Emilia
Sexo Feminino Feminino Feminino
Faixa etaria 36 a 45 36 a 45 46 a 55 anos
Formac&o académica (Licenciatura) Pedagogia Pedagogia / Fisica Pedagogia
Vinculo empregaticio Efetivo Substituto Substituto
Experiéncia profissional na educacéo infantil 11 anos 13 anos 14 anos

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Diante dos dados expostos na Tabela 1, nota-se que as professoras ja atuam na educacao
infantil hd mais de dez anos, entdo possuem experiéncia, conhecem a realidade da sala de aula.
Diante dessa realidade, alude-se aos ensinamentos de Tardif (2012), para quem o saber da
experiéncia é constituido na escola, sendo muito importante para a profissdo docente, uma vez
que a interacdo com outros professores, e trocas de experiéncias se dd em um ambiente rico de
conhecimentos.

Na acepc¢do de Huberman (2000), infere-se a aprendizagem da docéncia sendo 0s trés
primeiros anos de entrada, o periodo de iniciacdo na profissdo. Por sua vez, Aradjo (2019)
explica as fases da docéncia apoiado no referido autor, assim descrevendo o ciclo de vida
profissional dos professores: 1 a 3 anos — entrada; 4 a 6 anos — estabilizacdo, consolidagéo de
um repertorio pedagogico; 7 a 25 anos — diversificagdo, “activismo”; 25 a 35 anos — serenidade,
distanciamento afetivo; por fim, 35 a 40 anos — desinvestimento. Tais fases e processos sdo
vividos de maneira diferente por cada individuo, sendo o inicio um “choque de realidade”, uma
tentativa de sobrevivéncia na realidade escolar; ja 0s anos de longa experiéncia, se comparados

aos “receios” do professor iniciante, ddo lugar a serenidade.
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Quanto a formacao, as professoras possuem graduacdo em Pedagogia e ja trabalharam
em outras escolas, também na docéncia. A professora Magda é graduada em Fisica, e comentou
que atuou por trés anos no ensino médio, mas atualmente estd em tempo integral no CMEI,
cumprindo 40h semanais; a professora Montessori ja trabalhou em escola particular, e agora €
professora efetiva, com carga horaria de 40h; ja Emilia atualmente trabalha em duas escolas de
educacao infantil, com carga horéria de 20h em cada, localizadas em bairros préximos.

O questionario foi apenas um dos instrumentos de pesquisa, 0s quais serdo detalhados a

seguir, que detalha como ocorreu a coleta de dados.

1.4 Técnicas e instrumentos

O diario de campo foi utilizado para anotar as observacOes referentes a escola de
educacao infantil, com foco nos objetivos do trabalho, apoiando-se nas contribuicdes de Araljo
(2019), Moreira e Calleff (2006) para delinear os topicos do diario de campo, contendo registro
descritivo e reflexivo da observacdo em campo.

Esse instrumento estruturou-se seguindo o Modelo de protocolo de observacgao, assim
detalhado: dia da observacgdo; local da observacdo; duracdo da observacdo; caracteristicas da
amostra; anotacOes descritivas; anotacOes reflexivas; questionamentos feitos durante a
observacao; respostas dadas ao questionamento.

Como instrumento de coleta dos dados, langou-se médo do questionario aberto, visando
a atingir os objetivos da pesquisa e evitar possiveis discrepancias com o direcionamento do
estudo, considerando-se que é um “conjunto de questdes sistematicamente articuladas que se
destinam a levantar informacdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a
conhecer a opinido dos mesmos sobre 0 assunto em estudo.” (SEVERINO, 2007, p.125).

Isso posto, utilizou-se o questionario aberto (Apéndice A) com as professoras de cada
turma do CMEI, intentando alcancar respostas as indagacOes da pesquisa referentes a
problematica, dando énfase a amostra total, evidenciando, portanto, o todo e suas partes. De
acordo com Ruiz (2004), a praticidade na coleta dos dados que esse instrumento possibilita e
seu anonimato constituem grande vantagem.

A segunda visita agendada em campo serviu para informar a direcdo que a pesquisa
estava aprovada e explicar como aconteceria a coleta de dados na escola, sendo essencial
registrar no diario de campo (Apéndice B) os passos seguintes da pesquisa. Apds a explicacao,
a diretora permitiu que os documentos da escola fossem analisados, apresentando-o0s, assim

como a producao de material, projetos, agendas e planejamento.
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Com isso, obteve-se acesso e movimentacao livre no CMEI para realizar a coleta de
dados. Inicialmente, priorizou-se a anélise documental do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP),
entre outros documentos da escola, para conhecer as mudancas e caracteristicas ocorridas no
espaco ao longo das décadas.

A vista disso, permaneceu-se na escola no turno da tarde nesse dia. O almogo foi a
oportunidade para apresentacdo e explicacdo da pesquisa, favorecendo o agendamento com a
primeira participante da pesquisa, para entregar o questionario aberto e tirar davidas.

Ao longo da semana, 0 contato com as demais professoras foi sendo construido de
maneira gradual, na convivéncia em sala de aula, durante o café da manh&, almogo e descanso.
Nesse sentido, permaneceu-se no CMEI em apre¢o por uma semana nos turnos manha e tarde,
compartilhando com as professoras a rotina escolar. Naquele periodo, a escola estava
precisando de voluntarios, amigos da escola, devido a falta de estagiarios, e essa foi uma
oportunidade para adentrar no cotidiano dos sujeitos e contribuir com as necessidades da
instituicdo, tornando a coleta de dados ainda mais rica.

No processo de observacdo espontanea, as falas dos participantes permitiram coletar
dados em relacdo a histdria da constituicdo da profissdo professor, suscitando um olhar mais
profundo sobre os sujeitos e o0 entendimento da origem de seus saberes. Para tanto, envidou-se
a observacao e participacdo em sala de aula, avaliando as praticas docentes, mediante imersao
na rotina escolar.

Em campo, observaram-se as interacdes no CMEI, estabelecendo como técnica para
coleta de dados a observacdo assistematica que, segundo Marconi e Lacakatos (2000, p. 194-

195), possui as seguintes caracteristicas:

a técnica da observacdo ndo estruturada ou assistematica, também denominada
espontanea, informal, ordinéria, simples, livre, ocasional e acidental, consiste em
recolher e registrar os fatos da realidade sem que o pesquisador utilize meios técnicos
especiais ou precise fazer perguntas diretas. [...] O éxito da utilizacdo dessa técnica
vai depender do observador, de estar atento aos fenémenos que ocorrem no mundo
que o cerca, de perspicacia, discernimento, preparo e treino, além de uma atitude de
prontidao [...].

A observacéo é essencial para imersdo na instituicdo, apreenséo das relacoes e de como
funciona a rotina escolar. Seguindo essa ldgica, nesta pesquisa, utilizou-se a fotografia, um
importante instrumento para a observacdo dos espacos internos e externos, e registros das
praticas pedagogicas, como forma de visualizar caracteristicas e detalhes.

Na Figura 5, registra-se o momento em sala “compartilhando saberes”, no qual estava

sendo aplicado uma atividade com as criangas. A professora explicou sobre o desenvolvimento
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dos pequenos ao passo que recebia as atividades respondidas, enfatizando as diferengas no
desenvolvimento das criangas em que a familia tem participacdo. Assim, a reflexdo do professor
é essencial para realizar um bom planejamento com intencionalidade educativa, sendo a pratica

profissional conjunto de saberes utilizados no espaco de trabalho (TARDIF, 2012).

Figura 5 — Sala de aula do CMEI
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Fonte: acervo pessoal da autora (2022.

A fotografia faz parte do cotidiano, sendo a imagem uma ferramenta que auxilia o
pesquisador na coleta de dados, transmitindo informacGes importantes, registrando momentos,
sujeitos e espacos. A proposito, Soares e Suzuki (2009) enfatizam que é “utilizada nas ciéncias
humanas, pode transmitir informagdes preciosas e importantes |[...]”.

Tendo isso em vista, empregou-se a fotografia para atingir os objetivos desta pesquisa,
enquanto complemento a coleta de dados, na sala de aula da instituicdo. Nessa aula, ao auxiliar
a professora em sala e ouvir sobre a aprendizagem das criancas, os detalhes sobre a participacédo
da familia, o desenvolvimento de cada uma no processo de alfabetizacdo foi fundamental,
porque na fala do participante, identificaram-se varios saberes, como o curricular, o pedagogico
e 0 da experiéncia.

A professora mostrou a atividade e a diferenca na realizacdo de cada crianca, explicando
que havia criangcas que mesmo ndo respondendo no tempo da aula, em outro momento
conseguiam desenvolvé-la, e mencionou caracteristicas de seus alunos, com detalhes da
personalidade deles.

Tardif (2002) aborda os saberes da experiéncia como aqueles constituidos no ambiente
de trabalho, conhecendo os alunos e o seu desenvolvimento de maneira individual. Logo, é um
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saber que o participante adquiriu no chdo da escola, mediante convivéncia e anos de

experiéncia, mobilizando saberes para atingir o objetivo proposto.

1.5 Procedimentos de coleta de dados

Como ja sinalizado no tépico anterior, para a coleta de dados, empregaram-se a
observacao participante e espontanea, questionario aberto, anotaces no diario de campo com
apoio de um manual de observacdo. A fim de compreender o fendmeno em estudo, aporta-se
em contribuicdes da etnometodologia para imersdo no campo.

Nessa direcdo, 0s passos das pesquisadoras Franga-Carvalho (2007), Sousa (2018) e
Cavalcanti (2016) foram essenciais para analisar o caminho trilhado, ao utilizarem as
contribuicdes da etnometodologia, possibilitando uma compreensdo da realidade onde o
fendmeno acontecia.

A seguir, descreve-se como sucedeu a participacdo dos voluntarios para a coleta de
dados. Inicialmente, priorizou-se a analise dos documentos do CMEI, em especial o PPP para
leitura e analise de alguns pontos referentes aos objetivos da pesquisa. O PPP foi utilizado para
levantamento das informacdes referentes a proposta curricular, ao conhecimento da escola de
educacdo infantil descrita no documento e de seus saberes na contemporaneidade, uma vez que
a pesquisa busca descrever a evolugdo da escola de educacao infantil, sendo esse documento
uma das fontes para compreender as mudancas e reformulacGes recentes.

Com relacdo a utilizacdo do questionario aberto, vislumbraram-se as oportunidades em
gue os professores estavam préximos, explicando sobre a pesquisa, ocasido em que alguns
diziam que depois participariam. Considera-se essa etapa da pesquisa um desafio, seguido de
pequenos passos até alcancar o objetivo — e de maneira livre, todos os professores foram dando
retorno, recebendo o questionario e TCLE ao longo da semana.

A escolha desse instrumento foi essencial para atingir os objetivos da pesquisa, e evitar
possiveis discrepancias quanto ao direcionamento do estudo, pois corresponde ao “conjunto de
questdes sistematicamente articuladas que se destinam a levantar informacdes escritas por parte
dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre o assunto em
estudo.” (SEVERINO, 2007, p. 125).

A vista disso, partiu-se do questionario aberto junto aos professores do CMEI, com o
intuito de alcangar respostas as indagacdes da pesquisa referentes a problemaética, dando

importancia a amostra total, evidenciando o todo e suas partes.
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De acordo com Ruiz (2004), a praticidade na coleta dos dados que esse instrumento
possibilita e 0 seu anonimato representam grandes vantagens. No tocante aos sujeitos que
aceitaram participar, detalham-se na abordagem e coleta de dados.

O primeiro questionario aberto foi entregue para a participante Montessori, que agendou
sua execucgdo para o dia 17 de junho, no turno da manhd, sendo um momento de partilha da
experiéncia, trajetoria profissional, quando falou sobre seus saberes e como realizava o seu
planejamento de aula. Foi uma abertura rica, de partilha sobre aspectos atinentes ao comeco da
profissdo, as dificuldades, ao crescimento profissional, aos novos saberes que adquiriu ao longo
dos anos, durando cerca de 1 hora.

Nesse momento, 0 passo foi ouvir sobre a trajetoria profissional até a escola atual,
deixando o participante livre para falar. Diante isso, realizaram-se anotacdes no diario de
campo, em tdpicos pertinentes aos objetivos da pesquisa, € de maneira natural, na fala, os

sujeitos eram identificados, conforme a Figura 6, que registra esse encontro.

Figura 6 — Entrega do questionério aberto

Fonte: acervo pessoal da autora (2022).

No que tange ao registro descritivo e reflexivo na observagdo em campo, partiu-se das
contribuic6es de Moreira e Calleff (2006) sobre o conhecimento essencial ao fazer uso do diério
de campo, instrumento estruturado seguindo 0 Modelo de Protocolo de Observacéo, conforme
Apéndice B, assim detalhado: dia da observacao; local da observacao; duracdo da observacéo;
caracteristicas da amostra; anotacGes descritivas; anotacdes reflexivas; questionamentos

durante a observacao; respostas dadas aos questionamentos.
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Adicionalmente, fez-se uso das contribui¢cdes de Aradjo (2019, p. 46) que utilizou o
diario de campo em sua pesquisa. Com isso, foi possivel apreender a importancia desse
instrumento para este estudo, posto que “[...] possui um carater reflexivo que possibilita ao
pesquisador idas e vindas as anota¢es feitas em cada dia, desde o inicio da pesquisa até o seu
término.” Em face disso, refletiu-se acerca das anotacgdes, que foram de grande relevéncia para
o trabalho.

No dia 20 de junho, quando da participacdo em sala de aula na observacéo participante,
esse foi o principal instrumento para a coleta de dados. A interacdo com a professora Magda no
cotidiano escolar estava acontecendo gradativamente, e de maneira livre, suas experiéncias
foram partilhadas ao longo da manha. Dividir a sala de aula com ela foi essencial para
compreender melhor a rotina ali estabelecida.

Passando a manha na escola e almogamos almocgando com os professores, e criangas,
sendo esse momento, em que, os professores aqueles tinham maior abertura para falar sobre a
profissdo. Em suas falas, muitos saberes eram partilhados, e identificando-se na em suas falas
algumas caracteristicas. Desse modo, aproveitamos dessas oportunidades foram aproveitadas
para direcionar algumas perguntas de maneira natural, dentro do contexto da fala do
participante, sendo direcionado aos objetivos da pesquisa, no contexto da fala dos participantes,
seguindo com anotag6es no diario de campo.

Seguindo com a semana de observacao participante, utilizou-se o diario de campo para
anotar as observacoes referentes a a rotina escolar, a pratica docente, aos momentos de interacdo
entre os professores e criancas, almejando observar a pratica docente, caracterizar a pratica
pedagdgica e os saberes dos professores da escola de educacao infantil — por ser um ambiente
propicio para criar aproximacéo com os docentes e identificar o perfil dos professores da dessa
etapa.

Os dias em sala de aula com as criangas, professoras e em alguns momentos, assumindo
a turma, representou um passo que o projeto “amigos da escola”, enquanto voluntaria, abriu
oportunidade a esta pesquisadora para conhecer detalhes mais profundos sobre o objeto de
estudo, levando em consideracao aspectos do estudo de caso que Gil (2009), Yin (2005), Silva
(2018) e Godoy (2006) abordam, como tragos que dependem do pesquisador e que fardo a
diferenca no estudo a saber: criatividade; habilidades intelectuais; particularidades pessoais.
Essa oportunidade no campo permitiu uma aproximacgdo mais natural junto aos professores,
sendo favoravel a pesquisa.

Reputando que o conhecimento é construido no cotidiano, nas relagdes e nas trocas de

experiéncias, 0s sujeitos que vivem no espaco escolar constroem saberes, vivéncias,
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experiéncias, de modo que os docentes e gestores sdo responsaveis por favorecer ambientes
ricos para as criangas aprenderem.

O planejamento de uma aula que contemple os campos de experiéncia possibilita ao
professor refletir sobre 0 espaco da escola e, nessas aprendizagens, se houver interesse de
identificar os saberes desses professores no planejamento, com intencionalidade, ao refletir
sobre os campos de experiéncia e os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na educagéo
infantil, € importante definir o espago em que eles aplicam seus saberes.

A propésito, Carpinteiro e Oliveira (2008, p. 7) descrevem o espaco escolar da seguinte

forma:

para um leigo, um bom prédio escolar é bonito, construido, sélido, cujas paredes nao
racham, cujo telhado ndo tem goteiras, cujo piso tem uma cobertura moderna[...]. 1sso
tudo pode valer para um prédio, mas para o espago escolar o essencial é que seus
componentes se articulem com o projeto politico-pedagogico, que contribuam para se
alcancar os objetivos educacionais.

E oportuno atinar que o espaco educativo ndo se constitui somente por uma estrutura,
mas ha uma intencionalidade que articula os objetivos do PPP, permitindo alcancar os objetivos
propostos por pessoas — como diz Freire (2006), se ha uma intencionalidade, ha um sujeito
pensante. E nesse sentido que se considera importante conhecer a escola de educagao infantil,
0s professores e seus saberes na contemporaneidade. A imersdo desta pesquisadora naquele
ambiente favoreceu um olhar geral acerca das relagcdes, bem como das interacdes no processo
de constituicdo e reelaboracdo dos saberes docentes.

Dando continuidade a coleta de dados no espaco escolar, destaca-se que no dia 21 de
junho, no turno manhd, na turma da professora Emilia, durante a observagdo participante, no
segundo horario, a docente tinha horario pedagégico e foi 0 momento em que recebeu o
questionario, sendo esclarecidas as duvidas e realizada a assinatura do TCLE.

Assim, foi possivel ficar com a turma no segundo horéario e desenvolver atividades
previamente planejadas, referentes as familias silabicas, com o apoio de uma atividade
impressa. Apos a finalizacdo dessa atividade, realizou-se um momento de roda no qual se
trabalhou uma contagéo de historia participativa, em que cada crianca poderia construir o fim
da histdria conforme a sua imaginagdo. Essa aproximacao das criangas e da professora foi um
momento rico de saberes, sendo vivenciado nessa gratificante regéncia.

No dia 23 de junho, continuaram-se as atividades na sala da professora Emilia,
acompanhando a rotina e auxiliando-a. No momento do almoco, a professora Magda mostrou
interesse em participar da pesquisa. Na ocasido, evidenciou-se que o pesquisador em campo
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precisa dar tempo aos sujeitos de analisar e aceitar ser voluntario de um estudo. Na
etnometodologia, o processo de entender o fendmeno é indissociavel do contexto em que
ocorre, e essa imersdo no locus possibilita reunir informacdes detalhadas sobre o objeto de
estudo, qual seja a escola de educacdo infantil e os saberes da docéncia (COULON, 1995)

No dia 24 de junho, na sala da docente Magda, a professora compartilhou mais ainda
suas experiéncias de maneira livre. A sala de aula ensejou uma rica coleta de dados referente a
pratica pedagogica na observacéo e interacdo como sujeitos do lécus.

Sobre isso, Sousa e Franca Carvalho (2020, p. 39010) reiteram que “o0 processo de
acompanhamento diario no cotidiano da sala de aula, a partir das anotacbes frequentes, é
imprescindivel para permear subsidiar permanentemente o trabalho do professor, [...]
desvelando os caminhos a serem seguidos pelo educador”, que realiza 0 acompanhamento da
crianca de maneira reflexiva, com intencionalidade educativa. Assim, visou-se a ter um olhar
acurado em campo para melhor compreender o objeto de estudo.

No turno da tarde, participou-se de uma formacéo para professores sobre alfabetizacéo.
A gestdo escolar proporcionou esse momento com a participacdo de uma professora convidada,
“amiga da escola”, que estava desenvolvendo um trabalho diferenciado no processo de
alfabetizacdo na escola em que trabalha, na cidade de Teresina- PI.

Desse modo, proporcionou uma tarde maravilhosa de formacéo, favorecendo a troca de
saberes, aquisicdo de novos saberes, interacdo, dialogo e aplicacdo da nova metodologia. Foi
possivel observar, interagir, aprender com os saberes dos professores, como se pode verificar

no registro dessa tarde de conhecimentos, na Figura 7.

Figura 7 — Formacéo de professores na escola

Fonte: acerco pessoal da autora (2022).
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Dessa experiéncia, depreendeu-se que a escola € um ambiente constante de
aprendizagem, no qual professores, criangas e pesquisador interligam saberes, a partir de uma
troca de conhecimentos que é ativa no processo de interacdo entre os sujeitos, como lembra
Bock (2001, p. 89-90), utilizando as contribui¢cdes vygotskyanas, socio-historicas, para dizer
que “o individuo é construido ao longo de sua vida a partir de sua intervencdo no meio (sua
atividade instrumental) e da relagdo com os outros homens.”

Somos seres ativos, sociais e histdricos. Logo, nossos saberes sdo constituidos na
interacdo com o outro sobre a realidade. Detalhes sobre a analise documental, observacéao
participante, anotacfes do diario de campo, questionario aberto, serdo esclarecidos a seguir,
com o suporte de estudiosos da area, que auxiliam a chegar ao conhecimento que se percorreu

nessa trajetoria metodoldgica.

1.6 Analise dos dados

Para responder aos objetivos da pesquisa, na analise dos dados, utilizam-se as
contribuicbes de Bardin (1977, p. 119) no &mbito da interpretacdo de dados, a partir da “[...]
categorizacao, que tem como primeiro objetivo fornecer, por condensacao, uma representagdo
simplificada dos dados brutos.” Sobre esse olhar para a metodologia, a analise dos dados
priorizara o didlogo em todas as fases, com vistas a construcéo da compreensao da comunicacdo
dos sujeitos da pesquisa.

A susodita autora define que se trata de uma técnica de tratamento de dados na pesquisa
qualitativa a partir de fases fundamentais: pré- analise; exploracdo do material; tratamento dos
resultados; inferéncia; e interpretacdo (BARDIN, 1977). Ademais, devem ser respeitadas as
regras de exaustividade, representatividade, homogeneidade, pertinéncia e exclusividade,
sucedendo com a interpretacdo dos dados, voltando ao referencial tedrico ao qual dao
embasamento.

Adicionalmente, ancora-se nas contribuicdes da hermenéutica na analise de dados,
utilizando o circulo da compreensdo, seguindo as etapas da pré-compreensdo, reconhecimento,
fusdo de horizontes, aplicar sentido, interrogar-se, interpretar, compreender.

Na acepcao de Demo (2009, p. 28),

a hermenéutica é a metodologia da interpretacdo, ou seja, dirige-se a compreender
formas e contetdo da comunicacdo humana, em toda a sua complexidade e
simplicidade. O intérprete é sempre alguém dotado de bagagem prévia, porque
ninguém consegue compreender a comunicagdo sem deter algum contexto relativo a
ela, em sentido prévio. O minimo sera a capacidade de se colocar no mesmo diapaséo
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do comunicador, pelo que ndo pode haver sujeito e objeto. E o didlogo no sentido mais
legitimo do termo.

Sobre esse olhar para a metodologia, a anélise dos dados priorizou o dialogo em todas
as fases para a compreensdo da comunicacdo dos participantes da pesquisa. Schleiermacher
(1999, p. 16) demonstra que “a compreensao metodica foi concebida como uma reconstrugdo
historica e divinatoria dos fatos objetivos e subjetivos de um discurso falado ou escrito”. Esse
método, em tese, “expressa, entdo, uma davida metddica que visa ao controle das compreensdes
imediatas, logo, das pré-compreensdes”.

No caminhar até os objetivos, foi necessario adotar estratégias na coleta de dados, tendo
em vista o receio dos sujeitos em campo de participar do estudo. Diante da complexidade e do
acolhimento para ser voluntério, fez-se uso do diario de campo, aproveitando as falas dos
participantes no cotidiano escolar, a partir de anotagdes. Logo, assimilam-se as falas em um
contexto histérico, dando suporte a constituicdo do saber, escrevendo-se enquanto o
participante falava, sendo permitido e natural ao longo dos dias na escola. O questionario aberto
permitiu ouvir 0s participantes e tirar davidas, assim como perguntar mais sobre as respostas,
confirmando-as na devolutiva.

Na anéalise de contetido, empregaram-se as falas em seu contexto social, mediante
suporte tedrico da literatura, com repetidas leituras do material para extrair o significado dos
textos escritos e promover a interpretagdo. Richardson (2012) explica a importancia de ter um
conhecimento a respeito da fundamentacdo tedrica da problematica do estudo, ou seja, um
embasamento para realizar as analises. Nessa perspectiva, o questionario aberto facultou a
formacao de categorias de analise, como resultado dos dados empiricos da pesquisa.

Adotou-se como referencial tedrico autores como: Tardif (2012), que fala sobre os
saberes docentes; Aries (1981), que aborda a histéria social da crianca, infancia e familia;
Cardona (2006), da formacdo de professores na educacédo infantil; Schén (2000), da formacao
do professor reflexivo; entre outros estudiosos, com contribuicdes relevantes para a discussao
e reflex@o dos dados, que foram organizados em categorias e sistematizados qualitativamente.

A andlise de dados levou em consideracdo também o olhar da etnometodologia quanto
a construcéo social dos significados, tendo em vista o sentido que 0s sujeitos atribuem as acdes
na interacéo cultural.

Coadunando Bruner (1996), que em seus estudos infere sobre o carater culturalista em
que a mente sO existe dentro da cultura, segundo essa concepg¢édo, a mente ¢ moldada pela

cultura, embora o significado esteja na mente s6 adquira significacdo dentro da cultura.
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Na fase de tratamento dos dados, emergiram as categorias tematicas referentes a coleta
de dados do questionario aberto, como ilustra a Figura 8.

Figura 8 — Tematicas-chaves categorizagao

Escola de educacdo infantil |

O docente da educacéo infantil

Saberes docentes da préatica pedagogica

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Os dados foram organizados por meio de tabelas em categorias para anélise do contetdo,
sendo avaliados de maneira significativa, em face de suas caracteristicas. Para Bardin (1977, p.
105), “[...] fazer uma analise tematica consiste em descobrir os nucleos de sentido ou a
frequéncia de aparicdo, que podem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido.”

Na elaboracdo das categorias e subcategorias de anélise, levaram-se em consideracao as
questdes apresentadas no estudo, como também os aspectos mais frequentes das contribuicdes
dos participantes no questionario e nas anotacGes do diario de campo, a partir de leituras
repetidas do material transcrito.

Com isso, foi possivel extrair palavras-chave e interpretar as mensagens por meio do
material com as informacdes obtidas. A seguir, a Figura 9 revela as subcategorias de anélise

do trabalho, tendo como referéncia as categorias apresentadas.

Figura 9 — Organizagdo das categorias e as subcategorias de analise da pesquisa
Escola de educacéo infantil
Concepcdes da escola de educacéo infantil
O docente da educacédo infantil
Caracteristicas do professor da educacéo infantil

Saberes docentes da préatica pedagégica

Saberes da préatica pedagdgica do professor da educacdo infantil

Fonte: dados da pesquisa (2022).
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Ap0s essa etapa, seguiu-se com a interpretacdo dos dados. Logo, a anélise de contetdo
foi realizada conforme as contribuicdes da hermenéutica para interpretar significados expressos
textualmente. Por sinal, a hermenéutica serve como ferramenta para compreender 0 homem
dentro de cultura (SCHLEIERMACHER, 2000).

A escola expressa uma cultura perceptivel em sua rotina, e constituiu um ambiente
propicio para conhecer o seu cotidiano, assim como o relacionamento entre os professores e as
criancas. No tocante a analise dos dados, foi realizada com base no circulo hermenéutico,
realizando a leitura do todo para as partes e das partes para o todo. Nessa direcao, a analise dos
dados tem viés subjetivo, plural, singular e significativo. Assim, partiu-se de questionamentos
e respostas subjetivas repletas de sentido e significados para a construcdo das interpretacdes
acerca do objeto de estudo.

Percorreu-se um caminho semelhante ao de Cavalcanti (2016), partindo das etapas que
ela descreveu para nortear 0 processo de interpretacdo, com fundamento nas contribuicdes de
Minayo (2006), mencionando-se a importancia do respeito ao que diz o participante, seguindo
com explicagbes da préaxis interpretativa da hermenéutica, enfatizada por Minayo (2006) e
interpretada por Cavalcanti (2016, p. 44-45):

a busca pelas diferencas e semelhancas entre o contexto do autor e do investigador;
exploracdo das definicBes de situacdo do autor; suposi¢do entre o compartilhamento
entre 0 mundo observado e os interlocutores da pesquisa com 0 universo do
investigador, buscando sempre entender as coisas e 0s textos, neles mesmos,
distinguindo-se do processo hermenéutico do saber técnico.

Diante dessas contribuicGes, alcancou-se a sensibilidade reflexiva de considerar os
aspectos descritos da praxis interpretativa da hermenéutica nesta pesquisa. Entdo, o grau de
significancia € um dos aspectos que se pretende alcancar, com auxilio da literatura referente ao
significado dos dados analisados.

Stein (1996) aponta a ideia de sentido na hermenéutica, da qual se fez uso na
interpretacdo das falas dos participantes, a fim de interpretar e compreender os relatos contidos
no diario de campo “[...] sob a 6tica da hermenéutica, entender a realidade que se expressa num
texto é também entender o outro, é entender-se no outro (MINAYO, 2006, p. 343).

A imersdo desta pesquisadora em campo facultou o entendimento da realidade nos
escritos e nas falas dos participantes, em um caminho seguro para a interpretacéo da realidade,

ancorada na literatura sobre a educacéo infantil e sua historia, tema do proximo capitulo.
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A escola ndo ensina sendo uma parte extremamente restrita
de tudo o que se constitui a experiencia coletiva, a cultura
viva de uma comunidade humana (FORQUIN, 1993, p. 15)

A escola de educacdo infantil tem caracteristicas e saberes proprios. Sua epistemologia
foi sendo delineada ao longo do tempo e das transformacGes na sociedade. Esta pesquisa
delimita o espaco de tempo, focando na escola de educagédo infantil contemporénea. nessa
direcdo, este capitulo contempla o histérico da educacéo infantil no contexto brasileiro, a partir
de leis, documentos legais, fundamentando-se, ainda em estudos de pesquisadores tedricos da
educacdo infantil para descrever sua evolucao. Discorre-se também sobre a creche e pré-escola
da cidade de Teresina-Pl, por ser um estudo de caso, considera-se importante destacar sua
historia.

A escola é uma construcdo humana. Neste capitulo, promovem-se, inicialmente, breves
consideracdes sobre o inicio do jardim de infancia e seus pioneiros, direcionando a escrita para
a escola de educacdo infantil no Brasil, resgatando sua histéria para compreender 0s primeiros
passos que legitimaram esse direito a crianca e mulher mée que precisava trabalhar, dando
origem a necessidade de deixar os filhos em um local seguro, para além de assistencialista.
Nesse sentido, os documentos legais e as primeiras leis sdo essenciais para assimilar o passado,
presente e futuro, na perspectiva de contribuir com a qualidade na educacéo infantil no Brasil.

Por tratar-se de um estudo de caso, regatam-se partes relevantes da histdria da educagéo
infantil no municipio de Teresina-Pl, assim como registros do PPP do CMEI que descrevem

sua constituicao e suas lutas na luta das mées por uma creche no bairro Porto Centro.

2.1 Consideracdes iniciais

O homem busca conhecer e saber desde o principio a sua origem. Deveras, a
curiosidade e os questionamentos sdo préoprios da natureza humana. Dai, remete-se a ideia de
que no principio, 0 homem desejou ter o conhecimento do bem e do mal, sendo descrito,
inclusive, na Biblia, no livro de Géneses, que 0s seus olhos foram abertos e ele passou a ter tal
discernimento, e com isso, mudou 0 seu comportamento.

Zanella (2004, p. 25) explica que “¢ através da aprendizagem que o homem muda e
transforma o meio. [...] a medida que aprende varia seu comportamento, seu desenvolvimento,

sua Otica, seus enfoques.”
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Pode-se afirmar que a linguagem faz parte do desenvolvimento do homem, pois ao
interagir com o outro, aprendem-se as regras sociais, constituindo-se diferentes saberes. Assim,
a reflexdo faz parte do processo de construcdo do conhecimento. A ciéncia que explica o
conhecimento é a epistemologia ou teoria do conhecimento.

Michel (2015) designa-a como um ramo da ciéncia, uma disciplina filoséfica que discute
problemas e busca respostas, dedicando-se a investigar para poder validar o conhecimento.

Por sua vez, Japiassu (1934, p. 24) infere que a “Epistemologia significa,
etimologicamente, discurso (logos) sobre a ciéncia (episteme)”. Surgiu a partir do século XIX,
no vocabulario filosofico, “no proprio pensamento cientifico, que por muito tempo acreditou
ter atingido um conjunto de verdades definitivas, embora incompletas, permitindo que se
interroga se sobre "o que é o conhecimento” (JAPIASSU, 1934, p. 27).

Nessa logica, se a escola € um espaco planejado, as criancas recebem estimulos para
garantir seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, porquanto ali ha profissionais
capacitados com saberes diferentes para lidar com os desafios no cotidiano, constituindo um
campo epistemologico permeado pela cultura escolar.

Para Forquin (1993, p. 10), “incontestavelmente, existe entre educagdo e cultura, uma
relacdo intima, organica”, e “[...] seus contemporaneos, sdo sem duvida, os herdeiros e as
testemunhas, mesmo que muitas vezes sem poder se reconhecerem.” FORQUIN (1993, p. 12).

Uma vez que ndao had como separar a educacdo da cultura, 0 homem ¢é reflexo dessa
educacdo cultural, pois esta imerso nesse contexto social. Enquanto patrimonio das geracdes, a
escola é um ambiente vivo que foi e é permeado por diferentes geracdes e saberes. Para

enriquecer esse dialogo reflexivo, recorre-se ao olhar de Forquin (1993, p. 15), para quem

a cada geracgdo, a cada “renovagdo” da pedagogia e dos programas, sdo partes inteiras
da heranga que desaparecem da “memoria escolar”, ao mesmo tempo novos elementos
surgem, novos conteidos e novas formas de saber, novas configuragdes epistémico
didaticas, novos modelos de certeza, novas condigdes de exceléncia académica ou
cultural, novos valores. Devemos assim reconhecer o grande poder da selecdo da
"memoria docente”, sua capacidade de “esquecimento ativo”.

A memoria escolar faz parte dos conhecimentos que passam pela escola, sendo os
conteudos, os documentos legais, o0 professor e seus saberes 0s seus representantes — mas cada
geracdo sucede no “esquecimento ativo”. O professor ¢ um dos aportes da epistemologia
escolar, com autonomia para ensinar o conhecimento, de modo que seus saberes constituem um
amalgama construido ao longo da vida, como aluno e docente.

A fim de apreender a escola de educacédo infantil, foca-se na histéria como um dos

passos essenciais para chegar ao conhecimento dessa instituicdo na contemporaneidade, dai
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porque se busca conduzir as reflexfes desde as raizes até a copa da &rvore do conhecimento
escolar.

Diante das ponderacfes acerca da epistemologia da escola, intenta-se conceber um
pouco mais sobre a escola de educacao infantil. Para tanto, cabe questionar: como surgiu a
escola de educacéo infantil, quem foi seu criador?

Imagine-se uma semente que comega a inchar na terra e, a0os poucos, as raizes surgem.
Essas primeiras raizes sdo a pauta inicial, aqui chamadas de jardim de infancia. Em seus
estudos, Silva (2013) discorre que 0 pedagogo alemédo Friedrich Froebel (1782-1852), grande
estudioso tido como referéncia para a Pedagogia, renomado pensador dos séculos XVIII e XIX,
viveu em um tempo de mudancas em relacdo a concepcao de crianca.

O termo jardim de infancia faz parte de uma crenca de que a crianca € como um jardim,
uma planta que precisa ser cuidada e nutrida. Arce (2002) cita que Froebel criou o primeiro
sistema de ensino para criangas menores de sete anos. Naquele tempo, considerava-se a crianga
muito pequena para frequentar uma escola, dai porque ocorreram mudancas na concep¢éo de
crianca.

Bastos (2001) destaca estudiosos, como a médica Maria Montessori, que deixou
contribuicbes para a educacdo, sendo responsavel pela criacdo da Casa Dei Bambini, destinada
a criancas de um bairro pobre na Italia, refletindo sobre a crianca e 0 mobiliario adequado.

Por sinal, Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Maria Montessori, Linhares (2016) foram
estudiosos que pensaram a educacdo voltada para a crianca, com propostas diferenciadas,
reconhecendo as diferencas da crianca para o adulto, considerando suas necessidades e
caracteristicas.

No século XIX, em 1837, na Alemanha, foi criado o primeiro Kindergartin (jardim de
infancia), por iniciativa de Froebel. No Brasil, em 1875, fundou-se o primeiro jardim de infancia
no Rio de Janeiro, o Colégio Menezes Vieira, com atendimento somente para as crian¢as da
alta sociedade carioca, em consonancia com Mendes e Menezes (2018). De fato, Joaquim José
de Menezes Vieira, médico e educador, inspirou-se em Froebel, de modo que seu projeto
alcangou grande relevancia no Brasil, provocando educadores. A Figura 10 mostra a escola da

Primeira Republica.
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Figura 10 — Escola da Primeira Republica

Fonte: Disponivel em:
http://lwwwoO.rio.rj.gov.br/sme/crep/escolas/escolas_la_republica/_2_dec/menezes_vieira.htm. Acesso em: 15 de
maio 2022.

Nessa instituicdo, era “oferecido o ensino primario, secundario e¢ profissional nos
sistemas de internato, semi-internato e externato — a escola foi o primeiro jardim de infancia do

Brasil.” Nas explica¢des de Nunes (2011, p. 19),

as primeiras iniciativas educacionais para a primeira infancia sdo os jardins de
infancia: 1875, 1894 e 1909, no Rio de Janeiro, e 1896, em S&o Paulo. Anexo a este,
foi criado um curso de formagao para professoras de jardim de infancia. Situados nas
principais cidades da época, localizavam-se em &reas centrais e atendiam criangas das
classes média e alta. Em 1879, a Reforma Ledncio de Carvalho, ao estabelecer o
ensino primario obrigatorio em todos os municipios do Império, determinou que, em
todos os distritos, houvesse um jardim de infancia, com a fun¢do de cuidar da
formacdo da crianca antes dos seus 7 anos. A determinacdo ndo passou de letra morta.

Observa-se que a educacdo € direcionada para os filhos da elite, mas em relacdo aos
pobres, era algo que ainda precisava ser conquistado. A preocupacdo com a formacédo de
professores para atuarem no jardim de infancia repercutiu em outro aspecto relevante, qual seja
a tentativa de ofertar esse ensino para as camadas pobres da sociedade, mas ndo saiu do papel
nesse primeiro momento. Do jardim de infancia para a criacdo de creches e pré-escolas no
Brasil, aprofunda-se a discussdo nos tdpicos seguintes.

2.2 Memdrias que constituem a educacédo infantil no Brasil: aspectos historicos e legais
A educacdo é um direito de todos, mas o que € direito? Ao longo do texto, constroi-se o

conceito de direito, fundamentado na historia da educagdo no Brasil. A educagdo, por ser
historica e cultural, tem em sua constituicdo lutas que fazem parte de suas raizes.
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A escola de educacdo infantil tem o papel de promocdo da equidade, oferecendo
protecdo as criancas e as familias. A Constituicdo Federal de 1988 é um marco historico no
Brasil, porquanto promoveu politicas publicas e estratégias para atender as criancas em creches
e pré-escolas, garantindo para esse segmento seguranca, alimentacdo, cuidado e educacao.

A educacdo é pauta de luta. Sobre isso, Costa e Albuquerque (2016, p. 11) enriquecem
as reflexdes aqui envidadas, ao discorrerem sobre a presenca de lutas na reivindicagdo pela
educacdo: “é nos primérdios da RepUblica que a tematica da educagdo aparece como
preocupacao nacional”.

No periodo colonial (1500 a 1822), no Império (1822 a 1889) e nos primeiros anos da
Primeira Republica (1889 a 1930), a educacdo no Brasil era destinada para a elite, como reflexo
da injustica social. A reivindicagdo pelo acesso a educacdo foi sendo delineada em um processo
lento, sendo que a partir da segunda década do século XX, a tematica da educacao passou a
ocupar o debate nacional. Nesse interim, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) teve seu debate
em 1930, como forma de reivindicacdo. Outro debate digno de destaque diz respeito aos
movimentos sociais na discussdo e aprovacdo da LDB/1996, provocando outras iniciativas com
foco na educacdo, como direito social e instrumento da cidadania.

Para entender a histéria da educacdo infantil, & essencial ter em mente que ela é
consequéncia de lutas que favoreceram direitos. Posto isso, adentra-se na histéria da educacéo
infantil, com maior riqueza de detalhes visando a depreender alguns aspectos legais e histéricos.

Depois do golpe militar de 1964, no Brasil, 0 movimento popular de luta por creches,
que reivindicava a participacdo do Estado na criacdo de redes publicas de creches, obteve
énfase. Nessa conjuntura, a creche passou a ser objeto de interesse a partir de 1980, designando,
pois, objeto de estudo na area de educacdo. Em 1989, no Brasil, creches e pré-escolas tiveram
uma forte reivindicagdo como direito da crianca e da mée trabalhadora. (LINHARES, 2016).

Com o éxodo rural, assistiu-se a necessidade de deixar as criangas em um local para as
mées poderem trabalhar, em instituicdes voltadas apenas as criancas pobres, cujas méaes
trabalhavam em industrias e fabricas (FARIAS, 2005).

Nesse contexto, a educagdo infantil tinha carater assistencialista, destinado a cuidar da
integridade fisica e alimentacdo das criangas. Com a mée no mercado de trabalho, surgem as
primeiras leis, destacando-se: a primeira LDB, n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, quem em
seu Art. 23 trazia a escola pré-primaria para menores de sete anos. Por sua vez, o Art. 24
determinava que as empresas eram estimuladas a criar escolas pré-primarias (BRASIL, 1961).

Na LDB n° 5.692/1971, sistemas de ensino valeriam para que as criangas de idade

inferior a sete anos recebessem educacdo em escolas maternais e jardins da infancia (BRASIL,
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1971). Dentre os marcos para educacéo infantil, sobreleva-se a Constituicdo Federal de 1988,
que prevé no capitulo VII, Art. 227, direitos e garantias a crianga: “vida, salde, educacdo,
alimentacdo, lazer, profissionaliza¢ao”, entre outros.

Nesse sentido, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990 reforca a ideia
de constituicdo do atendimento de criangas em creches e pré-escolas. Alids, Nunes (2011) alega
que com relacdo a creche e pré-escola, hé a quebra do carater de assistencialista, passando a ter
a funcdo de educacdo infantil, inaugurando um periodo de progresso quanto aos direitos da
educacdo infantil.

Na LDB n°9.394/1996, a educacao infantil é apresentada garantindo o desenvolvimento
integral da crianca, sendo essa a primeira etapa da educacdo béasica. Com o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo infantil (RCNEI) de 1998 e as Diretrizes Curriculares
Nacional Para Educacdo infantil (DCNEI) de 2010, relevam-se 0s passos conquistados na
legislacdo e em documentos que garantem direitos a esse segmento.

Esses marcos foram essenciais para a garantia de direitos e o atendimento em creches e
pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade, tornando-se dever do Estado. Com a
promulgacdo da LDB/1996, a educacdo infantil passou a ser parte integrante da educacao
béasica, e a partir da modificacdo introduzida na LDB, 2006 — que antecipou 0 acesso ao ensino
fundamental para os de seis anos de idade, a educacdo infantil passou a atender a faixa etéria
de zero a cinco anos.

Nunes (2011) menciona que com a Emenda Constitucional n° 59/2009, a educacdo para
criancas de quatro e cinco anos passou a ser obrigatoria, e afirmou-se a obrigatoriedade da
educacéo béasica dos quatro aos 17 anos. Sendo parte importante na LDB em 2013, consagrando
obrigatoriedade de matriculas para as criancas de 4 a 5 anos em escolas de educacéo infantil.

Nesse contexto, no ano de 2006, foram instituidos os Pardmetros Nacionais de
Qualidade para a educacdo infantil, elaborados pelo MEC e por outras entidades interligadas a
educacdo. O documento tem o objetivo de estabelecer padrdes de referéncia orientadores para
o sistema educacional em relacdo as escolas de educagéo infantil, com um olhar especifico para
a organizacgdo e o funcionamento das instituicGes. O documento reflete o avango na historia
dessa etapa da educacdo bésica e garantia dos direitos da crian¢a, dos professores, assim como
da familia.

Com a instituicdo das DCNEI, em seu Art. 4°, a crianca passa a ser definida como

[...] sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
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deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 1).

Tem-se, entdo, a concepcdo de crianga como ser socio-histérico que se desenvolve na
interacdo com o outro, nas relagdes que Ihe sdo favorecidas e interferem em sua aprendizagem,
no pensamento e, aos poucos, constitui-se a sua identidade, assim como os valores da cultura
da qual faz parte. A escola, entdo, € concebida como ambiente em que as crian¢as chegam com
conhecimentos e compartilham seus saberes sobre a familia, as vivéncias e as experiéncias de
sua comunidade, em um processo no qual esses saberes sdo reformulados na interagdo com 0s
pares, no espaco escolar.

De acordo com o as DCNElI, o curriculo na educacdo infantil articula os saberes e as
experiéncias das criangas, estimulando a valorizacgao das diferencas culturais (BRASIL, 2009).
A definicdo e a denominagédo dos campos de experiéncia na BNCC baseiam-se no que dispdem
as DCNEI em relacdo aos saberes e conhecimentos fundamentais a serem propiciados as
criancas e associados as suas experiéncias.

O PNE para o decénio 2014-2024, instituido pela Lei n°13.005/2014, definiu dez
diretrizes e vinte metas com estratégias. A primeira meta diz respeito & educacdo infantil:
universalizar a educacdo infantil até 2016, referente a pré-escola, ampliando a oferta de 50%
para creche até o fim do prazo desse PNE.

Ao vislumbrar essas medidas legais, concebe-se que a educacdo infantil é uma
preocupacdo do governo, cujos avangos para conquistar essa meta envolvem varias estratégias
até alcancar o objeto. A escola de educacéo infantil é fortalecida por leis, documentos legais e
marcos que garantem direitos para criangas.

Sobre esse aspecto, da-se encaminhamento as ponderagdes pertinentes a BNCC, com

foco na educacéo infantil.

2.3 BNCC: a epistemologia da educacao infantil na contemporaneidade

Conforme as explicacGes de Morais, Franca-Carvalho e Amaral (2022), no fim do ano
de 2017, o MEC aprovou a BNCC, um documento normativo de carater obrigatério que
contempla diretrizes de aprendizagem baseadas em competéncias e habilidades consideradas
necessarias no cendrio educacional.

No ambito da educacdo infantil, o foco desse documento € o desenvolvimento de direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento vinculados a concepcdo de educar e cuidar,

entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo educativo.
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J& no fim de 2018, o MEC instituiu a BNCC na etapa do Ensino Médio (BNCC-EM),
ou seja, a etapa final da educacéo bésica, completando o conjunto constituido pela BNCC da
educacdo infantil e do ensino fundamental, com base na Resolucdo CNE/CP n° 2/2017,
fundamentada no Parecer CNE/CP n° 15/2017.

Na BNCC, a educacéo infantil é a primeira etapa da educacao basica. De acordo com 0s
eixos estruturantes da educacéo infantil (interagOes e brincadeiras), nas competéncias gerais da
educacdo basica, pontuam-se os direitos de aprendizagem e desenvolvimento “[...] para que as
criancas tenham condigdes de aprender e de se desenvolver” citando: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar, conhecer-se (BRASIL, 2018, p. 25).

Em relacdo a esses direitos, estabeleceram-se 0s cinco campos de experiéncia, a saber:
0 eu, 0 outro e 0 nos;
corpo, gestos e movimentos;
tracos, sons, cores e formas;

escuta, fala, pensamento e imaginacao;

R T

espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagoes
Em cada campo de experiéncias, sdo definidos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento organizados em trés grupos, por faixa etaria: bebés (0-1aém); criancas bem
pequenas (1a7m- 3allm); criancas pequenas (4a -5allm).
O foco deste trabalho esta na pré-escola, que contempla as criangas pequenas (4 anos a
5anos e 11 meses), dai porque o direcionamento nos campos de experiéncia que apontam para
0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento diz respeito ao grupo dessa faixa etaria. O

cddigo alfanumérico a ser estudar segue o Quadro 1.

Quadro 1 — Cddigo alfanumérico

EI03TS01
El: primeiro par de letras indica a etapa da educacdo infantil
03: Criancas pequenas (04 anos a 5 anos e 11 meses)
TS: O segundo par de letras indica o campo de experiéncias
01: o ultimo par de numeros indica a posicdo de habilidades na numeracdo sequencial do campo de
experiéncia para cada grupo/faixa etéria
Fonte: Brasil (2018, p. 26).

E necessario observar que a BNCC é um documento de carater normativo que reforca a
visdo de crianga como protagonista. Em decorréncia de um significativo avango na
compreensdo de como a crianca aprende, oferece referéncias para a construgdo de um curriculo

baseado em direitos de aprendizagem e desenvolvimento bem definidos.
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Detalham-se os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que a BNCC apresenta
nos campos de experiéncia, referente ao codigo alfanumérico estudado neste trabalho, conforme

disposto no Quadro 2.

Quadro 2 — Campos de experiéncia O eu, 0 outro e 0 n6s

Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EI03EOQ01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos,
necessidades e maneiras de pensar e agir.
(EIO3EO02) Agir de maneira independente, com confianca em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas
e limitacoes
(EIO3EO03) Ampliar as relacdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacdo e cooperacao.
(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.
(EI03EO05) Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as caracteristicas dos outros
(criancas e adultos) com os quais convive.
(EI03EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.
(EI03EOOQ7) Usar estratégias pautadas no respeito muatuo para lidar com conflitos nas interagbes com criangas
e adultos.

Fonte: Brasil (2018, p. 45-46).

Nesse campo de experiéncia, observa-se a necessidade de intencionalidade educativa no
planejamento de aula para esses direitos as criangas pequenas, a partir de atividades que
trabalhem esses aspectos. A crianca, ao vivenciar essas experiéncias, constitui o respeito ao
outro, compreende as diferencas, assim como seus sentimentos, desenvolvendo autonomia e
confianca. Dessa forma, sua comunicacao expressa seus desejos, anseios, medos, sabendo lidar

com conflitos utilizando estratégias.

Quadro 3 — Campo de experiéncia Corpo, gestos e movimentos

Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

(E103CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos, sensacdes e emocdes, tanto
nas situacOes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro, musica.
(E103CG02) Demonstrar controle e adequacdo do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e reconto
de histdrias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.
(E103CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades artisticas como
danca, teatro e musica.
(E103CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacdo, conforto e aparéncia.
(E103CG05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses e necessidades em
situacdes diversas.

Fonte: Brasil (2018, p. 47).

Atina-se que o0 corpo enfatizado € um corpo que possui movimentos, expressa e
comunica sentimentos. Destacam-se 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, de modo
que a crianga pequena é centralizada e seu desenvolvimento, compreendido de forma global,

vislumbrando uma faixa etaria que entende e compreende sua singularidade. Esse campo de
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experiéncia requer a sensibilidade docente no planejamento para permitir, com

intencionalidade, os direitos descritos.

Quadro 4 — Campo de experiéncia Tragos, sons, cores e formas

Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

(E103TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante brincadeiras de faz
de conta, encenacg0es, criacbes musicais e festas.
(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, criando
producdes bidimensionais e tridimensionais.
EI03TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracdo, altura e timbre), utilizando-as em suas
produc@es sonoras e ao ouvir masicas e sons.

Fonte: Brasil (2018, p. 48).

Destaca-se a utilizacdo de sons, cores e formas como expressdo de comunicagdo
utilizada em um contexto com sentido e significado. Esse campo de experiéncia favorece
objetivos que podem ser possibilitados no ambiente escolar, no cotidiano, por meio do

planejamento docente, com intencionalidade.

Quadro 5 — Campo de experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginagéo

Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

(EI03EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cang¢des, criando rimas, aliteragdes e ritmos

EIO3EFO03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracfes e tentando identificar
palavras conhecidas

EIO3EF04) Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de encenacdes, definindo
0s contextos, 0s personagens € a estrutura da historia.

(EI03EF05) Recontar histdrias ouvidas para produgdo de reconto escrito, tendo o professor como escriba.
(EI03EF06) Produzir suas préprias histdrias orais e escritas (escrita espontanea), em situagcdes com funcéo social
significativa.

EIO3EF07) Levantar hipdteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a
estratégias de observacdo grafica e/ou de leitura.

EI0O3EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua propria
leitura (partindo de seu repertorio sobre esses textos, como a recuperacdo pela memoria, pela leitura das
ilustracdes etc.)

(EI03EF09) Levantar hipoteses em relagdo a linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos, por
meio de escrita espontanea.

Fonte: Brasil (2018, p. 49-50).

Nesse campo de experiéncia, € interessante analisar as possibilidades de garantir os
seguintes direitos no cotidiano escolar de diferentes maneiras, na rotina, por meio de interagoes
e brincadeiras. Assim, faculta-se a crianca expressar ideias, criar brincadeiras, contar e recontar

historias, levantar hipdteses sobre géneros textuais e em relacdo a leitura e escrita.
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Quadro 6 — Campo de experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes

Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses

EIO3ETO1) Estabelecer relacGes de comparacéao entre objetos, observando suas propriedades.
EIO3ET02) Observar e descrever mudancas em diferentes materiais, resultantes de acdes sobre eles, em
experimentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais.
EIO3ETO03) Identificar e selecionar fontes de informagdes, para responder a questfes sobre a natureza, seus
fendmenos, sua conservacao.
EI0O3ET04) Registrar observagdes, manipulagdes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
nGmeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.
EI03ETO05) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas.
(EI03ETO06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a histdria dos seus familiares e
da sua comunidade.
EIO3ET07) Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e o entre em uma
sequéncia.
EIO3ET08) Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos basicos.

Fonte: Brasil (2018, p. 51-52).

A crianca conhece, observa, reflete e utiliza seus conhecimentos no contexto social.
Sobre esse aspecto Morais, Franca-Carvalho e Amaral (2022) afirmam que os campos de
experiéncias na educacdo infantil em eixos estruturantes apresentam as aprendizagens € 0
desenvolvimento das criancas. Por meio de interagcfes e brincadeiras, sdo asseguradas o direito
de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se, conhecer-se.

Portanto, a organizacdo curricular desse ambiente em que a crianga brinca, aprende e
passa grande parte da infancia deve priorizar os cinco campos de experiéncias, objetivos de
aprendizagens e desenvolvimentos. Afinal, eles “constituem um arranjo curricular que acolhe
situacOes e experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-
0s aos conhecimentos que fazem do patrimonio cultural” (BRASIL, 2018, p. 40).

A BNCC tem esse olhar mais especifico para o desenvolvimento infantil de acordo com
cada faixa etaria, detalhando-as para assegurar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
tendo os campos de experiéncia como destaque, por ser uma base nacional que garante receber
0 mesmo tipo de educacéo, independentemente do estado brasileiro.

Na Figura 11, elencam-se os cinco campos de experiéncia da educacéo infantil.
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Figura 11 — Campos de experiéncia da educacéo infantil

Oeu,0oo0utroeo
nos

Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e
transformacdes

Corpo, gestos e
movimentos

Escuta, fala,
pensamento e
imaginacéao

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Pode-se refletir e analisar que os campos de experiéncia tém o objetivo de garantir 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento. N&o obstante, é necessaria a intencionalidade
educativa, sendo que o professor, a familia e a comunidade sdo essenciais nesse processo.

Como afirma Franga-Carvalho (2007), um bom planejamento de aula é essencial para
as atividades propostas a escola de educacéo infantil. As criangas passam a maior parte do
tempo na escola, sendo fonte de diversos saberes. Assim, as interagdes e brincadeiras so o0 eixo
estruturante dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Morais, Franga-Carvalho e Amaral (2022) utilizam a BNCC com foco na educacao
infantil, explicando que esses saberes podem ser propiciados pelas experiéncias. Na BNCC,
organizam-se 0s campos de experiéncia da seguinte maneira: 0 eu, 0 outro e 0 nos, pois nessas
interacOes, a crianca vai constituindo um modo préprio de pensar; corpo, gestos e movimentos,
porquanto as criangas desde cedo exploram o mundo, 0 espago e 0s objetos em seu entorno;
tragos, sons, cores e formas, pois “[...] a educacdo infantil precisa promover a participagéo das
criancas em tempos e espacgos” para desenvolver a criatividade, sensibilidade, conhecer a
cultura e ampliar suas experiéncias (BRASIL, 2018, p. 41); escuta, fala, pensamento e
imaginacdo, sendo essencial nessa etapa a promocdo de experiéncias que possibilitem as
criancas desenvolverem a fala, ouvindo e interagindo na cultura oral; espagos, tempos,
quantidades, relacGes e transformacdes, uma vez que “as criangas vivem inseridas em espaco e
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tempos de diferentes dimens@es, em um mundo constituido de fendmenos e socioculturais [...]
a instituicdo escolar estd criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos” (BRASIL, 2018, p. 42-43).

A curiosidade € propria da crianca, 0s guestionamentos para entender 0 motivo das
coisas do mundo em que vive denotam uma busca para captar 0 meio social em que vive e 0
motivo de as coisas serem como sdo. Nessa conjuntura, familia e escola passam ensinamentos
que envolvem a construcdo da subjetividade da crianca. Isso significa que a crianca constitui
saberes plurais sobre a vida em seu “universo” infantil, 0s quais sdo construidos no cotidiano,
nas interacdes sociais, sendo que escola e familia ocupam papel essencial na formacgéo da
identidade da crianca.

E possivel analisar aimportancia do trabalho do educador e das instituicdes de educacéo
infantil, ao garantirem esses direitos com intencionalidade educativa. “Trata-se de reunir
elementos para reorganizar tempos, espagcos e situacOes que garantam os direitos de
aprendizagem de todas as criangas” (BRASIL, 2018, p. 39).

Ao questionar o que é qualidade na educacdo infantil, recorre-se ao Comité Cientifico

do Nucleo Ciéncia pela Infancia (2021, p. 8), que elenca alguns pontos acerca dessa questao.

Quadro 7 — Qualidade na educacéo infantil

Atencéo as peculiaridades e singularidades de cada crianca, bem como as diferencas regionais e étnico-raciais
Uma pratica pedagogica baseada em propostas curriculares especificas para cada contexto.

Formac&o inicial e continuada de professores e demais profissionais.

Materiais e brinquedos adequados para a faixa etaria das criangas.

Protagonismo da crianga nos processos de aprendizagem (ela deve estar no centro da agdo educativa) e énfase
no desenvolvimento da sua autonomia.

Priorizacdo de processos pedagdgicos que envolvem interacao.

Priorizacdo das brincadeiras.

Espacos adequados.

Criacéo de experiéncias positivas para as criangas como fundamento do trabalho pedagdgico.

Fonte: NCPI (2021, p. 8).

A educacao infantil ofertada pelos municipios federais tem papel de destaque na
educacédo brasileira, “portanto, nas instituicOes escolares que devem acontecer 0S maiores
investimentos para provocar mudancas sociais, tendo em vista seu papel de espaco prioritario
para as criangas e as infancias.” (NCPI, 2021, p. 14).

Destarte, a qualidade na educacdo esta em constante evolucdo, sendo os parametros
validos em documentos oficiais para a educacdo infantil as DCNEI e a BNCC. A formacdo de

professores é essencial para garantir profissionais competentes para atuar na educacéo infantil.
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Isso posto, a escola passou por mudancas ao longo das décadas, interferindo em sua estrutura,
nos profissionais e nos documentos legais atinentes a ela.

A epistemologia da escola de educacdo infantil na contemporaneidade é um
conhecimento que esta sendo reformulado para atender as necessidades da educacdo infantil
brasileira, no que tange a compreensao sobre a aprendizagem da crianga, o planejamento, a
rotina, o professor e seus novos saberes, representando um profissional que teve de se adaptar
as mudancas na sociedade.

Morais, Franca-Carvalno e Amaral (2022) sinalizam que o espaco escolar é
compreendido como elemento curricular e recurso pedagogico que auxilia na pratica educativa
para o professor, ou seja, um meio que possibilita aprendizagens para as criangas, por meio da
interacdo, dos objetos, da natureza, das brincadeiras.

No ambiente escolar, o professor reflete sobre acdes que podem ser desenvolvidas para
criar ambientes de aprendizagens, “[...] observa, registra, interfere, oportuniza novos espagos e
situagdes para que a construgdo do conhecimento ocorra de maneira cada vez mais rica e
interessante para as criangas” (HORN, 2004, p. 31).

A crianca desenvolve-se na interacdo com o outro. Por conseguinte, as relacfes que sdo
favorecidas interferem na aprendizagem, no pensamento e, aos poucos, constroi-se a sua
identidade, bem como os valores da cultura da qual faz parte. A escola é um pequeno espacgo
que demonstra as relacdes da vida em sociedade, e onde as criangas constroem conceitos,
observam diferentes comportamentos, brincam, avaliam, questionam, vivenciam intensamente
0 espaco da creche e pré-escola.

Assim, “os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacbes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (BRASIL, 2018,
p. 40).

Diante do exposto, € possivel afirmar que o espaco escolar tem sua epistemologia: escola
e vida estdo interligadas, sdo ambientes vivos que germinam saberes em constante
transformacéo e reformulacdo. O conhecimento esta nos sujeitos, nos espacos, na aprendizagem
infantil: € como se fosse a natureza que esta em constante transformacao e evolucao.

Com olhar atento e reflexivo, aos poucos, comecam a manifestar-se as formas de vida e
0s microagentes do meio que favorecem o seu desenvolvimento. Nesse contexto, delimitando
0 objeto de estudo, propde-se conhecer o locus da pesquisa, dai porque se direcionam as
discussdes para uma escola de educagdo infantil do municipio de Teresina-PI.
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2.4 Educagdo infantil em Teresina-Pl: creche e pré-escola

A educacdo infantil na capital de Teresina-PI teve inicio na década de 1930, com o
Jardim de Infancia Lélia Avelino, destinado aos filhos da elite. De acordo com Kuhlmann Jr.
(2000, p. 9), “o primeiro Jardim oficial em Teresina foi criado em 1933, com 0s objetivos de
proporcionar desenvolvimento artistico da crianga de 4 a 6 anos de idade, e de servir de tirocinio
as futuras professoras da Escola Normal Antonino Freire.”

A formacdo de professores é uma pauta que se pode observar nesse contexto: “[...]
algumas professoras foram escolhidas, em 1932, para participar de um curso de
aperfeicoamento em educacao infantil, no Rio de Janeiro.” (KUHLMANN JR., p. 9). Uma vez
que essa educacao, inicialmente, era assistencialista, visando a intervir nessa realidade, era
necessario investir em formagéo para as professoras.

Na decada 1980, as discussdes referentes ao direito da crianga determinaram uma
mudanca de mentalidade, sendo a educacéo infantil pensada para criangas em creches e pré-
escolas, sem carater meramente assistencialista, mas voltada para as mulheres que necessitavam
deixar os filhos para trabalhar.

Em face dessa realidade, é oportuno compreender alguns documentos importantes nessa
linha de pensamento sobre o pensar sobre a crianga e seus encaminhamentos na garantia de
direitos. O Decreto n° 047, de 1977, da SEMEC, que passa a ter uma nova estrutura, de modo
que varios orgaos foram definidos para operacionalizar a educacdo municipal: [...] 6rgdos de
direcdo ligado a execucdo de planos e programas especificos, englobando departamentos de

educacéo, cultura, recreacéo e desportos. Com essas mudancas,

As criancas na faixa etaria de 04 e 06 anos, que antes recebiam orientacdo escolar nas
creches conveniadas com a prefeitura, passaram a fazer parte do ensino publico
municipal, através da divisdo da educacdo infantil e as creches ficaram sob
responsabilidade de entidades filantropicas. (TERESINA, 2008, p. 15).

Com efeito, o ensino publico municipal passou a contemplar as criancas de 4 a 6 anos
de idade. No ano de 1966 até 1985, a educagdo publica do municipio de Teresina foi
impulsionada pela oferta de cursos em parceria com o governo federal. Como consequéncia, 0s
docentes foram, aos poucos, sendo qualificados. De “1986 a 1992, varias agdes relevantes
foram realizadas no &mbito municipal: criacdo do Estatuto do Magistério (1986); realizacdo do
primeiro concurso publico para professores (1987); elaboracdo do regimento interno da
SEMEC (1989 a 1992)” (TERESINA, 2008, p. 15).
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Em se tratando da proposta pedagdgica do municipio, apenas em 1995 foi concluida,
publicada e distribuida a todos os profissionais da educac&o publica municipal. A vista disso, 0
Plano Decenal de Educacao para Teresina (PDET) priorizou o atendimento, em dez anos, de
60% das criancas de 0 a 3 anos, e de 100% das criancas de 4 a 6 anos na educacdo infantil. A
partir de 2003, segundo o PDET, creche e pré-escola constituiriam, simultaneamente, um direito
da crianca a educacao, isto €, um direito da familia de compartilhar a educacao de seus filhos
sendo que [...] o estado tem o dever também para com a educacédo da crianca de 0 a 6 anos.

Em 2006, a SEMEC assumiu a demanda da educacéo infantil, a qual deveria ser atendida
pela SEMCAD/SEMTCAS. De acordo com as diretrizes curriculares da educacéo infantil, o

objetivo geral é

subsidiar elementos que possibilitem uma construcdo progressiva do conhecimento
da crianca de 0 a 5 anos nas creches / pré-escolas, para que esta firme-se como
individuo e como ser coletivo, interagindo através das relacBes afetivas com
responsabilidade e autonomia. (TERESINA, 2008, p. 16).

Na creche e pré-escola, a crianca adquire diferentes conhecimentos, e uma vez que a
escola atua no desenvolvimento e na formagdo humana da crianga, o curriculo da educacéo
infantil possibilita contetdos e vivéncias que sdo alicercadas na pratica docente.

Dessa forma, a intencionalidade educativa que é citada na BNCC é justamente para a
escola com o capital humano capacitado desenvolver um planejamento reflexivo, com a
finalidade de contemplar os campos de experiéncias, favorecendo, por meio das interacdes e
brincadeiras, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

Na contemporaneidade, a escola de educacdo infantil sofre mudancas no ambiente,
porquanto criancas e professores vivenciam o novo, diante do movimento mais acelerado das
tecnologias em sala de aula. Nesse cenario, a sala de aula virtual demanda novas competéncias
para o docente.

As diretrizes curriculares do municipio de Teresina designam um documento que dirige
a educacdo municipal. No tocante aos aspectos referentes a educacéo infantil, sublinham-se os

objetivos especificos, a saber:

Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianca em suas capacidades e percepcdo de suas limitacoes;
reconhecer progressivamente seu préprio corpo, suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a propria salde e bem-estar;

E estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas, fortalecendo sua
autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicacdo e
interacdo social;
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ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo aos poucos a articular seus
interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo
atitudes de ajuda e colaboragéo;

explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez mais como
integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e valorizando
atitudes que contribuam para sua observacéo;

brincar, expressando emocGes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades;
utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas
as diferentes intencdes e situacBes de comunicacdo, de forma a compreender e ser
compreendido, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avancar
no seu processo de construcdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva;

reconhecer algumas manifestagbes culturais, demonstrando atitudes de interesse,
respeito e participagdo frente a elas e valorizando a diversidade. (TERESINA, 2008,
p. 16-17).

Interligando 0s objetivos especificos com os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para criangas pequenas em que a BNCC pontua os campos de experiéncia, as
diretrizes curriculares da educacéo infantil determinam para a faixa etaria de criancas maiores
(4 a 5 anos) orientacdes para os professores quanto aos objetivos para o desenvolvimento das
criangas, no sentido de incorporar em seu planejamento pedagdgico atividades com
intencionalidade educativa.

No que se refere ao planejamento, o documento colabora ao enfatizar que o momento

de reflexao se:

reveste em instrumento fundamental para a operacdo dos objetivos, no sentido de
alcancar as finalidades educativas e possibilitar uma avaliacdo consistente e
comprometida com a realidade da ac¢éo pedagdgica. Tendo em vista a concepg¢éo de
conhecimento em sua totalidade e propésito de adotar o enfoque interdisciplinar nas
areas do conhecimento, identificamos o planejamento como momento de reflexdo da
préxis do professor, permitindo um constante ressignificar desta. (TERESINA, 2008,
p. 34).

Por cumulo, a agdo pedagdgica e a reflexdo na praxis foram abordadas por fazerem parte
do planejamento. Assim, a acdo docente na experiéncia é ressignificada, pois teoria e pratica
fazem parte da praxis do professor; e para que 0s objetivos sejam alcancados, o docente analisa
sua pratica e reformula as necessidades para o cotidiano escolar.

Esta pesquisa tem o olhar voltado para o primeiro e segundo periodos, que contemplam
criangas de 4 e 5 anos, sendo os sujeitos do estudo os respectivos professores desse nivel. Para
tanto, detalham-se as areas de conhecimento — eixos tematicos nas diretrizes curriculares para
educacdo infantil, a saber: identidade e autonomia; movimento; artes visuais; linguagem oral e
escrita; natureza e sociedade; matematica; finalizando com mdsica. Em cada uma, elencam-se

habilidades e conteudo a serem alcangados e trabalhados, norteando a a¢do docente.
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O processo de leitura, analise dos documentos, imerséo na escola de educagdo infantil
levam a compreender que a instituicdo em apreco, ao longo do tempo, teve seu espacgo
consolidado na sociedade, com grandes responsabilidades na formacéo do cidadao.

Sabe-se que a familia e a comunidade precisam ser parceiras na educagdo das criancas.
Ademais, a creche e pré-escola constituem um direito da crianga e da mulher que trabalha, pois
ela precisa de um local seguro que ndo seja apenas assistencialista, mas que tenha
intencionalidade educativa, garantindo os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos
pequenos.

Portanto, por meio dos documentos legais atuais, nota-se que a formacao continuada
dos professores possibilita uma nova educagéo, cada vez mais centrada na crianga, assim como
no potencial transformador de vidas, visando a uma sociedade mais justa. A intencionalidade
educativa delimita-se pela epistemologia da propria escola, expressa por seus saberes, sua
cultura, seu modus operandi, configuradas pelos saberes dos professores e sua epistemologia,
que serdo abordados no préximo capitulo.
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O olhar de um educador atento é sensivel a todos os
elementos que estdo postos em uma sala de aula. (HORN,
2004, p. 15).

Neste capitulo, trata-se do professor da educagdo infantil, evidenciando seus
conhecimentos e saberes, com destaque para a formacdo desse profissional, utilizando as
contribuicdes de pesquisadores e tedricos sobre a tematica.

Reputa-se que para compreender os saberes da docéncia, € oportuno o estudo, a analise
e a reflexdo com base no referencial teorico, porque ele fornece a devida sustentagdo para a
analise dos dados. Portanto, este capitulo tem como foco o professor da educacdo infantil, um
sujeito historico que possui um amalgama de saberes para desenvolver sua pratica docente de

forma contextualizada.

3.1 A epistemologia do professor: lembrancas que constituem saberes

Pensar em conhecimento é pensar em saberes, habilidades, atitudes, aprendizagens e
analisar a origem deles. Situando-se como alunos na educacéo infantil, admite-se que se trata
de uma construcao lenta, que vem desde a infancia.

Tardif (2012, p. 19) menciona que o saber dos professores tem constituicdo ainda
quando aluno, o saber é social, alguns dos quais “provenientes da familia do professor, da escola
que o formou e de sua cultura pessoal; outros vém da universidade [..]”. Recordar os saberes ¢
lembrar que tiveram inicio na primeira escola, ao longo da vida escolar, académica, sendo
reelaborados.

Nesse aspecto, é mister salientar que esta pesquisa interliga teoria e prética, tendo a
oportunidade de ressignificar os saberes do pesquisador e leitores deste trabalho, ao passo que
se aprofundam as leituras, e o saber torna-se novo, interligado com outros saberes.

A ideia € conhecer a epistemologia desse conhecimento na contemporaneidade, sendo
essencial para entender a formacéo dos professores da educacéo infantil. A proposta é adentrar
na formacéo, na prética e nos saberes docentes, considerando as contribui¢des de estudiosos da
area, que auxiliam a compreensao do conhecimento sobre o0 objeto de estudo.

Assim como as lembrancas e memarias fazem parte do saber do professor, a historia
desse conhecimento € a base para apreender a sua constituicdo e reformulacdo na escola

contemporanea. A propésito, Leal (2022) explica que permite a globalizagdo de conhecimentos,
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que sdo aperfeicoados na sociedade. O professor, ao longo da vida, em suas experiéncias, suas
subjetividades, seus conhecimentos diversos, vai constituindo, aos poucos, sua identidade, néo
sendo algo estatico, mas fecundo para a pratica. Na Figura 12, relevam-se alguns aspectos que

estdo imersos na constituicdo do ser professor.

Figura 12 — O ser professor e suas ramificaces

Experiéncias

Saberes Professor

Subjetividade

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Todo professor um dia foi aluno. Suas experiéncias e sua subjetividade tém carater
singular na construcdo de sua identidade profissional. Seus saberes sao diversos, pois ao longo
da vida, foi construindo conceitos e vivéncias em torno do ser professor, levando em
consideracdo que sua pratica € um arranjo de experiéncias, formacao inicial e continuada. Logo,
a teoria e a pratica precisam ser interligadas na acdo docente, sendo a reflexdo o ponto chave.
Por essa razdo, o professor deve estar atento a uma pratica docente transformadora, de modo
que ele reflete sobre ela e a modifica. Ao ensinar, o professor cria saberes, repercutindo na
aplicacdo singular do saber (LEAL, 2022).

Pode-se inferir, pois, que a pratica docente e 0s saberes docentes representam uma
interligacdo continua. Na sala de aula, no saber diario, nas situacdes cotidianas, a préatica €
efetivada e os saberes sao mobilizados.

Sobre tais saberes, Tardif (2012, p. 153) certifica que “a pratica educativa ¢ o ensino sdo
formas de agir plurais que mobilizam diversos tipos de a¢éo aos quais estdo interligados saberes
especificos. [...] o saber-educar e o saber-ensinar também sao saberes plurais nos quais estdo

presentes diversos saberes e diversas competéncias.” Entdo, a reflexdo na agéo docente envolve
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a formagdo humana, os valores, a reflexdo sobre a sociedade, avaliando essa agdo como
potencial para a transformacéo de vidas.

Sobre a formacéo pessoal do educador, € interessante observar a concepgéao de Cardona
(2006, p. 54), no sentido de que “[...] comece pelo desenvolvimento de uma maior consciéncia
critica relativamente ao contexto socioeducativo, o que implica uma transformacéo pessoal dos
formandos”.

O referido autor esclarece que o professor deve assumir uma postura como produtor da
sua profissdo, dando énfase a formacao inicial, que é a primazia para o desenvolvimento critico
de praticas educativas baseadas na reflexdo do contexto social educativo.

Nessa perspectiva, o docente trabalha diretamente com a formagdo humana, enquanto
conhecedor do contexto social dos alunos, da escola e da comunidade, podendo desenvolver
atividades significativas. Nos cursos de formacdo de professores, deve-se propor o
“desenvolvimento de instrumentos intelectuais para facilitar as coisas capacidades reflexivas
sobre a sua pratica docente, e cuja meta principal é aprender a interpretar, compreender e refletir
sobre a educagdo e a realidade social de forma comunitaria.” (IMBERNON, 2011, p. 55).

A vista disso, conhecer esse professor é saber mais sobre seus saberes, sua pratica
docente, a escola em que trabalha na atualidade, os desafios e as possibilidades que surgem
nesse cotidiano escolar. Dai a relevancia de considerar a subjetividade do professor, apontada
por Tardif (2002, p. 230), uma vez que ele “assume sua pratica a partir dos significados que ele
mesmo lhe d&, um sujeito que possui conhecimentos e um saber fazer provenientes de sua
propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e orienta”.

Posto isso, 0 saber docente € evidenciado por um didlogo fecundo entre professores, ao
exercer 0 processo formativo na construcdo de sua identidade profissional. Para Carvalho
(2007, p. 42), “o saber adquire aspecto da personalidade do sujeito [...]”, € uma vez que 0
professor imerso em experiéncias e reflexdes, seu saber tem aspecto subjetivo e constitui sua
identidade.

Compreende-se que a identidade profissional é uma ligacdo de varios fatores na
formacéo do sujeito — tanto elementos curriculares quanto relagdes sociais construidas ao longo
da vida — que interferem na aquisi¢do de sua identidade, sendo permeada por experiéncias
compartilhadas, alvo de reconstrucgdes, nao se tornando algo estatico.

Ampliando essa discussdo, Pimenta (2007, p. 19) ressalta que a identidade profissional

Constroi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor,
confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representacdes, de seus saberes,
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de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim
como a partir de sua rede de relagbes com outros professores, nas escolas, nos
sindicatos e em outros agrupamentos.

Dessa forma, pode-se atribuir a formacdo de professores um entrelacamento de micro e
macro esferas influentes em torno das vivéncias e experiéncias que se tornam importantes ao
ser professor, a sua identidade e aos seus saberes.

Donald Schon (1930-1997), pedagogo estadunidense e grande pesquisador sobre o
trabalho do professor reflexivo, trouxe contribui¢Ges significativas a area do ensino superior,
explanando sobre o profissional reflexivo, no caso, o professor reflexivo. E nessa perspectiva
que se situa a pratica, a acdo, a reflexdo e o conhecimento da realidade na formacao do docente,
dai porque é consideravel o entrelacamento desses aspectos na imersdo docente para uma
prética reflexiva no chao da escola.

A instituicdo é compreendida como espaco de reconstrugdo da experiéncia, sendo
analisada a experiéncia sobre a acdo, porquanto o docente aprende fazendo. O professor observa
sua pratica e dessa maneira sucede na reflexdo da experiéncia. Por sinal, Schon (2000) ressai a
importancia da reflexdo para a docéncia, e Carvalho (2007, p. 42) enriquece esse dialogo
expressando que “a agdo e a profissdo docente sdo caracterizadas por uma pratica reflexiva”.

Por sua vez, Horn (2004) reforca que a reflexdo no ambiente escolar é um recurso
pedagdgico. Nesse sentido, o professor reflexivo é o profissional que tem sua pratica
pedagdgica baseada na acdo-reflexdo-acdo, aprendendo por meio da analise e interpretacdo para
realizar a praxis educativa.

No entendimento de Vazquez (2007, p. 257, a praxis é uma acao “transformadora, que
responde a necessidades praticas e implica em certo grau de conhecimento da realidade que
transforma e das necessidades que satisfaz”.

Tendo isso em vista, a educacdo é muito mais que conteudos escolares: € um fenémeno
que desenvolve valores, conduz seres humanos para a transformacao da sociedade, por meio do
conhecimento que é mediado pela acdo docente, requerendo a manipulacéo de saberes diante
diversas situagdes complexas do cotidiano em sala de aula. O saber, portanto, implica uma
racionalidade, podendo ser objeto epistémico.

Adverte Carvalho (2007, p. 44) sobre a “[...] possibilidade de estudar o saber a partir da
fala dos sujeitos, colocando os saberes profissionais por exemplo, como objeto epistémico.”
Diante dessa viabilidade, esta pesquisa pretende conhecer os saberes dos professores da

educacdo infantil, entre outros objetivos.
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Tardif (2002) caracteriza os saberes docentes em saberes curriculares, saberes
pedagogicos, saberes disciplinares, saberes da experiéncia, saberes profissionais. Trata-se de
um saber constituido no meio profissional, pois o professor, ao longo de sua carreira docente,
adquire novos saberes que sdo provenientes das formacgdes, dos cursos, das conversas com
outros professores, na escola, em sala de aula, logo, é um saber plural.

Shulman (1986) também discute os saberes, considerando-0s como 0s conhecimentos
dos professores, apoiados na pratica docente, tipologizando-os da seguinte forma:
conhecimento do contetdo; conhecimento pedagdgico do contetido; e conhecimento curricular.

O saber curricular é aquele que se adquire na universidade, fonte do curriculo da
graduacdo, ou seja, sdo 0s conteudos ministrados que servem para fundamentar o0s
conhecimentos. Entdo, a teoria € essencial para a constituicdo da pratica docente, na
transformacéo do contetdo que se transforma em conhecimento pedagdgico, ao converter um
contetdo especifico em aprendizagem, sendo o professor mediador da constru¢do do
conhecimento do discente.

Gongalves e Gongalves (1998, p. 111) apontam que “num curso de formagéo, além das
questBes de dominio geral, aquelas de natureza especifica das realidades loco-regionais”, as
quais sdo importantes de serem debatidas porque fazem parte da experiéncia docente e
estudantil.

Para Tardif (2012, p. 12-13), “um professor nunca define sozinho e em si mesmo o seu
préprio saber profissional. Ao contrario, esse saber € produzido socialmente, resulta de uma
negociacdo entre diversos grupos”. O professor tem um saber social, e no oficio adquire
caracteristicas da classe e identidade. Os saberes da docéncia florescem em processo continuo,
pois 0 homem esta em constante transformacéo, aprendendo de diferentes maneiras. Assim
como os saberes experiéncias sobre o ser professor, na subjetividade de cada individuo, podem
apresentar multiplas visdes.

Na acepcdo de Cardoso (2003, p. 40), “os professores vao construindo ¢ reconstruindo
seus modos de ser professor, de se perceberem enquanto tal.” Na escola, 0 professor constitui
sua forma de saber-fazer, e nesse processo, ganha autonomia, pratica, conhecimentos da area
docente. A relagdo entre teoria e pratica na formacao do professor, no “saber-fazer”, d4 base e
fundamentacéo para a sua pratica pedagogica.

Pimenta (2007) cita que o saber profissional do professor se constitui de diferentes
fontes, podendo ser resultado das investigacGes educacionais, de formagdes, do dialogo entre
os diferentes saberes, tendo o conhecimento cientifico relevancia, sendo que o ensino superior

tem como objetivo formar profissionais aptos ao exercicio profissional.
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3.2 Formacéo de professores: o docente da educacéo infantil

A profissionalizacdo sucedeu de um movimento por reformas educativas. O
conhecimento profissional tem suas caracteristicas, constituindo um conjunto de saberes
utilizados no espaco de trabalho cotidiano para desempenhar tarefas. A formacao de professores
é consequéncia das mudancas na sociedade. Na histéria da educacdo infantil, os primeiros
professores atuavam em instituicdes cujo carater era apenas assistencialista.

Na década de 1980, surgiram 0s primeiros questionamentos sobre a formacdo, até
chegar a formacdo em nivel superior. Foi um processo em que as leis e os documentos legais
delinearam tracos dessa formacao para capacitar o exercicio da profissdo. Sobre seus saberes,
Tardif (2012) releva que “o saber do trabalho ndo é um saber sobre o trabalho, mas realmente
do trabalho”, pois o profissional tem um saber social, mediante préaticas sociais.

Schon (2000) desenvolveu pesquisas na area educacional abordando o profissional
reflexivo, o “aprender fazendo”, evidenciando que a escola € espaco para reconstrucdo da
experiéncia. Percebeu a necessidade de apresentar um novo modelo de formacéo para capacitar
e criar competéncias profissionais, destacando a reflexdo para a docéncia. Fortunato e Shigunov
Neto (2017) partem das contribui¢fes de Schon e John Dewey para apresentar a relevancia da
producdo desses autores.

O professor da educacao infantil € um profissional diferente das outras classes porque
tem conhecimentos sobre a infancia, a crianca, as fases do desenvolvimento, o cuidar e o educar,
gue sao caracteristicas essenciais nesse contexto. Na escola, o docente aprende a ser professor,
sendo os primeiros anos de carreira os mais dificeis. De fato, o professor é formado na escola,
e ndo existe um profissional completo devido as mudangas sociais. Sendo assim, ele sempre vai
incorporando novos saberes a sua formacgéo, que se da de forma continuada.

Esse professor tem uma identidade: ser professor da creche e pré-escola é fazer parte de
uma classe de profissionais que possuem um olhar sensivel as demandas da educagdo nessa
etapa. Isso porque a rotina na educacdo infantil e diferente do ensino fundamental, e as criancgas
tém a figura do professor proxima a da “mae”, devido ao grande vinculo afetivo ali estabelecido.

Por passarem grande parte do tempo na escola, os cuidados referentes a alimentacao, a
higiene, ao sono, a troca de fraldas sdo detalhes que fazem parte do cuidar e educar,
evidenciando caracteristicas desse profissional do bercario e da creche. O vinculo entre crianca
e professor é forte, pois as criangas que frequentam a creche vivem seus primeiros anos de vida

nesse espaco.
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Pode-se afirmar que na sociedade do século XXI, a entrada da crianga no ambiente
institucionalizado j& comeca no bercario, onde bebés possuem seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento garantidos. A proposito, a BNCC (2018) define bebés de zero a 1 ano e 6
meses com as possibilidades de aprendizagem e caracteristicas do desenvolvimento.

Cabe enfatizar que o fazer do profissional da educagdo infantil € um saber-fazer
especifico, mas também diversificado, plural. Especifico porque tem como foco bebés, criangas
bem pequenas e criancas pequenas; € plural no sentido de que cada professor tem seu modo de
conduzir o seu saber-fazer na educacao infantil, sendo que a compreensdo sobre a crianca e 0
desenvolvimento dela possibilita o fazer especifico para essa faixa etaria, constituindo um
professor sensivel no olhar para esse segmento.

Mas quem forma o profissional da educacgéo infantil? A graduacdo em Pedagogia é a
formacdo inicial em nivel superior, sendo ampla, podendo esse profissional atuar na gestéo, na
educacdo infantil e no ensino fundamental até o quinto ano, como também em espagos escolares
e ndo escolares. Reis (2020) elenca a pedagogia empresarial, pedagogia social, pedagogia
hospitalar, pedagogia prisional, entre outros espacos.

Portanto, possui um curriculo diversificado, ndo delimitando sua atuacdo a educacao
infantil. A formacéo do professor da educacéo infantil e sua identidade s&o constituidas em um
processo lento, por meio das oportunidades profissionais, em uma atuacao de anos nesse nivel
de ensino, o que lhe possibilita um leque de saberes. Por sinal, a sociedade, a escola, as criangas
e os professores possuem saberes contemporaneos que requerem reformulagdes no curriculo
para atender as necessidades do mercado de trabalho.

Reis (2020, p. 85) tem um olhar direcionado para os diversos campos de atuagdo do
pedagogo. Isso posto, explica que “com as profundas evolucdes e alteragdes no mundo atual,
composto pela chamada sociedade do conhecimento, [...] torna-se esséncia [...] discutir,
assimilar e identificar quais os conteudos e componentes curriculares fundamentais, capazes de
amplificar os olhares dos pedagogos [...]”. As especializagdes e a formacdo continuada aos
poucos delineiam as especificidades da bagagem de conhecimento desse profissional. Para atuar
em escolas publicas, o caminho na atualidade é o concurso publico ou seletivo, exigéncia que
seleciona o profissional mais capacitado, seguindo com varias etapas, como prova, prova
didatica e curriculo. Nota-se, pois, uma sociedade que prioriza a profissionaliza¢do. No tocante
ao profissional da educacdo infantil, deve possuir saberes especificos e formagcdo com
caracteristicas de saberes particulares de uma faixa etaria.

A profissionalizacdo do professor da educacao infantil tem menos de um século, como
apontam Raupp, Durli, Coral e Neiverth (2012, p. 23-24):
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até meados da década de 1980 a legislacdo brasileira sobre a educacéo da crianca de
0 a 6 anos era omissa, com uma politica governamental que desqualificava a area e,
por consequéncia seus profissionais, constituindo-se, portanto, em especial no
processo constituinte, um contexto que passou a ser alvo de pesquisas, discussoes e
reivindicagdes de diferentes setores da sociedade brasileira.

Concebe-se que sdo recentes as politicas publicas que valorizam o profissional da
educacdo infantil. As pesquisas na area foram caminho de discussdes para reivindicacdo de
direitos da classe trabalhadora. A importancia direcionada para educacao &, sem duvida, reflexo
de varios fatores e aspectos, sobre os quais Fullgraf (2012, p. 61) aduz: “papel da mulher na
sociedade contemporanea, das transformacdes nos arranjos familiares [...] condi¢cbes de vida
nas cidades urbanas e industrializadas, o desenvolvimento infantil”.

Tais acontecimentos historicos e contemporaneos descrevem as exigéncias sociais para
educar seus membros de acordo com as necessidades da sociedade. Pensar em uma educacgéo
infantil contemporanea é levar em consideracdo todos os campos do saber sobre familia,
mulher, economia, escola, crianga. Mas quais dessas estruturas estdo sendo reformuladas na
sociedade, influenciando a pratica educativa?

A prética educativa acompanha a sociedade de seu tempo, denotando um esfor¢o no
sentir de cada nova geracdo, sendo multidimensional, porque dentro da pratica educativa, ha a
pratica pedagdgica e pratica docente. Assim, a sociedade determina suas exigéncias e
finalidades, delineando a pratica educativa (BANDEIRA, 2014).

O conhecimento da pratica educativa precisa ser analisado nas acdes dos professores
porque nelas ganham sentido. Tardif (2012), em suas pesquisas, apresentou uma teoria da
pratica educativa segundo a qual existem modelos de acdo que sdo representacdes que 0S
docentes adquirem em sua pratica, servindo para definir, estruturar e orientar. Esses modelos

de acdo véo formalizando uma teoria acerca desse pensamento:

uma teoria da atividade educativa nada mais é que um modelo de a¢do formalizado,
um conjunto sisteméatico e coerente de representacdes que nos esforgcamos por
justificar através das normas do pensamento racional ou cientifico. Mas os modelos
da acdo educativa ndo sdo necessariamente racionalizados no ambito de teorias e de
ciéncias; eles também podem provir da cultura cotidiana e do mundo vivido ou entéo
das tradicGes educativas e pedagdgicas proprias uma sociocultural ou a um grupo
profissional. (TARDIF, 2012, p. 151).

A teoria tem um modelo formalizado, analisado, utilizando o racional e o cientifico, na
educacdo a préatica docente pode ser teorizada tanto cientificamente quanto na cultura cotidiana,
nas tradicdes educativas. Alias, muitas das praticas educativas, desde a Antiguidade, foram

transmitidas de professores para professores.
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Ainda sobre tradigdes, é possivel observar que no fim do século XIX e inicio do século
XX, surgiu um movimento que tinha como objetivo “derrubar essa tradicao pedagodgica [...]
sobre a influéncia da ciéncia da educacéo e da ideia de reforma pela educacao da sociedade [...]
se impde gradualmente, provocando transformacdes maiores nas ideias e nas praticas
pedagbgicas.” (GAUTHIER, 2014, p. 176).

Tendo isso em vista, 0 movimento que marcou o século XIX, o da Pedagogia Nova, deu
origem a uma nova maneira de fazer escola, diferenciando-se das préaticas anteriores. Antes do
século XVIII, havia uma tradicdo de ensino, com “praticas diversas da arte de ensinar na
Antiguidade, na Idade Média e no Renascimento, praticas transmitidas de geracdo de docentes
a outra.” (GAUTHIER, 2014, p.177).

Morais, Franca-Carvalho e Amaral (2022) enfatizam que o conhecimento sobre o fazer
docente € uma constituicdo de saberes que foram arraigados desde muitos séculos sobre a
profisséo professor.

Novoa (1999) explica que teve seu surgimento no seio de algumas congregacdes
religiosas que foram denominadas de congregacfes docentes, tendo um corpo de saberes,
técnicas, conjunto de normas e valores da profissdo docente.

Bandeira (2014) menciona que no século XVIII, ndo era mais permitido ensinar sem a
licenca do Estado, dai se pode depreender que esse processo provocou uma profissionalizacdo
da atividade docente, tendo a elaboragdo dos conhecimentos pedag6gicos com um corpo de
saberes e normas da profissdo docente, com papel essencial na elaboracédo de tais saberes.

Essa breve exploracdo da historia sobre a profissdo professor e os encaminhamentos
para chegar a elaboracdo dos conhecimentos pedagdgicos percorreu um longo processo, sendo
alvo de reformulacgdes. Contudo, a tradi¢do ainda hoje é testemunhada na pratica docente, por
virar um habito, sem reflex&o da acéo.

Sem embargo, pesquisas recentes indicam a necessidade de formacao continuada — olhar
vislumbrado nas contribui¢fes de Sacristan (1999), para quem a intervencao pedagogica do
professor tem influéncia no modo como pensa e age nas diversas etapas de sua vida, entdo a
forma como o professor pensa interfere em sua acao docente.

Atina-se, pois, que para ocorrer uma mudanca educativa, € necessaria a concepgao de
uma mudanca cultural de costumes, tradicdes, praticas, uma vez que 0 ensino € uma pratica
social, cuja construcao é criada com finalidades voltadas para a promog¢édo da humanidade.

A acdo educativa € movida pela racionalidade, que visa a emancipacdo por meio da acao
educativa. Nessa conjuntura, o docente, por meio da praxis, planeja, reflete e interfere de

maneira significativa na formacdo do educando, com vistas a emancipacdo desse sujeito. Por
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conseguinte, a pratica pedagdgica é constituida de um amélgama de saberes, seja em sala de
aula ou em espagos e ambientes da escola, ganhando sentidos e significados favorecendo a

aprendizagem dos educandos.

3.3 Os saberes do professor da educagéo infantil: criancga e infancia

Na sociedade medieval (séculos I a XV), consoante pesquisadores como Ariés (2018),
ndo havia o sentimento de infancia, mas uma afeicdo pelas criancas. Nesse sentido, esse
sentimento de infancia corresponde a consciéncia em relagdo a particularidade infantil. Entre
os moralistas e os educadores do seculo XVII, formava-se outro sentimento de infancia que
inspirou a educacdo até o século XX na cidade e no campo, na burguesia e no povo, qual seja
0 apego a infancia e a sua particularidade, seja no interesse psicoldgico ou na preocupacao
moral.

As mudangas comegavam no relacionamento familiar, com o convivio mais restrito,
devido ao processo de privatizacao familiar: “a familia tornou-se o lugar de uma afeicdo
necesséria entre conjuges e entre pais e filhos, algo que ndo existia antes” (ARIES, 2018, p.
104).

Para 0 homem moderno, parece ser incompreensivel, mas até o século XVI1I, o amor aos
filhos ndo era algo 6bvio. Com o surgimento de uma concepcao propria e autbnoma da infancia,
surge o afeto pela crianca, e os pais, entdo, comegcam a preocupar-se com a educacéo, saude e
carreira de seus filhos. Com isso, 0 homem passa a refletir sobre a crianca e as necessidades
proprias dessa fase da vida.

Por oportuno, nota-se que a ideia de crianca € uma construcdo social e historica que
sofreu mudancas ao longo do tempo, sendo reelaborada. Entéo, dependendo da classe social
familiar e do grupo étnico, é inadequado supor uma infancia homogénea (KRAMER, 1995).
Logo, pode-se inferir que existem diferentes infancias no contexto cultural de cada sociedade,
de modo que a organizacdo familiar e econdmica, bem como as relacbes de trabalho
influenciam em sua reelaboracdo.

Franbboni (1998) pontua trés ideias de crianca, apresentando em suas colocagdes a
Idade Media e o inicio da Idade Moderna. Nessa logica, a primeira era denominada de infancia
negada, ndo tendo diferenciacdo em relacdo ao adulto. Com a Revolucdo Industrial e o
surgimento da familia moderna, deu-se inicio a segunda fase, chamada de infancia
institucionalizada, tornando-se o centro do interesse educativo; j& na terceira etapa, a crianca

era considerada sujeito social.
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Diante desse avango, Franbboni (1998) repercute sobre esse salto na educagéo da
crianca, legitimando-a como sujeito social e de direitos. Aos poucos, ela comeca a ser observada
com olhares diferentes: “[...] temos hoje, assim como no fim do século XIX, uma tendencia a
separar 0 mundo das criancas do mundo dos adultos. A outra ideia, ao contrario, anuncia o
sentimento moderno de infincia” (ARIES, 2018, p. 21). De fato, 0 homem foi dando saltos de
desenvolvimento quanto ao entendimento de crianga no meio social, ocupando papel de
destague no seio familiar, com cuidados e mimos.

E preciso entender, como afirma Ariés (2018, p. 105), que “[...] a crianga havia assumido
um lugar central dentro da familia”, com preocupacdes referentes desde a “paparicagdo” até a
educacdo. Assim que ingressava na escola, a crianga entrava imediatamente no mundo dos
adultos, ndo havendo distincdo de idade, “com o progresso do sentimento da infancia na
mentalidade comum, como a escola e o colégio, que na Idade Média, eram reservados a um
pequeno numero clérigos” (ARIES, 2018, p. 107).

E possivel observar que a educacgdo é um privilégio de poucos, dela sendo excluidos os
pobres. Com o fim da Idade Média, plantaram-se as primeiras sementes sobre o entendimento
atual acerca das diferencas de idade. “No inicio, 0 senso comum aceitava sem dificuldade a
mistura das idades. Chegou um momento em que surgiu uma repugnancia nesse sentido, de
inicio, em favor das criangas menores”. Deduz-se, pois, que a evolucao da instituicdo escolar
esta ligada a uma evolugéo do sentimento das idades e da infancia (ARIES, 2018, p. 110).

A crianca, ao longo tempo, foi sendo vista de maneira diferente, uma vez que a
concepcao de crianca sofreu transformacdes ao longo da histéria. Com o surgimento de uma
concepcao prépria e autbnoma da infancia, surge o afeto pela crianca e os pais, entdo, passaram
a preocupar-se com a educacdo, saude e carreira de seus filhos.

Com isso, 0 homem passa a refletir sobre a crianca e as necessidades proprias dessa fase
da vida. Uma vez que a sociedade € reflexo de seu tempo, na contemporaneidade, 0 homem
concebe a infancia e sua importancia para o desenvolvimento infantil, repercutindo no
desenvolvimento de pesquisas, leis, documentos legais que orientam o curriculo da educacéo
infantil, assim como o fazer docente. Considera-se a evolugéo de desenvolvimento para toda a
sociedade, dado o notavel o avango cientifico para o entendimento que se tem de infancia,
crianca e, sucessivamente, educacéo infantil.

A educacao pode ser entendida como um fendmeno inerente aos seres humanos, cuja
natureza é transformada para as necessidades do homem. Nessa perspectiva, Reali e Mizukami

(2002, p. 53) esclarecem que “existe um longo caminho a ser percorrido por muitas creches ¢
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escolas de educacdo infantil para que oportunizem as criancas pequenas a conquista da
identidade de crianga com sujeito social, como sujeito de direitos.”

Por sua vez, Saviani (2015) elucida que o trabalho € uma acdo adequada a afinidades,
que ocorre de modo intencional. Nesse processo, 0 homem cria 0 mundo da cultura, sendo o
conhecimento uma construgdo social. A reflexdo faz parte da docéncia, dando sentido e
significado ao trabalho docente, com intencionalidade educativa — que deve ser, inclusive, o
objetivo almejado para realizar um trabalho com qualidade, no sentido de saber os objetivos
propostos com o planejamento.

Sobre o saber na universidade, Morais e Franca-Carvalho (2019, p. 5) relatam que “a
formacao inicial € um dos caminhos que se originam os saberes dos docentes, sendo analisados
com os saberes da experiéncia e demais saberes”.

Nesse sentido, o futuro professor aprende e constitui saberes necessarios a sua pratica,
0s quais sao oriundos dos saberes curriculares, das disciplinas, das experiéncias dos estagios,
alcancadas no convivio com colegas e professores. Com efeito, a interacdo, o dialogo, a troca
de experiéncias sdo partes consideraveis na constituicdo do saber, ganhando sentido e
significancia no chédo da escola.

Ao refletir sobre o saber, sobreleva-se que se trata de uma construcdo cultural que
envolve as vivéncias do homem, mediante diversas interagcdes sociais. 1sso posto, o saber do
professor é reflexo de varios agentes e elementos que influenciaram os saberes construidos ao
longo de sua vida e formacdo, sendo construidos por um saber base, conhecido como saber da
experiéncia, referido por Pimenta (2007) e Tardif (2002) como o saber que permite a ligacédo
de outros saberes a essa constituicao.

O professor compde-se no cotidiano da profissdo a luz da praxis. Nesse sentido,
Rodrigues e Ribeiro (2014) abordam o conjunto de diferentes conhecimentos, competéncias,
habilidades na interagdo, formando o amalgama de saberes que na praxis pode ser analisado em
sua totalidade.

Coadunando Tardif (2002, p. 36), pode-se “definir o saber docente como saber plural,
formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional
e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.”

Entdo, o saber consiste em um emaranhado de vivéncias, experiéncias e processo de
socializacdo antes, durante e depois da formagdo académica, seguindo por toda a vida docente,
ganhando forma e denominagdo por meio das pesquisas que se ocupam com a epistemologia da
pratica profissional da docéncia, desenhando a epistemologia da pratica docente em qualquer
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nivel de ensino. No presente caso, interessa a epistemologia da educacdo infantil, que sera tema
de reflexdo no capitulo seguinte.
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CAPITULO 4

A EPISTEMOLOGIA DA PRATICA DOCENTE
NA EDUCACAO INFANTIL

Qual a constituicédo dos
saberes da docéncia na
escola de educacgéo
infantil contemporanea?
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O “saber-ensinar” refere-se, portanto, a uma pluralidade de
saberes. [...] os saberes do professor ndo sdo mensuraveis
entre si. (TARDIF, 2012, p. 178-179).

Estudar, pesquisar, conhecer, interagir e aprender com os membros de um lécus é ter a
sensibilidade de pousar sobre um campo rico de saberes. Nesse sentido, a pluralidade e
especificidade desses saberes envolvem também a complexidade da pratica docente no
cotidiano escolar. Logo, a epistemologia é o conhecimento que se almeja atingir sobre 0s
saberes da docéncia na escola de educagéo infantil contemporanea.

Sendo assim, destacam-se as contribuicdes das trés professoras participantes do estudo,
aqui denominadas de Montessori, Magda e Emilia, as quais fazem parte de um mesmo contexto
social, e na perspectiva da etnometodologia, possuem um modo de ser e de agir, dando sentido
ao mundo que as cerca (COULON, 1995).

Ao longo do capitulo e da anélise de contetdo, tem-se como foco o0s objetivos da
pesquisa a partir das contribuicdes de Bardin (1977) e da hermenéutica, servindo como
ferramentas para compreender o homem em sua cultura (SCHLEIERMACHER, 2000).

Nesse contexto, 0 conhecimento € uma construcdo social, revelada no cotidiano, nas
pequenas acgdes de seus membros, carregando sentido e significado. Quando se faz referéncia
ao termo epistemologia da préatica docente, esta-se caracterizando-o como um conjunto de
saberes que foram sendo delineados na pesquisa ao caminhar pelos processos de elaboracéo do
projeto, referencial teérico, pesquisa de campo, anélise e reflexao de todo o percurso.

Neste capitulo, analisarem-se as categorias encontradas nesse processo, quais sejam: a
escola de educacdo infantil; o docente da educacdo infantil; os saberes docentes da prética

pedagogica na educacéo infantil, e suas subcategorias de anélises.

4.1 Escola de educacéo infantil

Em face da necessidade de compreender o docente da educacdo infantil e seus saberes,
cabe olhar para a escola no contexto de seus saberes, isto €, sua epistemologia, objeto do estudo
de caso no contexto histérico e atual. Por isso, apresentam-se as analises obtidas sobre o
presente objeto de estudo: a escola de educacado infantil.

Assim, questiona-se: como era a primeira escola em que vocé estudou? Pensar sobre a
escola é recordar memdrias, e em um primeiro momento, visualizam-se a sua estrutura fisica,

seguindo com as lembrancas dos professores, dos colegas, da rotina. Por ser um ambiente que
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faz parte da vida, retoma-se um dos objetivos especificos deste estudo, que é descrever a escola
de educacéo infantil.

Na visdo da crianca, na pintura da Figura 13, tem-se a representacdo da escola,
identifica-se a sua fachada. Todavia, na visao do visitante, talvez haja um olhar mais superficial.
E no olhar do professor? Do pesquisador? Do leitor deste trabalho? Pode-se inferir que séo
muitos olhares para um mesmo objeto de estudo. Aqui, o objetivo ndo é limitar, mas dialogar,

refletir, compreender a instituicdo de educacéo infantil para além da superficialidade.

Figura 13 — Creche Vila Bandeirante

Por meio do referencial teérico deste estudo, foi possivel conhecer a histéria da
educacdo infantil no Brasil, considerando as primeiras leis, os documentos, as lutas sociais,
revisitando suas circunstancias para apreender o presente, a escola contemporanea e os saberes
da docéncia.

Sendo assim, apresenta-se a primeira categoria de analise, a escola de educacéo infantil,
e sua subcategoria, concepc¢ao da escola de educacéao infantil, tendo como base as contribuictes
das professoras no questionario aberto (vide Figura 14).
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Figura 14 — Subcategoria de analise da categoria 1

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Tendo o suporte do referencial tedrico, relacionam-se as concepg¢des dos participantes
da pesquisa e a literatura especializada da area, com o intuito de interpretar e compreender as

contribuicdes obtidas a partir do questionario aberto.

4.1.1 Concepcoes da escola de educacgéo infantil

Ressalta-se a importancia de compreender a escola na perspectiva reflexiva. Diante
disso, apresentam-se as ponderacdes das professoras participantes deste estudo sobre a escola

de educacéo infantil:

A escola deve ser voltada a atender de forma global as necessidades educacionais das
criangas, trabalhando habilidades e competéncias que estimulem o desenvolvimento
fisico e intelectual, observando cada faixa etdria do desenvolvimento infantil.
(MONTESSORI, 2022).

As escolas da educacdo infantil devem ser atrativas e em diversas &reas do
conhecimento, com o objetivo de atrai-las cada vez mais para que elas se sintam
seguras e preparadas para o ensino fundamental. (MAGDA, 2022).

Acolhedora, com interagdo entre diversas areas (eixos), devem cuidar e educar.
(EMILIA, 2022).

Ao pontuar sobre as caracteristicas da escola de educacdo infantil, as docentes
descrevem os saberes dessa institui¢do, assim como contetdos, conhecimentos referentes a
crianga em seus aspectos fisico, intelectual, além de saberes sobre o cuidar e educar.

No tocante aos marcos para a educacdo infantil, Nunes (2011) cita a Constitui¢éo
Federal de 1988, que prevé em seu capitulo VI, Art. 227, direitos e garantias a crianga, a saber:
“vida, saude, educagdo, alimentacao, lazer, profissionalizagdo”, entre outros.

Nesse diapasdo, a escola é o espaco gque garante direitos a crianca, e as professoras
refletem sobre aquilo que a escola deve garantir. Alias, o0 ECA de 1990 reforca a ideia da

Constituicdo quanto ao atendimento de criangas em creches e pré-escolas, quebrando o carater
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assistencialista e passando a ter a fungdo de educacdo infantil, repercutindo no progresso em
relagcdo aos direitos da crianga. Assim, as professoras descrevem em suas concepgdes como
deve ser uma escola de educacdo infantil, partindo de direitos concretos, conforme dispde a

Figura 15.

Figura 15 — Caracterizacdo da escola de educacdo infantil

Promove 0
Respeito a faixa desenvolvimento
etaria fisico e Desenvolve
intelectual habilidades e
competéncias
SrgE e Escola de educagéo
acolhedora infantil
Prepara para o
Atrativa Cuidadora, ensino
instrutora e
educadora fundamental

Fonte: elaborado pela autora, com base em dados da pesquisa (2022).

Depreende-se, assim, que a escola da educacdo infantil € caracterizada por sua funcédo
de instruir, educar, cuidar, passar valores, contribuindo de maneira significativa para a formacéo
humana. A crianca da creche e pré-escola tem seu “mundo” na escola, em interacdo com 0S
colegas e professores, constituindo lagos de afeto e respeito que penduram por toda a vida.

O ambiente acolhedor e seguro em que desenvolve habilidades e competéncias é espaco
de constituicdo de saberes que a prepara para o ensino fundamental, inaugurando uma nova
etapa na vida escolar. A escola tem histdria e memdria, é fonte de direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, com profissionais capacitados. Tendo isso em vista, carrega um grande
potencial para a transformacéo de uma sociedade mais justa.

Outrossim, € possivel inferir que esse conhecimento sobre a escola foi constituido na
formagéo docente e ao longo de suas vivéncias. Conhecer as criancas, seus direitos e o que a
escola precisa oferecer, com intencionalidade educativa, é ter conhecimentos que servem de

ligacdo com os demais sujeitos no fazer docente na escola.
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De fato, as participantes, ao pontuarem sobre o desenvolvimento infantil, denotam que
conhecem e possuem saber atento aos documentos legais, no tocante aos conhecimentos sobre
a escola, atrelado ao cuidar e educar, sendo oriundos do saber curricular. Nesse contexto,
apresentam-se 0s principais documentos que descrevem a historia da educacdo infantil no

Brasil, consoante a Figura 16.

Figura 16 — Marcos historicos da educagdo infantil no Brasil

~ 1988 w 1995 W Lei n° . ‘ 2017
1908 @ 11.274/06 2009 2018

Constituicdo LDB RCNEI Art. 32 LDB DCNEI BNCC
Federal

Fonte: elaborado pela autora, com base em dados da pesquisa (2022).

Dentre os marcos da educacéo infantil que descreveram a escola nessa etapa, tem-se: a
Constituicdo Federal de 1988, que consolida a educacdo infantil, assim como garante varios
direitos sociais; a LDB; o RCNEI; a Lei n° 11.274/06, Art.32 da LDB, que contempla a
obrigatoriedade do ensino fundamental com durag&o de nove anos; as DCNEI e BNCC (2017-
2018), com a novas reformulacdes. Sdo direitos e conquistas relevantes que delinearam e
garantiram uma educacao de qualidade para as criancas do Brasil.

A escola l6cus do estudo de caso deste trabalho teve sua inauguracdo em 1996, ou seja,
em seu contexto histoérico, vivenciou as conquistas da Constituicdo Federal de 1988 e da LDB
de 1996. Atualmente, experiencia as reformulacdes referentes aos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento pontuados pela BNCC (2018).

Sobre esse aspecto, observa-se no PPP do CMEI a descricdo de seu objetivo geral:
garantir a crianca processos de apropriacdo, renovacdo e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens; assim com o desenvolvimento de suas habilidades
motoras, cognitivas, sociais, afetivas, empreendendo a crianga como ser historico e de direitos,
em cujas interacdes sociais e praticas cotidianas que vivencia constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, fantasia, imagina, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade. Trata-se, portanto, de uma instituicdo que leva
em consideragdo a crianga e 0 seu desenvolvimento global, compreendendo-a como ser
historico e de direitos.

Como destaca Ariés (2018), o entendimento de crianga passou por um processo de
mudanca de mentalidade e compreensdo da infancia, em relagéo a aspectos particulares de seu
desenvolvimento. Quanto aos aspectos histdricos, destaca-se que o supracitado autor menciona
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que na sociedade medieval, tomada como referéncia em seus estudos, o sentimento de infancia
ndo existia — 0 que ndo quer dizer que as criancas fossem negligenciadas, abandonadas ou
desprezadas. N&o obstante, a infancia ndo era compreendida como particularidade que levasse
a uma diferenciacdo dos adultos, embora houvesse uma afei¢do (ARIES, 2018).

Pensar na escola de educacdo infantil contemporanea é refletir sobre a historia, as
memorias, os profissionais, as criangas, a infancia, os direitos, entre outros aspectos envolvidos
em sua dinamica. E nessa perspectiva que se situa a descricio da escola e apreco, em uma visio
historica que a interliga aos seus saberes contemporaneos.

Nessa direcdo, 0 CMEI Vila Bandeirante contempla criancas de uma nova geracdo, dai
porque a escola é um ambiente que vivencia transformacdes e seus saberes sdo reformulados
diante das necessidades da sociedade desse tempo. E, portanto, uma instituicdo que experiencia
desafios e possibilidades para ofertar uma educacdo de qualidade.

Nesse contexto, reputa-se a necessidade de entender sobre escola, familia e prética
docente. Posto isso, as professoras descreveram os desafios do ser professor da escola de

educacdo infantil na contemporaneidade, conforme a Figural7.

Figura 17 — Desafios do professor na escola de educac¢éo infantil

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Analisa-se que a familia é uma pauta destaque no sentido de participacdo,
acompanhamento e entendimento sobre o processo de alfabetizacdo, gerando cobrangas. As

respostas acima demostram a necessidade de uma complementagéo de responsabilidades entre
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familia e escola, uma vez que a instituicao é vista pela familia como responsavel integralmente
pelo desenvolvimento da crianca.

Sobre esse olhar, enfatiza-se a importancia de a familia ser parceira, acompanhando as
atividades, participando do processo, favorecendo a complementacdo no desenvolvimento
global da crianga. A propoésito dessa questdo, Barbosa (2004, p. 67) explica que é [...] preciso
uma escola que funcione de modo parceiro” para contribuir com o sucesso escolar, pois as
mudangas “sdo o resultado de transformagdes nas concepgdes de pais, alunos e professores”,
ou seja, a parceria assume responsabilidades compartilhadas.

Por sua vez, Morais, Franga-Carvalho e Amaral (2022) esclarecem que a escola tem o
papel de favorecer os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, o0s quais séo destacados
nos campos de experiéncia da BNCC, com intencionalidade educativa. Dessa forma, a
instituicdo é um dos espacos que apresentam relacdes sociais da vida em sociedade, e 0
ambiente onde as criangas constroem conceitos, observam diferentes comportamentos,
brincam, observam, questionam, vivenciam intensamente o espacgo da creche e pré-escola.

Logo, “os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacbes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (BRASIL, 2018,
p. 40).

Visualiza-se, por oportuno, a relevancia do trabalho do educador e das instituigdes de
educacdo infantil, ao garantirem esses direitos com intencionalidade educativa, isto é, “trata-se
de reunir elementos para reorganizar tempos, espacos e situacdes que garantam os direitos de
aprendizagem de todas as criangas” BRASIL, (2018, p.39).

Escola e familia passaram por um periodo de descobertas, posto que a institui¢éo
adentrou no ambiente familiar, devido as aulas remotas na educacéo infantil, entre outros niveis
de ensino. A realizacdo das aulas remotas suscitou a necessidade de a familia estar mais atenta
e conectada com as atividades dos filhos.

Isso porque a professora que atuava em ambiente virtual precisava sobremaneira de uma
participacdo mais ativa da familia, como mediadora do processo. Direcionando-se para a escola
do estudo de caso, em campo, coletaram-se dados no diario de campo referentes as dindmicas
para conciliar as aulas presenciais e on-line.

Nesse ensejo, a professora Emilia destacou alguns pontos sobre a nova rotina, dada a
divisdo da turma com 50% das criangcas em casa e outros 50% na escola; de modo presencial

na segunda-feira e terca-feira; aula remota na quarta-feira e quinta-feira; sendo entregue
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atividade no caderno, acompanhado da agenda para orientar a familia; na sexta-feira, havia um
projeto para criangas com maiores dificuldades na aprendizagem, devido a pandemia.
Diante dessa realidade, um novo campo de saberes foi ressignificado, com desafios e

possibilidades para a sala de aula, salientand0-se alguns aspectos na Figura 18.

Figura 18 — Sala de aula na pandemia de Covid-19

Sala de
aula

Ensino on-
line

Ensino
hibrido

Fonte: dados da pesquisa (2022).

O cenario € de inovacdo para a educacdo, e enquanto invencdo humana, a escola no
ambiente virtual é consequéncia do desenvolvimento e das necessidades da sociedade. E nessa
perspectiva que se situa a sala de aula no ensino on-line e no ensino hibrido que o CMEI em
apreco experimentou na atualidade.

Refletindo acerca disso, Cunha, Ferst e Bezerra (2021, p. 5) atestam que a familia é “um
fator de grande importancia para que se possam desenvolver as atividades pedagdgicas,
principalmente neste periodo de pandemia [...] estarem mais presentes nas vivéncias escolares
dos filhos.”

Interligar a historia da educacdo com a escola contemporanea diz respeito dar passos
mais firmes para compreender seus saberes e questionar: o digital € o novo normal na educacao?
Pensar na escola antes, durante e pds-pandemia é entender que ela é uma comunidade de
aprendizagens em constante reelaboracdo (CASTELO, 2020).

Isso porque a sociedade em rede gera novas praticas de interacdo e saberes, ao passo
gue sdo compartilhados entre professores tais saberes (LEAL, 2022). Nessa légica, direciona-
se esta discussao para a formacdo inicial e continuada, no sentido de envidar uma reflexdo
critica sobre a pratica docente, no sentido de pensar e transformar a pratica.

Portanto, assimilou-se uma ressignificacdo da pratica pedagdgica para atender as

demandas do ensino hibrido, em face do entrelacamento de saberes. Diante do exposto, passa-
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se a discutir o perfil desse profissional, assim como as caracteristicas do professor da educagéo

infantil, em consonancia com a descri¢do das participantes.

4.2 O docente da educacéo infantil

Considerando que a pesquisa foi desenvolvida no CMEI da Vila Bandeirantes, reputa-
se oportuno realcar que se aborda a epistemologia da pratica de docentes que vivem em uma
realidade urbana, brasileira, cujo perfil se deve conhecer para compreender a epistemologia de
sua préatica. Visando a identificar o perfil desse profissional, elencam-se alguns aspectos na
Figura 19).

Figura 19 — Participantes da pesquisa e anos de experiéncia na educagéo infantil

Montessori 11 anos de experiéncia
Magda 13 anos de experiéncia
Emilia

14 anos de experiéncia

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Quando se questiona quem é o professor da educacdo infantil, observa-se que o0s
profissionais do estudo de caso do CMEI contam com mais de dez anos de experiéncia em sala
de aula: Montessori com 11 anos; Magda, 13 anos; e Emilia, 14 anos.

Corroborando Huberman (2000), as participantes estdo na fase da diversificagéo,
“activismo”, que compreende de 7 a 25 anos de experiéncia. Por sinal, cabe ressair que a
experiencia € uma das fontes de conhecimentos: o professor cria saber, reformulando e
aplicando seus saberes singulares.

Diante desses dados, capta-se que as professoras ja atuam na educagdo infantil h mais
de dez anos, logo, possuem experiéncia, conhecem a realidade da sala de aula. Sobre essa
questdo, Tardif (2012) deslinda que o saber da experiéncia € constituido na escola, sendo muito
importante para a profissdo docente, pois a interacdo com outros professores e as trocas de
experiéncias favorecem um ambiente rico de conhecimentos.

Nesse dialogo, Huberman (2000) infere sobre a aprendizagem da docéncia, sendo os

trés primeiros anos a entrada, periodo de iniciacdo na profissdo. Araujo (2019) apoiada nesse
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autor, contribui determinando as fases da docéncia e descrevendo o ciclo de vida profissional
dos professores: 1 a 3 anos, a entrada; 4 a 6 anos, a estabilizacdo, a consolidagdo de um
repertorio pedagogico; 7 a 25 anos, a diversificacdo, o “activismo”; 25 a 35 anos, a serenidade,
o distanciamento afetivo; e 35-40 anos, o desinvestimento.

Tais fases e processos sdo vividos de maneira diferente por cada individuo, sendo o
inicio um “choque de realidade”, uma tentativa de sobrevivéncia na realidade escolar; ja os anos
de longa experiéncia, se comparados aos “receios” do professor iniciante, ddo lugar a
serenidade.

Quanto a formagdo as professoras, possuem graduacdo em Pedagogia, e trabalharam em
outras escolas, também na docéncia. Sobre esse aspecto, o perfil do docente da educacdo infantil
é de um professor que possui uma identidade constituida diante das experiéncias no espaco
escolar dessa etapa da educacdo e de outras pessoais, sendo que a sua subjetividade é o que
torna cada professor Unico — o olhar docente para a crianca, sua aprendizagem e,
principalmente, o seu papel social na formagao dos futuros profissionais da sociedade.

A escola é como um berco acolhedor da humanidade, onde a visdo de mundo da
sociedade e as regras sdo apresentadas aos poucos. Por sinal, Freire (1997, p.31) descreve que
“0 homem primitivo viveu sob o tempo, € quando teve consciéncia do tempo se historicizou.”
Portanto, 0 homem construiu sua histéria em sociedade, refletindo sobre suas acdes e
transformando-as de acordo com as suas necessidades, contribuindo para o desenvolvimento
do meio.

Ciente do papel que ocupa na sociedade, a visdo desse profissional é reformulada
atribuindo saberes enquanto caracteristica de seu perfil. Assim, dependendo do contexto social,
é permeada por sentido e significado. Nessa logica, apresenta-se a segunda categoria de anélise
e sua subcategoria, para a compreensdo do docente da educacédo infantil, tendo como base o

questionario aberto aplicado com os participantes (vide Figura 20).

Figura 20 — Subcategoria de analise da categoria 2

Fonte: dados da pesquisa (2022).
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4.2.1 Caracteristicas do professor da educacéo infantil

Sabe-se que os professores possuem saberes especificos, conhecimentos que fazem
parte do cotidiano escolar, sendo que a escola de educacéo infantil representa uma construcéo
historica, diante das mudancas na sociedade e mentalidade. Na ldade Média, ndo havia o
conhecimento sobre a infancia e as particularidades da crianca, dai porque o conhecimento
sobre o desenvolvimento desse segmento ndo existia naquela sociedade (ARIES, 1981).

Percebe-se que a histdria é essencial para compreender a educacdo contemporanea.
Nessa direcdo, inquire-se: como foi constituida a escola de educacéo infantil no Brasil? Dada a
necessidade da sociedade, que precisava de um local para deixar os filhos, em um espaco
seguro, aos poucos, o conhecimento sobre crianca, escola e professores foi sendo desenvolvido
por meio de pesquisas.

A escola da educacdo infantil no Brasil € recente. Sobre isso, observa-se o salto de
desenvolvimento que ocorreu no fim do século XX para o século XXI, sendo que em tempos
atuais, requer do professor saberes, conhecimentos especificos sobre o seu campo de atuacao,
em todos seus aspectos.

Em se tratando do modo de ser e saber na escola, constata-se que o professor da
educacdo infantil tem caracteristicas e conhecimentos do ambiente de trabalho que ganham
caracteristicas proprias, como assevera a professora participante da pesquisa:

O professor deve ter um olhar voltado para o desenvolvimento da crianga, um olhar
cuidadoso com cada crianca, saber identificar caracteristicas fisicas ou psicoldgicas
que diferencia dos demais. Ter uma pratica lidica, estd aberto para novos
aprendizados. (MONTESSORI, 2022).

Atina-se que sua concepcdo estd voltada para o desenvolvimento infantil, as
caracteristicas, a préatica ludica, vinculando-se, pois, aos saberes curriculares. Esses professores
tém acesso a diferentes disciplinas na formacéo inicial, a exemplo de Psicologia da Educacao,
Histdria da Educacdo, Educacédo Especial, Legislacdo da Educacdo Basica, entre outras que lhe
dao suporte, no sentido de aprender sobre a crianga e suas fases de desenvolvimento.

Tardif (2012) reitera que o saber do professor esta intimamente ligado ao trabalho, a
escola, a sala de aula. Capta-se, nessa légica, que a observacdo em sala de aula € um saber do
professor, porquanto ele conhece os alunos, o desenvolvimento de cada um, e analisa sua pratica
docente.

Por sua vez, a professora Magda apresenta algumas caracteristicas do docente da

educacdo infantil: “devemos ser tranquilo, tolerantes e manter bastante equilibrio”. O fato de
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incluir outros docentes € um traco do saber ser plural, € uma caracteristica que a professora
considera importante. De fato, o equilibrio dos professores em uma sala de aula para manter o
controle emocional diante das situacGes do cotidiano escolar é de extrema relevancia, sendo
descrito por Tardif (2012) como saber da experiéncia, e por Morin (2000) como saber conviver.

As criangas precisam ser ouvidas, acolhidas. Em sua experiéncia, o professor adquire
saberes sobre o temperamento de cada um, conduzindo o seu jeito de ser para interagir com
elas, constituindo saberes heterogéneos.

Refletindo sobre esse aspecto, a professora Emilia descreve alguns tragos: “primeiro,
deve gostar de criangas, ser carinhoso, atento, criativo, dominio de sala, ser organizado, ter
paciéncia, pois o aprendizado ¢ lento e gradual.” Logo, o afeto € uma caracteristica do professor
da educacdo infantil, pois as criancas precisam se sentir seguras, e a maneira como o professor
acolhe, ouve e é afetuoso contribui para o desenvolvimento desses sujeitos.

Para Ferreira e Régnier (2010, p. 27), tem-se a “afetividade como um conjunto funcional
que emerge do organico e adquire um status social na relagdo com o outro e que € uma dimensao
fundante na formacao da pessoa completa.”

No entendimento de Wallon (2008), as funcgdes psicologicas superiores sao
desenvolvidas por meio das dimensdes motora e afetiva. Ja a cognicao e afetividade surgem da
organica, em interacdo com a social, sendo a linguagem fator essencial para ocorrer o
desenvolvimento da cognigéo.

Além desse saber, relacionado ao aspecto afetivo e pessoal do professor de educacgédo

infantil, as professoras pontuaram sobre o que esse profissional precisar saber:

Como ocorre o desenvolvimento infantil, criar estratégias para lidar com os conflitos
diarios, elaborar estratégias que permitam trabalhar as habilidades das criangas,
conhecer o publico com quem trabalha (escola, comunidade escolar e criangas).
(MONTESSORI, 2022).

Ter entendimento em diversas areas, para melhor atender cada crianca. (MAGDA,
2022).

Necessita saber fazer, entender sobre multiplas areas ndo basta ter didatica, tem que
ir além, compreender o processo de amadurecimento das criangas. (EMILIA, 2022).

Nota-se que as caracteristicas expressas nessas falas deixam de focar no professor e suas
carateristicas pessoais, em direcdo a um jeito de ser vinculado a capacidade cientifica, voltado
para o centro de suas reflexdes, qual seja a crianga. Sdo saberes mais elaborados e cientificos
sobre a faixa etéaria, 0 desenvolvimento, comportamento e aprendizagem, como condicéo para

planejar suas intervencgoes.
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Dai, surge outro tipo de saber, que esta relacionado a forma como o professor conduz a
pratica educativa e as metodologias que utilizara para potencializar o desenvolvimento infantil.
Sdo saberes referentes a didatica, ou saberes pedagdgicos.

De fato, o ser profissional e a subjetividade imbricam-se no exercicio da docéncia, como
lembra Freire (2006): ambos os saberes, referentes a uma e outra dimensao, interligam-se a
outros saberes. Saber ser e saber fazer, assim como teoria e pratica, estdo, portanto, conectados,
sendo por meio da pratica ressignificados diante do contexto em que s@o exigidos na escola.
Sdo saberes das ciéncias da educacdo e da tradicdo pedagdgica que se encontram na pratica
(TARDIF, 2012).

Ensinar, como assevera Freire (2018), exige criticidade, respeito, pesquisa, testemunho,
novidade, metodologia, ética e estética. Entdo, ensinar requer aprender a aprender, sendo o
ambiente escolar um campo rico de saberes essenciais para a docéncia, de modo que o saber
temporal esta ligado ao trabalho e periodo de aprendizagem.

O saber para o qual a professora Emilia chama a atencéo diz respeito as competéncias e
habilidades do saber, chamando-os de saber-fazer e saber-ser, provenientes de fontes
diversificadas. Os sujeitos citam seus saberes baseados em experiéncias da sala de aula, que
consideram importantes e que o docente da educacéo infantil deve dominar.

Para Cardona (2006, p. 40), “os professores véao construindo e reconstruindo seus modos
de ser professor, de se perceberem enquanto tal.” Na escola, 0 professor constitui sua forma de
saber-fazer e nesse processo ganha autonomia, pratica, conhecimentos da area docente.

A relacdo teoria e pratica na formacdo do professor, no saber-fazer, da base e
fundamentacdo para a sua pratica pedagogica. Pimenta (2007) cita que o saber profissional do
professor se constitui de diferentes fontes, podendo ser resultado de investigac6es educacionais,
formacOes, dialogo entre os diferentes saberes, tendo o conhecimento cientifico grande
relevancia.

Em Tardif (2002, p. 230) percebe-se a importancia de considerar a subjetividade do
professor, que “assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe da, um sujeito
gue possui conhecimentos e um saber fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos
quais ele a estrutura e orienta”. Posto isso, o saber docente ¢ evidenciado por um didlogo
fecundo entre professores, ao exercerem o processo formativo na construcdo de sua identidade
profissional.

Sobre a maturacdo do saber da pratica docente, a ideia de “gostar de crian¢a” ndo € o

suficiente para ser educador da educagéo infantil. E necessario ter formagdo académica, assim
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como formacdo continuada, competéncias, saber-fazer. Nesse processo de formacdo inicial, as

professoras enfatizaram os saberes adquiridos, como ilustra a Figura 21.

Figura 21 — Saberes da formag&o inicial

Os saberes voltados para as teorias
dos filosofos da educacdo da
formacéo profissional e curriculares.
(MONTESSORI, 2022).

[...] capacitagdo para os desafios
em sala de aula. (MAGDA, 2022).

Na realidade, quando fiz minha graduacéo, eu
ja atuava na area da educacgdo infantil, ja tinha
bastante experiéncia. Com a graduacdo, veio

para melhorar a minha pratica e aprofundar em
alguns  conhecimentos e adquirir novos
aprendizados. (EMILIA, 2022).

Fonte: dados da pesquisa (2022).

A formacéo inicial possibilita adquirir os conhecimentos curriculares e teorias da
educacdo, conforme a participante Montessori (2022) enfatizou, permitindo a formagao
profissional que capacita o docente a lecionar. J& Magda (2022) discorre sobre os desafios
cotidianos da sala de aula, em que o professor capacitado possui saberes para agir, interligando
seus saberes. No caso de Emilia (2022), antes da graduacéo, ja contava com experiéncia em
sala de aula, e o curso serviu para melhorar sua pratica, aprofundar seus conhecimentos e
adquirir novas aprendizagens.

Leal (2022) deduz que a base da ciéncia é a experiéncia, permitindo o experimento,
sendo fonte de fundamento para o sujeito, a fim de organizar seus saberes e modos de conhecer.
Nesse sentido, os saberes estdo interligados, sendo a teoria e a pratica no cotidiano escolar que
tornam o saber especifico na realidade, diante das dificuldades.

Atenta-se para a relevancia da formacéo inicial na aquisicdo de saberes, cujo carater é
significativo na ligacdo com outros saberes. Morais e Franga-Carvalho (2019) concordam com
Tardif (2012) em relagdo ao saber da experiéncia, que pode ser encarado como base de ligacdo
aos demais, ou seja, 0 saber que leva em consideracdo outras formas de conhecimento. Assim,

0 saber adquirido em experiéncias “[...] pré-profissionais constituem parte dos fundamentos da
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pratica e da competéncia docente” (BORGES, 2004, p. 114). Por tanto, o saber da experiéncia
fundamenta a a¢do na pratica docente.

Nota-se que a linguagem, ao tratar do transito, das normas, dos cuidados com a natureza,
entre outras tematicas, interfere na visdo de mundo das criancas. A sensibilidade do docente ao
atuar com criangas pequenas da-se no sentido de ter uma linguagem diferente, ensejando uma
troca rica de experiéncias. O olhar infantil para uma situacdo singular leva esse profissional a
aprender, ao observar e ouvir as criancas. Esse professor tem seu perfil, identidade e
subjetividade singularizados no seu modo de compreender a profissdo e ensinar, planejar suas
aulas, ou seja, as professoras possuem um saber social, singular e plural.

O professor tem histéria e experiéncias que fazem parte de sua biografia escolar, até
chegarem a atuar na educacéo infantil. As professoras da pesquisa tém mais de dez anos de
experiéncia, e o trabalho de campo possibilitou conhecer além da superficialidade e adentrar na
historia e historia profissional de cada uma delas.

Nesse contexto, a indagacdo por que vocé escolheu ser professor da educagao infantil?
favoreceu um momento rico de didlogos e trocas de experiéncias. Dessa forma, o instrumento
questionario aberto facultou a coleta de dados escritos, assim como ouvir as professoras no
ponto referente as dividas acerca do questionario, enquanto o respondiam.

Responder a essa questdo gerou uma inquietacdo na participante Montessori, que se
manifestou: “podemos escolher ser professor da educacgéo infantil?”” Nesse momento, pediu-se
permissdao para escrever no diario de campo sobre os pontos que abordou em sua fala, ao

justificar sua escolha pela profissdo. Para ela,

escolher, é uma palavra que o professor dificilmente usa. Porque ele ndo escolhe ser
professor da educacgdo infantil, ele é colocado em uma escola e a direcao escolhe a
turma. SO tem que assumir a turma, o saber vai sendo constituido na pratica
aprendemos no dia a dia.

A professora questionou outra professora que estava presente no momento se ela havia
escolhido ser professora da educacgéo infantil, ao que a colega respondeu que ndo teve escolha,
sO teve de assumir a turma. Diante dessa realidade, realgou-se que o curso de Pedagogia,
conforme as Diretrizes Curriculares, por meio da Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de
2006, possibilita ao docente atuar em diferentes niveis da educacdo, conforme preconiza o seu
Art. 2°:

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacéo inicial
para o exercicio da docéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacéo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagégicos. (BRASIL, 2006).

Mas ficam os questionamentos: seria possivel um curso preparar em um periodo de
quatro anos profissionais para atuarem em frentes tdo distintas? E qual é o nivel em que o
professor escolheria trabalhar? Por que o professor ndo pode escolher?

Dando continuidade as reflexdes, destacam-se as contribuices sobre a mesma

indagacdo central, referente a escolha de ser professor da educacdo infantil, na Figura 22.

Figura 22 — Ser professor da educacdo infantil

[...] porque o ato de ensinar, compartilhar conhecimento é
algo que sempre me fascinou e por conta dos exemplos de
professores que eu tive durante a minha vida escolar.
(MONTESSORI, 2022).

Porque percebi que nesta faixa etaria as criancas
necessitam de muita atencdo, carinho, afeto e isso é

necessario para desenvolvimento da crianga ao longo da
vida estudantil. (MAGDA, 2022).

Sou pedagoga, portanto, posso ministrar aulas do
maternal ao 5 ano do fundamental. E tenho experiéncia
em todas, mas me identifico muito com a educagdo
Infantil. Gosto do processo de alfabetizar. (EMILIA,
2022).

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Em suas falas, caracteristicas pessoais, subjetivas, inspiragdo por professores,
oportunidades, foram alguns dos motivos ressaidos. E interessante analisar o posicionamento
da participante Emilia (2022) sobre a sua formacdo e seus campos de atuagdo, pois em
consequéncia da experiéncia, pode refletir sobre os saberes da pratica na educacédo infantil,
afirmando “[...] me identifico muito com a educagao infantil. Gosto do processo de alfabetizar.”

Lima e Reali (2002, p. 223) explana que os professores tendem a basear suas agoes e
argumentacdes na propria experiencia pessoal e profissional, o que [..] implica a
experimentacdo pessoal diaria do professor.” Nessa dire¢do, o docente da educacdo infantil
constroi sua préatica no cotidiano escolar, seu espaco de aprendizagem profissional.

Rau (2012) explica sobre a exigéncia da formac&o em nivel superior para os docentes
da educacao infantil, destacando nesse cenario a complicada relacdo entre a formacao inicial e
a busca pela qualidade da educacéo infantil. Pontua-se, por oportuno, sobre a LDB/1996 como
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garantia em uma formagdo, no tocante a um trabalho para além dos cuidados. No entanto,
ressalta-se que € preciso questionar sobre o curso que prepara esses profissionais para areas tao
especificas em um curto espaco de tempo.

Tendo em vista as reflexdes e discussdes acerca da escola de educacdo infantil,
apresenta-se a seguir a terceira categoria, que trata dos saberes da prética pedagdgica,
evidenciando os saberes da pratica pedagogica na escola de educacdo infantil.

4.3 Saberes docentes da pratica pedagogica

Para compreender os saberes da docéncia na escola de educacgéo infantil contemporénea,
foi necessario tracar um caminho minucioso para alcancar os objetivos especificos deste
trabalho. Assim, apresentaram-se o0s objetivos especificos de caracterizar a pratica pedagdgica
dos professores da escola de educacdo infantil e identificar os saberes dos professores da
educacdo infantil, como referido na Figura 23.

Figura 23 — Subcategoria de anélises da categoria 3

S

Saberes da pratica pedagégica do professor da educacgio
infantil

Fonte: dados da pesquisa (2022).

No percurso deste item, trata-se da pratica pedagdgica do professor da educacéo infantil
e os saberes desses docentes, mediante dados do questionario aberto, do diario de campo e das
observacdes realizadas, com o objetivo de caracterizar e identificar a pratica pedagodgica e seus

saberes.
4.3.1 Saberes da préatica pedagdgica do professor da educacéo infantil
Almejando conceber a préatica pedagogica do professor da educacgéo infantil, considera-

se meritorio entender o que € a préatica educativa, e no capitulo 3, que mostra o estudo teorico

desta investigacdo, discorreu-se sobre essa tematica.
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Com base na revisao de literatura, durante a coleta de dados desta pesquisa, analisou-se
e dialogou-se com os autores sobre as colocacgdes dos participantes do trabalho, realizando as
analises de contetido no contexto social dos individuos, considerando os sentidos e significados
atribuidos pelos membros.

Nesse sentido, as professoras revelaram quais saberes sdo mobilizados no cotidiano
escolar da educacéo infantil em sua pratica pedagogica, como descritos na Figura 24.

Figura 24 — Saberes mobilizados na prética pedagdgica

Os saberes mobilizados no cotidiano sdo postos em pratica de forma
automatical...] pois, as teorias se fundem com a pratica diaria e com
as demandas que surgem no cotidiano. (MONTESSORI, 2022).

x

NS

Saberes [...] da formag8o profissional, saber disciplinar e saberes
curriculares, saberes da experiéncia. (MAGDA, 2022).

Na educacdo Infantil, trabalhamos com eixos, linguagem oral e
escrita, matematica, movimento, musica, natureza e sociedade,
sempre interligados. (EMILIA, 2022).

Fonte: dados da pesquisa (2022).

E, pois, no chdo da escola, que os saberes da pratica sio mobilizados. A participante
Montessori (2022) destacou que as teorias se fundem com a pratica diaria e as demandas que
surgem no cotidiano escolar.

Para Schon (2000), o profissional reflexivo aprende no ambiente de trabalho a conhecer-
na-acao docente. E similar ao conhecer-na-pratica. E nessa perspectiva que se situam a prética,
a acdo, a reflexdo e os conhecimentos da realidade na formacdo do docente, dai porque é
importante o entrelagamento delas na imersdo docente para uma pratica reflexiva no chdo da
escola.

Nesse sentido, a instituicdo € compreendida como espagco de reconstru¢do da
experiéncia, que € analisada sobre a acéo, pois o0 docente aprende fazendo. O professor observa
sua pratica e dessa maneira procede a reflexdo da experiéncia.

De acordo com Leal (2022), toda experiéncia vivida por uma pessoa torna-se fator de

subjetividade. Por sua vez, Schén (2000) sublinha a importancia da reflexdo para a docéncia,
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ao passo que Carvalho (2007, p. 42) enriquece esse dialogo afirmando que “a agdo e a profissdo
docente sdo caracterizadas por uma pratica reflexiva”. Portanto, a experiéncia é fonte de
conhecimento que germina saberes da pratica docente.

Horn (2004), ao ponderar sobre a escola e o saber do professor, reforca que a reflexéo
no ambiente escolar é um recurso pedagogico. Nesse sentido, o professor reflexivo que Schon
(2002) deduz é esse profissional que tem sua pratica pedagdgica baseada na agao-reflexao-acéo,
aprendendo por meio da analise e interpretacao.

Véazquez (2007, p. 257) aborda a praxis como “transformadora, que responde a
necessidades praticas e implica em certo grau de conhecimento da realidade que transforma e
das necessidades que satisfaz”.

A professora Montessori (2022) reflete sua acdo e interligacdo dos saberes em sua
pratica cotidiana no ambiente de trabalho. Por sua vez, Magda (2022) pontua alude aos saberes
profissional, disciplinar, curricular e da experiéncia em sua pratica pedagogica na escola de
educacéo infantil.

Trata-se, pois, de saberes constituidos no meio profissional, de modo que o professor ao
longo da sua carreira docente adquire novos saberes que sdo provenientes das formacdes,
cursos, conversas com outros professores, na escola, em sala de aula, pois é um saber plural.
Tardif (2012), Pimenta (2007) e Freire (2018) descrevem os saberes e a pratica docente.

Para Emilia (2022), destacam-se 0s eixos interagdes e brincadeiras, que sdo trabalhados
na educacdo infantil, fazendo referéncia aos seus saberes da pratica no cotidiano. O
conhecimento curricular deve sempre orientar o docente para trabalhar com intencionalidade
educativa no planejamento de aula.

Aliés, o saber curricular é aquele que se adquire na universidade, fonte do curriculo da
graduacdo. S8o os conteudos ministrados que servem para fundamentar os conhecimentos,
sendo a teoria essencial na constituicdo da pratica docente, devidamente identificados por
Shuman (1986), apoiados na pratica docente, sendo: contetdo, pedagdgico do conteudo, e
curricular. Na mutacdo do contetido que se torna conhecimento pedagdgico, € transformar um
contetdo especifico em aprendizagem, sendo o professor mediador na constru¢do do
conhecimento do discente.

Nessa direcdo, pode-se afirmar que os professores possuem uma préatica pedagogica
alicercada em saberes curriculares, disciplinares e da experiéncia, os quais refletem sobre suas
acOes e determinam a interligacdo entre teoria e pratica.

Esse € 0 entendimento de Leal (2022), ao salientar que como saber, a experiéncia

educacional sempre acumula conhecimentos do tempo e é prolongado no tempo. Nesse sentido,
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apresenta-se na Figura 25 a descri¢do da préatica docente das professoras, descritas por elas em
relacdo a pergunta do questionario aberto: descreva sua pratica docente, como construiu sua

pratica?

Figura 25 — Pratica docente

N\

A prética docente é constituida no dia a dia, nas experiéncias vividas no
ambiente escolar. Minha pratica foi e esta sendo formada a partir dos
estudos realizados na graduacdo, poOs-graduacdo, nas escolas
particulares que trabalhei e agora na escola publica de tempo integral.
(MONTESSORI, 2022).

\

[...] na unido da teoria e pratica com o objetivo de aprendizagem,
que atraves das praticas € possivell[...] estabelecer uma dinamica
na sala de aula, mais participativa e inclusiva. E uma unido de
teoria e pratica que se desenvolve durante a aula andam juntos.
(MAGDA, 2022).

I

No momento, estou atuando em dois CMEI [..]. O primeiro é CMEI
integral, onde o aluno passa o dia todo, na segunda escola é de 2 turnos.
No CMEI Vila Bandeirante acompanho as criangas até o horério do
descanso. Iniciamos com acolhida em sala, leitura, contagdo de historia,
explicacdo de conteldo e aplicagdo de atividades. Em seguida, o
almogo. Descanso a tarde, a aula continua com outra professora. No
/ . turno da tarde no outro CMEI [...] a rotina é a mesma. (EMILIA, 2022).

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Leal (2022) elucida que ao ensinar, o professor cria saber, sucedendo na aplicacédo
singular de seu saber, sendo a experiéncia fonte de conhecimento e conhecimento de si mesmo.
Sobre a rotina, a participante Emilia descreveu como se deu nas instituicdes em que trabalha,
tendo caracteristicas de ser um saber acumulado sobre a rotina na educacdo infantil.

Rau (2012, p. 87) explica que “a rotina ¢ uma etapa importante do planejamento e é por
meio dela que o professor colocar em pratica tudo o que foi previsto para ser desenvolvido
diariamente.”

Nesse contexto, 0 planejamento das situacdes pedagogicas orienta o docente e favorece
0 atingimento dos objetivos de aprendizagem. Como destaca Magda (2022), “[...] na unido da
teoria e pratica com o objetivo de aprendizagem”, com metodologias para atingir o objetivo
proposto no planejamento. Ja Montessori (2022) interliga sua pratica com a teoria e pratica,

focando no chéo das escolas em que trabalhou, fundamentada nos estudos, nas experiéncias e
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vivéncias que constituem o seu saber. Sobre a constituicdo da préatica, os participantes

enfatizaram os aspectos descritos na Figura 26.

Figura 26 — Construgdo da pratica pedagégica

Unido teoria
e pratica

Formacao

continuadd Planejamento

Pratica
docente
Subjetividade Reflexao

Experiéncias
no ambiente
escolar

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Percebe-se que as professoras, ao refletirem e descreverem suas praticas em seu saber
plural e individual, mencionaram suas experiéncias no ambiente escolar, com destaque para a
unido da teoria e pratica, o planejamento da rotina, a graduacao e a formacao continuada.

De acordo com Tardif (2012, p. 179), “[...] a0 agir, o professor se baseia em varios tipos
de juizos praticos para estrutura e orientar sua atividade profissional.” Isso quer dizer que a
pratica educativa € multidimensional, tendo a pratica pedagogica e a pratica docente como
partes que a integram. Logo, ela é uma necessidade produzida em cada contexto sdcio-historico,
tendo como propdsito uma intencionalidade educativa.

Portanto, os saberes configuram-se como uma construgdo lenta e para toda a vida.
Diuturnamente, o professor esta aprendendo algo novo, reformulando seus saberes e em
constante atualizacdo com formacg6es continuadas. Ao longo das reflexdes e anélises desta
categoria, apresentam-se os saberes dos professores da educacdo infantil, identificados nas
contribuicdes dos participantes, por meio do questionario aberto, como se pode observar na
indagacdo a seguir: quais saberes vocé construiu no exercicio da profissdo na escola de

educacéo infantil?

Diante da vivéncia profissional os saberes vado sendo voltados para as experiéncias
praticas, psicologicas do dominio de conteldo, dominio de gestdo de sala,
saber gerenciar conflitos, seja com criangas ou adultos. (MONTESSORI, 2022).
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Sédo diversos saberes que professores necessitam em suas préaticas, considerando a
idade expressdo de cadacrianga, como também as linguagens oral e escrita.
(MAGDA, 2022).

O cuidar e o educar é muito forte na educagdo infantil. Estamos o tempo todo voltado
para esses eixos. Como estdo no processo de aprender, o cuidar e o educar estdo
sempre juntos, mas temos varios eixos a serem trabalhados, a linguagem matematica,
0 movimento que é muito importante nessa faixa etaria dentre outros. (EMILIA,
2022).

Nota-se que as professoras carregam a pluralidade de suas experiéncias, fertilizadas em
seus saberes no rico campo da escola. Assim sendo, as docentes tém autonomia para gerir seu
trabalho em sala de aula, e seus saberes ndo sao mensuraveis.

Montessori (2022) destacou que diante das vivéncias, seus saberes vado sendo
aperfeicoados na préatica, com o dominio do contedo, a gestdo de sala, o saber gerenciar

conflitos. Como afirma, Tardif (2012, p. 181),

Nesse sentido, [...] eles se expressam, entdo, através de um saber ser e saber-fazer
pessoais e profissionais validados pelo trabalho cotidiano. Nesse sentido, a pratica é
como um processo de aprendizagem através do qual professores e professoras
retraduzem sua formacao anterior adaptam a profissdo, eliminando o que lhes parece
inutilmente abstrato ou sem relacdo com a realidade vivida e conservando o que o que
pode servir-lhes, de uma maneira ou de outra, para resolver problemas da pratica
educativa.

A préatica docente é constituida de diferentes saberes: da experiéncia, curricular,
pedagdgico e social. No ambiente escolar na educacdo infantil, os professores dialogam, vivem
situacdes semelhantes e compartilham experiéncias, isto é, aprendem. Em sala de aula, com as
diferentes demandas e singularidades de cada crianga, o docente reflete na acdo, aprende a
gerenciar o tempo com os conflitos que surgem. Na interligacdo entre teoria e pratica, o
conhecimento sobre a criancga, o cuidar e educar séo o ponto forte lembrado pelas participantes.

Como afirma Tardif (2012), trata-se de um saber validado pelo trabalho cotidiano, uma
pratica docente que se torna pedagogica com objetos, metodologia, intencionalidade educativa.
Sendo assim, “a pratica docente, por sua vez, ¢ também importante fonte de aprendizagem, na
medida em que gera, integra, revisa, rejeita ou convalida diversos tipos de saberes”. Assim,
diante das vivéncias profissionais, o professor delineia e reformula seus saberes (LIMA;
REALLI, 2002, p. 221).

Sobre o0s saberes necessarios a pratica educativa, Freire (2018, p. 24) menciona que na
pratica docente, existem saberes indispensaveis. Logo, desde o inicio da formagdo, o sujeito
deve assumir-se como produtor de saberes, pois “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos,

mas criar possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgao”.
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Comisso, é possivel analisar e ir ao encontro das contribuices de Leal (2022), para
quem os saberes das professoras sdo constituidos e reelaborados na pratica docente, no
cotidiano escolar, como consequéncia de suas experiéncias.

Sobre os saberes da pratica pedagogica mobilizados no cotidiano escolar, a participante
Magda (2022) ratificou o que era importante saber para realizar um bom planejamento de aula
na educacdo infantil: “é necesséario em primeiro lugar, tempo, espaco, e saber o que vai ser
usado durante a aula e saber dividir o tempo para cada tipo de atividade.”

De fato, planejar exige saber o local, tempo, espaco, recursos, gerenciamento do tempo
— s80 etapas necessarias descritas pela professora para educacao infantil. Rau (2012, p. 219),
apresenta “os beneficios do planejamento baseado em decisdes refletidas e fundamentadas, pois
isso esclarece o sentido do que o professor deseja ensinar e do que aprende. [...] prevé os
recursos necessarios, possibilita a organiza¢do do tempo e do espago”.

O professor utiliza seus saberes para realizar um planejamento com intencionalidade
educativa, e “a organizacao do espaco é um dos elementos da pratica pedagdgica que favorece
a relagdo ensino-aprendizagem.” (RAU, 2012, p. 226).

Ainda sobre o mesmo aspecto do planejamento, a professora Emilia (2022) destacou
gue “o bom planejamento deve contemplar os eixos que sdo exigidos na educacdo infantil e o
mais importante, ndo ficar s6 no papel. Ele deve prevalecer na pratica.” Suas contribuigdes
direcionam para a importancia de trabalhar e “colocar em pratica um curriculo que, apesar de
apresentar conteudos especificos para cada modalidade, também ¢é flexivel, ja que a escola
elabora suas ag¢des pedagodgicas” com intencionalidade educativa para as necessidades e
interesses das criancgas, sendo necessaria a sensibilidade do docente para entender a linguagem
dos contetdos especificos (RAU, 2012).

Nesse sentido, a proposta pedagdgica da escola, os conteudos, a singularidade no
planejamento é o que torna a aula singular e repleta de saberes, respeitando a crianga e
professor, cujo apice é o afeto que existe entre ambos. Logo, “é importante que o professor
aproveite todas as situacdes para mediar a busca de novos caminhos, problematizar e elaborar
novas resolugdes” (RAU, 2012, p. 214).

A prética pedagdgica é caracterizada por acdes planejadas com intencionalidade
educativa, com vistas a atingir objetivos perseguidos ao longo do processo. Para tanto, exige-
se reflexdo, interligacdo entre teoria e pratica, sendo na educacdo infantil levado em
consideracdo o curriculo, os eixos, 0s campos de experiéncia para garantir os diretos de

aprendizagem e desenvolvimento das criancas.
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Em campo, nas observag6es das praticas docente, no planejamento das professoras, foi
possivel acompanhar a rotina e compreender melhor os saberes do professor da educacdo
infantil. As docentes mobilizam seus saberes e conhecimentos para planejar sua aula. Os

saberes mobilizados na educacéo infantil estdo descritos na Figura 27.

Figura 27 — Saberes mobilizados no cotidiano escolar

Observar
Brincar

Compartilhar

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Deduz-se que os saberes sdo mobilizados no cotidiano escolar em meio aos desafios e
as possibilidades que compreendem a pratica educativa do professor na contemporaneidade. A
escola é ambiente de aprendizagem para o professor e as criancas, € a pratica docente torna-se
pedagdgica quando possui intencionalidade educativa, com objetivos bem definidos, além de
unido entre teoria e pratica, guiada por metodologias praticas condizentes com os objetivos.

Bandeira (2014) infere que é pedagdgico quando a intencionalidade é acdo planejada
concretamente, realizada com estado ativo de consciéncia, que envolve o ato realizado e a sua
operacionalizagéo.

Na mesma perspectiva, Freire (2018) trata da reflex&o critica na formagéo de professores
sobre a pratica: “¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica.” Logo, é o discurso reflexivo critico concreto que se funda com a pratica.

As professoras elencaram saberes de sua pratica pedagdgica no ambiente escolar como
sendo fruto das experiéncias, vivéncias e reflexdes da pratica. De que sdo constituidos os
saberes da docéncia na escola de educacéo infantil contemporanea? Acerca disso, a Figura 28

traz um panorama.
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Figura 28 — Aprendizagem da docéncia

Docente

Ambiente de
aprendizagens

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Compreender os saberes da docéncia é refletir, analisar, pesquisar, questionar, interligar
conhecimentos. O professor e a crianga sao o centro da tematica, e aquele detém conhecimentos
tedricos e praticos constituidos ao longo de sua vida escolar e profissional. Assim, a crianca é
compreendida historicamente por meio de documentos legais que orientam seus conhecimentos
teodricos, sobre o desenvolvimento e aprendizagem infantil, ao passo que os saberes da
experiéncia no ambiente escolar sdo especializados com caracteristicas particulares,
conhecedoras de demandas, dificuldades, exigéncias e sensibilidade no cuidar e educar na
educacdo infantil.

Refletir sobre isso € uma espécie de engrenagem que movimenta os saberes da docéncia
com foco central na crianga, os quais séo reformulados no ambiente de aprendizagem que é a
escola, onde o professor aprende a aprender ser professor da educagéo infantil.

Nessa direcdo, a escola é ambiente de aprendizagem e novos saberes sobre a crianca e
prética docente. E 14 que é possivel caminhar, dar passos concretos para a aprendizagem da
docéncia, na interligagdo entre teoria e pratica. Desse modo, pesquisador, professor e criangas
encadeiam seus saberes e aprendem de maneira significativa. Tais saberes sdo constituidos na
experiéncia em movimento, transformacéo e reformulacdo da préatica para as necessidades da

sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compromisso com o0 mundo, que deve ser humanizado para
humanizacdo dos homens, responsabilidade com estes, com
a historia. Este compromisso com a humanizacéo do homem,
que implica uma responsabilidade histérica, ndo pode
realizar-se através do palavrério, nem outra forma de fuga do
mundo, da realidade concreta, onde se encontram os homens
concretos. (FREIRE, 1979, p. 18-19).

A educagéo infantil emergiu como consequéncia dos movimentos sociais e lutas das
maes por creches, para poderem trabalhar e deixar seus filhos em um local seguro. Inicialmente,
essas instituicbes eram assistencialistas, sem profissionais qualificados, com o objetivo de
atender a criancas pobres, provenientes de familias de baixa renda.

No limiar dos anos 1990, foi-se constituindo a educacdo infantil como primeira etapa
da educacdo basica, responsavel pelo desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade,
conforme regulamento pela LDB/1996.

Com a obrigatoriedade de cumprimento da BNCC pelas escolas, apresentaram-se 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento para bebés, criangas bem pequenas e criangas
pequenas, no que compreende cada faixa etaria.

Diante da instituicdo de todo o aparato legal, a educagdo infantil passou a ser um
compromisso do Estado, da escola, da familia e da comunidade, no sentido de acolher, instruir,
cuidar, educar, amar, ensinar sobre 0 mundo — o qual as criangas conhecem ha pouco tempo.

Nesse processo, familia e escola designaram o mundo interligando o papel de formar os
pequenos para a cidadania, sendo os professores um dos atores responsaveis pela condugédo
desse processo racionalizado.

Tendo em vista esse cenario, realizou-se uma investigacdo de natureza qualitativa,
partindo do seguinte problema de pesquisa: qual a constituicdo dos saberes da docéncia na
escola de educacdo infantil contemporénea? O objeto de estudo estabelecido foi a escola de
educacdo infantil, com foco nos saberes da docéncia do professor da escola contemporanea.

Delimitada como um estudo de caso, elegeu-se 0 CMEI da Vila Bandeirantes como
I6cus, ante a possibilidade de compreender, descrever, caracterizar, identificar, analisar, refletir,
mergulhar nas ramificagdes que 0 espaco em aprego e seus sujeitos possibilitaram para conhecer

seus saberes e sua epistemologia.
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Nesse sentido, trilhou-se um caminho sistematizado para compreender os saberes da
docéncia na escola de educacdo infantil contemporéanea, por meio de didlogo com professores
concretos, que disseminam sua epistemologia da escola supracitada.

Os dados relevaram uma escola de tempo integral localizada na periferia, inaugurada
em 1996, que atende atualmente somente ao 1° e 2° periodos, ou seja, criancas de 4 anos e 5
anos, perfazendo o total de 78 alunos. Apesar de ter seis salas de aula, apenas quatro estdo
funcionando, em razdo de falta de professores. Hoje, a instituicdo conta com um quadro de
cinco professoras, sendo trés efetivas e duas substitutas.

Apesar de se considerar uma instituicdo que reputa a crianca e o seu desenvolvimento
global enquanto ser histdrico e de direitos, como preconiza seu PPP, utiliza somente 66,6% de
sua infraestrutura e se vé obrigada a sensibilizar a comunidade para colaborar com suas
atividades, por meio de uma acdo denominada de amigos da escola, a fim de conseguir
voluntérios que auxiliem na tarefa educativa.

Diante desses dados, depreende-se que apesar de ser uma modalidade de ensino
legalizada e obrigatoria, o poder publico, de certa forma, trata-a com descaso. Anualmente, as
familias de Teresina que necessitam do servico da educacdo infantil da rede municipal vivem o
drama de ndo haver vagas para a pré-escola.

Enquanto isso, identifica-se uma escola com capacidade fisica de pleno funcionamento,
mas para a qual faltam professores. Isso significa que embora a regulamentacéo seja relevante,
deve vir acompanhada de compromisso do poder publico para concretizar-se.

Quanto ao perfil dos professores participantes, depreendeu-se que sao professoras que
conhecem a escola como espaco para garantir o desenvolvimento da crianga, assim como 0s
direitos desse segmento.

Sédo todas mulheres, graduadas em Pedagogia, e estdo na faixa etaria de 36 a 55 anos. O
regime de trabalho de todas é de 40h, sendo que uma delas trabalha em duas escolas. O tempo
de servico varia de 11 a 14 anos, 0 que denota uma carreira ja consolidada e com muita
experiéncia docente, cuja fase fomenta autonomia para pesquisa e para praticas diversificadas.

Elas acreditam que para ser professor de educacdo infantil, deve-se ser tolerante,
paciente, sensivel e equilibrado para estabelecer um clima de afeto em sala de aula e na escola.
Além dessas caracteristicas pessoais, relataram que os saberes cientificos, sobremodo os
conhecimentos psicoldgicos e os didaticos, sdo indispensaveis para o éxito da pratica educativa.
Tais aspectos evidenciam saberes relativos indispensaveis ao ser e ao fazer professor da

educacéo infantil.
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A escola de educacdo infantil ultrapassou o espaco fisico de dar aulas, e possibilitou a
ressignificacdo dos saberes da docéncia nessa etapa da educacao basica. Nesse contexto, o perfil
do professor contemporaneo € um docente que sabe mediar, orientar, participar, aprender com
os desafios e possibilidades da pratica docente em diferentes espacos e tempo, estando atento e
reflexivo as suas emocdes e das criangas, respeitando o ritmo e desenvolvimento individual dos
pequenos. Ademais, possui identidade e historia de vida, relacionando seus saberes e
interligando-os aos objetivos da préatica pedagogica.

Ao tangenciar a pratica pedagogica por meio do olhar das participantes sobre o cotidiano
escolar, atinou-se que sua pratica ¢ articulada com a teoria no saber especifico da profissdo, de
modo que esses saberes sdo manipulados conforme as situacdes, em meio aos desafios e as
possibilidades da docéncia. Deveras, tais saberes foram evidenciados como conhecimentos do
curriculo, saber curricular, saberes da experiéncia, saber pedagdgico e social, construidos no
ambiente de trabalho e anterior a ele, com tragos de sua subjetividade.

Esses saberes podem ser considerados como ramificacdes da epistemologia da escola
infantil, que foi criada e foi sendo moldada para as necessidades da sociedade, que exigiu um
local seguro e ndo assistencialista para cuidar e, simultaneamente, educar suas criancas. Trata-
se, pois de uma escola que foi sendo delineada diante de cada geracdo, sucedendo no
desenvolvimento de pesquisas sobre esses sujeitos, ndo os singularizando mais como um adulto
em miniatura, além de que a escola ja ndo aceitava mais criancas e adultos no mesmo espaco.

Nessa perspectiva, caracterizou-se, ainda, a pratica pedagdgica dos professores,
constituindo uma préatica contextualizada que interliga varios saberes em sua constituicao.
Pode-se compreender que esses saberes possuem em sua constituicdo uma historicidade, no
sentido de o professor contemporaneo da educacdo infantil ter como foco a crianga e 0s
documentos legais que a caracterizam como sujeito histérico e de direitos.

Constatou-se, por oportuno, que os saberes adquiridos nesses espagos estdo em
constante reformulacdo e adequacdo ao cenario da educacdo. Por exemplo, com advento da
pandemia, houve a necessidade de a escola realizar aulas remotas que, por sua vez, exigiram do
professor a reformulacdo de seus saberes, assim como de sua pratica.

Portanto, os saberes da pratica pedagdgica na educagdo infantil guiam-se por
intencionalidade, objetivos e metodologias com base na reflexdo, analisando as demandas da
sala de aula, cujas caracteristicas do publico-alvo sao especificas.

Nesse aspecto, o professor da educacdo infantil pode ser caracterizado como aquele que

conhece a crianga, acolhe, ama, é sensivel para respeitar seu tempo e seu processo de
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aprendizagem. E referéncia para crianca pequena, no olhar que entende seu desenvolvimento,
no olhar para a familia, no olhar reflexivo para o planejamento.

Isso posto, os saberes da docéncia sdo constituidos de um améalgama de saberes e
experiéncias pessoais, subjetivas e contemporaneas, no sentido de saber ressignificar seus
saberes e aprender a ser professor da educagéo infantil, tanto na escola quanto na aula remota,
em parceria com a familia.

Em sintese, esse olhar para educacao infantil permitiu afirmar que a escola é o campo
de saberes que forma esse profissional, apesar de ndo ser uma escolha o nivel de atuacdo na
docéncia, mesmo ap06s o0s seletivos e concursos, mas uma consequéncia da necessidade da
escola por determinados profissionais.

Dai a importancia e a urgéncia de a prefeitura, por intermédio da SEMEC, realizar
concursos especificos dentro da atuacdo do pedagogo, dando a possibilidade de esse docente
escolher o nivel em que gostaria de atuar ao chegar a escola, porquanto o profissional da
educacdo infantil demanda saberes especificos, diferentemente do ensino fundamental e da
gestdo escolar.

Ressalta-se que estudar a escola de educacdo infantil e os saberes da docéncia do
professor na escola contemporanea facultou a compreensdo desse docente e de suas
caracteristicas, que envolvem afeto, planejamento, saberes sobre a crianga — tanto curriculares
quanto da experiéncia —, criatividade, interacdo, gestdo de sala, sensibilidade, tempo,
temperamento, formacéo continuada.

Esses saberes partem do entendimento da crianca e de seu desenvolvimento na escola,
enquanto espaco que garante direitos a crianca, e os professores refletem sobre aquilo que a
escola deve garantir.

Depreende-se, portanto, que a escola da educagdo infantil é caracterizada como uma
instituicdo cuja funcdo € instruir, educar, além de cuidar, passar valores, contribuindo de
maneira significativa para a formagéo humana. A crianga da creche e pré-escola tem seu mundo
na escola em interacdo com os colegas e professores, constituindo lacos de afeto e respeito que
penduram por toda a vida.

O ambiente acolhedor e seguro que desenvolve habilidades e competéncias é espago de
constituicdo de saberes que preparam para o ensino fundamental, uma nova etapa na vida
escolar. De fato, observou-se que as participantes, ao pontuarem sobre o desenvolvimento
infantil, conhecem e possuem o saber atento aos documentos legais, no tocante aos
conhecimentos sobre a escola atrelados ao cuidar e educar, sendo oriundos da experiéncia e do

saber curricular.
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Por sinal, elas contam com uma pratica pedagogica alicercada nos saberes curriculares,
disciplinares e da experiéncia, refletindo sobre suas acdes e percebendo a interligagéo entre
teoria e pratica.

Para finalizar, sublinha-se que estudar a escola de educacdo infantil e os saberes da
docéncia na escola contemporanea requer o entendimento de muitos aspectos dentro da escola,
onde o professor € um eterno aprendiz, e em sua experiéncia, constitui saberes, sendo o chdo
da escola um campo rico deles.

Em face dessa realidade, esta pesquisadora aprendeu e reformulou seus saberes ao
aprender com os participantes sobre seus saberes da experiéncia no cotidiano escolar. Ao focar
na escola e nos saberes da docéncia, vislumbrou-se a complexidade da especificidade da escola
de educacdo infantil e suas demandas.

Nesse sentido, outros estudos podem ser realizados no tocante aos saberes dos
professores da educacdo infantil, que desenvolvem suas praticas no ambiente escolar com
criancas pequenas, cuja sensibilidade no olhar e planejamento de sua aula promove uma préatica
pedagdgica inclusiva.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir e subsidiar politicas publicas capazes de
qualificar ainda mais a educacdo infantil, sobretudo no que tange a formacéo continuada dos
professores, além daquelas relacionas a formacdo inicial de professores, considerando que o
curso de Pedagogia ndo consegue atender & demanda de formar um pedagogo com perfil

multifacetado.
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APENDICE A — Questionario Professor da Educac&o Infantil

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCAGAO

PESQUISA

OS SABERES DA DOCENCIA NA ESCOLA DE EDUCAGCAO INFANTIL CONTEMPORANEA

Prezado (a) Professor,
E com grande satisfacdo que agradecemos sua participacio nesta pesquisa.

Sendo aluna do Mestrado em Educag&o, do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGEd)
da UFPI, espero contar com seu apoio quanto ao preenchimento deste questionario. Esta investigacao
tem como objetivo geral compreender os saberes da docéncia na escola de educagdo infantil
contemporanea. Tendo os objetivos especificos: identificar o perfil dos professores da educacéo infantil;
descrever a escola de educagdo infantil; caracterizar a pratica pedagodgica dos professores da educagéo
infantil; e identificar os saberes dos professores da escola de educacdo infantil. Vale ressaltar que os
dados construidos servirdo de subsidios para a realizagdo de uma pesquisa, que resultara
posteriormente em publicacdo de uma dissertagdo de mestrado.

Nesta oportunidade, destacamos que sua participacdo no estudo propiciard a producdo de
conhecimentos sobre a escola de educagdo infantil e os saberes dos professores da educacéo infantil,
bem como contribuird para fomentar discussGes e debates sobre os saberes da educagdo infantil e a
formacéo de professores.

Agradecemos sua colaboracéo e solicitamos que leia atentamente as questdes e responda, com
a garantia de que sua identidade sera preservada.

Teresina, de de 2022.

Ana Paula dos Santos de Morais
Mestrando em Educacdo- PPGEd/UFPI
E-mail: anynha.morais16@gmail.com
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P| Ne.

QUESTIONARIO DE PESQUISA — PROFESSOR DA EDUCAGAO INFANTIL
DADOS PESSOAIS

Sexo: () Feminino () Masculino

Endereco:

Cidade: Estado:

E-mail:

Telefone:

Faixa Etaria: ()20 a 25 anos () 26 a 35 anos () 36 a 45 anos () Acima de 55 anos

FORMAGAO ACADEMICA

GRADUACAO

Curso de graduacéo: Ano de concluséo do curso de graduacao:
Instituicao:

GRADUACAO

Curso de graduacéo: Ano de conclus&o do curso de graduagao:
Instituicao:

P6s-Graduacédo

( ) Especializagio. Area:
() Mestrado. Area:
() Doutorado. Area:
() Pés-Doutorado. Area:

Ja fez algum curso de formag&o continuada ? Caso afirmativo, quais ?

Quanto tempo de experiéncia na Educacéo Infantil ? Qual o vinculo empregaticio ?
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IPERGUNTAS DIRECIONADAS AOS OBJETIVOS DA PESQUISA

01- Na sua concepcio como deve ser uma escola de Educacio Infantil ?

02- Quais as caracteristicas do professor da Educacao Infantil ?

03- Para voce o que o professor da Educaciio Infantil precisa saber?

04- Quais saberes sao importantes para realizar um bom planejamento de aula na educacio
infantil ?

05- Quais saberes vocé adquirin na formacio incial na graduacio ?

06- Quais saberes vocé constituiu no exercicio da profissio na escola de Educaciio Infantil?

07- Quais saberes sio mobilizados no cotidiano da escola de Educacio Infantil na sua pratica
pedagogica ?

08- Quais os desafios do ser professor da escola de Educacio Infantil na contemporanecidade ?

09- Por que escolheu ser professor da Educacao Infantil?

10- Descreva sua pratica docente, como constituiu sua pratica 7
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APENDICE B — Diério de campo (Protocolo de observacio participante)

DIARIO DE CAMPO
A SENSIBILIDADE NO OLHAR REFLEXIVO

Dia da observacao:

Local da observacao:

Duracéo da observacao:

Caracteristicas da amostra:

Anotacdes descritivas

Anotacdes reflexivas

Questionamentos feitos durante a
observacao:

Respostas dadas aos questionamentos:
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