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BRITO, Illmara Cordeiro. Revisitando pressupostos teérico-metodolégicos da
formagdo continuada de alfabetizadores. Dissertacdo (Mestrado em Educagio).
Programa de Po6s-Graduagao em Educagdao. Centro de Ciéncias da Educagao,
Universidade Federal do Piaui, 2023.

RESUMO

Esta dissertagao tem como objeto de estudo a formagao continuada de alfabetizadores, a
partir da seguinte questao-problema: Quais pressupostos teoérico-metodologicos, em
relagdo ao processo de apropriagdo da linguagem escrita, fundamentam a formagao
continuada de alfabetizadores no municipio de Timon/MA? Em consonancia com o
problema da pesquisa apresenta como objetivo geral: Analisar pressupostos teoricos-
metodologicos, em relagdo ao processo de apropriagao da linguagem escrita, que
fundamentam a formagéao continuada de alfabetizadores no municipio de Timon/MA. De
modo especifico, o estudo objetiva: caracterizar a formagao continuada ofertada aos
alfabetizadores no municipio de Timon/MA, identificar os conhecimentos, referentes ao
processo de apropriagdo da linguagem escrita, privilegiados na formagao continuada de
alfabetizadores no municipio de Timon /MA e compreender as concepgdes de
alfabetizagdo emergentes da formagdo continuada de alfabetizadores ofertada no
municipio de Timon/MA. A tematica do estudo vincula-se ao Nucleo de Estudos e
Pesquisas sobre Formagao e Profissionalizagao Docente em pedagogia/NUPPED e a linha
de pesquisa formagao de professores e praticas da docéncia, do Programa de Poés-
Graduagao da Universidade Federal do Piaui. Para embasar teoricamente o estudo, quanto
a formacao continuada, recorri aos estudos de Zeichner (1983), Gatti (2009), Imbernén
(2010), Novoa (2009), que abordam a formagao continuada. Sobre o processo de
apropriagdo da linguagem escrita, o estudo tem como fundamentos as contribuigoes de
Brito (2021), Soares (2020), Colello (2020), entre outros. No que se refere aos aspectos
metodologicos, trata-se de uma investigacdo em sintonia com 0S pressupostos da
abordagem biografica, conforme Josso (2004), Novoa (2010), Passeggi (2008), Prado e
Soligo (2007) e Souza (2006), que reconhecem o potencial da narrativa autobiografica no
desenvolvimento da reflexao, no autoconhecimento e na produgio de informagoes sobre
as experiéncias vividas pelos narradores. Para mobilizar a producao de narrativas utilizei
como dispositivos de producao de dados o memorial de formagao e as rodas de conversa.
Colaboraram com a pesquisa trés professores efetivos de uma escola publica de ensino
fundamental, que atuam em turmas de alfabetizacdo. A analise compreensiva-
interpretativa, proposta por Souza (2006), figura como opg¢ao analitica em relagdo as
narrativas oriundas da empiria.

Palavras chaves: Professores alfabetizadores. Linguagem escrita. Pesquisa Autobiografica



BRITO, Illmara Cordeiro. Revisiting theoretical and methodological assumptions of
continuing literacy training. Dissertation (Master's degree in Education). Graduate Program
in Education. Center for Educational Sciences, Federal University of Piaui, 2023.

ABSTRACT

This dissertation has as its object of study the continuing education of literacy teachers, based
on the following question-problem: What theoretical-methodological assumptions, in relation
to the process of appropriation of written language, underlie the continuing education of literacy
teachers in the municipality of Timon/MA? In line with the research problem, the general
objective is to analyze theoretical-methodological assumptions, in relation to the process of
appropriation of written language, which underlie the continuing education of literacy teachers
in the municipality of Timon/MA. Specifically, the study aims to: characterize the continuing
education offered to literacy teachers in the municipality of Timon/MA, identify the knowledge,
referring to the process of appropriation of written language, privileged in the continuing
education of literacy teachers in the municipality of Timon/MA and understand the literacy
conceptions emerging from the continuing education of literacy teachers offered in the city of
Timon/MA. The theme of the study is linked to the Nucleus of Studies and Research on Teacher
Training and Professionalization in Pedagogy/NUPPED and to the research line of teacher
training and teaching practices, of the Graduate Program of the Federal University of Piaui. To
theoretically support the study, regarding continuing education, | resorted to studies by Zeichner
(1983), Gatti (2009), Imbernon (2010), Novoa (2009), which address continuing education.
About the process of appropriation of written language, the study is based on the contributions
of Brito (2021), Soares (2020), Colello (2020), among others. With regard to methodological
aspects, this is an investigation in line with the assumptions of the biographical approach,
according to Josso (2004), Novoa (2010), Passeggi (2008), Prado and Soligo (2007) and Souza
(2006), who recognize the potential of the autobiographical narrative in the development of
reflection, self-knowledge and the production of information about the experiences, lived by
the narrators. To mobilize the production of narratives, | used the training memorial and
conversation circles as data production devices. Three effective teachers from a public
elementary school, who work in literacy classes, collaborated with the research. The
comprehensive-interpretative analysis, proposed by Souza (2006), appears as an analytical
option in relation to narratives derived from empiricism.

Keywords: Literacy teachers. Written language. Autobiographical Research.
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Traduzir-se

Uma parte de mim
é todo mundo:
outra parte é ninguém:
fundo sem fundo.
Uma parte de mim
é multidao:
outra parte estranheza
e solidao.

Uma parte de mim
pesa, pondera:
outra parte
delira.

Uma parte de mim
almoga e janta:
outra parte
se espanta.

Uma parte de mim
é permanente:
outra parte
se sabe de repente.
Uma parte de mim
é s6 vertigem:
outra parte,
linguagem.
Traduzir-se uma parte
na outra parte
- que é uma questao
de vida ou morte -
sera a arte”
(Gullar,2017,p.30)




TRAVESSIAS PROFISSIONAIS E PESSOAIS E A PRODUCAO DA PESQUISA:
APORTES INTRODUTORIOS

‘Uma parte de mim

¢ permanente:

outra parte

se sabe de repente.”
(Gullar, 2017,p.30)

As ideias explicitadas na epigrafe traduzem o meu vir a ser e as metamorfoses que
afetam minha identidade pessoal e profissional. Essas ideias me fazem rememorar as diferentes
fases que tenho vivenciado em minha histéria de vida como pessoa e profissional, consciente
que, traduzir-me diante das experiéncias vividas, vai forjando meus diferentes eus de forma
leve e significativa. O excerto do poema conduziu-me a reflexdes em torno das travessias que
tenho percorrido ao longo de minha formagao e pratica profissional, que tém sido marcadas por
desafios, por muitos aprendizados que impulsionaram o meu fazer docente e contagiam meus
modos de ser e de estar no mundo. Entendo que uma parte de mim ¢, de fato, permanente, mas
entendo, também, que é necessario abertura para novos horizontes, para novas formas de ser e
de pensar que podem inspirar 0s percursos e caminhos que almejo trilhar na vida pessoal e
profissional.

Ao compreender que, embora uma parte de mim seja permanente e que a outra se sabe
de repente, pensei em minha condigdo como professora, que em face das exigéncias
profissionais e de interesses pessoais, tem me motivado a traduzir-me na diregao de consolidar
minha identidade como pesquisadora. Nas travessias de envolvimento com a pesquisa cientifica
vivenciei e vivencio momentos em que preciso comecar/recomegar, rever e ampliar os ideais
teoricos e metodologicos que balizam minha visao da realidade social e educacional. A
possibilidade de viver a pesquisa, tem me proporcionado, em face da natureza complexa e
dinamica da investigagao cientifica, a revisitacao de teorias e de crencas a respeito do ato de
pesquisar e de produzir conhecimentos. E com essa concepgio que vivo a aventura de produzir
conhecimentos sobre a formagéao continuada de alfabetizadores, objeto deste estudo.

Para o0 estudo dessa tematica defini o seguinte problema de pesquisa: Quais pressupostos

teorico-metodologicos, em relacdo ao processo de apropriagdo da linguagem escrita,



fundamentam a formagao continuada de alfabetizadores no municipio de Timon/MA? Em
consonancia com o problema da pesquisa delimitei como objetivo geral: Analisar pressupostos
teoricos-metodologicos que fundamentam, em relagdo ao processo de apropriagdo da
linguagem escrita, a formagdo continuada de alfabetizadores no municipio de Timon/MA. A
partir do problema de pesquisa e do objetivo geral, foram delineados os seguintes objetivos
especificos: caracterizar a formagao continuada ofertada aos alfabetizadores no municipio de
Timon/MA, identificar os conhecimentos, referentes ao processo de apropriagao da linguagem
escrita, privilegiados na formagao continuada de alfabetizadores no municipio de Timon /MA
e compreender as concepgoes de alfabetizagdo emergentes da formacao continuada de
alfabetizadores ofertada no municipio de Timon/MA.

A tematica do estudo vincula-se ao Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formagao e
Profissionalizagao Docente em pedagogia (NUPPED) e a linha de pesquisa formacao de
professores e praticas da docéncia, do Programa de P6s-Graduagao da Universidade Federal do
Piaui. Por se tratar de uma investigacao que envolve seres humanos, o projeto foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade Federal do Piaui, obtendo parecer favoravel por
atender as determinagdes do referido comité ( 5.861.625)

O despertar do interesse pela tematica desta pesquisa surgiu ao longo das experiéncias
profissionais vivenciadas enquanto professora e gestora em uma escola da Educagao Basica,
especialmente na educacao infantil e no ensino fundamental. A partir destas experiéncias,
percebi a importancia da formacdo continuada para o0s professores, seus conhecimentos
profissionais e suas praticas. O interesse pela tematica, decorre, também, pela importancia na
produgdo de conhecimentos na area, a fim de contribuir com o delineamento de propostas de
formagédo continuada de alfabetizadores.

Nao obstante o interesse em contribuir com as pesquisas sobre a formagdo continuada
de alfabetizadores, destaco arelevancia do estudo, principalmente por contar com a colaboragao
de alfabetizadores como protagonistas de seus processos formativos. A pesquisa ¢ relevante,
também, pela possibilidade de ampliar e/ou aprofundar as reflexdes a respeito da formagao
continuada de alfabetizadores, no que se refere as questdes relacionadas ao processo de
apropriagdo da linguagem escrita. O que almejo ¢ contribuir para explicitar 0os pressupostos
teorico-metodologicos que fundamentam a formagao continuada de alfabetizadores, a partir das

narrativas dos colaboradores da pesquisa.



Para embasar teoricamente o estudo, quanto a formagao continuada de professores,
recorri aos estudos de Zeichner (1983), Gatti (2009), Imbernén (2010), No6voa (2009), Behrens
(2010), Rodrigues e Esteves ( 1993), Garcia(2015), Collelo (2021), Freire (1997) que abordam
a formagao continuada. Sobre o processo de apropriagdo da linguagem escrita, o estudo se
fundamenta nas produgdes de Brito (2016), Soares (2004), Colello (2020), Ferreiro e Teberosky
(1999). No que se refere aos aspectos metodologicos, optei por desenvolver a investigagdao em
sintonia com os pressupostos da abordagem biografica, conforme Josso (2004), Finger e Novoa
(2010), Passeggi (2008), Brito (2021) e Souza (2006). Essa abordagem ¢ propria das Ciéncias
Humanas e Sociais, “[...] adopta el punto de vista de los actores sociales [...]”” (Desmarais, 2010,
p. 33). No caso particular do presente estudo, a proposta ¢ considerar o ponto de vista de
alfabetizadores, a partir de narrativas de suas experiéncias sobre a formagao continuada.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa narrativa, que se caracteriza por “[...] possibilitar a
articulagao entre o passado, o presente e o futuro a partir da rememoragao que os narradores
fazem sobre suas trajetorias [...]” (Brito, 2016, p.5). A asseveracao da autora me permite
compreender que a narrativa possibilita aos narradores que revisitem o passado, construindo
novas formas de ser e pensar, que desenvolvam reflexdes criticas sobre suas experiéncias,
produzindo novos sentidos sobre elas. A opgao pela investigacao autobiografica sucede-se em
face do reconhecimento das potencialidades que o ato de narrar as experiéncias possibilita ao
sujeito o conhecimento de si, de suas experiéncias, por meio de processos reflexivos.

Para mobilizar a produ¢ao de narrativas utilizarei como dispositivos 0 memorial de
formagao e as rodas de conversa. A respeito do memorial recorro aos estudos de Ramos (2020)
Passegi (2008), Prado e Soligo (2007) que reconhecem o potencial da narrativa escrita no
desenvolvimento da reflexdo e na produgao de informagdes sobre as experiéncias vividas pelos
narradores. O memorial, conforme (Passegi, 2008,p. ), constitui “[...] arte profissional de tecer
uma figura publica de si [...]”, percebo que no ato de escrever suas memorias, o narrador reflete
a respeito do que relatara, escolhe fatos e acontecimentos que considera pertinentes, na
construgdo da sua historia e, assim, na medida em que escreve, ilustra sua identidade e reescreve
suas experiéncias. O memorial de formagao oportuniza ao colaborador revisitar caminhos
trilhados e refletir sobre vivénvias e experiéncias, 0 que enseja tomada de consciéncia sobre a
realidade vivenciada.

No que se refere as rodas de conversa, recorro aos estudos de Warschauer (2001), Brito



(2014), Moura e Lima (2014). Ao utilizar as rodas de conversa compreendo que “[...] trata-se
de uma forma de produzir dados em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela
participacao na conversa e ao mesmo tempo produz dados para discussao [...]” Moura e Lima
(2014, p.99). Posso inferir a respeito que as rodas de conversa se configuram como momento
singular entre pesquisador e colaboradores, oportunizam momentos de escuta e troca entre 0S
pares, partilham anseios e vivéncias, que através do olhar do outro, surgem novas formas de
pensar e agir, este momento torna-se formador e de grande importancia para a pesquisa, uma
vez que os colaboradores serdao ouvidos, as reflexoes serdo pontuadas e praticadas o exercicio
da escuta e fala

Para a analise de narrativas, optei pela analise compreensiva-interpretativa, proposta
por Souza (2006). O autor desenvolveu uma organizagdo analitica, dividindo o processo em
trés tempos. O tempo | definido por (Pré-analise), centra-se na organizacao e leitura das
narrativas, na construcao do perfil biografico dos colaboradores, ¢ 0 momento de avangar na
leitura cruzada, apreender marcas singulares, regularidades e irregularidades. O tempo I
(Unidades de analise tematica), decorre da leitura cruzada das narrativa, com o objetivo de
reconstituir o conjunto das narrativas, apreendendo as sutilezas e o indizivel sobre as
experiéncias narradas. Essa etapa culmina com a organizacao das unidades tematicas de analise.

A pesquisa tera como cenario uma escola, situada no municipio de Timon/MA, que
atendeu aos seguintes critérios: ofertar os anos iniciais do ensino fundamental do primeiro ao
quinto ano e possibilitar aos alfabetizadores a participagdao em formacao continuada. Os
colaboradores da pesquisa serdo selecionados de acordo com a observacao dos critérios
apresentados a seguir: ser professor efetivo, ser formado em Pedagogia, atuar em turmas do
primeiro ao quinto ano do ensino fundamental, ter cinco anos ou mais de carreira docente e
participar de formagao continuada.

No contexto deste estudo, a formagao continuada é concebida como um processo em
que precisa proporcionar aos professores a apropriacdo de aprendizagens e a produgdo de
conhecimentos profissionais articulados as demandas de suas praticas e as suas necessidades
formativas, refletindo na pratica docente. Compreendo que a formagdo continuada precisa
proporcionar ao professor caminhos para reflexao sobre as acoes exercidas no cotidiano escolar
e sobre a propria formagao. Em outros termos, a formagao continuada podera ser desenvolvida

oportunizando aos alfabetizadores a vivéncia, a reflexao e a conscientizagao sobre suas praticas



e suas formagdes, para que percebam o protagonismo que necessitam assumir nesses contextos.
E importante destacar que compreendo a formagio como uma necessidade permanente nas
historias de vida profissional dos professores.

Os professores, portanto, sao considerados em permanente processo de aprendizagens,
em decorréncia da complexidade do ensinar/aprender e da celeridade na produgido de
conhecimentos em uma sociedade globalizada como a nossa. A formagao profissional docente
nao se encerra com 0s cursos realizados, mas constitui um longo do processo permeado por
muitas aprendizagens, que ocorrem em espagos formais e informais, nas interacdes com 0s
pares, nos processos formativos e nas experiéncias vividas nas salas de aula, entre outros.

Em relagdo a estrutura, a dissertagao contém uma introdugdo, nomeada: Travessias
pessoais e profissionais e a produgao da pesquisa: aportes introdutorios, em que apresento a
minha trajetoria profissional e pessoal em dire¢ao ao objeto de estudo, tendo como objetivo
delimitar as nuances que me guiaram a pesquisa. Nesta parte do estudo destaco informagoes
acerca do problema de pesquisa, dos objetivos e da metodologia utilizada,entre outros.

No capitulo I, denominado: Formagao Continuada de alfabetizadores: notas teoricas
apresento os paradigmas e concepgdes da formagao continuada, as politicas de formagao de
alfabetizadores, entre as continuidades e descontinuidades. No capitulo Il, intitulado: Pratica
docente alfabetizadora: o que os professores precisam saber para alfabetizar?, destaco as
concepcoes de alfabetizagdo e suas implicagoes teorico-metodologicas, caracterizando o
processo de apropriacao da linguagem escrita.

No capitulo 111, designado: Tessituras (auto)biograficas da pesquisa, discorro reflexdes
em torno do método autobiografico e das potencialidades da pesquisa narrativa sobre formagao
de professores. Descrevo os dispositivos de producao de dados utilizados na pesquisa.

No capitulo 1V, nomeado: Formacdao continuada de alfabetizadores:Tessituras
Analiticas, apresento os procedimentos da analise compreensiva-interpretativa das narrativas
autobiograficas, valorizando as vozes de alfabetizadores sobre suas experiéncias formativas.

Na ultima parte do trabalho apresento as consideragoes finais do estudo.



CAPITULO 1
FORMACAO CONTINUADA DE ALFABETIZADORES: NOTAS TEORICAS

Uma parte de mim
é todo mundo:
outra parte ¢ ninguém:
fundo sem fundo.
(Gullar, 2017,p.30)




CAPITULO 1
FORMACAO CONTINUADA DE ALFABETIZADORES: NOTAS TEORICAS

Uma parte de mim

é todo mundo:

outra parte ¢ ninguém:

fundo sem fundo.
(Gullar, 2017,p.30)

Refletindo acerca da epigrafe, penso que, a cada dia, uma parte de mim descobre
mundos diversos na relagdo com o outro. Desperto para o pensar, agindo no ritmo dos pares,
repetindo e resistindo aos padrdes que, na maioria das vezes, nao definem quem sou, mas
mostra caminhos para descobrir qguem sou e 0 que posso ser. Vivencio experiéncias que me
formam e, assim, me transformo e transformo o meu olhar sobre 0 mundo e sobre as
experéncias que vinvencio. Em outros momentos, sou fundo sem fundo, com identidade em
metamorfose. Sigo, portanto, na busca do autoconhecimento, que liberta e transforma. Para
tanto, reflito acerca de minhas ag¢oes, almejando aprofundar o autoconhecimento e o
conhecimentos de minhas praticas.

O texto da epigrafe traduz os caminhos percorridos pelos professores ao longo da
trajetoria docente, traduz ao meu ver as experiéncias diarias, que formam o professor, na relagiao
entre os pares, nas trocas de conhecimento, partilha de saberes, levando em consideragao que a
formagdo do professor é processual, incabada e requer um comprometimento diario do
profissional com a propria formagao. As experiéncias formativas podem surgir como direc¢ao
para que as transformagdes necessarias acontecam nas praticas docentes e sejam solo fértil para
construgao de uma formagao continuada responda aos desafios e exigéncias dessas praticas,
colaborando, assim, com o desenvolvimento dos professores e das escolas.

Neste parte do estudo apresento reflexdes sobre a formagdo continuada de
alfabetizadores e e a respeito de como podera ser desenvolvida para responder aos anseios dos
professores. Ressalto a importancia da formagdo continuada de alfabetizadores, pois esses
profissionais atuam em uma area marcada por mudangas conceituais e metodologicas com

implicagdes em suas atividades. No presente capitulo apresento, inicialmente, concepgoes e



paradigmas de formagao continuada. Na sequéncia discorro a respeito de politicas de formagao
continuada destinadas aos alfabetizadores no contexto brasileito. Em seguida, abordo a
formagao continuada de alfabetizadores para pensar a logica reguladora e a autoria docente. E
importante considerar o professor como autor da sua propria historia, assim postulo que a
formagéo seja dinamica e real, potencializando os saberes necessarios aos professores, gerando

novas formas de refletir acerca do fazer docente .

1.1 Dos paradigmas formativos e de suas concep¢oes da formagao continuada

A formagao profissional docente é processual e implica em aprendizagens continuas,
denota que os professores necessitam ter abertura para aprender cada vez mais sobre a profissao.
No ambito deste estudo, compreendo que a formagao deve ser espago de produgao de
conhecimentos, de reflexdo e de interacao entre os pares, pois nas relagdes com 0s pares, 0S
professores tém oportunidades de aprender, de criar, de recriar e de mudar perspectivas e agoes,
desenvolvendo, caso vivenciem a reflexividade critica, novas maneiras de pensar e ser
professor. O que defendo ¢é que os professores possam ser vistos como autores de Seus processos
formativos e nao como objeto dela. Segundo (Imbérnon, 2010, p.11), “[...] a formagao
continuada de professores passa pela condi¢ao de que estes vao assumindo uma identidade
docente, 0 que supde a assungao do fato de serem sujeitos da formagao e nio objetos dela [...]”.

Concordo com o autor e reitero que a formagao continuada colabora com a constituigao
identitaria dos professores, com repercussoes em seus modos de ser e de ensinar. Entendo que
0 professor ¢ sujeito da propria pratica e de sua formagao e que os conhecimentos construidos
ao longo da trajetoria profissional e dos processos formativos, podem fortalecer o fazer docente
e 0 ensino como pratica social. Ao longo dos anos a formagao continuada de professores foi
conceituada como atualizagdo, capacitacdo e treinamento profissional. Esse entendimento,
objeto de criticas, confirma a necessidade de um olhar diferenciado para a formagao continuada
de professores, na perspectiva de formar um profissional que se assuma como sujeito de sua
formagdo, como produtor de saberes e como profissional reflexivo, visando seu proprio
desenvolvimento pessoal e profissional.

Novoa (2009) afirma que formagao nao se resume a um aglomerado de cursos, de saberes,
mas se produz por meio da reflexao sobre as praticas e reelaboragao identitaria. A partir de da

concepgaodo autor, compartilho deste pensar acerca de formagao destacando que ¢ importante



pontuar a real necessidade da participagao dos docentes, nas decisdes em torno da formagao
continuada, ¢ preciso que os professores tenham oportunidade de falar sobre suas necessidades
formativas. Com essa perspectiva a formagao podera possibilitar a construgao e reconstrugao
das vivéncias, transformando-as em experiéncias que possam tornar solido e reflexivo o fazer
docente, permitindo pensar a necessidade de emancipagao e de transformagdes, ou mudangas,
das acdes inerentes ao fazer pedagogico.

A compreensao sobre algumas lacunas, existentes quanto a formagao continuada, pode ser
entendida quando reflito acerca dos paradigmas de formagao, emergentes ao longo do tempo,
evidenciando a natureza historica e social dos conceitos educacionais, especificamente do
conceito de alfabetizagao. Conforme mencionado, apresento, nesta parte do estudo, paradigmas
referentes aos processos formativos para explicitar concepgoes de formagao subjacentes a eles.
Com esse objetivo, utilizo como fundamentos os estudos de Zeichner (1993), Behrens (2003),
Ghedin (2012). Para uma melhor compreensao, elaborei o quadro abaixo com os paradigmas

que serao analisados:

Quadro 1. Paradigmas de Formagio de Professores

Autores Paradigmas Formagiao Continuada
O saber e as capacidades que os professores tém
Da eficiéncia social de dominar sdo previamente especificados,
devem ser relacionados as tarefas dos
Zeichner professores.
(1993) Sugere que a formagao seja centrada nos estudos
Do desenvolvimento sobre o desenvolvimento dos aprendizes, critica a
preparagao mecanica do professor;
A formagao precisa validar os conteados
Da reconstrugéo social curriculares, associando as implicagdes sociais,
culturais e politicas.
Conservadores Vista como treinamento e capacitagao;
Behrens
(2003) Inovadores, emergentes ou da Vista como aprimoramento/
Complexidade desenvolvimento (visaoreflexiva)
Transmissor de conhecimentos Centrada na racionalidade técnica;
Técnico de educagio Visava 0 treinamento técnico em educagio;
Ghedin Educador Opde-se a formagao do técnico em educagao.
(2012) Postula o desenvolvimento do compromisso

Professor-pesquisador

Professor Pesquisador-
Reflexivo

politico e a unidade teoria e pratica;

Propde a formagao de professores com
alinhamento entre o trabalho docente, as
atividades de ensino e a pesquisa.

Requer a imersao dos professores na produco
cientifica. O professor ao refletir sua pratica,
proporciona a formagao de cidadaos autonomos.

Fonte: Produzido a partir de Zeichner (1993), Behrens (2003), Ghedin (2012).



Analisando os paradigmas da formacao continuada apontados por Zeicher (1993),
percebo que o paradigma da eficiéncia social, indica, em sua abordagem, a compreensao que o
saber e as capacidades que os professores precisam dominar sio especificos, ou seja, se
relacionam ao saber fazer, ao saber que precisam para o trabalho com os alunos precisam.
Dentre as abordagens baseadas no modelo eficiénica social (Zeichner, 1993, p.41), destaca que
“[...] a linha comum que as une ¢ a confianga no estudo cientifico do ensino feito pelos outros
e nao pelos professores e a transformagao dos seus reusltados na base para a definigao curricular
da formagao de professores [...]”. A concepgdo do autor me permite inferir que o que precisa
ser levado em consideragdo ¢ o treino das capacidades docentes, pois ha um distanciamento
entre aqueles que produzem conhecimentos e aqules que esses conhecimentos. Essse modelo
de formagao leva em consideragao a prioridade de abastecer o professor de conhecimento
cientifico. A orientag¢ao dada ¢ a realizagao de cursos rapidos, o que resultam no aligeiramento
da formagao, propocionando a énfase em pacotes de formagao, nos quais um pessoa externa
avalia e considera o que de fato ¢ importante a ser apresentado aos professores, em relagao aos
conhecimentos inerentes a profissdao. Segundo esse modelo formativo, o professor precisa
apenas receber passivamente os pacotes de formagao e aplica-los em sala de aula, ndo ha
investimento para possibilitar ao professor a investigagao necessaria, para conhecer 0s
fundamentos que regem a profissao docente.

O autor citado apresenta, também, o paradigma do desenvolvimento, contendo reflexdes
que afirmam que as experiéncias em diversos campos do saber, permite ao professor em sala
de aula, atitudes de interrogagdo criativa e libertadora. Como postula (Zeichner,1993,
p.41),”[...] a principal caracteristica desta tradicao ¢ o pressuposto que é a ordem natual do
desenvolvimento do aluno que estabelece a base para a determinagao do que deve ser ensinado
tanto aos alunos das escolas publicas como aos seus professores [...]”. Constato que esta ordem
natural do desenvolvimento dos alunos, previamente observada, deve ser considerada para a
“preparagao” de professores para ensinar, a centralidade ¢ o desenvolvimento do aluno, ou seja,
na medida que se observa os alunos, o ideal ¢ estimular os professores a serem grandes
observadores dos seus alunos. O professor reflete sobre a crianga e para o desenvolvimento de
atividades com a crianga, observando seus interesses, dificuldades e necessidades.

Zeichner (1993), analisa esse paradigma e destaca trés dimensoes que o caracterizam: a

naturalista, a artistica e a investigadora. A dimensao naturalista, enfatiza que o professor como



naturalista deve observar os comportamentos do alunos e suas necessidades, para na medida
que observa construir o curriculo e planejar as atividades. A dimensao artistica, destaca o
professor como artista, que deve conseguir atrair o aluno para os estudos, estimulando a
aprendizagem e proporcionando atividades encantadoras que despertem o interesse. A
dimensao investigadora, considera o professor como investigador, as criangas seriam a base dos
estudos para os professores exercerem sua pratica. Os formadores deveriam estimular os
futuros professores a investigarem a aprendizagem das criangas, sem perder de vista o olhar
nos alunos, considerados o centro deste paradigma.

O autor, ao abordar o paradigma da reconstrugao social, pondera que a formagao precisa
validar os conteudos curriculares, associando as implicagdes sociais e politicas dos contextos
que vivenciam na profissao, para que, efetivamente, haja reconstrugdes favoraveis a sociedade,
observando as injusticas sociais que ocorrem no cotidiano. ( Zeichneir, 1993, p.42) afirma que
“[...] a escolaridade era vista como veiculo através do qual seria reparada a injustica social e
corrigidos os males do capitalismo [...]”. Neste paradigma, 0 necessario é formar professores,
que compreendam e possam trabalhar para a melhoria dos problemas sociais, econémicos e
politicos, formando cidadaos que lutem e estudem os problemas sociais, para serem ativos na
sociedade.

Considero oportuno destacar que ha resquicios dos paradigmas mencionados pelo autor
na sociedade brasileira, particularmente em relagdo a formagao continuada de professores. De
modo particular, realgo que essa formagdo, no contexto brasileiro, tem sido ofertada aos
professores guiadas pelos programas de formagao, dos quais 0s professores participam como
meros ouvintes, de forma passiva. Muitas vezes, essa formagao se consubstancia por meio de
pacotes formativos com orientagdes sobre o que deve ser trabalhado em sala de aula. A
centralidade da formacdo volta-se para o produto, sem considerar as possibilidades dos
professores na produgao de conhecimentos.

E importante pontuar a respeito dos paradigmas de formagio elencados por Behrens
(2003). A autora analisa a formagao de professores a partir dos paradigmas conservadores e
inovadores. Sobre os paradigmas conservadores destaca sua énfase na reprodugdo do
conhecimento, na repeticao. Compreende que essa paradigma se inspira em uma concepcao
mecanicista do ensino e aprendizagem, o compromisso social da escola ¢ a reproducdo da

cultura. Neste paradigma,o professor deve repassar 0s contetidos para 0s alunos como pronto e



acabado, assim os alunos apenas reproduzem os modelos propostos. A formagao de professores,
neste sentido, ¢ vista como treinamento e capacitagao.

No paradigma conservador, segundo a autora, merecem destaque as abordagem
tradicional, escolanovista e tecnicista. A abordagem tradicional, de acordo com Behrens (2003),
privilegia 0 ensino das matérias em sequéncia e ordem. As disciplinas sdo vistas de forma
isolada, a metodologia de ensino nao leva em consideragio as sigularidades dos alunos, estes
apensas escutam, copiam e decoram. Esta abordagem ainda prevalece nas salas de aula. Na
maioria das vezes, os professores recebem pacotes de formagio e apenas seguem a cartilha
dada, sem atribuir uma visdo critica e reflexiva aos materiais e conteados ensinados.
Compreendo, analisando os pressupostos do paradigma conservador, que é preciso romper seus
posicionamentos sobre formagao e pratica docente, pois apenas fortalecem praticas autoritarias
no cotidiano escolar.

No que refere-se a abordagem escolanovista, a proposta é que 0 ensino seja voltado para
o0 aluno, desnvolvendo praticas que favoregam a formagao das criangas para 0 exercicio da
democracia. O professor ¢ considerado um facilitador da aprendizagem, precisa ser
acolhedor,agir de forma positiva, aconselhando e orientando os alunos, estabelecendo uma
relagdo agradavél com. O aluno ¢ visto como figura central da aprendizagem, considerando a
liberdade para aprender, a autodeterminagdo e autorealizagdo. Behrens (2003), esclarece as
dificuldades em implementar esta abordagem, visto que os professores estavam condicionados
a uma postura tradicional de transmissor de conhecimentos e permite compreender que, no bojo
do escolanovismo, a formagao de professores se respalda na pedagogia das competéncias.

Behrens (2003), apresenta a abordagem tecniscista, revelando que o elemento principal
desta aboradagem nao serdo 0s alunos e nem os professores, mas sim a organizagao racional
dos meios, como o planejamento e controle, propondo assim uma maior seguranga para
apredizagem acontega. A escola assume o papel de treinar os alunos, condicionando para um
modelo de comportamento humano, almejando a aquisi¢ao de habilidades e técnicas. O
professor tem sua pratica definida pela transmissao e reprodugao de conhecimentos, trabalha
condicionando os alunos para as premiagoes e elogios. Considerando as peculiaridades do
tecnicismo, a formagdo de professores assume o compromisso como a formagdo desses
profissionais como técnicos, caracterizando-se como processo de treinamento. O que posso

inferir sobre o paradigma conservador? Foi possivel perceber que o paradigma no paradigma



mencionado a formagao de professores nao ha preocupagdo com a unidade dialética
teoria/pratica e, tampouco, existe compromisso com a reflexdo critica e autonomia dos
professores.

Em relagdo ao paradigma inovador (emergente ou complexidade), Behrens (2003)
destaca que se caracteriza pela produgao do conhecimento, por defender o ensino com pesquisa,
por focar na autonomia docente e em face de seu carater investigativo e critico. A proposicao
do paradigma inovador ¢é a superagao da reprodugao do conhecimento, a fim de ensinar e formar
para a produgdo do conhecimento. Behrens (2003, p.60) destaca que “[...] o paradigma
emergente, deve constituir uma alianga, formando uma verdadeira teia, com a visao sistémica
ou holistica, com a abordagem progressista e com ensino com pesquisa. Na Figura 1, apresento

0S aspectos caracteristicos do paradigma inovador (emergente ou complexidade).

Figura 1: Paradigma Inovador

Abordagem

A Paradigma
Progressista

Emergente

Ensino com

pesquisa Visao holistica

Fonte: Figura construida pela pesquisadora, baseado em Behrens (2003).

A alianga proposta pela autora pressupde que no paradigma inovador é essencial o
ensino com pesquisa, a énfase na abordagem progressista e a visao holistica. O paradigma
emergente propoe que haja reflexdes em torno das pratica pedagogicas, enfatizando o
envolvimento dos alunos nas atividades propostas pela escola, com o objetivo de despertar o
aluno para discussoes coletivas, ampliando a visao critica, a produ¢ao de conhecimentos e a
valorizagao das atividades de elaboracao propria, para a retomada de valores perdidos ao longo
dos anos, como solidariedade, espirito de cooperagao, paz entre outros. O paradigma emergente
propde essa teia, entre 0 ensino com a pesquisa, a visao holistica, abordagem progressita, pois
interligadas possibilitam ampliar a visao acerca da produgao de conhecimento, despertando nos

alunos a autonomia e aprendizagem continua.



As consideragoes sobre o paradigma inovador (emergente ou complexidade)
evidenciam a percepgao que a formagao de professores precisa assumir 0 COmpromisso com a
formagdo critica desses profissionais, privilegiando a unidade teoria/pratica, a reflexao e
conhecimentos profissionais que lhes possibilitem o aprender a aprender para a profissao e para
a vida. A logica para essa formagao parte do pressuposto que o ser humano aprende a aprender,
a refletir sobre suas agoes diante da complexidade de situagoes, ¢ capaz de transformar a sua
realidade criticamente e de compreender que o trabalho integrado e a construgdo de valores
permitem novas formas de ser e agir.

Partindo, entdo, para reflexoes acerca dos estudos de Ghedin (2012), destaco o
paradigma do professor como transmissor de conhecimento, centrado na racionalidade técnica.
Segundo esse paradigma, a formagao de professores tem como propésito o treinamento desses
profissionais para o exercicio da profissao. Os professores em formagao, portanto, sao
considerados meros receptores de conhecimentos, produzidos por especialistas. Essa concepgao
de formagdao nao reconhece a autoria docente no exercicio da profissio e, tampouco,
reconhecem os saberes que possuem. O paradigma professor como educador, denota oposi¢ao
a ideia dos professores como técnicos, baseia-se no desenvolvimento compromisso politico e
da competéncia técnica, que deviam ser instrisecos a profissio. Tem como foco o
desenvolvimento da competéncia técnica, vinculada a necessidade de relacionar teoria e pratica.

O terceiro paradigma, formagao do professor pesquisador, sugerido pelo autor refere-se
a formagao de um professor capaz de produzir conhecimentos sobre sua agao a partir da
pesquisa da propria pratica, por de processo reflexivo apoiado na unidade teoria-pratica. O
quarto paradigma, formagao do professor pesquisador reflexivo, sugere que pensar a reflexao
na formagdo de professores implica rompimento com abordagens formativas tradicionais.
Implica, também, formar um professor que pensa e reflete, almejando a transformagao da
pratica e a autotransformacgdo. Segundo Ghedin (2012), todo ser humano ¢ reflexivo,
independente da cultura que alimenta sua alma. Afirma que nem toda reflexividade ¢ a mesma
produzida entre os seres humanos e que, independente do contexto social em que vivem, ¢ de
fundamental importancia que reflitam de forma critica sobre seus atos, para garantir uma
aprendizagem significativa.

Nesta concepgao, ser professor reflexivo repercute na tomada consciéncia de decisoes

sobre as acoes realizadas, permitir a mudanca, a geragao novas formas de agir, que implica na



superacgao de paradigmas que condicionam o professor a praticas engessadas, que invalidam
sua autonomia. Como afirma (Ghedin,2012, p.170) a reflexdo que ndo traz mudancas na
sociedade e no agir pedagogico torna-se sem sentido, e que “[...] o caminho para reflexao é o
meio pelo qual se poderia propor outra forma de cogni¢do, quebrando-se com determinados
modelos tradicionais impostos como unica alternativa de perpetuacdo da educagao [...]”. A
afirmagao do autor me permite inferir que os modelos de formagao continuada de professores
precisam ser revistos, oportunizando espacos de partilha, de produgdo de conhecimentos
(considerando a unidade dialética teoria-pratica) e de reflexao rigorosa e permanente.

A formagdo de professores, conforme o paradigma do pesquisador reflexivo, podera
possibilitar aos professores espagos de analise e de reflexao rigorosa sobre o trabalho docente e sobre
as condigdes sociais da profissdo. Com relacdo a este aspecto, (Ghedin,2012, p.170) proporciona
“[...] uma reflexao sistematica sobre o fazer educativo de modo que as praticas pedagogicas
possam passar por ele como horizonte facilitador de um processo que torna possivel a
construgdo de novas realidades e métodos educativos [...]”. Entendo que a reflexao sistematica
amplia a visdao do professor, nao somente sobre a pratica docente, mas, também, sobre quetdes
sociais, politicas e econdomicas que afetam a educagdo, a escola e os professores, no qual o
mesmo deve pautar seus ensinamentos baseados em uma pratica reflexiva critica, em que o
mesmo ira (re)pensar as praticas pedagogicas exercidas em sala de aula, visto que o saber dos
professores ¢ social, todos seus ensinamentos repercutem nos outros sempre associados a algo,
alguém e algum lugar, estabelecendo assim uma relagao direta com a sociedade.

As reflexoes apresentadas mostram que as mudangas de paradigmas acerca da formagao
continuada de professores, constituem produgoes historico-socias e tém implicagdes nas
identidades e praticas docentes. E vélido ressaltar que ¢, cada vez mais, necessario possibilitar
aos professores, na formacao continuada, a vivéncia de espagos para que possam ter
consciéncia de suas responsabilidades com a propria formagao, visto que formar-se imputa aos
sujeitos da formagao assumirem o controle de seus processos formativos. Considero que é
preciso firmar uma formagdo continuada reflexiva, critica e permanente na trajetéria docente,
confirmo esta visao, partindo do seguinte pensamento ““[...] onde ha vida, ha inacabamento [...]”
(Freire, 2021, p.50). Significa que a formacao de professores deve ser permanente, nao finda,
mas constitui-se ao longo da trajetoria profissional, e ocorre tanto em espagos formais, quanto

informais. Compreendo que na formagdo continuada, a possibilidade de estimular a reflexao



rigorosa e sistematica proporcionara a construgao da identidade docente, quando professores
refletem acerca da complexidade do trabalho educativo e, a medida que refletem, partilham
conhecimento, experiéncias e desafios vivenciados, o que podera repercutir na producdo e
ampliagao dos conhecimentos profissionais, que irdo interferir significativamente no agir
pedagogico.

A formagao continuada de professores, que tem sido ofertada ao longo dos anos, traz a
proposta de uma fomacdo baseada no aprofundamento de saberes e no aprimoramento
profissional. No intuito aprimoramento profissional dos professores foram ofertadas cursos de
capacitagdo em diversas areas. Com o passar dos anos, esta ideia de formacao baseada no
aprimoramento foi sendo revista, pois demarca uma concepgao de formagdao compensatoria,
cujo objetivo seria suprir supostas caréncias dos professores, decorrentes da formagéo inicial,
em relagdo ao trabalho docente. Segundo (Gatti, 2009, p. 200), “[...] a formagdo como
aprimoramento profissional foi se deslocando para uma concepgao compensatoria destinada a
preencher lacunas da formagao inicial [...]”. E oportuno destacar que a formagao permanente é
uma necessidade da profissio docente, e niao se restrige ao preenchimento de lacunas da
formagaéo inicial. Entendo que ¢ preciso esclarecer a formagao permanente como uma exigéncia
profissional em face do inacabamento do homem. Entendo, também, que ha necessidade de
possibilitar aos professores a posigao de protagonista nas formagdes, contribuindo para que
possam se tornar pesquisadores de suas praticas, visto que, partindo desta posi¢do, poderao
refletir e encontrar caminhos para possiveis mudangas de suas praticas, na intengao de
reconstruir e alinhar as proprias situagdes que surgem ao longo do dia a dia na escola.

Nesta concep¢do de formagdo continuada como processo que acontece ao longo da
trajetoria de vida pessoal e profissiona, (Gatti, 2009, p.202) “[...] as representagoes, atitudes,
motivacdo, dos professores passam a ser vistas como fatores de capital importancia a se
considerar na implementagdo de mudangas e na producao de inovagoes, na pratica educativa
[...]”. Conforme a autora, ¢ importante privilegiar as representagoes, atitudes, motivagao, dos
professores para implementacdes de mudangas, além compreendo que esse fato sinalizaquando
0 reconhecimento do protagonismo do professor, que, de certo modo, evidencia a valorizagao
da trajetoria percorrida pelos professores no exercicio da profissao.

E importante destacar, que o professor precisa fazer parte das elaboragdes dos projetos

de formagdo continuada, de todo processo organizacional de formagao, pois esta a frente dos



desafios que surgem na realidade escolar. Ao estar em consonancia com estas elaboragoes e
inserido no processo, podera haver uma reestruturacao dos processos de formagao, apontando
0s aspectos relevantes e determinantes, que possibilitardo atingir mudangas significativas nas
praticas pedagogicas. O protagonismo docente, expressa 0 quanto ¢ essencial dar voz aos
agentes ativos no cotidiano escolar, pois conhecem os desafios da profissao e lidam diariamente
com as necessidades reais, que precisam ser superadas no cotidiano da profissao. Neste sentido,
(Imbernén, 2010, p.32) concebe que a formagdao continuada precisa ser revista a fim de

transformar a educagao. Para tanto, ressalta:

e A formagao continuada requer um clima de colaboragao entre os professores,
sem grandes reticéncias ou resisténcias;

e Requer uma organizacdo minimamente estavél nos cursos de formagao de
professores (respeito, lideranga democratica,participa¢ao de todos os membros,
entre outros) que dé apoio a formagao;

e E primordial que no momento de planejar e realizar a formagio, os professores
participem efetivamente e sejam ouvidos, que suas consideragdes sejam
discutidas;

e Potencializar uma nova cultura formadora, que gere mudancas nateoria e pratica
da formagao, com a introdugiao de novas formas de realizar a formagao, novas

perspectivas e metodologias.

Conforme expressa, Imbernon (2010) destaca que a formagao continuada precisa ser
realizada de forma que promova o espirito de colaboragao entre os pares, além de uma
organizagao em que as formagdes ao serem realizadas sejam propostas considerando principios
que promovam um ambiente favoravél para produgao de conhecimento, como priorizar a
lideranca, respeito ao pensamento do outro, entre outros principios que venham a agregar a
formagéo, ressalta que as formagoes devem ser planejadas e alinhadas com o professor, ao
proporcionar formagoes que o professor assuma o protagonismo, sao potencializadas cultura
formadora, que venha a transformar a realidade vivida. Em relagao a formagao do professor
alfabetizador, conforme expressa Mortatti (2008), ¢é essencial considerar o que esse profissional
precisa saber para ensinar a ler e escrever. A formagao desse profissional pressupde o

entrecruzamento de conhecimentos gerais sobre educacdo com conhecimentos especificos



sobre o ato de ensinar a ler e escrever. Compreendo que a formagao continuada de
alfabetizadores necessita possibilitar aos professores 0 acesso aos conhecimentos na area da
alfabetizagao, privilegiando a unidade teoria-pratica, a reflexao e a colaboragao entre os pares.
Preciso ressaltar que a formagao continuada de alfabetizadores tem ocorrido com a implantacao
de programas oficiais, que, de modo geral, sao planejados e executados sem dialogo com os

professores para conhecimento de suas necessidades formativas.

Essa formagao precisa corresponder aos anseios dos professores, mas, também, precisa
responder as demandas do momento histérico vivido. Nao resta davida que o alfabetizador
precisa saber ensinar a ler e escrever, nao somente para conseguir atingir os resultados
esperados ao longo do ano, nas avaliagdes externas, mas precisa alfabetizar consciente do poder
da alfabetizagao na vida das pessoas.

De acordo com Mortatti (2008), os modelos de formagao profissionalizantes, no qual o
professor precisa aprender a produzir novas formas de alfabetizar, surgem em decorréncia de
novos estudos em torno da alfabetizagdo e a medida que surgem, oe professor precisa estar
preparado para alfabetiza. Este modelo de formagéo torna-se cada vez mais presente e com isso

¢ fortalecido a transmissao dos cohecimentos. Destaco, ( Mortatti, 2008, p. 6) ressalta que :

[...] observam-se, também e sobretudo permanéncias de um modelo de
formagao docente constituido de certos modos de pensar, sentir, querer e agir
em relacdo a alfabetizagdo e a formagdo do alfabetizador, de acordo com o
qual tendem a permanecer “separadas”, no sujeito que ensina, as atividades
especificamente humanas de conceber, executar e avaliar o professor se vai
caracterizando como apenas ‘mediador’ ou “facilitador” ou diagnosticador/
avaliador”, e o processo de ensino tende a ficar exclusivamente subordinado
ao ritmo de aprendizagem dos alunos e as suas condigoes sociais e culturais,
caracterizando-se a educac¢do formal como um meio de adequagido e
conformagao a fins preestabelecidos e auto-explicavéis.

Sobre este aspecto, posso inferir que a formagao continuada de alfabetizadores tem
passado por mudancas em face das transformagdoes de cada momento historico-social
vivenciado, evidenciando que o professor precisa buscar reflexdes teoricas que fundamentem
as suas praticas, objetivando a alfabetizagao real dos alunos, abandonando modelos
transmissivos de conhecimentos, a memorizagao de quadros silabicos, as cartilhas de
alfabetizacdo, que apenas condicionam o aluno. E preciso despertar os professores para

compreenderem como Se concebe a alfabetizagdo, como a alfabetizagao pode ser produzida



com os alunos.

Cabe realgar que, segundo Garcia, (2015), a formagdao do professor alfabetizador
baseado na “capacitacdo”, revela preconceitos em relagao a esse profissional, pois s6 se capacita
quem ¢ considerado incapaz. Essa concep¢ao de formagao considera os professores como
incapazes de produzirem conhecimentos, ou seja, como profissionais que precisam ser
ensinados a reproduzir e aplicar os conhecimentos ofertados nas formagoes. A formagao de
professores deve esta alicergadana compreensao que os professores sao sujeitos cognitivos, que
precisam acessar uma base solida de conhecimentos, que podem promover a emancipacao
profissional. Esse tipo de formagdo podera desconstruir pensamentos que sé alfabetiza por meio
de um unico método, que a alfabetizagdo so ocorre se aplicar modelos sugeridos na formagao.

Na concepgao de (Garcia, 2015, p.18), ¢ necessario formar o professor alfabetizador
para que se torne pesquisador da sua pratica, tendo em vista que “[...] o processo de torna-se
pesquisadora de sua propria pratica faz com que a professora atualize os conhecimentos que
adquiriu em seu curso inicial e que foi enriquecendo em sua pratica e em cursos, leituras e
estudos [...]”. Reitero que, quando o professor comega a investigar a propria pratica, passa a
compreender melhor o saber fazer e os desafios que os alunos enfrentam para serem
alfabetizados. A investigacao da pratica proporciona a escuta sensivel e olhar cuidadoso sobre
a realidade da sala de aula e dos alunos, apresentando possibilidades de ensinar a aprender e
aprender a ensinar como alfabetizar.

E valido pontuar, que os modelos de formagao de professores alfabetizadores precisam
ser revistos, para colocar os professores como profissionais capazes de produzir conhecimentos,
para serem atuantes e participativos no processo de formacgao. (Colello, 2021, p.186) pondera
que ‘[...] o maior desafio da formagao ¢ colocar o professor em uma posigéo critica em face do
seu trabalho, dos processos de (auto)formagao e de constiui¢ao do eu profissional [...]”. Um
dos recursos para concretizar essa posicao da autora pode ser proporcionar a reflexao critica
como um dos principios da formagao, o exercicio da criticidade favorecera o despertar para
consicéncia critica e reflexiva do professor, a formagdo continuada deve priorizar momentos
para dialogos entre o0s pares, considerando as experiéncias dos professores, ao tempo que reflete
0 proprio trabalho.

Refletir criticamente sobre a formagao e sobre a pratica implica tomar consciéncia sobre

elas. (Freire,1996, p.21) destaca a importancia da reflexao, afirmando: “[...] ¢ pensando



criticamente a pratica de ou de ontem que se pode melhorar a proximal...]”. Compreendo acerca
deste pressuposto, que a partir do momento que o professor avalia sua propria criticamente sua
pratica, passa a perceber quais conhecimentos sao de fato determinantes no processo de ensino
aprendizagem, trazendo a tona todos os saberes construidos na formagédo inicial, passando a
refletir sobre a necessidade real da busca pelo conhecimento. E o conhecimento que impulsiona,

que move, que transforma e que instiga as reflexoes necessarias no agir pedagogico.

Ratifico que a concepgdo de formagao que fundamenta esta pesquisa pauta-se na
racionalidade critica (professor como pesquisador reflexivo), que propde a formagao
fundamentada na unidade teoria-pratica, na colaboragdo, na reflexao critica, entre outros
principios, reconhecendo que ¢é importante oportunizar aos professores a construgao de
conhecimentos significativos para o exercicio da acao profissional. Cabe realcar, acerca da
formagdo continuada, que ¢ nitida a auséncia de dialogo com os professores para defini¢des de
politicas de formagdo docente, colaborando, assim, para realizacdo de formagao continuada
pouco significativa e produtiva para os professores, profissionais que precisam ser ouvidos
sobre suas necessidades formativas. Na proxima secao abordo as especificidades das politicas
de formacdo de alfabetizadores para analisar criticamente suas continuidades e/ou

descontinuidades.

1.2 Politicas de formagio de alfabetizadores: continuidades e descontinuidades

Conforme referéncias anteriores, nessa se¢ao discorro acerca de algumas politicas de
formagédo de alfabetizadores, desenvolvidas a partir de dois mil e um até o advento da politica
Tempo de Aprender. No que refere-se a essas politicas de formagéao de alfabetizac¢do, a maioria
esteve direcionada apenas para cumprimento de compromissos internacionais que foram, ao
longo dos anos assumidos, sem a devida participagdo dos professores nos processos de
planejamento e implementacao.

No Quadro 2, informo sobre politicas de formagdo de alfabetizadores informando seus
objetivos, tendo assim uma visao panaromica e em seguida apresento as singularidades de cada
programa de formagao, ressalto ainda que sera levado em consideragdo 0s programas voltados
a formacdo continuada de alfabetizadores. Ressalto que os programas de formagido de

alfabetizadores foram implementados inicialmente,com intuito de garantir a alfabetizagao.



Quadro 2: Politicas de Formagao Continuada de Alfabetizadores

POLITICAS DE FORMACAO CONTINUADA DE ALFABETIZADORES

POLITICAS E PROGRAMAS

DE FORMACAO OBJETIVOS

Desenvolver as competéncias profissionais necessarias
PROFA P P

(2001) a todo professor que ensina;
Rede nacional de formacao Contribuir com a melhoria da formagao continuada;
continuada
(2005)

Contribuir para a melhoria da qualidade de
PRO-LETRAMENTO aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos

......

(2007)

PNAIC (2012) Assegurar a alfabetizagao de criancgas até os oito anos de
idade, sendo alfabetizada até o final do 3° ano do ensino
fundamental.

PNA (2019) A Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), apreseta
como proposito elevagio qualitativa da alfabetizagao e
o0 combate ao analfabetismo no contexto brasileiro.
Tempo de aprender (2020 ) Melhorar a qualidade da alfabetizagdo em todas as

escolas publicas do Brasil (fruto da politica nacional de
alfabetizagdo-PNA

Fonte : Construido pela pesquisadora, com base em publicagoes Brasil (ANOS)

O Programa de Formagao de Alfabetizadores (PROFA), foi instituido em janeiro de
2001, tendo como justificativa oferecer aos professores conhecimento didatico de alfabetizacao.
De acordo com (Brasil, 2001, p.5 ), o PROFA «[...] ¢ um curso de aprofundamento, destinado a
professores e formadores, que se orienta pelo objetivo de desenvolver as competéncias
profissionais necessarias a todo professor que ensina a ler e escrever [...]”. O programa
mencionado surgiu com intuito de proporcionar conhecimentos necessarios aos professores
alfabetizadores. Participaram deste programa, especialmente, professores que ensinavam a ler
e escrever na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, bem como podiam
participar professores de jovens e adultos e outros profissionais da educagdo que almejavam
ampliar seus conhecimentos acerca da alfabetizagao. O curso foi organizado em encontros
semanais, totalizando quarenta horas por semana. Os conhecimentos em torno da alfabetizagao
privilegiados no curso, objetivavam ampliar o universo da cultura profissional do professor,

despertando a reflexao acerca da pratica profissional.



O curso de formagao tinha como referéncia a teoria pesquisada por Ferreiro e
Teberosky, em relagao as praticas de ensino da leitura e escrita. Refletindo acerca da teoria,
base para a realizacao do programa, percebo suas contribuigoes no sentido de revisitar a
concepcao de alfabetizacao, considerando que afirma, se antes se acreditava que o fundamental
para alfabetizar os alunos era o treino de determinadas habilidades — [....] — a recente pesquisa
sobre a aprendizagem da leitura e da escrita mostrou que a alfabetizacao (como tantas outras
aprendizagens) ¢ fruto de um processo de construcao de hipoteses [...]” (Brasil, 2001, p.14).

Na continuidade das reflexdes sobre a formagdo continuada, foi criado em margo de
2005 a Rede Nacional de Formagdo Continuada. O Ministério de Educagdo apresentou o
documento da referida rede para tornar publico aos sistemas estaduais e municipais de ensino,
as universidades, aos professores e a todos os envolvidos no processo de formagao de
profissionais da educagdo no pais, 0 propésito de institucionalizagao da formagao docente,
articulando a formagao continuada a pesquisa, desenvolvida nas universidades. Com a criagao
da Rede Nacional de Formagao Continuada, os olhares se voltaram para a formagao continuada,
destacando seu papel central na atividade profissional do professor. De acordo com a politica
implementada, a Rede Nacional de Formagao Continuada (Brasil, 2005, p. 5) se subsidia nos

seguintes principios:

e A formagao do professor deve ser permanente e ndo apenas pontual,

e A formagao continuada nao é corre¢ao de um curso por ventura precario;

e Necessita de reflexdo permanente do professor;

e A formacgao deve articular a pratica docente com a formagao inicial e produgao
académica;

e Deve ser realizada no cotidiano da escola em horarios especificos para isso e

contar pontos na carreira do professor.

Refletindo a respeito do primeiro principio (a formag¢ao do professor deve ser
permanente e nao apenas pontual), é perceptivel a necessidade de o professor esta em constante
formagdo, buscando ampliar os pressupostos tedricos metodologicos que regem as suas
praticas. A formagao de forma pontual relaciona a formagdo a aspectos momentaneos da pratica
docente, sem o devido compromisso com a produgao e ampliagao dos conhecimentos docentes.

Em relagdo ao segundo principio (a formagao continuada niao é corregdo de um curso por



ventura precario), ¢ valido ressaltar que, na maioria das vezes, as formagoes ofertadas aos
professores, apresentam-se como alternativas para corregiao e/ou preenchimento de lacunas da
formagéo inicial. Com esse proposito, essa formagao ¢ realizada de forma simplista, com o
objetivo de superagao de lacunas formativas.

O terceiro principio reforga a necessidade de reflexdao permanente do professor, destaca
que ¢ importante possibilitar, nas formagdes continuada, momentos para que os professores
possam a refletir a respeito de suas praticas e das agdes exercidas em sala de aula. Na medida
em que a reflexdo ¢ inserida como principio das formagoes, os professores poderao
ampliar/compreender o processo de ensinar e analisar sobre a formacao ofertada. O quarto
principio (a formagdo deve articular a pratica docente com a formagao inicial e produgio
académica), pressupde que ao refletir sobre a formagao continuada da qual participa, o professor
relacionar os pressupostos da formagao inicial com as praticas docentes, assim, na medida em
que reflete, podera efetivar mudangas nas suas praticas. E importante ressaltar que a formagio
deve estar articulada com a pratica docente e que seguindo este principio o professor ao
participar das formagoes ofertadas, encontrara o sentido real da formagao para revisitar as
proprias praticas.

O quinto principio, postula que a formagao continuada carece ser desenvolvida no
cotidiano da escola, em horarios definidos para que isso ocorra. A formagdo quando
oportunizada no cotidiano escolar, favorece ao professor refletir no proprio espaco de exercicio
da profissao, em dialogo e colaboragdo com os pares. Formar-se no contexto da escola pode
favorecer novos olhares sobre a realidade vivenciada, subsidiados na unidade teoria-pratica.

A implementacdo da Rede Nacional de Formagao Continuada, apresenta modificagoes
nos modelos de formagdo, com intuito de aumentar visibilidade e fortalecer a formagao
continuada de professores. A referida rede (Brasil, 2005) ressalta que politica de formagao de
professores “[...] implica em garantir a articulagao entre formagao inicial, formagao continuada
e a profissionalizagdo. Isto significa que as politicas e as instituigoes envolvidas devem atuar
de modo articulado no sentido de melhor formar o profissional para o exercicio da docéncia
[...]”. Diante do exposto, percebo que as politicas implementadas, devem considerar o0 exercicio
da docéncia, partindo inicialmente dos investimentos na profissionalizagao do professor,
considerando este profissional com todas as suas singularidades.

Ao pontuar que as politicas tendem a melhor formar, rechago a formagao decorrente



da abordagem tecnicista, pois, ao invés de investirem no conhecimento e autonomia docente,
se resumem a impor determinacdes técnicas para as praticas docentes. Partindo das
consideragoes apresentadas ressalto a importancia da Rede nacional de Formagao Continuada,
por sua tentativa de reforcar 0s espacos para dialogos em torno da formagao continuada,
possibilitando a criagdo de novos programas de formagao em servigo para os professores.
Dando continuidade as reflexdes sobre as politicas de formagao continuada de
alfabetizadores, em 2007 foi intituido o Pro-letramento (Programa de Formagao Continuada de
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental), articulado a Rede nacional de Formagao
Continuada, com o objetivo de melhorar a qualidade de aprendizagem da leitura,escrita e
Matematica. Participavam do programa os professores que estavam em exercicio nas séries
iniciais e ensino fundmental, em escolas publicas. A formagdo de professores, no Pro-
letramento ocorria de forma semipresencial, com atividades presenciais e a distancia,

acompanhados por professores orientadores. Os objetivos do programa sao:

Figura 2: Objetivos referentes ao Pro-letramento

e ° oferecer suporte a acao pedagogica dos professores
' dos anos ou séries iniciais do ensino fundamental,
f“ !) contribuindo para elevar a qualidade do ensino e da
aprendizagem de lingua portuguesa e matematica;
' e propor situagdes que incentivem a reflexdo e a
Letr amento construgdo do conhecimento como processo continuo
de formagdo docente;

e desenvolver conhecimentos que possibilitem a
compreensao da matematica e da linguagem e de seus
processos de ensino e aprendizagem;

e contribuir para que se desenvolva nas escolas uma
cultura de formagao continuada;

e desencadear agdes de formagdo continuada em rede,
envolvendo Universidades, Secretarias de Educagéo e
Escolas Publicas das Redes de Ensino

4

Fonte: Figura construida pela pesquisadora, com base em publica¢oes do MEC,2008

Os objetivos do programa Pro-letramento demonstram adesao a uma formagao baseada
na racionalidade pratica, enfatiza o desenvolvimento da reflexao em todo processo de formagao,
este tipo de formacao pretende auxiliar o professor a resolugao de problemas do processo de
ensino-aprendizagem. De acordo com (Perrenoud, 2002, p.12) a reflexividade na pratica “[...]

pressupde uma postura, uma forma de identidade, um habitus. Sua realidade nao é medida por



discursos ou por intengoes, mas pelo lugar, pela natureza e pelas consequéncias da reflexao no
exercicio cotidiano da profissao [...]”. A pratica reflexiva, neste estudo, nao se restringe apenas
ao ato de pensar sobre a pratica, mas implica refletir criticamente acerca dessa pratica, de seus
desafios e, principalmente, a respeito das condigoes de suas ocorréncias, para que possa
proporcionar mudancas.

O profissional reflexivo pode, cada vez mais, possibilitar que os professores ampliem
a consciéncia sobre as proprias praticas e sobre fatores externos a escola que afetam essas
praticas. A reflexao e a analise das pratica precisa ter como base os saberes docentes produzidos
ao longo da formagao e das experiéncias docentes, permitindo-se, assim, que os professores
percebam a real significagdo social do papel que exercem na sociedade, entendam que sao
autores de suas praticas e da propria formagao. O programa Pro-letramento, por meio da
reflexdo, objetivava a revisao das praticas e dos saberes, possibilitando desencadear uma cultura
de formagao continuada. Conforme destacado anteriormente, as politicas educacionais, vao
sendo modificadas ou ampliadas tendo como base as resultados das avaliagdes nacionais. Cada
programa implementado surge com o discurso de melhoria da formagao e das praticas docentes.
Nesta perspectiva, o governo federal, propos em 2012, o Programa Nacional de Alfabetizagio
na Idade Certa/ PNAIC, tendo como meta assegurar a alfabetizagao de criangas até 0s 0ito anos
de idade, até o 3° ano do ensino fundamental. O PNAIC, conforme a Figura 3, foi planejado a
partir de quatro eixos de atuagao:

Figura 3: Eixos do PNAIC

Facto MNacional pel
Alfabetizacao
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S 4. Gestao,
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mobilizagdao
v

Fonte: Figura construida pela pesquisadora, com base em publicagdes do MEC,2008



O eixo central do PNAIC foi promover a formagdo continuada de professores
alfabetizadores a partir de alguns principios: pratica da reflexividade, constituicao da identidade
profissional, socializagao, engajamento e colaboragdo. O principio a pratica da reflexidade, tem
como base a unidade teoria-pratica, realizada na analise de ac¢oes exercidas na sala de aula, no
propoésito de ressignificagdo da pratica. O principio referente a constituicao da identidade
profissional, pondera que na medida em que o professor alfabetizador reflete, pode ter
consciéncia sobre a constituicao de sua identidade.

O principio a socializagdo visa o fortalecimento do dialogo entre os pares, ou seja,
postula que no exercicio das formagdoes possa haver interacao, socializagao, partilha e escuta de
conhecimentos e de experiéncias, pois na relagdo com o outro, o professor aprende e produz
conhecimento. O principio relativo ao engajamento, ¢ uma das metas essenciais da formagao
continuada de alfabetizadores, possibilita ao professor alfabetizador pensar em suas
responsabilidades com a propria formagao e entender que aprender ¢ uma necessidade inerente
a profissao. O quinto relacionado a colaboragao, objetiva favorecer o aprendizado coletivo,
alcancado através da colaboragao entre os pares.

O PNAIC expressa que o0 processo formativo “[...] foi organizado de modo a subsidiar
o0 professor alfabetizador a desenvolver estratégias de trabalho que atendam diretamente as
necessidades de sua turma e de cada aluno em particular [...]” (BRASIL, 2012, p.21). O
programa apresentou, em relacao aos conteudos da formagao, a recomendagao de estudos por
meio de cadernos de formagao, enfatizando a perspectiva do letramento, trabalhando a
linguagem e Matématica, sob esta 6tica, ampliando a visdo do professor para a utilizagao da
ludicidade e do brincar como parte do processo de ensino, de forma articulada, proporcinando
a crianga um aprendizagem significativa.

Esta politica de formagao de professor alfabetizador, propunha a ampliacdo dos
conhecimentos docentes (teoricos e praticos). E importante ressaltar que este professor precisa
conhecer as concepgoes de alfabetizacao, 0s aspectos tedricos e suas implicagoes
metodologicas. Em relagdo a Politica Nacional de Alfabetizagao/PNA, instituida em 2019 ¢é
instituida a Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA), o Quadro 2, descreve 0s principios

orientadores da referida politica:



Quadro 3: Principios orientadores da PNA

POLITICA NACIONAL DE ALFABETIZACAO (PNA)

| - integragdo e cooperagdo entre 0S entes
federativos;

Il - adesao voluntaria dos entes federativos, por
meio das redes publicas de ensino, a programas e

VI-integragdo entre as praticas pedagogicas de
linguagem, literacia e numeracia;

VII- reconhecimento de que o desenvolvimento
integral da crianca pressupde a inter-relagio e a

acdes do Ministério da Educacgao; interdependéncia  dos  dominios  fisico,
socioemocional, cognitivo, da linguagem, da

literacia e da numeracia;

Il - fundamentagdo de programas e agdes em
evidéncias provenientes das ciéncias cognitivas;

VIII - aprendizagem da leitura, da escrita e da
matematica basica como instrumento de
superacao de vulnerabilidades sociais e condigdo
para o exercicio pleno da cidadania;

IV - énfase no ensino de seis componentes

essenciais para a alfabetizagao; IX - Igualdade de oportunidades educacionais;

X - Reconhecimento da familia como um dos
agentes do processo de alfabetizagao.

V - adogdo de referenciais de politicas publicas
exitosas, nacionais e estrangeiras, baseadas em

G - Sy
ENAOCTU IS TAETH T dS

Fonte: Quadro construido conforme documento publicado pelo MEC,2019

Conforme expressam os principios da PNA, essa politica de alfabetizacao apresenta
direcionamentos para alfabetizagao, define o papel do governo federal e dos representantes do
sistema publico de ensino. Enfatiza a alfabetizagao baseada em evidéncias cientificas, adotando
referenciais do método fonico como alicerce para o exercicio das praticas pedagogicas
alfabetizadoras. A PNA propde o método fonico como alternativa para alfabetizar, mas entendo
essa proposi¢cdo como ato impositivo por negar o conhecimento produzido por pesquisadores
da area da alfabetizagdo, bem como por niao reconhecer as possibilidades de os professores
tomarem decisdes sobre aspectos teoricos e metodologicos do ensino da linguagem escrita.

A perspectiva do letramento ndo ¢é pontuada na PNA, que privilegia apenas a dimensao
técnica e instrumental da alfabetizagdo (“instrugao fonica sistematica™), para ensinar o sistema
de escrita alfabético. E importante pensar a alfabetizagdo a partir dos saberes plurais das
criangas, produzidos antes mesmo da inser¢ao na escola. As criangas vivem experiéncias com
a escrita, nos ambientes letrados dos quais participam

Diante das proposigoes da PNA, questiona: qual a garantia de sucesso da alfabetizacao
em uma turma com o quantitativo de trinta e cinco, optando unicamente pelo método fonico ?
O mesmo método, aplica-se a todos os alunos ? O sucesso da alfabetizacdo depende da

padronizagao do método de ensino? Para respoder as indagagoes que apresento, cabe mencionar



que a consciéncia fonologica (base do método fonico) ¢ importante no processo de
alfabetizagdo, mas nao é considerar que apenas exercicios de consciéncia fonologica serao
suficientes para o sucesso do ensino da leitura e da escrita.

Cabe mencionar, também, que as criangas ndo aprendem do mesmo jeito e, tampouco,
no mesmo ritmo. Por esse motivo, as politicas de formagao continuada de alfabetizadores
precisam ser revistas, para proporcionar a participacao dos professores e demais profissionais
da educagdo no processo de planejamento e implementacido, de modo a ter como referéncia
aquilo que os professores precisam aprender para ensinar a ler e a escrever. Considerando as
reflexdes sobre as politicas de formagdo de alfabetizadores, desenvolvidas no contexto
brasileiro, a seguir discorro sobre implicagdes da formagao continuada na pratica docente, sob
a base de uma politica reguladora e de uma formagao que valorize a autoria docente.

Reitero que a formagao continuada de alfabetizadores tornou-se, ao longo dos anos,
objeto de reflexdes no cenario educacional brasileiro. Na analise de (Pereira; Silva, 2021, p. 4)
essa 0 processo formativo “[...] assumiu novos conceitos, ideias e valores, incluindo a
responsabilizacao individual pela propria formagdo, a auto avaliacdo, a polivaléncia, a
flexibilidade e a reflexao sobre suas praticas escolares, [...]”. A partir do exposto, percebo que
a formagao necessita possibilitar aos professores o exercicio da reflexao critica sobre pratica e
sobre a propria formagao, assumindo a autoria docente. Ou seja, o professor precisa analisar
seus percursos de formagao, comprometer-se com investimentos permanentes nesses percursos
e ser consciente de seu papel como autor da pratica e da formagao.

A responsabilizagao individual pela prépria formagdo, torna-se o caminho para
produgdo de saberes e de aprendizagens, implica tanto a tomada de consciéncia do professor
sobre as vivéncias nos diversos espagos formativos, quanto a assungao da responsabilidade com
a formagao, para fortalecer a trajetoria profissional do professor, que se forma refletindo e
autoavaliando o ser, o saber e o fazer-se professor alfabetizador.

O caminho percorrido pelo professor alfabetizador na formacao continuada ¢ cheio de
desafios. Um desses desafios diz respeito a importancia de comprometer-se de forma ética,
social e politica com seus processos formativos, pois nao se trata apenas de ser formado, mas
de formar-se, assumindo as responsabilidades com as aprendizagens permanentes. No decorrer
deste estudo comento sobre a dimensao reguladora da formagao continuada, proposta consoante

aos pressupostos tecnicistas. Destaco que ¢ necessario ultrapassar o pradigma tradicional e



técnico, enraizado em alguns modelos de formagao ofertados aos alfabetizadores, na proposicao
de oportunizar uma formagao reflexiva, que se comprometa com a formagao do professor como
pesquisador de sua pratica e como autor dessa pratica e da propria formagao.

Por um lado, o pradigma tradicional e técnicista da formagao de professores, por sua
natureza reguladora, harmoniza-se com a concep¢ao bancaria de educagao, proposta por Freire
(1987). Essa concepgao restringe os espagos para o dialogo, tende a mascarar a realidade, no
intuito de negar o desenvolvimento da consciéncia critica. A formagao se caracteriza como
espago de depositos de conhecimentos, resultando na dependéncia daqueles que estdo sendo
formados. Infiro que, em virtude da prevaléncia deste tipo de formagao, os professores podem
resistir a processos formativos que impliquem na reflexao critica, na unidade teoria-pratica e
na autoria docente. Neste (Garcia, 2015, p.21) ressalta que [...] na pratica que o caminho ja
conhecido nao apresenta riscos, enquanto o caminho do novo sempre ¢ arriscado, exigindo de
quem o trilha maior seguranca, experiéncia e conhecimento [...]”. As formagoes fortalecidas
por este pensar, tendem a preparar os professores para a reproducédo metodologias para nortear
as praticas alfabetizadoras.

Por outro lado, reconhecer o professor como autor da formagao, capaz de atribuir sentido
ao seu fazer docente, propicia descartar a formagao como reguladora da pratica docente, cujo
foco seria a mera aplicabilidade de saberes, propostos por profissionais, que nem sempre
conhecem as demandas dos professores. A formacdo é um processo permanente, requer
rigorosidade, compromisso e reflexdo, melhor dizendo, ¢ pertinente desenvolver a formagao
como educagao problematizadora.

Segundo (Brito,2021,p.10) “[...] a formagdo continuada, como educagao
problematizadora, considera a historicidade dos professores, a realidade objetiva de suas
praticas, apostando no conhecimento como base para a interpretagio da realidade [...]”. As
ideias da autora permitem inferir que, a educagao problematizadora oportuniza ao professor
caminhos para o exercicio da reflexividade critica e para a tomada de consciéncia, implica em
buscar o conhecimento da realidade que vivencia e refletir possibilidades de transformagoes,
que venham a enriquecer o seu percurso formativo. Assim, (Freire,2021,p.57) postula que a
educagdo problematizadora possibilita 0 desenvolvimento da consciéncia critica, destacando
que essa consciéncia colabora com “[...] a consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser

inacabado necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusao num permanente



movimento de busca [...]”. A busca constante por aprendizagens permanentes ¢ uma maneira
de comprometer-se com sua propria formagao de reconhecimento como seres inacabados.
Entendo que ha mudanga de postura e de concepgdoes, quando o professor assume uma educagao
problematizadora, refletindo criticamente sobre as praticas pedagogicas, oportunizando espagos
para o dialogo, entre educador e educando.

A formagao continuada ofertada aos professores, considerando as reflexdes produzidas
no estudo, necessita implicar no desenvolvimento profissional do professor, com vistas a
autoria docente. O que proponho ¢ a superagao da ideia do professor como ator da formagao
e da pratica docente, por perpetuar os lacos da concepg¢ao bancaria, visto que, como ator, esse
profissional vivenciara papeis definidos pelos outros. Proponho, ainda, uma formagéao
fundamentada na autoria docente, que consiste em formar profissionais conscientes de seus
papeis e da funcao social da alfabetizagao, ser autor da formagao, portanto, colabora com a
consolidagao da identidade do professor, qualifica seu fazer docente, refor¢ca a autonomia

docente, entre outros aspectos.

1.3 Formacao continuada de alfabetizadores: entre a légica reguladora e autoria docente

A formagao continuada de alfabetizadores tornou-se ao longo dos anos um instrumento
para reflexdes e mudangas no cenario educacional. Na analise de (Pereira; Silva ,2021,p.4)
“[...] a sua tonica assumiu novos conceitos, ideias e valores, incluindo a responsabilizacao
individual pela propria formagao, a auto avaliagao, a polivaléncia, a flexibilidade e a reflexao
sobre suas praticas escolares, tudo como um conjunto de habilidades [...]”, entendo a apartir de
entao, que o professor deve exercer a reflexao critica sobre a propria formagao, assumindo a
autoria docente, exercendo e analisando 0s passos que devera seguir para a busca diaria de uma
formagao baseada na pratica reflexiva e produtiva. A responsabilizacao individual pela préopria
formagao, torna-se caminho para producao de saberes e aprendizagens, desde a tomada de
consciéncia do professor as vivéncias nos diversos espagos formativos, poderdo ser
transformadas fortalecendo a trajetoria profissional do professor, refletindo e autoavaliando, o
ser e fazer-se professor alfabetizador.

O caminho percorrido pelo professor alfabetizador ¢ cheio de desafios, ressalta-se a

importancia de comprometer-se de forma ética, social e politica, pois cada decisao pedagoégica



esta intrisicamente ligada as politicas vigentes, a autora (Garcia, 2015, p.21) ressalta que [...]
na pratica que o caminho ja conhecido nao apresenta riscos, enquanto o caminho do novo
sempre ¢ arriscado, exigindo de quem o trilha maior seguranga, experiéncia e conhecimento
[...]”, as formagoes fortalecidas por este pensar, tendem a preparar 0s alunos que esperam
aprender, os professores precisam apropriar-se dos fundamentos teoéricos que norteiam as
praticas alfabetizadoras, assim ¢ uma busca por aprender, por produzir conhecimento.

E necessario ultrapassar o pradigma tradicional e técnico,enraizado em alguns modelos
de formagao ofertados, para uma formagao reflexiva, tornando o professor como pesquisador
de sua pratica, ser autor da sua propria formagao, reconhecer-se como sujeito de sua formagao,
autor das suas ideias, revisitar concepgoes, atribuindo sentido ao seu fazer docente, deixando
para tras a mera aplicabilidade de teoria sem articulagdo com a pratica, proposta por outros
profissionais, que avaliam as teorias e atividades, que vao da resultado paratodos os professores
que atuarao em salas de aula, seguir rotinas e cronogramas prontos, apenas perpetua a educagao
técnica e instrumental, tal modelo ja nao atende as expectativas educacionais, diante da
complexidade do contexto comteporaneo.

Ser objeto da formagao, anula a identidade do professor, oprime seu fazer docente,
neutraliza a autonomia docente, enraiza a cultura da culpabilizagao docente frente ao fracasso
escolar, reproduz professores e esvazia a voz docente. Neste sentido (Freire,2021, p.57) “[...]
a consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado necessariamente inscrevem
0 ser consciente de sua inconclusao num permanente movimento de busca [...]”, entendo que a
busca constante ¢ uma maneira de comprometer-se com sua propria formagao, assumir o papel
de mero expectador da sua formagao é no entanto frustante, é preciso ter consciéncia do meu
papel enquanto professor, buscar e buscar pemanentemente a evolugao, pois o conhecimento
transforma e potencializa saberes. Compreendo que somos seres inacabados, a cada
amanhecer, renova-se as possibilidades de transformagao e busca de sentido no fazer docente,
no ser sujeito de sua propria formagao.

A formagao ¢ um processo permanente, requer rigorosidade, compromisso e reflexao,
desta forma o professor podera enriquecer a pratica profissional, olhar para um futuro cheio de
conhecimentos e saberes. E valido ressaltar que refletir sobre a agio, ¢ quando colocamos na
balanca as nossas agoes e passamos a refletir nossos atos, para avalia-los, fazendo um confronto

ou igualando a modelos ja existentes, colocando em pauta o que poderia ter sido feito,cabendo



a si mesmo ressignificar suas agdes, com o intuito de contribuir para o prorpio desenvolvimento
profissional. Sob os alicerces de Schon (2000), acredita que se deve valorizar a experiéncia e
refletir sobre a vivéncia cotidiana e aponta para a existéncia do conhecimento tacito, silencioso,
implicito que esta presente em todas as decisdes que o professor toma no ato de resolver
situacdes inusitadas que venham a acontecer.E valido ressaltar, que a reflexio deve ser critica,

autonoma, ativa, relacionando-a com o mundo ao seu redor.

Devendo essencialmente promover a reflexao critica sobre as agoes
desenvolvidas no ambito pedagogico, criar ambientes para discussao de
temas da sociedade contemporanea, analisar as praticas, compartilhar
ideais, valorizar as experiéncias educativas, trabalhar o profissional
enguanto agente da propria pratica, incentivando o ato de refletir e a
construcao da consciéncia profissional. (Schon,2000,p. 21)

Exige-se cada vez mais reflexao critica sobre a formagao e identidade profissional do
docente. O conhecimento pelo proprio educador do saber que usa para enfrentar as situacdes
inusitadas do cotidiano vai exigir dele uma analise da propria forma de agir, suas praticas, uma
reflexdo que tem como objetivo fazer manifestar os recursos intelectuais ocultos nas a¢des que
realiza, no diagnéstico dos acontecimentos, na escolha de procedimentos e na previsao das
conseqiiéncias, que irdo surgir a cada ato, a¢ao executada devendo o profissional pautar-se dos
saberes construidos durante sua formagao inicial e profissional.

O profissional docente, precisa olhar criticamente para suas praticas, pois a partir deste
prisma percebera 0 quanto ¢ importante a reflexdo, neste momento podera obter mudancas
significativas para perpetuacao do sucesso escolar dos alunos, sabendo que essas mudangas Sao
acionadas do ponto em que o professor é o autor da sua propria pratica e investigador das
solugdes necessarias para o cotidiano escolar. Pelos argumentos de Dewey (1933 apud
ZEICHNER, 1993, p. 18),

Dewey definiu a agao reflexiva como sendo uma agao que implica uma
consideragdo ativa, persistente e cuidadosa daquilo em que se acredita
ou que se pratica, a luz dos motivos que o justificam e das
conseqiiéncias a que conduz. Segundo Dewey, a reflexdo nao consiste
num conjunto de passos ou procedimentos especificos a serem usados
pelos professores. Pelo contrario, ¢ uma maneira de encarar e responder
aos problemas, uma maneira de ser professor. A agao reflexiva também
¢ um processo que implica mais do que a busca de solugdes logicas e
racionais para os problemas. A reflexao implica intui¢ao, emogao e
paixao.



Compreendo a partir de entao, que a acao de refletir sobre suas atitudes deve ser
permanente, ¢ inerente aos seres humanos o ato de refletir. Ser professor é saber ser e saber
fazer sua pratica a cada dia envolvente, é ser sujeito da sua propria formagao. E preciso que o
educador reflita de forma individual e coletiva, pois o desenvolvimento profissional que é
essencial em todo processo educativo sera formado a partir da interagdo com outros
profissionais, formando assim um enriquecimento cultural, que servira para a construgao do
saber ensinar a aprender, aprender a ensinar, afirmo que uma formagao continuada baseada
numa perspectiva critico-emancipadora, permiti ao professor produzir saberes e ser sujeito da
sua propria formagao.

Pimenta (2002), define que estes saberes docentes se dividem trés: saberes
pedagogicos, saberes das areas especificas e saberes da experiéncia. O primeiro, sao 0s saberes
que fundamentam o campo teorico do ensino e educacdo, sao inquietagoes de como se
desenvolvera o processo de ensino, como ensinar, 0 qué ensinar, para qué ensinar, COmo oS
sistemas de ensino renovam suas praticas. O segundo, neste campo de saber ha a busca pelo
referencial teérico, o da ciéncia, cultura, técnica e tecnologia, pois se acredita que neste campo
do saber os professores devem dominar os conhecimentos cientificos da area em que atua e
relaciona-la com a sociedade.

E os saberes da experiéncia, sdo aqueles adquiridos durante toda vida escolar, sao 0s
produzidos e construidos pelos professores no cotidiano escolar, onde deve refletir
permanentemente sobre sua pratica pedagogica, avaliando também a postura de outros
profissionais e buscando fundamentagao teorica que vise impulsionar a sua propria formagao,
enquanto educador. Neste sentido, (Tardif ,2008, p. 36), comenta que “[...] pode-se definir o
saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formagao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experiéncias
[...]”. Constato que os saberes aprendidos ao longo da trajetoria profissional, sdo necessarios
para o exercicio da docéncia, sao construidos diariamente, nas relacdes sociais, professor e
professor, aluno e professor, comunidade escolar, e as experiéncias vividas desde a infancia ao
conhecer o primeiro professor, ao torna-se professor, essas memorias ao longo da vida, formam
a identidade docente, repercutem na sala de aula. E preciso, refletir e produzir saberes, para que

ocorram as transformagaoes na sociedade. Nesse sentido, (Zabala,1998, p. 29), afirma que:



[...]E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que
seja, incide em maior ou menor grau na formagao de nossos alunos. A
maneira de organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que
depositamos, 0s materiais que utilizamos, cada uma destas decisoes
veicula determinadas experiéncias educativas, e ¢ possivel que nem
sempre estejam em consonancia com 0 pensamento que temos a
respeito do sentido e do papel que hoje em dia tem a educacao.

Diante disso, o docente ¢ figura essencial e estratégica na formacdo educacional dos
alunos, que precisam de formadores éticos e reflexivos para atuar de forma significativa no
universo escolar. Reelaborando os saberes, para que haja uma consolidacao dos mesmos,
facilitando a formagéao profissional, sendo assim ator e autor da propria pratica pedagogica.

Através das contribuigoes de Ghedin (2012), todo ser humano, é um sujeito reflexivo,
independente da cultura que alimenta sua alma, mas também afirma que nem toda reflexividade
¢ a mesma produzida entre os seres humanos, independente do contexto social que vive tem-se
a fundamental importancia de refletir de forma critica seus atos, para garantia de uma
aprendizagem significativa e fecundante das sementes do saber, saberes estes que tornam o
professor e aluno como construtores da sua propria identidade cultural.

A construcdo da identidade cultural s6 podera ser real quando o professor em suas
condigdes tentarem superar a domesticagdo dos modelos de formagéao ofertados, (Freire, 1987,
p. 25) “[...] os oprimidos, que introjetam a "sombra” dos opressores e seguem suas pautas,
temem a liberdade, a medida em que esta, implicando na expulsao desta sombra, exigiria deles
que “preenchessem” o “vazio” deixado pela expulsdo, com outro “conteado” [...]”, é notorio a
condicdo que o professor no papel de “oprimido”, assume ao reproduzir 0s conceitos e
metodologias, ofertados nas formagdes, pelo simples discurso dos opressores, ao
condicionarem que 0S avang0os nha educagdo Serdo conquistados, ao executarem oS
planejamentos anteriormente planejados pelos mesmos, o professor precisa apenas realizar e a
turma estara a caminho dos resultados satisfatorios, este discurso enraizado na légica reguladora
apenas paralisa o professor frente a tomada de consciéncia do seu papel na sociedade,
impossibilita a conquista da autonomia e autoria docente. Considero que mesmo ao longo dos
anos e diante das mudangas educacionais, as raizes da opressao ainda sao firmes, regulam o
fazer docente, priorizando os ideais dos opressores, perpetuando ainda mais praticas que

domesticam o ser humano. Surgindo assim a necessidade de superar este modelo opressor,



romper com os modelos formativos, favorecendo assim perspectivas frente a uma educagao
transformadora. E na transformagao que o professor produz saberes, assumindo assim a autoria
docente, como afirma (Freire, 1987, p.36) “[...] educador e educandos (lideranga e massas), co-
intencionados a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sao sujeitos no ato, nao so6
de desvela-la assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimentol...]”.
Recriar este conhecimento frente a uma educagao transformadora é desvelar a subserviéncia, ¢
ter a voz ecoando por liberdade de ser e estar no mundo, ¢ ser sujeito das propria formagao,
exercendo assim a reflexividade critica.

Desse modo, reflito que a formagao continuada que transforma e desperta no professor,
0 exercicio da reflexao e agao, potencializa o desenvolvimento da esséncia humana. Pensar esta
formagdo, visando a transformacao do ser professor, possibilita ao mesmo confrontar as
experiéncias ja vividas e ressignificar as agdes futuras. E importante considerar como
pressupostos para a formagao continuada as vozes e as historias dos professores, a criticidade
no fazer docente de forma singular e coletiva, favorecendo assim a produgdo de
conhecimentos.

Neste sentido,“[...] a formagao continuada, como educagao problematizadora, considera
a historicidade dos professores, a realidade objetiva de suas praticas, apostando no
conhecimento como base para a interpretagao,compreensao e desvelamento da realidade [...]”
(Brito,2021,p.10). A fala da autora me permite inferir que, a educagdo problematizadora
oportuniza ao professor caminhos para o exercicio da reflexividade critica e a tomada de
consciéncia, implica em buscar o conhecimento da realidade que vivencia e refletir
possibilidades de transformagoes, que venham a enriquecer o seu percurso formativo. Ao
tornar-se um educador problematizador, (Freire,1987, p.45) “[...] o educador problematizador
refaz, constantemente, seu ato cognoscente, na cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar
de serem recipientes doceis de depositos, sao agora investigadores criticos [...]”, neste sentido,
entendo que ha mudanga de postura e pensamentos, quando o professor assume uma educagao
problematizadora, refletindo criticamente as praticas pedagogicas, oportunizando espagos para
o dialogo, entre educador e educando, anteriormente apenas depositavam conhecimentos para
os alunos e estes recebiam, sem exercicio do dialogo, ou seja os professores recebiam o0s
depdsitos nas formagdes e depositavam nas salas de aula, perpetuando a relagdo opressor e

oprimido, como prorpio autor destaca como concepgédo bancaria.



A concepgao bancaria, consiste em negar espacgos para dialogo, tende a mascarar a
realidade, no intuito de negar o desenvolvimento da consciéncia critica, quanto mais dep6sitos
sao realizados, mais facil ¢ manter os educandos e educadores a mercé do interessentes
dominantes. A educacdo problematizadora tende a romper a opressao, valorizando o dialogo e
liberdade de pensar e ser sujeito da sua propria formagao. Problematizar para produzir saberes
e conhecimentos, que formam o sujeito, enquanto investigador critico. Com intuito de refletir
acerca dos direcionamentos principais de cada concepgao, o quadro 4 apresenta caracteristicas
de cada uma:

Quadro 4: Concepgdes de formagao

CONCEPCAO BANCARIA EDUCACAO PROBELMATIZADORA
o Educando repete, fixa contetido e Busca a libertacgao
sem perceber o significado
e Educagio se torna um ato de o Enfatiza a dialogicidade e se faz
depositar dialogica
e Educador é o depositante e Educador e educando sio sujeitos
do processo em que crescem juntos
e Educando os depositarios e Educandos tornam investigadores
criticos junto com os educadores
e O saber ¢ doagdo, baseado na e Estimula a reflexio e agdo
ideologia da opressao

Fonte: Quadro construido conforme livro, A pedagogiga do Oprimido (Paulo Freire 1987)

De acordo com o quadro 4, entendo que cada viés aplicado as concepgoes bancaria e
problematizadora demonstram 0 quanto cada uma marca o cenario educacional, ¢ importante
considerar que o caminho opressor inviabiliza 0 conhecimento construtivo e critico, aliena o
sujeito de tal forma, que passa a sevé como mero expctador da realidade que vivencia, anestesia
a ascensao social do sujeito, colaborando para que 0 mesmo permaneca estatico frente a
imposicao dos ideais da classe dominante, o dominar traz ao opressor a sensacao de controle e
estabiliza o ego, favorecendo a permanéncia dos mesmos no poder, se nao ha investigadores
criticos, nao ha reivindicagoes por melhorias, nem mudangas na sociedade. Estas acoes, inibem
a luta dos oprimidos, que acreditam no dicurso do opressor, esta relagdo perpetua-se na
sociedade, ao longo dos anos, mudando apenas 0s personagens desta historia de opressao, é
preciso esperancar por liberdade no agir, no pensar, no fazer e ser sujeito da propria formagao,
da propria historia.

A educacao problematizadora ao ser discutida demontra que o processo educacional nao
¢ estatico, uma pequena classe que decide romper com os paradigmas opressores, ja desperta



no outro sentimentos de busca do conhecimento, que transforma e forma pessoas, passam a ter
consciéncia do seu papel critico a ser desenvolvido, mesmo que seja a uma minoria, rompendo
com a condigao de serem “depo6sitos”, e sim tornando-se investigadores criticos e reflexivos,
conscientes do poder de agir diante da sua propria formagao, afirma (Novoa, 2017, p.16) “[...]
valorizar paradigmas de formagido que promovam a preparacgao de professores reflexivos, que
assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e que participem
como protagonistas na implementagao das politicas educativas [...]” .Conforme expressa o
autor, assumir a responsabilidade requer o protagonismo docente, que sé6 é concebido conforme
a atuacao do proprio professor, como ja mencionado a concepgao bancaria deixou raizes que
ainda persistem resistentes, mesmo diante da ampliacao de concepgoes que direcionam para a
emancipacao do sujeito e transformacao do contexto vivido, para o exercicio e valorizacao do
protagonismo docente, ¢ essencial promover a formagao continuada que venha a instigar a
reflexdo critica, rigorosa, possibilitar aos professores a escuta de suas concepgdes e ideias,
relatos dos desafios diarios que enfrentam, reconhecer que planejamentos engessados nao

garantem o sucesso escolar e promover a autoria docente. Contudo a autoria docente consite,

[...Jo que preconizamos ¢ que o principio de ouvir a voz dos professores
pode se formular em todas as atividades de formagdo continuada,
embora este tenha sido um desafio importante a superar tendo em vista
que os professores, marcados por politicas que o tratam como receptor,
de quem se espera a absorgao total e inteira de modos de proceder, esta
desautorizado a falar de sua pratica, a falar de si,de seus momentos de
criacao autoral profissional. (Frambach; Thomé, 2017,p.66)

Considero que a autoria docente deve ser proposta e valorizada no contexto dos
modelos de formagao continuada, validar os principios, saberes e experiéncias dos professores,
favorece o crescimento profissional e pessoal, a medida que o professor torna-se autor da
propria formagao conseguira compreender e ressignificar os aprendizados partilhados e
direcionar-los a planejamentos flexiveis, que possibilitem inicialmente conhecer as criangas,
em suas singularidades e assim ensinar-las, a sala de aula ¢ espago de aprender a ensinar, ensinar
a aprender, nessa ciranda do saber, um aprende com outro, seguem juntos buscando
conhecimento, de forma singular e interativa, atribuindo sentido ao que faz e as memorias que
fortalecem o percurso formativo. Assumir a postura de autor e abandonar a condigdo de

receptor ¢ um ato de bravura na luta por valorizacgao profissional docente e reconhecimento do



ser professor. O professor ao autorar suas historias, memorias, experiéncias transforma e
potencializa a propria formagao. O caminho de escuta para a voz do professor ¢ permeado por
desafios, torna-se complexo quando o sistema tenta silenciar, tantos saberes e forjam uma
formagdo implicada de instrugoes e receitas, a escuta sensivel das vozes dos professores ecoam
conhecimento e liberdade de aprender.

A formacdao continuada ofertada aos professores implica diretamente no
desenvolvimento profissional do professor, quando se é proposto a autoria docente este
professor inicialmente podera apresentar dificuldades em ser sujeito da sua formagao, por
diversas vezes ter assumido o papel de ator, no qual representava apenas o papel ditado pelos
formadores, que na maioras das vezes esta distante do contextoo escolar. Ser ator da sua
formagdo, perpetua os lagos da concepc¢ao bancaria, favorecendo uma formagio fragil.

Oportunizar voz e visibilidade aos professores, consiste em formar profissionais
conscientes que reflitam seu papel no mundo, como postula (Freire, 2021, p.53) “[...] minha
presenga no mundo nio é a de quem a ele se adapta mas a de quem nele se insere. E a posi¢io
de gquem luta para nao ser apenas objeto, mas sujeito também da Historia [...]”, ser sujeito das
escolhas que acredita serem significativas, manifestar-se no mundo criando e recriando novas
formas de ser, rescindir com as agdes que lhe configurem como objeto. Estar presente no
mundo, ser ouvido, atuar de forma critica e ativa, sio manifestos de quem posiciona-se como
sujeito da historia, no que tange a formagao continuada este sujeito que reconhece seu poder de
transformar a sua historia e a de outros, cessa com 0 movimento dos opressores em condicionar
os alunos em futuros adultos nao pensantes, que serao incapazes de levantar a voz em prol de
mudancas e melhoria na sociedade. Os opressores querem eternizar a classe oprimida,
renovando-a continuamente, mudando apenas os atores, resulta como afirma (Freire, 2021,p. )
“[...] o empresario moderno aceita, estimula e patrocina o treino técnico de seu operario. O que
ele necessariamente recusa é a sua formagao que, envolvendo o saber técnico e cientifico
indispensavel, fala de sua presenga no mundo [...]”. A tomada de posigdo e consciéncia do
professor, consiste em reconhecimento da profissiao proporcionado pela autoria docente,
reconhecendo que enquanto professores, podem intervir nas suas praticas pedagogicas, ter
pensamentos diferentes que nao anulam a sua esséncia, sua criatividade e seu conhecimento,
reconhecer que as trocas entre os pares edificam a experiéncia e multiplica o aprender, a autoria

docente possibilita ao professor o rigor aos enfrentamentos e lutas necessarias, contra as



medidas que insistem em silenciar as vozes dos professores, contra discursos que condicionam
ser professor por amor, missao, atribuigoes como estas enfraquecem o fazer docente e as lutas
politicas em prol de valorizagao profissional. De acordo com (Freire,1996,p.73) “[...] mas é
preciso, sublinho, que, permanecendo e amorosamente cumprindo o seu dever, nao deixe de
lutar politicamente, por seus direitos e pelo respeito a dignidade de sua tarefa, assim como pelo
zelo devido ao espago pedagogico em que atua com seus alunos.[...]”. Ser professor ¢é resistir a
si mesmo, ao negar a apropriagao dos discursos alienantes e a negar a acomadagdo que rodeia
as suas praticas pedagogicas, quando o sistema “facilita” o planejamento das atividades e

implica o pensar “ sao s6 sugestdes para melhorar a pratica”, é pura ilusao.



CAPITULO 2

PRATICA DOCENTE ALFABETIZADORA: O QUE OS PROFESSORES
PRECISAM SABER PARA ALFABETIZAR

Uma parte de mim
é so vertigem:
outra parte,
linguagem.
(Gullart,2017,p.30)




CAPITULO 2

PRATICA DOCENTE ALFABETIZADORA: O QUE OS PROFESSORES
PRECISAM SABER PARA ALFABETIZAR

Uma parte de mim
é sé vertigem:
outra parte,
linguagem.
(Gullart,2017,p.30)

Ao iniciar os escritos deste capitulo levo em consideragdo a epigrafe, inspirada em
(Gullar,2017,p.30), pois retrata 0s movimentos de vir a ser inerentes a pessoa humana. Percebo
que as atitudes, as praticas vivenciadas no cotidiano nao sao cristalizadas, tendo em vista que a
vida é marcada pelo inusitado, pela imprevisibilidade, aspectos propulsores de novas formas de
pensar, de ser e de fazer. Entendo que o caminhar na vida proporciona a percepgao que cada
um tem de si, mostrando a linguagem como ferramenta fundamental para revelar os sentidos
atribuidos ao vivido. A imprevisibilidade e as situagdes inusitadas marcam tanto as historias de
vida pessoal, quanto profissional. No que tange a pratica docente alfabetizadora, por exemplo,
as vozes dos alfabetizadores ecoam retratando 0s movimentos gque tecem na busca de formas e
de métodos para alfabetizar as criangas. Anseiam por caminhos para que alfabetizagao
acontega, surgem trocas entre os pares, de praticas ludicas, que sao validas, considero também
necessario oportunizar momentos de reflexao critica, apropriagio de embasamento teorico. E
importante refletir, agir, produzir novas formas de aprendizagem.

A aprendizagem ¢ um caminho cheio de descobertas e desafios, em todas as fases da
vida estamos aprendendo, as vezes mais rapido outras nem tanto, mas sempre caminhando para
0 aprender. Cada pessoa tem o proprio tempo para aprender, é preciso estimulos prazerosos e
significativos, refletir acerca das concepgoes de alfabetizagao, compreender o papel da leitura
e escrita na sociedade letrada. Neste capitulo, apresento inicialmente as concepgdes de
alfabetizagdo e suas implicagoes tedrico-metodologicas, em seguida discuto acerca da
apropriagao da linguagem: leitura e escrita na sociedade letrada, discorro também em torno dos

conhecimentos necessarios a pratica docente alfabetizadora.



2.1 Concepgoes de alfabetizacao e suas implicagées teorico-metodologicas

A aprendizagem da lingua materna, tanto escrita quanto oral, ¢ um processo continuo,
que nao se interrompe, ao longo dos tempos (Soares, 2004). Assim compreendo, que a
alfabetizagdo, ¢ construida diariamente, o individuo vivencia e interage em situagoes de
aprendizagem nos espacos escolares e nao escolares, que fortalecem a alfabetizagio, que vai
além do processo de apropriagao da linguagem oral e escrita, ¢ um processo complexo, no qual
também considero que os fatores economicos, politicos e culturais da sociedade, na qual o
individuo esta inserido, interferem significativamente neste processo do aprender a ler.

E bastante complexo, o processo de alfabetizagdo, refletir acerca das concepcdes de
alfabetizagdo, torna-se um importante caminhar para compreender como acontece a
alfabetizagao, a medida que enquanto professor reflito os pressupostos teérico-metodologicos,
surgem novas formas de pensar e conceber o que ¢ alfabetizacao, estas reflexdes corroboram
assim para qué o professor conhega as teorias que utilizam nas suas praticas desenvolvidas para
alfabetizar as criangas, que vivenciam o desafio de ler e escrever. Enquanto processo complexo,
a alfabetizagao precisa ser considerada como um todo, a crianga para ser alfabetizada precisa
de condigdes necessarias, convivio social, interagdes com materiais, ter prazer pelo qué e como
aprende, pois compreendo que a crianca tera possibilidades de aprender ao ser estimulada em
contextos onde a leitura ¢ apresentada de forma ladica e interativa. Neste sentido, considero as
ponderacdes da autora (Soares, 2004, p.23) ao afirmar:

[...] A natureza complexa e multifacetada do processo de alfabetizagio e seus
condicionantes sociais, culturais e politicos tém importantes repercussdes no
problema dos métodos, de alfabetizacdo, do material didatico para
alfabetizacdo, particularmente a cartilha, da definicdo de pré-requisitos e da
preparagao para alfabetizagao, da formagéao do alfabetizador [..]”

Levo em consideracao, as reflexdes da autora, os desafios sao inimeros, e precisam ser
discutidos, pesquisados para que novas concepcdes sejam analisadas, em torno da
alfabetizagao, destaco como um dos desafios citados a formagao do alfabetizador, quem ¢ este
alfabetizador que tem o papel de “ensinar a ler e escrever”, quais as concepcdes que estes
alfabetizadores trazem consigo ao longo da trajetoria profissional, que serdao fundamentais para
0 processo de ensino e aprendizagem. Ao longo dos anos, a historia da alfabetizagao no Brasil,



passa por mudangas que tem como foco como alfabetizar, como ensinar a ler e escrever, quais
caminhos podem ser proporcionados para que o individuo torne-se alfabetizado. Partindo destas
reflexdes, (Mortatti,2008,p.5) traz reflexdes reflexdes em torno do ensino da leitura e escrita,
apresentando assim quatro momentos cruciais para a compreensao métodos da alfabetizagao,
visto que as discussoes pairavam a respeito do como alfabetizar, anulando a concepgao de
alfabetizagdao. Os momentos podem ser divididos em : 1° momento- A metodizagdo do ensino
da leitura, 2° momento-A institucionalizagao do método analitico, 3° momento -Alfabetizagao
sob medida, 4° momento- Alfabetizacao: construtivismo e desmetodizacdo. Neste sentido,
(Mortatti, 2008,p.5), 0 quadro abaixo retrata os marcos prinicpais de cada momento destacado
pela autora:

Quadro 5: Marcos principais referentes a alfabetizacao.

no nome das letras)

Fonico ( partia do sons das
letras)

Silabag@o(partia das silabas)

Baseado nos processos de
palavragao e setenciagdo
Momento em que a palavra
alfabetizagdo passa a ser
utilizada ao se referir ensino
inicial da leitura e escrita;

analitico;

Utilizagdo dos métodos mistos
ou ecléticos (analitico-sintético
ou vice-versa)

1° momento- 2° momento- 3° momento 4° momento
A metodizagio do ensino | A institucionalizacio do | Alfabetizagdo sob medida Alfabetiza¢ao:
da leitura método analitico construtivismo e
desmetodizagio
Utilizavam o método da marcha | Utilizavam o método analitico | Marcado pela disputa de qual | Marcado pelo pensamento
sintética iniciando da parte para | (partindo do todo para a parte) método seria eficaz construtivista sobre
todo. alfabetizagdo
Métodos:  Soletragao(centrado | Utilizagao de cartilhas ; Resisténcia a utilizar o método | Momento ~ marcado  pelas

pesquisas de Emilia ferreiro e
colaboradores;

Passa-se a ser discutido o
processo de aprendizagem da
crianga

Revolugio conceitual

Desmetodizagao da
alfabetizagdo

Enfase em quem aprende
Momento segue em curso;

Fonte: Quadro produzido pela autora, com base em ( Mortatti,2008,p.5)

Faco a ressalva ao 4° momento Alfabetizagdo: construtivismo e desmetodizacao, ¢
marcado pelas pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985) que ganharam destaque
ao apresentar a teoria da psicogénese da lingua escrita, onde apresenta estudos sobre o
desenvolvimento da leitura e escrita da crianga. O objetivo da pesquisa realizada, era que “[...]
a crianca colocasse em evidéncia a escrita tal como ela vé, a leitura tal como ela a entende e 0s
problemas tal como ela os propde para si [...]” (Ferreiro;Teberosky,1999, p.35) constato que
esta pesquisa oportunizava o protagonismo infantil, buscando conhecer como as criangas
apropriavam a leitura, um olhar direcionado ao processo de constru¢do dos conhecimentos a
cerca do dominio da lingua escrita. Tal pesquisa, direcionou novos olhares acerca da

alfabetizagao, antes vista apenas como aplicagdo de métodos, comeca a ser dado énfase em



quem aprende, a crianga ¢ vista como ser que pensa, age, compreender a forma como aprende
¢ um caminho para que a alfabetizagao aconteca e seja real e que possa aprender a ler e escrever,
atribuindo sentido ao que aprende.

Destaco que existem ainda posturas docentes que tratam a alfabetizagdo como processo
mecanico, o que dificulta a aprendizagem da crianga, sdo aplicados maneiras tendenciosas
como a repeticdo de textos, palavras, atividades escritas repetitivas, estudos de quadros
silabicos, no intuito de que a crianga memorize o contetdo, ao repetir continuamente, e
identificar palavras, silabas. Sdo aplicados formas de ensinar sem conhecer 0 que as criancas
precisam aprender para que a alfabetizagdo aconteca e assim “[...] nas tentativas de desvendar
0s mistérios do codigo alfabético, o docente procede passo a passo, do “simples ao complexo”,
segundo uma definigao propria que sempre ¢ imposta por ele. O que ¢ proprio dessa proposigao
¢ atribuir simplicidade ao sitema alfabético.[...]” (Ferreiro ;Teberosky,1999, p.291), desse
modo entendo que as criancas passam a serem ensinadas a saber o cédigo alfabético, e assim
acontece a transmissao dos sons das letras, 0 exercicio repetitivo e mecanizado grafico, as
copias sem sentido, apenas registros escritos mecanizados, o que precisa ser evidenciado ¢ qué
a crianca s6 aprende quando compreende a importancia do objeto a ser estudado, construido
por meio de critérios significativos, ¢é importante ressaltar que nenhuma crianga parte do zero
ao ingressar na escola, deve-se considerar a crianga como sujeito que pensa e reflete .

Conforme expressa Collelo (2021), alguns estudos tém dado destaque para método
fonico, como forma unica para aquisicao da leitura, mas enquanto as concepgdes em torno da
alfabetizagdo nao mudarem, havera a continuidade na reprodu¢ao do ensinar a ler e escrever,
apenas para dominio do sistema da escrita, colocando assim as crian¢as apenas como
expectadores do proprio processo de aprendizagem, no qual deveriam assumir o papel de
autores. No que concerne a concepgao de alfabetizacao a autora ( Collelo,2021, p.30 ) entende
qué [...] “mais do que um aprendizado estrito, a alfabetizagao deve, no curso de um longo
processo ampliar as perspectivas de desenvolvimeno, trazendo novas possibilidades de se
manifestar, interagir e organizar o mundo [...]”, contudo afirmo, por mais complexo que seja a
alfabetizagdo, ¢ necessaria compreendé-la na sua totalidade, através da tomada de consciéncia
do papel que enquanto cidaddes devemos exercer na sociedade, no processo de produgio de
saberes, exercendo a criticidade.

A0s poucos vao surgindo inameras possibilidades, de exercer papel na sociedade, em



que esta inserido, a leitura passa a ter sentido, quando desenvolvida de forma plena e consciente,
0 individuo constroi esse movimento do aprender a ler e escrever, vivenciando a propria
realidade e atribuindo significados, pois alfabetiza¢dao esta implicada em varias dimensoes.
Alfabetizar ¢ possibilitar a transformagao do sujeito, ¢ ensinar a buscar o aprender
continuamente. E importante tracar caminhos que podem contribuir para uma alfabetizagao
real, entender que o ensino de coédigos nao ¢ garantia de alfabetizagdao e sim de ensinos
mecanizados e repetitivos, que minam o gosto pela leitura e escrita. Interagir e manifestar-se
no mundo através da leitura, enriquece o gosto pelo aprender, pois a crianga que vivencia
momentos ricos de aprendizagem, expostas a situacdes de aprendizado, que sao ouvidas e que
expressam seus saberes e contextos, constroem o aprender a ler, de forma interativa e produtiva.
Na analise de (Colello,2021, p.188) “[...] a alfabetiza¢ao nao se limita a um estoque de
saberes e de habilidades (os fonemas e grafemas, as regas e normas, 0s modos convencionais
de grafar ou a fluéncia do ler), mas configura-se como forma de ser e estar no mundo.][...]”,
neste sentido alfabetizagao ¢ processual, tdo logo podera ser apropriada ao longo dos anos, o
sujeito que decora as letras, fonemas e grafemas tao logo esta distante de ser considerado
alfabetizado, mas apenas um sujeito que consegue transcrever letras e silabas, sem a devida
compreensao quando as mesmas estao envoltas de outras letras, em outras palvaras e contextos,
decorar e memorizar letras leva o individuo a conviver em uma sociedade dominadora e
excludente, o individuo que nao compreende o0 que I€, ta0 pouco conseguira exercer seu poder
critico e o devido exercicio ativo na busca por melhores condig¢oes sociais. A aquisi¢dao da
leitura possibilita caminhos transformadores, seja qual for o contexto em que vivencia, é preciso
possibilitar e conhecer o0 que ¢ a alfabetizagao e que a mesma seja de fato garantida a todos,
em iguais condicdes seja em escolas publicas ou privadas. Contudo é necessario segundo
(Mortatti, 2020,p.4 )

“[...] em defesa do direito de nossas criangas ingressarem no mundo novo da
cultura letrada, o qual, embora ha mais de um século prometido, vem sendo
veladamente proibido a muito delas, que niao conseguem aprender a ler e e
escrever, em defesa, enfim, de seu direito de, por meio da conquista da leitura
e escrita e sobretudo de seu sentido, nao serem submetidas ao dever, apenas,
de aprender a, quando muito, codificar, decodificar signos linguisticos, na
ilusdo de um dia, quem sabe?, poderem finalmente ler e escrever [...]”

Partindo entio da afirmacdo da autora, reitero que o anseio em proporcionar e garantir

a leitura e a escrita no universo da crianga, deveriam ser de fato garantidos, mas sao negados



impossiblilitando assim a ascensao das mesmas, que ao viverem em uma sociedade
excludente,tornam-se produtos de um ciclo sem fim, no qual os direitos sao para minoria, e
assim mais e mais criangas, Sa0 pouco a pouco “esquecidas”, pelo sistema. A compreensao em
torno da conceito de alfabetizagao, dissociada da face envolta dos métodos, podera favorecer
praticas alfabetizadoras significativas e contextualizadas com a realidade vivenciada pelas
criangas, como também colaborara para o surgimento ou fortalecimento dos programas que
venham a garantir de fato o avango nos indices de alfabetizagdo. A conquista da leitura e
escrita, uma vez alcangados, fortalecera o0 crescimento da sociedade leitora, aspiro por essa
conquista tao logo seja realizada, mas na certeza de que enquanto professora alfabetizadora,
pOSSO Ser voz para muitas criangas e caminhar juntamente com cada uma, no dia a dia,
conhecendo quem sao e como serdo daqui alguns dias, através dos sonhos expressos em
desenhos e das falas que surgem nas interagdes diarias, entendo que pequenos passos
continuamente, serdo sementes que tao logo germinaram e como frutos crescerao criangas com
gosto pelo aprender a ler e escrever, assumindo assim a autoria da propria historia.

As ponderagoes de (Mortatti, 2000, p. 49), tecem o conceito de alfabetizagao afirma
[...] é entendida como o processo de ensino-aprendizagem inicial da leitura e da escrita [...], e
destaca que “[...] ensinar-aprender a ler e a escrever, porém, entendido em sentido amplo, como
processo de leitura e produgdo de textos e, portanto, constitutivo do processo de formagao
humana, pode e deve ser um processo continuo ao longo da vida escolar e nao-escolar [...]”,
considero oportuno destacar que a alfabetizagao vista como inconclusa, permite ao sujeito
assumir uma posigdo enriquecedora, pois passa a entender que o conhecimento amplia a
medida que fortalece as interagdes sociais na cultura letrada e que estas devem ser
contextualiazadas para que tenham sentido. Ensinar- aprender a ler e escrever requer dos
alfabetizadores, compromisso com a propria formagao, visto que sao inaimeras criangas, que
dependem unica e exclusivamente da escola como espago para o aprender, devido a condig¢des
socias e finaceiras, a maioria das criangas tem contato com a leitura na escola, e neste espago
que o fortalecimento das praticas alfabetizadoras devem despertar no individuo o gosto e acesso
a alfabetizagdao, mas enquanto alfabetizador devo buscar conhecer o alfabetizar, além da
aplicacao dos métodos e uso de cartilhas, propor na trajetoria escolar dos alunos, o real sentido
da alfabetizagdo, no qual possam ser alfabetizados e encontrarem através da leitura,

possibilidades de exercer a sua voz na sociedade, sem rotulos e medos surgidos, pela



inseguranca por nao saber ler e escrever .

Cada vez, que reflito acerca das concepgdes da alfabetizagao, sinto o quanto o professor
alfabetizador ¢ e torna-se na vida escolar de uma crianca, dissociar as leituras realizadas das
memorias que reportam aos meus alunos ¢ no entranto impossivel, cresce ainda mais o desejo
por ser e conhecer a alfabetizagdao na sua totalidade, de forma ampla e significativa. O
alfabetizar vai além, da consolidagao no primeiro ano de ensino fundamental, desta fragilidade
cultural ao considerar que no primeiro ano do ensino fundamental seja o ano referente a que o
aluno seja alfabetizado, considero tao delicado, aceitar e permanecer com este pensamento
enraizado,o alfabetizador deve munir suas didaticas primeiramente partindo do principio de
conhecer as criangas e o que ¢ de fato alfabetizar, assim imbricados, prorporcionara o0 processo
do ensinar-aprender a ler e escrever, prazeroso e libertador.

Neste sentido, o alfabetizando quando perceber a aproximagao da alfabetizagao com sua
historia, podera agir de forma critica, diante de sua historia, alfabetizacdo como afirma
(Freire,1967, p.45) “[...] implica uma autoformacao da qual pode resultar uma postura atuante
do homem sobre seu contexto. Isto faz com que o papel do educador seja fundamentalmente
dialogar com o analfabeto sobre situagoes concretas [...], possibilitando assim o contato com as
realidades sociais e garantindo assim meios para que a alfabetizacao seja dialogada entre
alfabetizando e alfabetizador. A autoformagao constroi pontes para o empoderamento politico
e pessoal, formando assim novas formas de ser e fazer na cultura letrada.

As ponderagoes de (Brito, 2007, p.2), no que concerne ao conceito de alfabetizacao
afirma “[...] transcende a mecanica do ler e do escrever (codificagdo/decodificagao), ou seja, a
alfabetizagdo ¢ um processo historico-social multifacetado, envolovendo a natureza da lingua
escrita e as praticas culturais de seus usos [...]”, posso afirmar que a perpetuagao de praticas
alfabetizadoras direcionadas apenas ao ato mecanico do ler e escrever, favorecem o
engessamento dos processos que envolvem a alfabetizagdo, que centrados no codificar e
decodificar desfavorece o0 processo criativo e interativo para o o aprendizado da leitura, entendo
que a alfabetizagdo ultrapassa a técnica e nasce a partir de situagoes reais oportunizadas na
cultura letrada. Aprender a ler e escrever requer uma abordagem ampla e diversificada, por ser
um processo complexo e ter varias dimensoes a alfabetizagao vai além do codificar e
decodificar. No decorrer das concepcdes ja apresentadas ao longo do texto, percebo que o

conceito de alfabetizacao ao longo dos tempos ¢ ampliado de forma gradativa, ao definir o que



compreende de alfabetizacdo alguns autores reportam para a histéria do passado sobre
alfabetizacdo, de forma a esclarecer que nao mais permanece estagnado, mas sim amplia a
medida que a pesquisas surgem, sem anular o passado, mas na certeza de que avangos Sao
necessarios, para que a alfabetizagido seja compreendida além do uso de métodos, partindo do
discurso de como ensinar, para a compreensao de todo processo, mesmo diante das
complexidades, propiciando assim a arte do alfabetizar e concretude de possiveis caminhos para

os altos indices do analfabetismo. Na analise de (Goulart, 2019, p.62) :

“[...] a situagdo do analfabetismo no Brasil se mostra ainda preocupante,
especialmente quando ouvimos depoimentos de professores dos anos finais
do primeiro segmento do ensino fundamental, e mesmo dos anos finais do
segundo segmento, sobre a precaria compreensdo que muitos alunos tém da
leitura e escrita de textos [...]”
Partindo entdo, desta analise, constato que a precariedade do ensino de alfabetizacao
requer urgéncia por solugdes para haja diminuigao dos impactos que afetam a vida escolar e
nao-escolar de inimeras criangas e jovens que estdo a mercé de uma sociedade excludente,a
espera de possiveis surgimentos de programas sociais, com intuito de erradicar o analfabetismo,
penso que implantar programas baseados em concepgoes de alfabetizagao fundamentadas no
passado, fazendo uma alusiao ao presente e té-los como caminhos unicos para a solugao do
analfabetismo, de modo algum garantira que cada individuo seja alfabetizado, buscar romper
com o analfabetismo, requer inicialmente mudancas em torno de concepgdes sobre
alfabetizacao.
Levo em consideracao as reflexdes de (Smolka, 2017,p.15 ), ao tratar a alfabetizacdo

como processo discursivo, considera inicialmente que :

“[...] A alfabetizagdo tem constituido uma das questoes sociais mais
fundamentais por suas implicagdes politico-econémicas e por se evidenciar
instrumento e veiculo de uma politica educacional que ultrapassa amplamente
0 Ambito meramente escolar e académico. A ideologia da “democratizacao do
ensino” anuncia 0 acesso a alfabetizacdo pela escolarizagdo, mas,
efetivamente, inviabiliza a alfabetizagdo pelas proprias condigoes da
escolarizagdo: oculta-se e se esconde nessa ideologia a ilusdo e o disfarce da
producgao do maior namero de alfabetizados no menor tempo possivel.[...]”



Compreendo que a alfabetizagao, tem sido alvo de grandes discussoes, ¢ vista como um
aspecto pertencente apenas a escola, no qual o professor ¢ reposnsavél por alfabetizar inaimeras
criangas, que sao matriculadas, e passam a ser vistos como numeros e estatisticas, tornam-se
personagens de uma corrida frentética proposta pelo sitema, no qual o ponto de chegada ¢ ser
alfabetizado, mesmo que ao longo da jornada sejam desconsiderados 0s aspectos economicos,
sociais e emocionais, dos alfabetizandos e alfabetizadores, a urgéncia pelo discurso da
democratizagdo do ensino, mascara varios aspectos que inviabilizam que a alfabetizagdo seja
produtiva e real, tais como: como essa crianga vive fora da escola, quais as condi¢des fora do
ambiente escolar em que esta crianga esta inserida, quais as relagdes destas criangas com 0
acesso a leitura e escrita, dentre outros fatores que implicam diretamente na alfabetizagdo das
criangas, entao como considerar o discurso de um alfabetizados em um menor tempo possivel.
Ressalto que as criangas sao sujeitos com identidades singulares, seres pensantes e que devem
expressar seus modos de ser e pensar, considerar inicialmente cada crianca como autora da
propria histéria de vida, permite ao sujeito reconhecer e atribuir sentido a aquilo que lhe ¢é
ensinado e proposto, partir do entender como a alfabetizagdo acontece, se realizada de forma
coerente com a realidade vivida pelas criangas, torna-se um discurso possivel de ser refletido,
em busca de solugdes para inimeras situagdoes que afetam diretamente a alfabetizagao.

Considero oportuno, ressaltar a reflexao que (Freire, 2021,p.32) faz “[...] por que nao
estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos ? [...]” ,entendo que esta indagacao ¢ fruto de
uma cultura enraizada na sociedade, no qual apenas o professor ¢ detentor do conhecimento e
0 mesmo sabe quais conteudos aplicar, a escola apenas se incumbe do ensinar contetidos,
fortalecendo a pratica mecanizada de alguns professores que se blindam neste pensamento,
segue aplicando os contetidos e 0s alunos seguem execendo o papel de meros expectadores, no
entanto como proporcionar a alfabetizagao, se a0 menos enquanto professor me resguardo do
dever de ensinar, e sigo aplicando contetidos, agdes como estas que negam uma aproximagao
do aluno com o contedo, com experiéncias sociais, vao tornando o processo de ensino
aprendizagem burocratico, desmotivador que anulam o despertar da curiosidade para o
conhecimento. Essas praticas perpertuadas repetidamente, favorece o crescimento do
analfabetismo e até mesmo o analfabetismo funcional, indiciduos que conseguem ler, porém

Nao exerce a compreensao e senso critico diante das situagdes apresentadas e vividas.



Destaco que as tentativas de findar com o analfabetismo, colaboraram para a concepgao
de alfabetizacao, partindo da busca pelo método ideal, que garantisse que 0 sujeito seja
alfabetizado, contudo, foi sendo posposto os processos que envolvem a alfabetizacao e a
compreensao do que de fato seja a alfabetizagdo, esta tentativa de diminuir as taxas que
denunciam a alarmante situa¢do do analfabetismo, favoreceram ao longo dos anos, a erronea
compreensao do que ¢ alfabetizar. Na analise de (Kramer, 2019, p. 237), a alfabetizagao precisa

ser vista :

“[...] como processos dindmicos que convergem para a construgao de um
objeto de conhecimento, concretizando-se em um produto cultural - a leitura
e a escrita é, de certa forma, uma busca de superar o0 antagonismo que
corremos o risco de cristalizar se continuarmos a insistir nessa dicotomia: ou
se ensina passiva e mecanicamente as criangas a ler e escrever ou se possibilita
seu contato e convivio com produgdes favorecendo sua construgdo ativa e
dinamica da linguagem escrita [...]”

O que me leva a considerar, que conhecer a alfabetizagao e suas dimensdes, posssibilita
a mudanca de pensamentos e agoes enraizados na busca pela forma ideal de alfabetizar, e amplia
a visao de todo processo em torno da alfabetizacdo, e quais aspectos devem ser validados para
0 ensinar a ler e escrever, assim quando a potencialidade da leitura e escrita quando apropriada
pelo sujeito, permite a0 mesmo, conhecer-se e ampliar sua visdao de mundo e ser participante
ativo na sociedade. A dicotomia em torno, do que e como alfabetizar, tem engessado a evolugao
das concepgoes de alfabetizacao, ao desconsiderar todo passado historico sobre alfabetizacao,
diminui sua compreensao, penso que as memorias quando revisitadas favorecem reflexdes que
tornam pertinentes a transformagao do presente, assim é necessario revisitar o passado, mas
também avangar de forma, que haja mudangas significativas, e assim alfabetizacao sera vista
como alcangavél e concreta. Sentir que a alfabetizacao, pode ser vivida sem receitas prontas,
enriquece a busca por conhecé-la e a medida que enquanto alfabetizador, entendo o processo
de alfabetizagao e conheco, reflito as praticas ja realizadas e transformo as futuras, almejando
alfabetizar a inidividuo e 0 mesmo passar a entender como a aquisicao da linguagem ¢
renovadora, ousada e transformadora.

De acordo com (Goulart,2019, p.66 ) “[...] a continuidade dos estudos tem contribuido
para aprofundar a compreensao de uma perspectiva teérica-pratica do ensino-aprendizagem da

escrita que ndo se dissocia da realidade politico-social das situagdoes de ensino-



aprendizagem.[...]” assim entendo que a aquisicao da linguagem, tem relagao direta com a
situagdes sociais, esta concepgdo possibilita ao sujeito, a compreensao da alfabetizagao
associada com interagdes sociais vivenciadas, a utilizagao de textos que fazem parte do universo
cultural do sujeito, desperta o envolvimento com a cultura escrita, ampliando assim o
letramento. Para melhor compreensdo do conceito de letramento destaco que sao praticas
socias, que envolvem uso da leitura e escrita. E necessario partir do alfabetizar letrando, esta
visdo vem sendo discutida com intuito de ampliar a visao sobre alfabetizagao, ao surgir o termo
letramento algumas compreensoes partiram para associar ou até mesmo anular a singularidade
do termo alfabetizagdo, no entanto possuem conceitos diferentes, mas que se complementam.

Soares (2004, p.97) afirma que :

[...] é necessario reconhecer que alfabetizacdo — entendida como a aquisi¢ao
do sistema convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido
como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente
da leitura e da escrita em praticas sociais: distinguem-se tanto em relagéo aos
objetos de conhecimento gquanto em relacdo aos processos cognitivos e
linguisticos de aprendizagem e, portanto, também de ensino desses diferentes
objetos [...]

Compreendo que a distingao dos termos alfabetizagao e letramento, necessitam serem
discutidas com o intuito de ampliar a visao em torno do processo de alfabetizar, anteriormente
entendido apenas como o decodificar e codificar, atividades de leiutura que condicionavam o
sujeito a ser mero repetidor das palavras. O letramento precisa ser visto de forma clara,
trabalhado nas formagoes de alfabetizadores partindo dos pressupostos tedricos, embasando e
enriquecendo as praticas dos professores, que ao conhecer as singularidades de cada aluno,
podera propor caminhos distintos para o alcance de um unico objetivo a alfabetizacao.
Compreender a heterogeneidade da turma, permite ao professor alfabetizador possibilidades
de um fazer pedagogico significativo, que venha a despertar o sentido pela aquisigao da leitura
e escrita, na sociedade. Alfabetizar e letrar, sdo processos indissociavéis, cada termo traz em si
a poténcia para o despertar o individuo, para cultura letrada, utilizando-a como transformadora
do seu meio, alfabetizar para mudanga, alfabetizar para exercer o senso critico, alfabetizar para
ser voz em mundo excludente que anseia mais e mais por silenciar discursos emancipatorios.

Ressalto que para que acontega a emancipagdao dos sujeitos requer do professor



alfabetizador uma busca permanente por conhecimentos e discussdes que venham a agregar a
propria formagdo, visto que a teoria e a pratica sao dialéticas, a medida que entendo 0s
pressupostos tedricos, embaso e enriquego a pratica docente alfabetizadora. O que me leva a
considerar a reflexao de (Freire, 2021,p.52), “[...] gosto de ser homem, de ser gente, porque sei
que a minha passagem pelo mundo nao ¢ predeterinada, preestabelecida. Que o meu “destino”
nao ¢ um dado, mas algo que precisa ser feito e de cuja responsabilidade ndo posso me eximir
[...]”, assim ressalto e entendo que no mundo passamos e pelo caminho vivido € preciso estar
disposto a aprendizagem e mudancas, que dependem inteiramente de cada um, a busca pelo
saber ¢ essencial para a propria formagao, é preciso enquanto professor alfabetizador ter atitude
responsiva, pelo processo de alfabetizagao de iniimeros sujeitos que farao parte do cotidiano
escolar.

O processo de alfabetizacdo e letramento devem ser trabalhados de forma conjunta,
ambos sao inseparavéis, caso enquanto professor tenha o objetivo de alfabetizar o aluno, pois
para ser considerado alfabetizado, precisa ser também letrado, dominar o codigo alfabético e
nao conseguir utilizar esta habilidade nas interagoes sociais, para o relacionamento com as
situagdes que vivencia e na relagdo com o outro, inviabiliza uma alfabetizagao plena, o
alfabetizar letrando ¢ uma forma de ensinar a ler e escrever e utilizar nas praticas sociais. O
aluno que domina e utiliza a leitura e escrita, compreendeu o sentido, do poder transformador
da aquisi¢ao da linguagem, pois utilizar a leitura para o crescimento de si ¢ libertador.

As praticas docentes alfabetizadoras que visam o crescimento do aluno, permite ao
sujeito, construir e cooperar com a propria aprendizagem, pois basear sua pratica unicamente
em métodos, nao fortalece e nem cria aprendizagem, acredito quem as praticas devem ser
diferenciadas e dinamizadas, considerando a heterogeneidade de uma turma, visando a
aprendizagem do todo, partindo de conhecer cada ser que busca o aprender. E preciso romper
com praticas mecanizadas e fabricadas por outros, construindo assim formas de ensinar
prazerosas que estejam conectadas com o aluno, potencializar suas habilidades, respeitar sua
singularidade e acreditar que praticas exitosas favorecem a aprendizagem, afinal ¢ como
(Soares, 2020, p. 13) destaca “[...] toda crianga pode aprender a ler e a escrever [...]”, assim
entendo que as criangas podem a aprender a ler e a escrever, considerar suas experiéncias sociais
vivenciadas anterimente fora do ambiente escolar e utilizar cada aprendizado como caminhos

para o alfabetizar letrando, seguir no processo de ensinar a ler e escrever, colocando o sujeito



da aprendizagem no centro do processo.

2.2 Apropriacao da linguagem escrita: leitura e escrita na sociedade letrada

O contexto social em que as criangas estdo inseridas, ¢ marcado por espacos letrados,
situagoes de letramento, corroborando assim para qué imersas neste cenario, a apropriagao da
cultura escrita, ¢ iniciada desde o0s convivios sociais, a escola torna-se um ponte para a
compreensao da leitura e escrita na sociedade letrada, a crianga antes mesmo de ingressar na
escola ja convive com situagoes de letramento, interagem e conhecem diversos géneros
textuais, antes mesmo de compreender o seu uso, mas que colaboram para a formagao leitora
do sujeito.

A formagao do sujeito leitor tém passado por inaimeras mudancas e reflexdes, que
interferem diretamente na sociedade, assim como menciona os autores( Colello;Luiz (2020,
p.1), desde a década de 80 “[...] a formagao do sujeito leitor, tomando-a como um processo
complexo, que pressupoe a (e a0 mesmo tempo, implica na) insercao e aprofundamento dos
sujeitos na cultura escrita, isto ¢, na possibilidade de transitar no mundo letrado [...]”. Reitero
qué, 0s sujeitos estao em constante relacdes com lingua escrita, de forma particular as criangas
no cotidiano, apreciam a escuta de historias, interagem através das masicas infantis, estimulos
diversos, essas situa¢oes favorecem a fungdo social da leitura e escrita. A fungao social da
leitura e escrita é oportunizar ao sujeito a autoria do prorpio discurso, através da suas
concepgoes de mundo, sera apresentada através do discurso 0s sentidos que 0 movem como ser
humano, as representagoes de mundo, vivenciadas no cotidiano, quando a escrita e leitura nao
sao apropriadas, a relagdo desse sujeito com o mundo torna-se complexa, dificultando a
compreensao ética, reflexiva e critica que deve-se ter, para agir e conviver no meio social.

Ao analisar as ponderagdes da autora (Colello, 2020, p.124), convém ressaltar que o
“[...] aprender a ler e escrever significa, portanto, (re) significar a linguagem e, assim,
redimensionar a relaggo com o mundo, podendo interagir até mesmo com interlocutores
ausentes, em outros contextos a despeito do distanciamento de tempos e espagos [...]”, entendo
qué, essa relagdo entre a leitura e a interagao social faz-se necessaria para que a aquisi¢ao da
lingua escrita torna-se transformadora, capaz de diminuir 0s espacos existentes entre 0s seres

humanos e 0 mundo em que vive, pois habitamos em uma sociedade letrada, na qual as historias



se entrecruzam-se, formam-se novas histérias tornando assim a aquisicao da linguagem
responsavél por possibilitar ao sujeito expressar os discursos nao-ditos, palavras que foram
silenciadas frente aos desafios que surgem no cotidiano, assim acredito que devemos agir no
mundo conscientes do papel critico, ativo e reflexivo. A leitura de mundo e interagao social na
cultura letrada possibilita reelaborar os conhecimentos e saberes.

Neste sentido, compreendo que a relagao com o outro ¢ essencial,(Collelo,2020,p.124)
ressalta “[...] é na relagdo com o outro social que o sujeito se coloca na esfera discursiva, saindo
de uma condigdo puramente organica para verdadeiramente se humanizar: conhecer o mundo,
aprender conteudos, assimilar valores, partilhar ideias e incorporar crengas|...]”, entdo posso
afirmar que a apropriacao da linguagem escrita esta atrelada nas relagdes que o individuo
estabelece com o outro, comunicando-se, expressando seus pensamentos, as formas de ser e ver
0 mundo ao redor, assim a aquisicdo da lingua possibilita a0 homem assumir papéis na
sociedade, enxergando-se como ser que pensa, fala e age, sendo assim capazes de exercer seu
potencial critico e transformar o seu redor. As palavras ditas e nao-ditas, traduzem a identidade
do sujeito, considero assim que a linguagem revela um poder na cultura letrada ¢ de fato
envolvente, pois aprender a ler e escrever ressignifica quem sou e quem eu era antes da
aquisigao da linguagem.

O potencial da leitura e escrita, revela ao individuo novas formas de pensar, que
possibilita redimensionar situagées do cotidiano, ao qual for exposto, assim como afirma
(Freire, 2021, p.75) ‘[...] ninguém pode estar no mundo, com o0 mundo e com os outros de forma
neutra[..]”, entendo que ¢ necessario relacionar-se com os outros de forma clara e ativa, ao
assumir a neutralidade como escudo diante dos desafios emergentes, colabora para
enfraquecimento do eu e o ser no mundo, entao ao renovar as agoes e autorar a propria historia
¢ assumir a condugao da propria existéncia, pois ser marionete na maos do sistema, camufla o
sujeito que sou e que devo ser e s6 posso assumir tal postura mediante a aquisigao da linguagem,
utilizar a leitura e escrita como formas de ascender na sociedade letrada.

Como afirma o autor, estar no mundo ¢ estar em constante agir e pensar, redimensionar,
somente através da leitura consigo enquanto individuo, modificar o meio em que vivencio. A
alfabetizagao quando proposta de forma discursiva, em que o individuo interage com situgdes
reais do cotidiano, possibilita a apropriagao da linguagem escrita. Alfabetizar de forma

mecaniscista, acreditando que ao adotar um método é o inico caminho para tornar a crianga



alfabetizada ¢ no entanto, conduzir este processo ao insucesso, esta crianga precisa estar em
contato com diferentes tipos de textos, livros, nos mais diversos géneros, limitar esta
alfabetizagdo a0 um método, colabora para que nao apropriem a linguagem escrita, apenas
conduz a reproducao de palavras e textos, sem atribuir sentido, a devida compreenséo leitora.
Assim, como favorecer a apropriagdo da linguagem escrita ? considero oportuno destacar que
inicialmente o alfabetizador adquira os pressupostos teoricos metodologicos necessarios para
compreender o funcionamento do sistema de escrita alfabética e suas dimensdes, para partir de
entao, utilizar a teoria como lente para atividades praticas. O processo de aquisi¢ao da leitura
e escrita, ¢ construido diariamente, nas interagdes com o meio social, nas relacdes com 0s
outros, no contato com leituras diversas.

Considero oportuno destacar, que a leitura torna-se envolvente para o leitor quando
revela possivelmente suas singularidades, transmite ideias e pensamentos. (Morais,2000,
p.158), menciona que :

“[...] A apropriagdo da linguagem escrita, na perspectiva das praticas sociais
letradas, vem sendo estudada como uma aprendizagem conceitual de grande
complexidade. O trabalho pedagogico realizado nas classes de alfabetizagao,
em geral, nao se tem mostrado suficiente para formar leitores e escritores
proficiente. As criangas aprendem a decodificar letras em sons, no caso da
leitura, e a codificar sons em letras no caso da escrita, sem no entanto produzir
sentido nessas atividades [...]”

Reflitindo acerca, pondero que a formagao de leitores e escritores, precisa ser vista e
trabalhada nas escolas de forma colaborativa, na relagdao professor e aluno, em que professor
venha a conhecer o publico no qual ira alfabetizar, conhecer estes alunos, favorecem a pratica
alfabetizadora, que deverio ser voltadas para um publico especifico, pois caso seja utilizado
métodos e praticas diversas que foram realizadas em outras classes e obtiveram resultado
possivel para este determindo grupo, ao incoporar nas praticas alfabetizadoras para outra classe,
p0osso nao obter o mesmo resultado, visto que cada crianga possui sua singularidade, no qual na
maioria das vezes ignora-se a crianga, acreditanto que enquanto professor ¢ que detém o
conhecimento e ao outro cabe apenas receber, assumir a condigao apenas de ouvinte, por isso
na maioria dos estudos como citado pelo autor, os resultados sao ineficientes, traduzindo apenas
a defasagem na formagao de leitores e escritores.

O ato de alfabetizar ¢ eficaz, quando produz sentido na vida do sujeito, quando proposto

de forma técnica, diminui as expectativas de aprendizagem do sujeito, tornando este apenas



como receptador, e assim, tempos passam e praticas como estas vao sendo repetidas. Por isso,
mencionado anteriormente ¢ necessario o alfabetizador tomar posse dos pressupostos teoricos
metodologicos, para assim iniciar e refletir como alfabetizar. Na analise de (Galvao; Leal ,2005,
p.14) “[...] a alfabetiza¢do ¢ um processo de construgao de hipoteses sobre o funcionamento
do sistema de escrita alfabético de escrita. Para aprender a ler e escrever, o aluno precisa
participar de situacdes que o desafiem, que coloquem em necessidade da reflexao sobre a lingua
[...]”, pois ao refletir sobre a lingua, o aluno passa a aprender e lidar com diversas informagoes,
que tornam solido e significativo o conhecimento, partindo da diversidade textual real, como
anancios, listas, rotulos, entre outros, assim estes alunos passam a atribuir sentido e prazer pela
leitura e escrita.

Alfabetizar é um processo criativo e interativo, construido a partir do dialogo e
discussao, desvinculado de praticas reprodutivistas, ampliando as formas de pensar e agir do
individuo. Partindo do principio que método nao cria e nem garante aprendizagem, a
alfabetizagdo deve esta alicer¢ada em situagoes reais do convivio da crianga, que garantam
contato direto com leituras que venham a ampliar o senso critico e reflexivo do individuo,
convergindo para o letrar.

Levo em consideracdo a reflexdo de (Galvao;Leal, 2005, p.173), ao conceituar a
alfabetizagdo “[...] pode-se afirmar que alfabetiza¢do ¢ menos impor modelos que permitir que
0s sujeitos desenvolvam suas formas de captar o simbolico social nos textos (e ai esta incluido
0 sistema de escrita), a partir de sua subjetividade, com a sua marca, sua assinatura [...]”, neste
sentido entendo que a partir das formas como o sujeito interage com o textos, constroi sua
propria identidade e realga sua singularidade, expressando suas maneiras de refletir sobre
diversas situacoes. Assinar o proprio nome além do ato mecanico, compreendendo a
importancia que a escrita estabelece na sociedade, reconhecendo seu eu e seu papel na
sociedade letrada, refletindo o potencial transformador da aquisicao da leitura e escrita. Sobre
este aspecto, Collelo (2020) pondera que este potencial transformador, precisa ser visto, através
das dimensoes que se entrecruzam como a dimensio linguistica, intrapessoal, interpessoal,
politica. Na figura 4, explicito alguns aspectos de cada dimensao baseado, nas colocagoes da

autora mencionada:



Figura 4: Dimensdes da leitura
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Fonte: : Figura construida pela autora com base em Collelo (2020,p.125)

A figura permite visualizar a relagdo que as dimensoes estabelecem entre si,
colaborando para a compreensao da formagao do sujeito leitor e sua emancipagio na sociedade
letrada.Cada dimensao apresentada, direciona o olhar para o alcance que a alfabetizagao pode
favorecer ao sujeito, que ao adquirir a leitura e escrita pode transformar a relagao que estabelece
com a realidade que vivencia.

A dimensao linguistica possibilita ao leitor interpretar, ler e ressignificar um texto lido,
produzindo outros sentidos ao que ja lido anteriormente, assim relaciona-se a dimensao
intrapessoal que a partir de textos lidos, o sujeito leitor venha a elaborar mentalmente as
atividades como separar, juntar, confrontar, enriquecendo a criacao, e assim desenvolve a
dimensao interpessoal, pois a aquisigdo da escrita, propde ao sujeito utilizar a lingua para
exercicio de diferentes papéis na sociedade, fortalecendo assim a dimensao politica que a escrita
favorece ao individuo, no qual ao interagir e exercer seu papel na sociedade, conseguira intervir
e redimensionar as situacdes que emergem no mundo.

A aquisi¢ao da leiura e escrita fortalece o individuo e seu potencial transformador da
realidade. Considero oportuno destacar as reflexoes de (Collelo, 2020, p.126 ), a cerca do

potencial transformador da escrita:



[...] o impacto transformador da lingua escrita ganha espaco e se fortalece no
contexto das praticas discursivas em sala de aula, onde podemos conquistar
nao so o direito a palavra (interpretada ou construida), como também o direito
de pensar, sentir e preencher os vazios de um lado contexto, de modo que o
conhecimento do mundo favoreca a revelagio do meu mundo. Em outras
palavras, a aprendizagem da escrita pressupde a disponibilidade para ir além
do ja sabido, além do real para, talvez, criar alternativas inusitadas capazes de
lidar com aquilo que eu sou ou que eu gostaria que fosse [...]”

Desse modo, entendo que a transformagao que a lingua escrita pode possibilitar, se da
quando o sujeito inserido na cultura letrada, venha a atribuir sentido as palavras descobertas e
que estas sejam caminhos para que a voz deste sujeito seja ouvida, capazes de expresar seus
pensamentos e opinides, exercer seu direito de cidadao, discutir ideias e repensar-las caso
necessario, somente a aquisicdo da lingua escrita possibilita o surgimento de novos
pensamentos e acoes, a alfabetizagdo vista como possivel e concreta permite ao sujeito

modificar a propria realidade.



CAPITULO 3
TESSITURAS AUTOBIOGRAFICAS DA PESQUISA

Uma parte de mim
é multiddo:
outra parte estranheza
e soliddo.

(Gullar, 2017,p.30)
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Uma parte de mim

é multiddo:

outra parte estranheza
e soliddo.

(Gullar, 2017,p.30)

Partindo do pensamento de Gullar (2017), apresentado na epigrafe, inicio o presente
capitulo, refletindo acerca das diferentes facetas de minha identidade, como pessoa e
profissional que pensa e se reinventa nos percursos de vida. De modo semelhante ao que afirma
0 autor, em diversos momentos me vejo como parte do coletivo social, convivendo, aprendendo,
construindo novas historias e tecendo saberes e experiéncias nas interagdes com meus pares.
Em outros momentos, ao invés do dialogo, prefiro o soliloquio, a solitude, na tentativa de
autoconhecimento, de compreender o sentido dos acontecimentos e experiéncias que marcam
0 meu viver. Considerando a dualidade presente na existécia do ser humano, com ser singular
e plural, rememoro as travessias vivenciadas nesta pesquisa, trazendo a memaoria 0s momentos
que puderam ser compartilhados e aqueles em que tive que viver a pesquisa e seus desafios de
forma solitaria.

Neste capitulo, para registrar as tessituras autobiograficas da pesquisa, inicio
caracterizando o método autobiografico e a metodologia (pesquisa narrativa). Na sequéncia
descrevo os dispositivos de pesquisa, caracterizando as rodas de conversa e 0 memorial de
formagdo. Descrevo, também, o processo de analise das narrativas autobiograficas. Em seguida,

apresento o locus da pesquisa e os colaboradores.

3.1 Método autobiografico e a pesquisa sobre formacéao de professores

O método autobiografico possibilita aos narradores reconhecer quais experiéncias
vivenciadas na trajetoria profissional, foram definitivamente formadores para suas historias de
vida. Segundo (Finger; Novoa,2014, p.20), o método biografico “[...] constitui uma abordagem

que possibilita ir mais longe na investigagdo e na compreensao dos processos de formagao e



dos subprocessos que o compdoem [...]”. Nesta perspectiva, 0 método autobiografico posssibilita
ao sujeito conhecer-se, refletir sobre suas experiéncias e reconhecer em que medida essas
experiéncias foram formadoras. O método autobiografico configura-se como ferramenta de
investigacao, que apresenta triplice dimensdo (formagao, reflexao e producao de
conhecimentos), tendo em vista que o narrador ao rememorar as experiéncias vivenciadas tem
a oportunidade de revisita-las e de produzir novas formas de agao.

O método autobiografico tem como cerne a escrita de si, cujo foco ¢ a experiéncia de
vida do narrador, que ¢ registrada em narrativas orais ou escrita, oriundas de processos
reflexivos e de recordagdes referentes ao vivido. O ato de biografar a propria vida potencializa
aos narradores langar um novo olhar sobre as experiéncias vividas no decorrer da vida pessoal
e profissional, resultando em uma revisitacdo dessas experiéncias. O ato de biografar-se
potencializa, também, a consciéncia historica de si, dos diferentes percursos de e dos
conhecimentos e crengas. Como mencionado anteriormente, a escrita autobiografica favorece
a pratica reflexiva acerca das acoes desenvolvidas, das experiéncias, do cotidiano, entre outros.

Pesquisar utilizando o método biografico favorece a percepgao da realidade social
objetiva e a compreensao de aspectos subjetivos das historias de vida do individuo, propicia ao
narrador autorretratar-se e por meio “[...] deste auto-retrato mais ou menos explicito, o
evidenciar das posi¢des existenciais, [...], permite ao autor da narrativa tomar consciéncia da
sua postura de sujeito e das ideias que, consciente ou nao conscientemente, estruturam essa
postura (Josso, 2002, p. 44). O desenvolvimento da consciéncia de si implica na compreensao
da propria identidade, dos modos de ser e das concepgdes, crencgas e teorias que subsidiam os
aspectos identitarios e as condutas assumidas pelos narradores.

No caso particular de uma pesquisa sobre formagao continuada de professores, objeto
desta investiga¢ao, ao oportunizar aos profissionais que narrem sobre o proprio percurso
profissional, possibilita a reinvencdo de si e a revisitacdo das histérias de vida pessoal e
profissional, o individuo ressignifica suas experiéncias, articulando passado e presente. A
utilizacao do método autobiografico como instrumento de investigagao tem sido frequente tanto
na investigagao cientifica, quanto nos processos de formagao de professores, com o intuito de
propor a reflexao necessaria sobre as historias de vida do narrador, considerando que na medida
escreve a respeito de suas historias de vida, toma consciéncia sobre o vivido e pode atribuir um

novo sentido a propria historia.



A historia narrada nas pesquisas, por intermédio das autobiografias, afeta quem as narra
(o narrador) e ao proprio pesquisador, que diante das narrativas dos colaboradores pode
encontrar cruzamentos com suas experiéncias. Biografar a propria historia de vida ¢ uma
maneira de expressar as experiéncias vividas, refletindo no tempo presente, revisitando o
passado, o que favorece a busca de fatos que marcaram a formagao pessoal e profissional, sem
a com a linearidade cronolégica dos fatos, elencado-os conforme surgem na memoria ou na
lembranca do pesquisador. E importante destacar que cada historia narrada expressa 0 modo
singular como o narrador percebe 0 que vive/viveu e revela suas significagcdes nos percursos de
vida dos narradores, pois “[...] por meio do método (auto)biografico e, por conseguinte, de suas
perspectivas epistémico-metodologicas, compreende-se a experiéncia humana e suas
(re)significagdes como estruturas fundantes do processo de narrar ” (Souza,2018, p.290). A
experiéncia humana, portanto, pode ser compreendida através das historias de vida narradas,
nas quais sao apresentados elementos que constituem a visao de cada individuo sobre a propria
historia de vida pessoal e profissional.

O método autobiografico, conforme registro anterior, proporciona ao narrador a
oportunidade de rememorar suas experiéncias e suas vivéncias, com possibilidade de definicao
de caminhos para modificar as histérias vividas. E importante ressaltar, para a melhor
compreensao do método autobiografico, que o termo experiéncia diverge de vivéncia. Segundo
Passegi (2011), o termo experiéncia implica no julgamento e avaliagdo do que lhe ocorre e do
que lhe acontece na realidade de sua vida, a partir da reflexdao sobre essa realidade. O termo
vivéncia se refere a experiéncia instantanea, pré-reflexiva.

Essa distingao é importante, considerando que no método autobiografico e, de modo
particular, nas hostérias de vida as experiéncias se entrelagam com as vivéncias, cada uma com
sua maneira singular. A experiéncia pode propiciar ao narrador uma gama de conhecimentos,
que vao sendo produzidos nas situacdes reflexivas sobre o cotidiano. No que se refere a
vivéncia, requer do individuo apenas uma reflexao aligeirada e momentanea, proporcionando
um olhar direcionado e imediato sobre as situagdes emergentes Passegi (2011).

Pensar as singularidades do método autobografico, na pesquisa sobre formagao de
professores, é preciso considerar que “[...] ao narrar sua historia de vida, 0 sujeito consegue
refletir sobre momentos que reconhece ter sido formadores em sua vida ou identificar vivéncias

formadoras enquanto lembra e narra, [...]” (Macena; Paiva, 2020, p. 818). O ato de narrar ¢



transformador, formativo, dinamico e reflexivo, potencializa pesquisar a si mesmo e recorrer
as memorias.

As memorias ao serem revisitadas vao produzindo caminhos para que o narrador possa
escrever ou falar de si encadeando diferentes experiéncias, contextos e temporalidades. Com
base no método autobiografico os registros narrativos, ao longo desta pesquisa, colaboraram
para compreendermos a realidade da formagao continuadas de alfabetizadores que contribuiram
com a investigagao, e propiciaram aos narradores “[...] o exercicio da reflexdo sobre suas
identidades, suas crengas e concepgoes, possibilitando questionamentos a cerca de diferentes
situagoes que permeiam a formagéo e a pratica docente [...]” (Brito,2021, p.11).

A utilizagao do método autobiografico, nesta pesquisa sobre formagdo continuada de
alfabetizadores, por ter como suporte a reflexao e a rememoragao dos percursos formativos, foi
essencial para perceber que o narrador expressa as significagoes da formacao e reflete a respeito
da identidade profissional e pessoal. Ser levado a refletir sobre o proprio percurso formativo,
possibilita a reinvencdao de si e ao revisitar a sua historia, o individuo ressignifica suas
experiéncias, articulando passado e presente. Biografar a propria historia de vida é uma
maneira de expressar as experiéncias vividas, refletindo acerca do tempo presente, revisitando
0 passado na busca de fatos que marcaram a formagao pessoal e profissional. De acordo com
(Souza,2018, p.290), postula que* [...] por meio do método (auto)biografico e, por conseguinte,
de suas perspectivas epistémico-metodologicas, compreende-se a experiéncia humana e suas
(re)significagoes como estruturas fundantes do processo de narrar [...]”.  Os dizeres do autor
mostram que a escrita autobiografica proporciona caminhos para autopercepgao e para agoes
autoformativas, pois na medida em que os colaboradores narram as histérias de si, reativam
memorias e produzem novas formas de pensar as experiéncias vivenciadas

De acordo com Desmarrais (2010), a abordagem biografica abarca narrativa oral ou
escrita, a temporalidade biografica e a busca de sentido das historias narradas. Para a autora as
narrativas retratam a expressao individual que cada sujeito tem da sua vida e da sociedade que

esta inserido.

3.2 Pesquisa narrativa e suas potencialidades
A pesquisa da narrativa, metodologia utilizada neste estudo, baseia-se nos estudos de
Josso (2004). A autora entende que a escrita de si emerge como uma estratégia que oportuniza

a tomada de consciéncia sobre as experiéncias vividas e destaca o potencial das narrativas



individuais (escrita de si) e coletivas. As narrativas individuais resultam da escrita de si,
envolvem processo intersubjetivo. As narrativas coletivas (por exemplo, em rodas de conversa)
oportunizam 0s momentos de socializacdo de saberes e de experiéncias, reflexoes
compartilhadas, proporcionando aos narradores novas formas de pensar e de ressignificar as
experiéncias, em um amalgama entre “eu e 0 outro”, ‘0 eu para o0 outro”, e 0 “outro para mim”.

A pesquisa narrativa apresenta aspectos relevantes para 0s estudos a respeito da
formagéao de professores, tendo em vista 0s narradores que ao falarem de suas historias de vida
refletem sobre a propria formagao, assumindo a autoria de suas historias. Na analise de (Souza
,2014, p. 40), a pesquisa narrativa tem se fortalecido como perspectiva de investigacao e na
formagdo de professores “[...] tendo em vista a oportunidade que remete tanto para
pesquisadores, quanto para sujeitos em processo de formacao narrarem suas experiéncias e
explicitarem, [...], diferentes marcas que possibilitam construcdes de identidades pessoais e
coletivas. E na perspectiva mencionada pelo autor que utilizamos a pesquisa narrativa,
reconhecendo suas potencialidades no desenvolvimento da consciéncia e do conhecimento de
si. Na concepgao de (Joss0,2004,p.43) “[...] a narrativa de um percurso intelectual e de praticas
de conhecimento pde em evidéncia os registros da expressao dos desafios de conhecimento ao
longo de uma vida™. Esses registros evidenciam os aspectos que afetam o narrador e explicitam
marcas das experiéncias vividas. A pesquisa narrativa exige rememoracao das experiéncias, no
sentido de analisa-las e de pensar formas vivencia-las como ferramentas para a trasformagao da
propria realidade e de situagoes que emergem no cotidiano.

Utilizar a pesquisa narrativa explicitou que o ato de narrar impacta na vida do narrador,
que recorre & memoria para trazer a tona eventos marcantes de seus percursos. E evidente que
o narrador produz as historias partindo daquilo que considera essencial e relevante. No processo
narrativo seleciona acontecimentos, fatos, atribuindo sua identidade aos escritos produz. Esses
escritos revelam a subjetividade e a singularidade do sujeito autor. A pesquisa narrativa, neste
estudo, se efetiva como instrumento formativo e de produgao de conhecimentos, a partir da
ideia que, embora 0s pesquisadores sugiram pautas para as narrativas dos colaboradores, as
narrativas pesssoais seguem uma logica definida pelo narrrador, conforme o fluxo de suas
lembrancas. De acordo com (Freitas; Ghedin, 2015, p. 124), a pesquisa narrativa possibilita ao
professor refletir ao narrar suas memorias e aprender “[...] porque, ao narrar, organiza sua

ideias, sistematiza suas experiéncias, produz sentido a elas e, portanto, novos aprendizados para



si [..]”. O processo narrativo requer do narrador a ativagao da memoria para lembrar fatos
marcantes de sua trajetoria de vida, exige a organizagao dos acontecimentos e fatos a serem
objetos da escrita de si e, com 0 entrelagamento desses aspectos, propicia que conhecimentos
sejam produzidos. entre 0s pares e assim o professor ao longo da trajetéria de vida constroi a
perfomance profissional. No desenvolvimento deste estudo foram utilizados dois dispositivos

de pesquisa a serem descritos na proxima se¢ao.

3.2.1 Dispositivos de produgao de narrativas na pesquisa

O desenvolvimento da empiria transcorreu com a utilizacao de dois dispositivos de
produgao de narrativas: as rodas de conversa e 0s memoriais de formagao. Para descrever esses
dispositivos metodologicos foram organizadas duas sub-segdes, que, respectivamente,

apresentam descrigoes das rodas de conversa e dos memoriais de formagao.

3.2.1.1 Rodas de conversa: dialogando com professores alfabetizadores

As rodas de conversas sao utilizadas no contexto da pesquisa narrativa, como maneiras
de produzir narrativas em que 0 pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pelo
envolvimento na conversa e na medida que participa produz juntamente com os demais
colaboradores informagoes relevantes para a pesquisa (Moura; Lima, 2014, p.99). As rodas de
conversa constituem espagos de narrativas e de reflexdes coletivas e favorecem a criacao de
possibilidades para a compreensdao do objeto de estudo da pesquisa. Os colaboradores da
pesquisa e, também, o pesquisador, no contexto das rodas de conversa, compartilham
experiéncias, conhecimentos, refletem coletivamente, com potencial para construgao de novas
formas de pensar e de fazer docente. Nas rodas de conversa, o dialogo é uma ferramenta muito
importante e singular, que exige do pesquisador habilidades para gerir a mediagao biografica.

De acordo com (Warschuer,2001, p.82), os dialogos produzidos nas rodas de conversa
“[...] abrem possibilidades inusitadas. Dialogos entre o que precisamos e 0 que queremos fazer,
entre os varios personagens que habitam em nés, entre os imaginarios e o racional [...]”. Esses
dialogos podem indicar aos professores, caminhos e desejos de se conhecer melhor, como
profissional e pessoa, exigindo que articulem saberes construidos, conhecam e analisem

experiéncias de seus pares.



No processo de producao de narrativas foram realizadas quatro rodas de conversa,

planejadas de acordo com o0s objetivos da pesquisa. A primeira roda de conversa de conversa

foi organizada conforme ilustrado no Quadro 5:

Quadro 6: Descri¢do do planejamento da primeira roda de conversa

PRIMEIRA RODA DE CONVERSA

DISPARADORES DE
MEMORIA

OBJETIVOS

DESENVOLVIMENTO

Ciranda
Da

Pesquisa

e  Apresentar 0 objeto de
estudo, 0s objetivos e
aspectos  tedricos e
metodologicos da
pesquisa.

REFLEXOES
COMPARTILHADAS

Narre a respeito de seu perfil
biografico informando sobre sua
formagao inicial, tempo de
servigo na profissdo docente, na
alfabetizacdo e as experiéncias de
formagédo continuada vivenciadas
ao longo do percurso
profissional;

Acolhida dos colaboradores com contagdo de historia:
Ciranda das cores. Promogéao de interacdo e apresentacao
entre os colaboradores;

Apresentacdo da pesquisa e seus objetivos, utilizando a
“CAIXA DA PESQUISA”. Dentro da caixa foram
colocados aspectos relevantes da pesquisa, como: titulo,
objetivos,  justificativa, problema da  pesquisa,
metodologia. A caixa circulou na roda e, em seguida, cada
colaborador retirou de dentro da caixa envelopes com as
informagdes sobre a pesquisa, que foram montados em
cartaz, que exposto em todas as rodas de conversa.

Leitura e assinatura do termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE);

Narrativa oral sobre o perfil e orientagdes para escrita
desse perfil no memorial;

Partilnas e orientagdes finais, para proxima roda de
conversa.

Fonte : Quadro construido pela pesquisadora.

A primeira roda de conversa, conforme o Quadro 5, teve como foco a apresentagao da
pesquisa aos colaboradores, focalizando o objeto de estudo, 0s objetivos e aspectos teoricos e
metodologicos da pesquisa. Apos a apresentagao da pesquisa, foram dirimidas duvidas e
envidados esforgoos para sensibilizar os participantes para colaborar com o estudo. Esta roda
de conversa foi realizada de maneira presencial, na Escola Municipal de Ensino Fundamental.
Pedro Falcao Lopes, local de trabalho dos colaboradores.

No desenvolvimento da roda de conversa inicialmente, os colaboradores foram
acolhidos com a contagdo da seguinte histéria: “Ciranda das Cores”, com o intuito de propor
um momento acolhedor entre os colaboradores. Em seguida os colaboradores puderam ter
acesso a informagdes sobre a importancia da pesquisa, do ato de pesquisar, para
compreenderem que a pesquisa narativa nao se resume a mera coleta de dados, mas que
proporciona aos colaboradores espacos de reflexao, de dialogo, de reviver experiéncias.

Em seguida, ocorreu a apresentagdo dos objetivos da pesquisa, utilizando um recurso
“caixa da pesquisa”, com intuito de dinamizar o momento e de proporcionar a interagao entre

0s colaboradores. Na “caixa da pesquisa” constavam fichas com titulo, objetivos, justificativa,



problema e metodologia da pesquisa. Essa caixa circulou na roda de conversa e foi repassada
para cada colaborador, que, na sequéncia, retirava envelopes, com as informagdes sobre a
pesquisa. Essa atividade culminou com a montagem de um cartaz, que foi exposto em todas as
rodas de conversa, para que pudessem relembrar os objetivos da pesquisa.

Apos os esclarecimentos sobre a pesquisa, aconteceu a leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que garante aos colaboradores a seguranca ao
participarem da pesquisa. Apos a leitura do TCLE foi descrito um dos dispositivos de produgao
de narrativas a ser utilizado na pesquisa: 0 memorial de formagao, que ao ser entregue. Na
sequéncia cada colaborador teve oportunidade de fazer a leitura dos eixos tematicos para a
escrita do memorial, foram definidos prazos para a devolutiva dos memoriais. Como postulam
(Moura;Lima,2014,p.99), “[...] a roda de conversa surgiu como uma possibilidade de reviver o
prazer da troca e de produzir dados ricos em conteudo e significado [...]”. Reviver o
compartilhamento de experiéncias ¢ caminho para a compreensiao de fatos que acontecem no
tempo presente, pois a reflexdao possibilita a analise de algo que aconteceu e do que esta
acontecendo.E importante, oportunizar valorizar as rodas de conversa em pesquisas narrativas,
pois proporcionam, uma interacao real e produtiva, entre o pesquisador e colaborador, ambos
produzem e aprendem de forma conjunta, com base em experiéncias vividas pelo outro. A
medida que escutam narrativas dos pares a respeito dos desafios e situagdes que ocorrem na
trajetoria profissional, podem encontrar possibilidades para novas formas de agir em suas
praticas. A segunda roda de conversa de conversa foi organizada conforme descrito no Quadro
6:

Quadro 7: Descri¢ao do planejamento da segunda roda de conversa

2° RODA DE CONVERSA
DISPARADORES OBJETIVOS DESENVOLVIMENTO
DE MEMORIA
] e Acolhimento dos colaboradores
“BAU . Caracterizar a formacido |e Retomada dos objetivos da pesquisa;
DISPARADOR DE continuada ofertada aos |e Video titulo: “Baa de memérias” para

MEMORIAS” alfabetizadores no rememoracio das experiéncias  formativas
T vivenciadas;
REFLEXOES ®  Leitura compartilhada do texto: “Professora tia: a

COMPARTILHADAS armadilha” Freire (1997);

e Discussio do texto para refletir a respeito de
como tém vivenciado a formagao continuada;
e Relembre (utilizando o baa de |e Narrativas dos colaboradores sobre a formagéo

memorias) as experiéncias de continuada ao longo da trajetoria profissional,

. Condugcio da formagio continuada, que tém destacando se essas formagdes corresponderam

reflexao sobre a vivenciado no seu percurso ou ndo as suas necessidades e as demandas de sua
formagcio (unidade profissional; pratica;

teoria-pratica)



e A partir dos disparadores de |e  Orientagdes finais para proxima roda de
1) A partir da memoria, descrever as conversa.

leitura do texto formagdes vivenciadas (como
como analisam ocorreram, aprendizados sobre
as formagdes alfabetizagdo, contribuigdes ou
continuadas nao, entre outros);
que ttm | e  Comente em que medida as
vivenciado na formaedes  ofertadas  pelg
trajetoria munjcipip  de  Tjmon/Mp
profissional? correspondem Oy Nzp ag SUzS

necessidades formativas e as

demandas da sua pratica.

Fonte: Quadro produzido pela pesquisadora.

A segunda roda de conversa teve como 0 objetivo caracterizar a formagdo continuada
ofertada aos alfabetizadores no municipio de Timon/MA, foi realizada de forma remota, por
meio do aplicativo Google Meeet, devido o estado de saude de uma das colaboradoras.
Inicialmente foram retomados 0s objetivos da pesquisa por meio da utilizagao da imagem do
cartaz produzido na primeira roda. Em seguida, foi apresentado um video com o titulo baa de
memorias, com imagens dos programas de formagao de alfabetizadores que aconteceram ao
longo dos anos. O video foi utilizado para despertar na memoria de cada colaborador
lembrangas sobre os programas de formagao continuada que cada professor participou ao longo
da trajetoria profissional. Apos o video foi trabalhado o texto: “Professora tia: a armadilha” ,
de Freire (1997). O texto foi utilizado para embasar o dialogo na roda de conversa, que teve
como ponto de partida as experiéncias de cada colaboradaor com a formagao continuada. As
discussoes realizadas conduziram as narrativas para que os colaboradores refletissem se essa
formagdo correspondia ou nao as suas necessidades formativas e demandas da sua pratica. As
rodas de conversas propiciaram o despertar para novas formas de pensar a formagao continuada,
tendo em vista o texto utilizado, o dialogo, a reflexdo e a socializa¢ao de saberes, experiéncias.
Conforme expressam (Brito;Santana, 2014, p.119) “[...] participar de uma roda de conversa
implica preparar-se para a escuta sensivel de si e do outro, por intermédio de um dialogo franco
e aberto. [...], os interlocutores tém a possibilidade de revisitar suas ideias [...]”. A participacao
nas rodas de conversas podem ser considerados espagos formativos, no qual os conhecimentos
e teorias que cada colaborador possui sido entrelagados com as teorias dos outros,
interrelacionando-se, favorecendo a produgao de conhecimento. Seguindo com o planejado foi
realizado, a terceira roda de conversa teve como base as informagdes apresentadas no Quadro
1.



Quadro 8: Descri¢ao do planejamento da terceira roda de conversa

3° RODA DE CONVERSA

DESENVOLVIMENTO

DISPARADORES OBJETIVOS
DE MEMORIA
A|‘_C.5.9§TJ.CO . Identificar os conhecimentos
e profissionais docentes
Rl e privilegiados na formagéo
sare Tuwenros ve aswon continuada  ofertada  aos
Ll oon ser alfabetizadores no municipio
:,....._,.....,..m de Timon/MA,
REFLEXOES

il |

Condugio da reflexao
Sobre a formagio
(Unidade teoria-pratica)

A partir da leitura do
texto, qual a relagéo entre
0s conhecimentos
relacionados
alfabetiza¢do

privilegiados na
formagéo continuada e as
aspiragdes

—acerca  da

COMPARTILHADAS

Relate sobre o0s conhecimentos
relacionados a0  processo  de
alfabetizagdo  privilegiados  nos
processos de formagdo continuada
dos quais tem participado. Aproveite
para informar acerca do que gostaria
de aprender na formagao continuada.

Acolhimento dos colaboradores;

Retomada dos objetivos da pesquisa
Apresentacao do acrostico envolvendo a palavra
leitura, produzida por uma crianga, revelando aos
colaboradores as concepgdes que surgem sobre
leitura;

Leitura do texto “Ensinar -Aprender leitura do
mundo-leitura da palavra”

Partilha do texto através construgio de um
acrostico partindo da palavra ALFABETIZAR,;
Narrativas dos colaboradores destacando sobre o0s
conhecimentos profissionais docentes em relagao
ao processo de alfabetizagdo, privilegiados na
formagéao continuada ofertada aos
alfabetizadores;

Orientagdes para proxima roda de conversa.

alfabetizagao?

Fonte: Quadro produzido pela pesquisadora.

A terceira roda de conversa teve como objetivo identificar os conhecimentos
profissionais docentes priveligiados na formagao continuada ofertada aos alfabetizadores no
municipio de Timon/MA. Os colaboradores foram acolhidos com a retomada dos objetivos da
pesquisa e a apresentacao de um acrostico da palavra leitura, produzido por uma crianga. A
utilizacao do referido acrostico aconteceu com o intuito de revelar aos colaboradores da
pesquisa como a leitura é vista por uma crianga. Na sequéncia, dialogamos sobre o contetudo
do texto: “Ensinar-aprender: leitura de mundo e leitura da palavra”. Concluido o dialogo sobre
0 texto mencionado, os colaboradores foram convidados a elaborar um acrostico usando a
palavra: “Alfabetizar”. , durante as realizacao da roda de conversa os colaboradores narraram
sobre os conhecimentos que aprenderam e sobre quais gostariam de aprender, baseado nas suas

necessidades formativas. A ilustragdio da Quadro 7 foi produzida juntamente com o0s

colaboradores.




Quadro 9: Acrostico produzido na roda de conversa

A
L
FORMACAO

A
OBSERVACAO
LETRAMENTO

CONTEXTO
INTELIGENCIA

Z

A

RESILIENCIA

Fonte: Quadro produzido pela pesquisadora e colaboradores

E oportuno destacar as consideragdes de Warschauer, (2017, p.99) quando expressa que
“[...] escutar e contar historias ¢ fonte dessa arte do dialogo, da dialética das contradigoes,
porgue os arquétipos que as historias mobilizam incluem polaridades, abrangem o o6dio e o
afeto, o bem e o mal [...]”. Diante dessa reflexdo, ¢ evidente que o0 momento de escuta de
historias pessoais, estimula o imaginario, a memoria e produz reflexoes necessarias para as
narrativas escritas. O acrostico ilustrado no Quadro 8, retrata um momento singular de escuta
e registro, em que cada colaborador se permitiu ouvir o outro. Nessa escuta sensivel e formativa,
foram ressignificados conhecimentos e saberes, antes fundamentados unicamente a pratica.

Os colaboradores, ao participarem das rodas de conversa, desenvolveram reflexdes no
sentido de revisitar as praticas e agoes exercidas no cotidiano escolar e em toda sua trajetoria
profissional e pessoal. Como explicitado pela autora, o dialogo é uma arte, que surge da
contacao de historias e afeta a si e ao outro. Compartilhar experiéncias e vivéncias do cotidano
escolar, partilhando situagoes pessoais e profissionais, repercutem nas proprias agoes, propicia
um relagdo direta entre o pesquisador e colaboradores. O movimento da roda de conversa
assemelha-se a ciranda, pois todos estao ligados em uma relagao dialética com o outro. A seguir,

0 Quadro 9, contém informagdes acerca da quarta roda de conversa:



Quadro 10: Descri¢ao do planejamento da quarta roda de conversa

4° RODA DE CONVERSA
DISPARADORES DE OBJETIVOS DESENVOLVIMENTO
MEMORIA
o Compreender as concepgdes de e Acolhimento dos colaboradores;
CARTILHAS alfabetizagao e suas e Leitura do texto “Receita” Marlene
implicagdes  metodolégicas, Carvalho
e C emergentes  na  formagao *  Construgdo de” Nuvem de palavras” sobre
P continuada de alfabetizadores as concepedes de alfabetizagdo, cada
ofertada no municipio de colaborador expressa através de palavras
Timon/MA que envolvem a tematica, partindo do
. disparador de memoria (cartilhas)
REFLEXOES . Discussao sobre a “ Nuvem de palavra
. COMPARTILHADAS produzida;

Condugio da reflexdo | e A partir do disparador de memorias,
Sobre a formacéo descreva as suas relagdes com a
(Unidade teoria-pratica) alfabetizacdo desde o inicio da sua
trajetoria  profissional ao atual
momento profissional que vivencia.

. Relate o que sugere a fim
de que a formagdo
continuada atenda aos
desafios e demandas do
processo de

alfabetizagao.

Fonte : Quadro construido pela pesquisadora

A quarta roda de conversa teve como objetivo compreender as concepgdes de
alfabetizagdo e suas implicacoes metodologicas, emergentes na formagao continuada de
alfabetizadores ofertada no municipio de Timon/MA. Para iniciar os trabalhos ocorreu uma
acolhida aos colaboradores e a retomada o0s objetivos da pesquisa. O acolhimento dos
colaboradores foi realizado com a utilizagao de disparadores de memoria (ilustragoes de
cartilhas antigas), com o intuito de despertar lembrancas referentes aos processos de
alfabetizagdo que vivenciaram. Esses disparadores de memoria oportunizaram o dialogo em
torno do uso das cartilhas como métodos de alfabetizagdo. Em seguida foi realizada a leitura
do texto: “Receita”, de Carvalho (2009). O texto aborda duas perspectivas de alfabetizacao.
Uma com receita e outra sem receita.

A leitura do texto possibilitou que os colaboradores refletissem a respeito de suas
concepgoes de alfabetizacao e de suas praticas alfabetizadoras. A utilizagao deste texto na
quarta roda de conversa, possibilitou, também, a reelaboragdo de conhecimentos, a ampliagao
do dialogo e das relagoes entre os envolvidos na pesquisa. Segundo (Brito ;Santana,2014,
p.119), as rodas de conversa “ [...] emergem como espago de diferentes relagdes: com a

experiéncia, com outro e com o conhecimento, mas ¢, também, espago para a reelaboragao do



conhecimento e do vivido e para reconstrugao da a¢ao e dos modos de ser[...]”. As rodas de
conversa permitem aos participantes e pesquisador, aprofundar suas concepgdes e pressupostos
teorico metodologicos, ressignificados pela partilna e dialogo entre os colaboradores. E
importante ressaltar, conforme (Alburqueque ;Galiazzi,2011,p.388), que durante as rodas “[...]
0S sujeitos conseguem se olhar, e, com isso, as interacdes acontecem com mais facilidade.
Ocorrem trocas de olhares, trocas de argumentos, trocas de criticas, trocas de experiéncias.
Quando se esta em roda, as trocas acabam sendo inevitaveis [...]”. Por meio das rodas foi
possivel conhecer um pouco mais sobre o outro, perceber suas reagdes ao argumentar ou expor
suas opinioes. Cabe realgar que durante a quarta roda, foi proposta a produgdo de uma nuvem
de palavras, na qual cada colaborador apresentou palavras que considerava importantes para
pensar a alfabetizagdo. A Figura 7, explicita as palavras consideradas pertinentes pelos
colaboradores, sobre a tematica.

Figura 5: Nuvem de palavras sobre alfabetizago
ALFABETIZACAO

PROCESSO
W - JOGOS “coumenro

MEMORIAS
OBJETIVO LETRAR LEITURA

- VIVENCIA
ALFABETIZAGAO ESCUTA EDUCADOR

CONHECER O OUTRO ArfeTar
APRENDIZADO EDUCA?AO CONHECIMENTO

MUDANGA OBSERVAGAO

DOCENCIA

Fonte: Figura construida pela pesquisadora e colaboradores

Esta atividade foi planejada, com o intuito de proporcionar a partilha de conhecimento
entre os colaboradores, sobre as concepgoes de alfabetizagao. A quarta roda de conversa
proporcionou a compreensao em torno das percepgoes de cada colaborador, destacando quais
aspectos consideram relevante, para compreensao do processo de alfabetizagdo. Dentre o0s
aspectos envolvidos foram destacados: acolhimento, conhecer o outro, a utilizagao de jogos que



venham enriquecer a pratica pedagogica, fortalecimentos das vivéncias, a observagaoe e escuta,
0 processo de letramento, entre outros, ressalto que enquanto professor, ¢ necessario conhecer

e dialogar sobre como ocorre o processo de alfabetizagao.

3.2.1. 2 Memorial de formagao: caminhos para escrita de si

O memorial de formagao ¢ um de dispositivo de narrativas pessoais em que, de acordo
com (Ramos,2020, p.46), “[...] a partir do momento que escrevemos um memorial sobre nos
mesmos ele se apresenta como uma narrativa autobiografica, na qual escrevemos sobre fatos
ou situacdes que aconteceram em nossa propria vida [...]”. O memorial de formagao oportuniza
aos colaboradores caminhos para entender a realidade que vivenciam, refletir sobre o vivido e
sobre 0 momento em que se esta vivendo. O memorial de formagao facilita o registro escrito
das situagoes memoraveis vividas pelo narrador, cada narrativa deixa fluir aspectos objetivos e
subjetivos das historias de vida dos narradores, as manifestagcdes do ser e do fazer docente,
proporciona rememoragao do passado, sem exigéncia de linearidade.

Sob os alicercer de (Prado;Soligo,2007, p.6) “[...]Jo memorial ¢ um texto em que o autor
faz um relato de sua prépria vida, procurando apresentar acontecimentos a que confere o status
de mais importantes, ou interessantes, no ambito de sua existéncia [...]”. Os relatos de vida a
serem narrados no memorial revelam pontos considerados significativos para o narrador. A
narrativa decorrente do memorial independe de sequéncia temporal de fatos ou historias, os
registros revelam apenas o que cada narrador quer contar. A historia de vida ¢ contada pelo
narrador conforme acredita e pensa em relagao as experiéncias vivenciadas e segundo suas
memorias e lembrangas. Os acontecimentos vividos serdo contados sob o prisma do narrador,
sem interferéncias por parte do pesquisador, embora este tenha objetivos pré-definidos para
anvestigacao. A escolha do memorial de formagao como dispositivo de narrativa configura-se
“[...] mediante uma narrativa de vida, cuja trama (enredo) faca sentido para o sujeito da
narragdo, com a inten¢ao, desde que haja sempre uma intencionalidade, de clarificar e
ressignificar aspectos, dimensdes e momentos da propria formagao [...]” (Abrahdo,2011,
P.166). O sujeito ao narrar, estabelece uma conexao passado, presente e futuro, aciona a
memoria, desencadeia novas historias, novas formas de pensar, de perceber as situagdes futuras.

O memorial de formagdo possibilita ao narrador transitar por dimensoes e tempos diversos.



ressignificar as historias narradas e estabelecer maneiras de agir no futuro.

As consideragoes de (Sousa,2003, p.19), ao meniconar o0 memorial de formagao
utilizado como recurso metodologico, esclarecem que “[...] possibilita ao professor registrar o
resultado de sua propria narrativa, a qual ¢ constituida a partir dos fatos mais significativos
pingados de sua trajetoria pessoal e profissional [...]”. A narrativa oriunda do memorial tem
potencial formativo, pois ao narrar o professor reflete e reinterpreta as experiéncias que vive e
viveu, ao relatar os fatos que fazem parte da sua historia, elenca aqueles que considera
significativos e direciona novos ollhares para diversas formas de pensar e fazer. O termo
memorial de formagao, apresenta a potencialidade autoformativa deste dispositivo de narrativas
ao explicitar a intencionalidade de formar.

O desenvolvimento da pesquisa revelou que uso do memorial de formagao contribui
para que pesquisadores e colaboradores, relembrem aspectos importantes de suas histérias de
vida, para que rememorem momentos historicos, sociais, culturais e profissionais vivenciados
nos espagos de formacao. Com esse entendimento, ¢ pertinente ratificar a importancia das
narrativas memorialisticas na pesquisa a respeito da formagao continuada de alfabetizadores,
considerando que por meio dos narrativas emergem reflexdes que permitem aos narradores
perceber as esséncia de suas historias de vida. Para orientar 0s registros no memorial de
formagao, conforme os objetivos da pesquisa, foram definidos trés eixos tematicos, como
realgado na Figura 6 :

Figura 6: Eixos tematicos para escrita do memorial de formagao

e——"""""""|  Eixo tematico 01: O narrador como sujeito biografico e epistémico:
Inicie sua narrativa de vida, escrevendo sobre sua formagao
profissional (inicial e continuada), tempo de atua¢do na etapa de
ensino em que atua, descreva sobre experiéncias profissionais
vivenciadas.

Eixo tematico 02: Aspectos teoricos e metodologicos da alfabetizagao
e a formagdo continuada: Narre formacao continuada, informando
sobre os conhecimentos contemplados (referentes a teoria e
metodologia da alfabetizacdo) e sobre as contribuigoes dessa formagao
para sua pratica alfabetizadora.

Eixo tematico 03: Proposicdes de alfabetizadores para a formagao continuada:
Descreve a respeito do que espera da formagdo continuada para o
fortalecimento de sua pratica docente. Reflita sobre o que precisa aprender para
alfabetizar.




Os eixos tematicos definidos para a escrita dos memorais de formagao foram planejados
a partir dos objetivos da pesquisa, para que os colaboradores pudessem materializar suas
historias de vida, recorrendo a memoria para escrita das narrativas, considerando que o ato de
escrever, refletir experiéncias e fortalecer as vivéncias, ¢ revelador e cheio de desafios. Para o
processo de escrita foi entregue a cada colaborador da pesquisa um caderno, contendo titulo da
pesquisa, objetivos e 0s eixos tematicos que subsidiaram a escrita da narrativa. Na entrega dos
cadernos para escrita dos memoriais de formagao, nao houve sugestdes quanto ao nimero de
paginas a serem redigidas.

O memorial ¢ um documento autobiografico rico, pois permite ao narrador revisitar suas
experiéncias, ao narrar sobre si, sobre fatos que foram importantes de sua vida. Passeggi (2008),
no que se refere a0 memorial, alerta que é preciso que o narrador tega fios para entrelacar as
experiéncias narradas entre si, defende que o narrador precisa usufruir da liberdade de narrar
aspectos que fazem sentido em sua trajetoria profissional. O memorial de formagao, segundo a
autora, posshilita aos colaboradores da pesquisa conhecer a suas singularidades, refletir sobre
suas praticas, conhecer novas maneiras de viver os desafios do cotidiano escolar e trajetoria
profissional. Neste sentido, (Sousa, 2003, p. 21), argumenta que “[...] nessa dinamica de
construgdo do seu memorial, o professor re(afirma) sua identidade pessoal e profissional e
percebe-se como sujeito da historia das ideias pedagogicas, [...]”. Mediante a afirmagao do
autor, o memorial de formagdo ¢ importante como dispositivo que possibilita aos narradores
conhecer e assumir a propria identidade, reconhecer sua autonomia pessoal e profissional no
seu fazer docente. Para sintetizar as informagdes sobre o0 memorial de formagao nesta pesquisa,

¢ preciso esclarecer

3.3 Procedimentos de analise das narrativas

As narrativas autobiograficas do estudo, sobre formagao continuada de alfabetizadores,
exigem uma analse rigorosa, diante da complexidade de suas revelagoes por expressarem as
subjetividades dos colaboradores, que revelaram aspectos singulares e significativos
vivenciados ao longo da trajetoria profissional e pessoal. O processo analitico requereu a
organizagao, sistematizacao das narrativas produzidas, para empreender um complexo e

minucioso processo de interpretagio das narrativas. E necessario compreender que as narrativas



de vida “[...] construidas e/ou coletadas em processo de pesquisa ou em praticas de formacao,
centram-se nas trajetorias, percursos e experiéncias dos sujeitos, sao marcadas por aspectos
historicos e subjetivo frente as reflexdes e analises construidas por cada [...]”. (Sousa,
2014,p.43).

Para efeito de analise das narrativas produzidas nesta pesquisa, a oOpgao recaiu sobre a
analise compreensiva-interpretativa, proposta por Souza (2006). O autor desenvolveu a
organizagao para a analise das narrativas, dividindo-as em trés tempos: Tempo | em que ocorreu
a pré-analise, centrando-se na organizagao e na leitura das narrativas para a construgao do perfil
biografico dos colaboradores. Essa etapa constituiu momento de avancar na leitura cruzada das
narrativas para apreender marcas singulares e plurais do perfil dos participantes do estudo.

O tempo Il oportunizou a demarcacdo das unidades de analise tematica, exigiu o
aprofundamento da leitura cruzada das narrativas com o objetivo de explicitar as sutilezas, os
ditos e nao ditos. No tempo Ill, destinado a leitura compreensiva- interpretativa do corpus,
demando leituras e releituras dos contetdos das narrativas, refinando a dimensao interpretativa
e analitica. As leituras e releituras dos conteudos das narrativas possibilitaram o agrupamento
das unidades tematicas e o processo de triangulacdo das fontes de produgio das narrativas.

Os encontros das rodas de conversa foram gravados, com a anuéncia dos colaboradores
e na transcri¢ao dos atdios foi necessario cuidado e atencao para o registro fiel das narrativas
e das manifestacoes de cada professor. Ao realizar a leitura dos registros narrados, o primeiro
passo foi organizar os aspectos referentes aos perfis biograficos dos colaboradores, tarefa que
exigiu atengdo ao conteudo de cada narrativa. Em relacdo ao processo de demarcagiao das
unidades de analise tematica, tempo Il, a demanda principal foi organizar e sistematizar as
narrativas, na intencionalidade de definir unidades tematicas de analise. As narrativas foram
selecionadas e classificadas conforme o contetudo, considerando o0s objetivos da investigagao.

No que concerne a leitura compreensiva-interpretativa do corpus, tempo Ill, foram
retomadas as leituras individuais das narrativas para cruzamentos de seus conteudos. Apos esse
processo, foi possivel organizar as unidades de analise tematica. As unidades de analise
tematica foram elencadas conforme os objetivos da investigagdo, bem como de aspectos
significativos que resultaram da empiria, considerando que “[...] os trés tempos de analise como
dimensao metodologica graduam entre si relagoes de dialogicidade e reciprocidade, tendo em

vista que mantem entre si aproximagoes, vizinhangas, mas também singularidade [...]” (Souza,



2014, p.43). Os tempos de analise descritos pelo autor, possuem uma relagao dinamica e de
interdepedéncia, mas ¢é preciso considerar os aspectos singulares de cada narrativa e os modos

COmo Se Cruzam.

3.4 Locus e colaboradores da investigag¢ao

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Falcao
Lopes, situada no bairro Parque Alvorada, no municipio de Timon/MA. A opgao por esse escola
teve como base 0s seguintes critérios: ofertar os anos iniciais do ensino fundamental, do
primeiro ao quinto ano e possibilitar aos alfabetizadores a participagdo em formagao
continuada. A escola foi fundada no ano de 1992, recebeu esse nome em homenagem ao
timonense Pedro Falcao Lopes. Inicialmente, funcionava em uma residéncia alugada,
atendendo 85 alunos. O predio da escola foi inaugurado no dia 28 de agosto de 1999, e esta
localizado no bairro Parque Alvorada, em Timon/MA, com 06 salas de aula. No ano de 2014,
a escola passou a funcionar com 13 salas de aula, atendendo 1090 alunos, nos turnos manha e
tarde. Nesta ocasiao, foi reformada, climatizada, ganhou laboratorio de informatica, dois patios
cobertos e tem, atualmente, uma quadra de esportes em construgao.

A escola passou por varias mudangas, com o objetivo de proporcionar a comunidade
um ensino de qualidade. Tem atendimento educacional para 840 alunos, funciona nos turnos
matutino e vespertino A escola é composta por 12 salas de aula, a estrutura fisica da escola vem
sendo conservada por meio de agdes educativas que conscientizam os alunos para a preservagao
do patrimonio publico. A equipe gestora da EMEF. Pedro Falcio Lopes ¢ composta por uma
diretora, um vice-diretor e dois supervisores. O quadro de funcionarios de apoio ¢ composto
por trés agentes de portaria, duas merendeiras, duas auxiliares de cozinha, quatro zeladoras,
quatro secretarios e quinze professores efetivos, quatro seletistas e seis cuidadores escolares,
este quantitativo passa por mudangas periodicamente. A escola ¢ o espaco de vivéncia e
convivéncia onde se estabelecem relagdes sociais entre todos os sujeitos que dela fazem parte.
Este ambiente educativo constitui-se como espago de diversidades, das diferencas e dos
conflitos entre geragoes.

Em relacao aos colaboradores da pesquisa, participaram do estudo trés professores que

atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, atendendo aos seguintes critérios: a) ser



professor efetivo, b) ser formado em Pedagogia, ¢) atuar em turmas do primeiro ao quinto ano
do ensino fundamental, d) ter cinco anos ou mais de carreira docente, e) participar de formagao
continuada e aderir a pesquisa. Para contactar os professores e convida-los a participar da
pesquisa foi realizada, uma visita escola, com autoriza¢do da gestdo escolar. Na ocasiao, 0s
possiveis colaboradores foram informados acerca dos objetivos da pesquisa, ocasiao em que,
coletivamente, foi agendado a primeira roda de conversa, considerando a disponibilidade de
tempo de cada colaborador do estudo. Os professores foram comunicados que durante a
realizagao da pesquisa, a qualquer momento, caso houvesse algum desconforto, poderiam
desistir da participagdo na pesquisa, Sem riscos e prejuizos.

No intuito de evitar e/ou reduzir a possibilidade de qualquer desconforto foi garantido
aos participantes o sigilo das informagdes prestadas, tendo em vista que 0 acesso as narrativas
e informagoes sao de inteira responsabilidade da pesquisadora. Foram esclarecidos os
beneficios da pesquisa a ser desenvolvida, destacando que a escrita narrativa possibilita um
processo reflexivo, colabora com o autoconhecimento e com a produgao de conhecimento. Em
respeito aos aspectos éticos e legais da pesquisa cientifica, foi preservada a identidade dos
colaboradores do estudo que estao denonimados com os seguintes codinomes: Ester, Jo, Maria,
utilizando como referéncia personagens biblicos. Na sequéncia, estao apresentadas as narrativas
dos colaboradores referentes aos seus perfis profissionais, iniciando com a narrativa da

colaboradora Ester:

[...] sou formada na Universidade Federal do Piaui, entrei no inicio de 2006. Me formei,
no segundo semestre de dois mil e dez, mas antes dessa formagao tive a oportunidade de
trabalhar quatro anos como estagiaria para o0 municipio de Teresina e também trabalhei
dois anos numa escola particular [...]. Depois desse processo tive a oportunidade de passar
no municipio de Timon no Estado do Maranhdao como professora efetiva (40horas), em
2014.Tenho especializagao em Psicopedagogia e em Libras pela UESPI. Estagiei como
intérprete em sala de aula com alunos surdos, depois conclui, [...] tive oportunidade em
trabalhar como supervisora da educagao infantil e ensino fundamental no ano de 2018 e
2019 na EMEF Pedro Falcio Lopes. Atualmente sou professora do terceiro ano,
ministrando as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica [...]. (Colaboradora Ester)

A narrativa da professora Ester mostra sua formacao em Pedagogia, com especializagao
em Psicopedagogia e Libras, informacdes que revelam a interrelagdo de seus processos
formativos com a atuacao profissional. O relato da colaboradora revela, também, que trabalhou

em escolas privadas e publicas. Atuou como interprete de Libras e exerceu a fungao de



supervisora escolar em séries iniciais do ensino fundamental. Atua como professora ha treze
anos, no ano 2014 foi efetivada como professora vinculada a Secretaria Municipal de
Timon/MA (SEMED), atuando com carga horaria de quarenta horas semanais, nos turnos
manha e tarde. Ministra as disciplinas de Portugués e Matematica, no terceiro ano das séries

iniciais do ensino fundamental. Quanto ao perfil do colaborador Jo, sua narrativa realca:

[...] sou formado pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI), em Pedagogia. Iniciei
no ano de 2007, sou professor efetivo e leciono na EMEF Pedro Falcido Lopes desde
2014 (40 horas), nos turnos manha e tarde, porém tive experiéncia nos estagios na
Prefeitura Municipal de Teresina e em escolas privadas também [...]. Sou especialista
pela faculdade FAETE, em Psicopedagogia. Estive a frente, da coordenagio
pedagogica do ensino fundamental maior 6° ao 9° ano, nos anos de 2018 e 2019, na
EMEF Pedro Falcao Lopes [...]. (Colaborador Jo)

A analise da narrativa do professor Jo, indica sua formacdo em Pedagogia, com
especializagao em Psicopedagogia e que no inicio da formagao inicial teve experiéncias com
estagios na area de formagao. No que se refere as experiéncias profissionais, trabalhou em
escolas privadas, exerceu a fungdo de coordenador escolar nas séries finais do ensino
fundamental. Atualmente, ¢ professor efetivo, com vinculo trabalhista na Secretaria Municipal
de Educagao de Timon/MA (SEMED), com carga horaria de quarenta horas semanais e leciona
no primeiro ano do ensino fundamental menor. O professor exerce a docéncia ha nove anos. Na

sequéncia, a narrativa da professora Maria:

[...] atualmente sou professora do segundo ano, do ensino fundamental, nos turnos
manha e tarde totalizando (40horas). Sou formada pela Universidade Estadual do Piaui
(UESPI), iniciei o curso em 2006 [...]. Comecei como estagiaria também e logo em
seguida trabalhando como prestadora de servigo, trabalhei como professora, em
escolas particulares e estou trabalhando atualmente na EMEF Pedro Falcido Lopes, ha
cinco anos como professora efetiva [...] sou especialista pela faculdade FAETE, em
docéncia do ensino superior e ensino de libras. [...]. (Colaboradora Maria)

A professora Maria revela, em seu relato, que tem formacao em Pedagogia e ¢
especialista em Docéncia do Ensino Superior e Libras, areas condizentes com sua atividade
profissional. Iniciou a docéncia com a participagdo em estagios, durante a formagéo inicial.
Trabalhou em escolas privadas. Atualmente, ¢ professora efetivada na Secretaria Municipal de

Educacdo de Timon/MA (SEMED), com carga horaria trabalhista de quarenta horas semanais,






