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RESUMO

Considerando o contexto atual de uma sociedade informacional, global e em rede e o
impacto significativo da Educacadéstancia (EaD) na formacéo inicial de professores

e sendo a avaliacdo elemento intrinseco deste processo, este trabalho discorre uma
investigacdo sobre as praticas avaliativas no curso Licenciatura em Computacdo no
ambito da modalidade a distancia no @ewkle Educacao Aberta e a Distancia (CEAD)

da Universidade Federal do Piaui (UFPI). A pesquisa € desenvolvida no ambito do
Programa de PéGraduacdo em Educacdo da UFPI em decorréncia dos estudos
realizados no Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Edocadapistemologia da
Pratica Profissional (NIPEEPP). O objetivo geral € compreender as préaticas avaliativas
utilizadas na formacdo docente no curso de Licenciatura em Computacdo da UFPI no
contexto da Educacdo a Distancia. Especificamente pretendemosvdesas
concepcdes de professores, tutores e alunos acerca da avaliacdo da aprendizagem;
identificar os instrumentos avaliativos em uso no curso; caracterizar o sentido e
relevancia das praticas avaliativas adotadas para a formacédo docente. O aparte tedric
esta estruturado sob a luz das concepgdes de Melchior (1998; 2001; 2003),
Depresbiteris (1998), Hoffmann (2009), Libaneo (1994), Luckesi (2011; 2013), dentre
outros. As argumentacfes relativas a Educagcdo a Distancia estdo sustentadas nos
escritos de Casllis (2002), Barros (2003), Moore e Kearsley (2007), Cortelazzo (2013),
Garcia (2013), dentre outros. A abordagem da pesquisa €é qualitativa, do tipo
Netnomedodlogica de Cavalcanti (2020), Fra@gavalho e Cavalcanti (2021). O l6cus

da pesquisa foi o Ambi¢m Virtual de Aprendizagem acessado por meio do Sistema
Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) da UFPI. As técnicas
utilizadas para coleta de dados foram entrevistas, questionarios e observacao
netnometoldgica com uso do diario de navegag¢Zarticiparam do estudo quatro
professores coordenadores de disciplina e quatro tutores, sendo dois do nucleo de
formacdo especifica e dois do nucleo pedagdgico do curso e, ainda, oito alunos. Os
dados coletados foram ordenados, categorizados e analisaaloss ada andlise de
contetudo proposto por Bardin (2011) e interpretados com base na hermenéutica de
Minayo (2002). Os resultados revelam que professores, tutores e alunos tém uma
aproximacgéao conceitual em como concebem a avaliacdo, visualaasaioo foma de
acompanhamento da aprendizagem, percepcao qualitativa e quantitativa sobre o
desenvolvimento estudantil e como instrumento de regulacdo da conduta docente.
Porém com resquicios evidentes da Pedagogia do Exame. Também evidenciam que o
uso limitado dealguns instrumentos avaliativos (féruns, tarefas e questionarios) em
detrimentos de outros, disponiveis no SIGAAdicando uma tendéncia de tornar a
avaliacdo um movimento a favor da mecanizacado da aprendiz&geraste aspecto,
apontam a necessidade de formacdes direcionadas a coordenadores, professores e
tutores, de modo que, estes tenham condi¢des de explorar e fazer o uso inteligente dos
recursos do SIGAA tornando multiplas as possibilidades da avaliacédo. Wllades
promovem reflexdes sobre as implicagcdes da avaliacdo na formacdo do professor de
Licenciatura em Computacéo na EaD, do sddeer no ensino a distancia, ampliando

a compreensao sobre as Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo (TDIC), sobre o
camm da formacdo e da epistemologia da pratica profissional docente em um curso
ainda ndo pesquisado.

Palavras-Chave: Praticas avaliativas; Ambiente Virtual; Licenciatura em Computacgao.
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ABSTRACT

Considering the current context of an informational, globatl networked society and

the significant impact of Distance Education (DE) in initial teacher education and the
evaluation being an intrinsic element of this process, this paper discusses an
investigation about the evaluation practices in the Degréggomputing course in the
distance modality in the Center for Open and Distance Education (CEAD) of the
Federal University of Piaui (UFPI). The research is developed in the context of the
Graduate Program in Education at UFPI because of the studies cautieat the
Interdisciplinary Research Center in Education and Epistemology of Professional
Practice (NIPEEPP). The general objective is to understand the evaluation practices
used in teacher education in the Undergraduate Computer Science course attbéPl in
context of Distance Education. Specifically, we intend to describe the conceptions of
teachers, tutors, and students about learning evaluation; identify the evaluation
instruments used in the course; characterize the meaning and relevance of thimevalua
practices adopted for teacher education. The theoretical support is structured under the
light of the conceptions of Melchior (1998; 2001; 2003), Depresbiteris (1998),
Hoffmann (2009), Libaneo (1994), Luckesi (2011; 2013), among others. The arguments
concerning Distance Education are supported in the writings of Castells (2002), Barros
(2003), Moore and Kearsley (2007), Cortelazzo (2013), Garcia (2013), among others.
The research approach is qualitative, of the Netnomedologic type of Cavalcanti (2020),
FrancaCarvalho and Cavalcanti (2021). The locus of the research was the Virtual
Learning Environment accessed through the Integrated System of Management of
Academic Activities (MAA) of UFPI. The techniques used for data collection were
interviews, questionnaires and nebmological observation using a navigation diary.
Four professors, discipline coordinators and four tutors participated in the study, two
from the specific training core and two from the pedagogical core of the course, as well
as eidnt students. The data collected were sorted, categorized, and analyzed using the
content analysis proposed by Bardin (2011) and interpreted based on Minayo's
hermeneutics (2002). The results reveal that professors, tutors and students have a
conceptual apximation in how they conceive evaluation, viewing it as a form of
monitoring learning, qualitative and quantitative perception of student development and
as a tool for regulating teaching conduct. However, with evident traces of the Pedagogy
of Examinaton. They also show that the limited use of some evaluative instruments
(forums, tasks, and questionnaires) to the detriment of others, available in SIGAA,
indicating a tendency to turn evaluation into a movement in favor of the mechanization
of learning. Axd, in this aspect, they point out the need for training directed to
coordinators, teachers and tutors, so that they can explore and make intelligent use of
the SIGAA resources making multiple assessment possibilities. The results promote
reflections abouthe implications of the evaluation in the formation of the teacher of a
Computer Science Degree in DE, of the kAmow in distance education, expanding the
understanding about the Information and Communication Technologies (ICT), about the
training fieldand the epistemology of the professional teaching practice in a course not
yet researched.

Keywords: Evaluative Practices; Virtual Environment; Undergraduate Computer
Science.
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INTRODUCAO

A evolucao tecnologicamplacavelmentetem se inserido emiferentes esferas da
sociedade. B educacéo, por exemplo, a utilizacdo das tecnologias da informacdo e da
comunicagdo (TIC), ou como mais recentemente tem sido denomin&danologias
Digitais da Informacdo e Comunicagao (TDI@m instigado mudancas nas formas de
acesso a educacéo superassim com@daptagcdes nos processos em quiesenvolve a
pratica pedagdgica.

Os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP)no Censo da Educagao Supeiid2018 (BRASIL, 2019) revelapentre os
anos de 20®a 2019 um aumento vertiginosoas matriculas de cursos deaGuacaam
distancia Algo em torno d&78,%6, enquanto na modalidade presencial o crescimento f
apenas de 18% nesse mesmo periodatingindo mais de 2nilhdes deestudantes
matriculados em2018 0 que representa cerca de 2,3,% das matriculas da educacgéo
naquele ano

Este movimento € percebido também nos cursdsicenciatura na modalidade a
distancia quentre 2018 e 2019 aumentou em 19,1%, enquanto o numero de matriculas em
cursos degraduacdo presencial diminuiu 3,8%hais que o crescimento registcano
periodo 2017/2018 (17,0%)e§undo dados do INEP (BRASIL, 20183 matriculas em
cursos dd.icenciatura presencial representhaje 46,7%, enquanto a distancia séo 53,3%
no total de matriculas. (BRASIL2019).

Estesdados evidenciaram crescimento significativo no campo da formagao inicial
de professores, sinalizando a exigéncia de gsindestimenta institucionas no sentido
deprimar pela sugualidadeno uso degecnologias como fim e ndo meara evitar que a
racionalidade que move 0 procesgfameramente técnica.

Neste aspecto, a formacdo de professores insedadaontexto de uma sociedade
informacional, global e em redeonstituise ndo apenas como umaodalidade a mais
para oferta deursos, masomo um fenémeno que merece uma investigpcadfundasob
0s variosaspectosdentre eles as praticasaliativasdesenvolvidas no ambito do processo
de ensineaprendizagem.

De fato, ompreender o processmrmativo de professores demanda estudos
criteriosos uma vez quéormar professores € uma agdo complexa, repleta de nuances que

se estabelecem conforntecontexto, o que implica na necessidade de gonstante
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revisdo sobrevarios aspectoeem que o processo formativo se fé&so significa que a
dindmica peculiar da formacédo docerarece deeflexdes continuas sobre: as estratégias
adotadas, a escolha de recursos materiais e humanos, a condicdo de receptividade dos
educandos quanto ao dmtimento ensinado, entre outr@s portanto, oportuno, lancar

luzes sobreum componente desse processsponsavel por fomentar por uiado, o
exercicio de reflexdo quanto éfetividade do conjunto de ac¢des utilizadas para o
desenvolvimerd do profissioal em formagéo, ogeja, aavaliagdo E poroutro, porse
configurar comoum eixo epistemolégico que validasucesso ou insucesso dos trabalhos
executados ao longo do fazer pedagdgico.

Realce a avaliacdo € pegzhave no contexto da formacdo docentes @osobre
esse eixo do processo formativo que recai a dificil e dupla missao de pensar sobre a
dinAmica do que se deseja ensimaa sensibilidade para compreender como aqueles que
sdo alvos da acdo educativa se apropriam das vivéncias experimentéolagoado ato
pedagogico parag partir dai tomar decisdes e implementaedidas necessarias para a
intensificacdo ou recolocacédo das estratégias utilizadas.

Segundo a Lede Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (L@B vigor, a
avaliagdo nado seestringeapenas dase final do processo educativeem tampouco se
constitui como um mero instrumento de quantificacdo de notas e classificacdo de sujeitos.
O dispositivo legal no Art. 24 coloca essa etapa dentro de uma conjuntura mais ampla do
processode ensineaprendizagemindicando quea avaliagdo deve obseryate forma
preponderanteo cardteic ont 2 nuo e cumul ativo do desempe
dos aspectos qualitativos sobre os quantit
(BRASIL, 1996, s/p.

Podese inferir a partir da amplitude pela qual a LDB trata a avaliagiee o
sentido real desse component® processo de enshaprendizagemultrapassa a ideia
limitada de controle de aprovacédo e reprovacdo de alunos. Para além digdaon
autoritaria de julgamento, a avaliacdo se constéasencialmenfecomo elemento de
reflexdo para progressdo do conhecimento e das préticas educativas.

A avdiacdqg sob a perspectiva critiaeflexiva, tem sido objeto de estudo de
diferentes autose como Hoffmann (2009) Luckesi @011; 2013), Vasconcellos (2005)
entre outrg. A abordagem dos estudogssgperspectivasegue pelo enfoque progresaist
da educacdcsubsidiando a compreensaoptdencialidade da avaliagénquanto recurso

bY

de percepcdo dos aspectos relacionados a pratica pedagbgieste aspecto, tem o
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sentido de fazer diagndsticos e implementar agiiegmizadoras das dificuldadebem
como na conscientizagcdo do uso da avaliacdo como instrumento deEupefip de
estereotiposielacionando seu usoctassificacdo @ojulgamentosem qualquer finalidade
construtiva.

Ness perspectivasaber atribuir significados as acfes qmvolvem o processo
educativo parg a partir daj construir novas praticas, credita na avaliacdo uma
responsabilidade que transcende funcionalidade aplicada noenario em que o0s
professores produzem testesalunosse submetena eks em busca da quantificacdo de
resultados. Avaliar reflexivamente ctihgi-se um ato consciente de sentir como 0
processo educativo se desenvpkl@ba intencado de transpor barreiras que se apresentam e
dificultam a consolidac¢ao do saber no transcorrer do processo de ensino e aprendizagem.

Além disso,conforme ja acentuadmutra demanda em evidéncia no campo da
formacado de professorés expressivo crescimento da oferta dos cursos de ensino superior
na modalidade distanciaregistrado pelo Censo da Educacao Superior (2019) realizado
pelo Instituto Nacional de Estudos esguisas Educacionais Anisio TeixglldEP), que
publicitou que esta modalidade salbuem numerosabsolutos de 838125 alunos
matriculadosem 2009 para o quantitativo d2.450264 de matriculas efetivadasm 2019.
Considerado apenas os cwste formacao derofessores, é possivel perceber,ae
longo dos dez anos a oferta a distancia @eslicenciaturas triplicaranpassando aser
maiorque as dematas dcensino presencial

Alinhado ao discurso de igualdade ou até de superacao da gealidsdursos a
distancia em comparacéo aos ofertados na modalidade preséneiido buscar conhecer
como as praticas educativas ocorrem nesse formato de ensino.

Ombreandoas duas tematicas supracitgdas estudo eerca das estratégias
avaliativas no amito da modalidade da Educacdo a Distancia (Eedjstituise um
importante passo para o aprimoramento da formacdo de licenciandos que optam pela
profissionalizacdo no ambito da educacaopartir desse modeldavorecendp assim
novas percepcdes sobrepistemologia da préatica docentensiderando as peculiaridades
decorrentes diormatode formacgao

O estimulo para elaboracéo e execucao de um estoihoa finalidade de entender
como se efetiva, na pratica as estratégias avaliativas no ambito da ridade da
Educacdo a Distangissurgiu ao perceber quepesar da formacdo dos licenciandos

optantes pela modalidade a distancia ocorrer em um contexto diferenciado do ensino
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presencial, muitas praticas avaliativas adotadas no ambiente virtual apasignificativa
similaridade.

Considerandpentdo, que os contextos sao diferenciados e que as experiéncias com
a aprendizagena distancia ténsuas singularidades, levantsecomo questa@roblema
para est estudo a seguinte indagacéomo ocorrem agraticas avaliativas utilizadas na
formacéao docenteo curso de Licenciatura em Computacédo da Universidade Federal do
Piaui (UFPI) no contexto da Educacao a Distaneia

O interesse em oopreender o fenbmeno mencionagimergiu das discussdes e
estudos sobra formacao de professores esggmologia da pratica docemteomovidos no
Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Educacéao e Epistemologia da Pratica Profissional
(NIPEEPP/UFPI),além dodesejo agucado peldeituras e percepao da relevancia das
pesquisa ja realizadae em castrucdo, também no NIPEEPP. Assim aspectiva
académica desse estudo assentadaiseapor entender ainamica do processo de ensino
e apredizagem nos espacos virtuais.

A participacdo deste pesquisador em id#des de tutoriaem cursos de
Licenciaturana EaD acrescido da vivéncia enquantoesgo de cursos advel técnicode
Graduacédo e de P&raduacdoLato ®nsu na modalidadede educacdo a distanc&
principalmenteo anseio em aprofundae no debatecarca danfluéncia da avaliacdo no
processo de formacdo docentambém sdo fatos motivacionatue, a partirda
perspectivgpessoaljustificam as razdegara intentar por tal campo de estudo.

As lacunas existentes para pesquisa, mesmo em uma area com fardos est
alusivos a avaliacao, revelam que, quando se afunilam as investigacdes acerca da avaliacao
ligando as praticas de aprendizagens que ocorrem no ambito virtuaermtaecessidade
de maiores estudos neste campo, assim pela perspectiva cienticastasb revetae
oportunamente necessario para 0 momento de convergéncias tecnoldgicas na educacao.

Destarte elegemoscomo objeto de investigacaas praticas avaliativas utilizadas
na modalidade a distancide modo que o tema foi delimitado conseant t 2 Rratidaso i
Avaliativas na Formagcdo Docente na Educacdo a Distancia: um estudo no curso de
Licenciatura em Computac@o O objetivo geral &éompreender as praticas avaliativas no
curso de Licenciatura ef@omputacdo na Universidade FederalRlaui no arhito da
modalidade a distancia

De forma especifica objetivamatescrever as concepcdes de professtutses e

alunos acerca da avaliagcédo da aprendizagem; identificar os instrumentos avaliativos em uso
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Nno curso gcaracterizar o sentido &relevanciadas préicas avaliativagpara a formacao
dos licenciandos em computacdo da Universidade Federal do Piaui na modalidade a
distancia

Assim, ®nhecer como acontece a avaliacdo da aprendizagem no curso em questao
possibilitara a realizacdo de umedlexao propositiva, buscando evidenciarsestidos das
praticas avaliativas para a formacdo dagnciandos do curso de Computacdo na
modalidade EaD, tendo como enfogagercepcao de diferentes atores participantes desse
processo.

As discussbes emotr no da fAavalia-«00 geram semp
embora haja um discurso em favor da avaliagdo sob 0s aspectos qualitatjuesainda
predominamos cursos de formacao docesd@praticas avaliativas que focam muito mais
nos aspectos quantitatis. O modelo cultural escoldrocado em preparar o
par a os i me, utihzanse da ayaliagdd amsirtstrumento para tal selecéo.

Nesse ambito,apesardo numero significativo depesquisas realizadas sobre
avaliac®d da aprendizagem enursos de Icenciatura, quando se trata especificamente do
campo da Licenciatura em Computacdo com foco na avaliacdo da aprendizagem, os
namerogevelamser estaima aregpouco explorada.

No levantamento d&stado da Questédo, foi verificado que @Esquisao termo
ALIi cenciat ur a eCatadldgo depresesae-Dissedacoasodardenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPE8htificamos haver, no periodo
compreenmlo entre os anos de 2007 a 203penasA8 (quarenta e oifptrabalhos que
fazem mencdo ao termo pesquisadendo 37(trinta e sete producdes amivel de
mestado ell (onze teses de doutorado. Deste quantitativo, realizamos a analise das
producdesge modo adentificar quaiestudos mais se aproximavaim nossaestudo

Considerando que a abordagem deste trabalho estad voltada a icagidedas
praticas avaliativaso curso de Licenciatura em Computacéo, tendo como diferencial o
formato do curso, realizado em um Ambiente Virtual geefdizagenfAVA), buscamas
inicialmente nos resumps mencao de algunermos (Licenciatura em Computagao/
Avaliacao/ Educacgao a Distancia/ Ambientetdal e outros similares) para verificarmos a
proximidade com o estudo em proposicao.

Dos 48(quarenta e oifotrabalhos, todoforamrealizados tendo comcampo o curso
de Licenciatura em Computacdo, porém difereneganguanto aos sujeitos da pesquisa,

ora tendo como foco a atuacdo dosores, ora nos alunos em formagéo, ora com egressos,
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ora com gestores responsaveis pela goad do curso, ora realizado em termos
comparativos com outrdscenciaturas.

Quanto as teméticas exploradés uma diversificacdo codgravel. No rol das
pesquisas estapresente estudos relacionados as diretrizes curriculares do curso, a
formacdo da dentidade do professor, estrutura financeira e organizacional para o
funcionamento do curs@yratica profissional, a evas&painda testes relacionados ao uso
de mecanismo tecnolégicaelesse analisan a melhoria da apndizagem em ambiente
virtual e tabalham informacdesgue favoreem acompreensao de conceit@dacionados a
disciplinas especificas

Dos trabalhos analisados, 14uatorz¢ deles tinha alguma relacdo com atores,
estrutura ou funcionamento darsos a educacao a distangigortanto, ao campo virtual
de aprendizageniNos atentaremaogpenas a esteendo em vista que a ideia deste estudo
esta direcionadaavaliacdo da aprendizagem nos cenarios de aprendizagem virtual.

Os trabalhogle Vahldick (2008), Silva Net(2014), Melo(2015)e Nogueira (2015)
demonstrarama partir de experimentos, como 0 uso st#tware contribui para as
demandas investigadas. Apesar de instigantes, as discussbes presentes nosi&studos
apresentam contribuicbes expressivas para o0 campo da avale@iwendizagenpois
atribuem maior valor aossttumentos do queropriamenteao ato avaliativo

Diniz (2007), Bezerra Junior (2013), ®kira (2016) apresentam trabalhos com
vertente similar aoanteriores, em quee demonstraraomo a implementacéo de recursos
na formacdo EaD favorece a aprendizagem, mas esses com um diferencial sobre o0s
anteriores, eles apresentaram algumas contribuicdes sobre o processo de avaliacdo da
aprendizagem nos cenarios de estudo.

Bezerra Junior (2013analisou a efetividade da pratica docente no processo de
ensino da disciplina de "Programacgao Orientada” a partir do us®eda Social
Educacionali REDU. Em suas argumentacdes troudetong entre outros aspectos
relevantes, os limitesaspossibilida@s da avaliacdo da aprendizagem por meio da REDU.

Ja Oliveira (2016) no trabalhaddModelo de diagnéstico de dificuldades de
aprendi zagem or isasteht@adpartir da investigac@oi realizadpie o
processo de avaliacdo da aplieagem nocontexto da Educacdo Ristancia tem se
mostrado uma tarefa bastante gdexa para os educadores, e qgeAmbentes Virtuais
de AprendizagemAVA) ndo oferecem ferramentas adequadas que auxiliem no processo
de availacdo. Contudo, o autor conclyiiea are deLearning Analyticspu seja, a @élise
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da aprendizagem revelada pela coleta e o processamento de dados oportuniza uma
avaliagdo mais precisa.

Em Diniz (2007) as discussdesircunscrevense na interagdo na EaD sob a 6tica
dos estilos de aprendizageBntre outros achadpe autor assevera que a potencialidade
de ferramentgscomo férum ainda € pouco explorada, e que este fator atua como
empecilho no processo de avaliacéo.

Os trabalhos de Sousa (2015) e Ribeiro (2017), apesar derntataspectivamds,
sobre a pratica de estagiarios do curso de Licenciatura em Computacaopodancia da
atuacao dosutores presenciais em tal curso, ndo trazem no escopo dos trabalhos, aspectos
relevantes sobre a avaliacdo da aprendizag@uoncalvesFilho (2015)e Ayala (2017)
dissertam sobre a avaliacdo exclusieate como eixo estruturante clarriculo.

No estudo de Castr o ( 2dD:2Rpprientidsaosmegresso® d o cC
de Licenci at ur aaberdaget aaygesguisa se«concentra em compreende
a construcdo da formacdo docente no curso de Licenciatura em Computacdo, na
modalidade EaD na Universidade do Estado da Bahia (UNEB). A autora conclui pelos
achados de sua pesquisa que haaessidade de potencializar a estruturacdo metodoldgica
do cuso para propiciar uma melhor desenvoltura e participacdo de seu péiptibora o
trabalho trata da formacdo docente, ha poucas contribuicbes acerca da avaliacdo da
aprendizagem, elementwglispensavehesse processo.

Dos trabalhos identificados no refiéso da CAPES, 0s que consideransesemos
gue mais enfatizaram conceitos, instrumentos e/ou estratégias da avaliacdo da
aprendizagem na educacdo a distancia, foram escritos de Magalini (2011ém
AEduca- «o a Di st ©nci a: f oquenatdacem cadrspE dent e €
Licenciaturao e Silva (2017) em AFor ma- «o
cursos de licenciatura na modalidade a distancia no Instituto Feddétdldacéo, Ciéncia
e Tecnologia d Paraiba (IFPB)".

Embora ambosdo tivesem, como foco especificatratar sobe a avaliacdo da

aprendizagem¢ primeiro dedicou tOpicos para amituar categorias de avaliacépo
segundp além de focar no processo de formacdo docente realizado na modalidade de
educacéo a distanciagrupou importantes conceitos sobreeaiificacdo do desempenho
escolarrevelando havemdultiplas ferramentas disponiveis para a realizacdo de modelos
diferenciados de avaliacdo da aprendizagem em ambientes virtuais.

No geral, o mapeamento dos trabalhelacionados ao campo da Licenciatura em
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Computacdo demonstra timidez no numero de estudos que tratam especificamente sobre
esse cwo, chegando a aproximadament (cinco) dezenas em producdes.
Comparativamentequando buscams o t er mo i LeidcaegnocgiCatdldganao e m
de Teses e Dissertacdes@APES o quantitativo de pesquisaomam 558 (quinhentas e
cinquenta e oitoproducfes. O que nos permite inferir ggeantitativamenteos estudos
relacionados a Licenciatura enoi@putacdo carecem de ma@rgajamento.

Em consulta ao banco deses(2014 a 2020) e issertac6eg2005 a 2020)o
Programa d@o6sGraduacdo em Educacédo (PPGED) da Universidade Federal do Piaui, ndo
foram identificados trabalhos que tratassem sobre o curso de Licenciatura emagampu

No que cerne a estestudo, visualizampgjualitativamente, nitida relevancia,
considerando quenenhuma das producfes existentes tmditetamente das praticas
avaliativas relacionada esse @rfil de Licenciatura realizadaa modalidade distancia. A
pesquisa demonstra seu carater contempora&o quetratou de praticas educacionais
gue se manifestam em uma modalidade em pujante crescimealtam de entender a
realidade do campo da pesquistavorece reflexdes quepodem contribuirpam a
ressignifcacé@o das praticas educativess ambientes virtuais de aprendizagem.

Ancoraremos as discussdes em torno das caracteristicas da Avaliacado com base nos
estudos dé\ntunes 2013;2014), Depresbiteris (1998), Jussara Hoffmann (2008)aneo
(1994), Luckesi @011; 2013), Melchior (1998; 2001; 2003); Sant 6 ann,a, (1
Vasconcellos (2005gntre outros.

Balizaremosas argumentacdes direcionadas a compreensapedasaridades da
Educacédo a Distangigustentandmos escritos d@arros (2003)Castells (2002, Garcia
(2013) Moore e Keasley (2007) Silva (2013, entre outros.

No delineamento metodolégico da pesquisa, considerando a necessidade do estudo
sobre aspectos subjetivogdotaremosum estudo de abordagem qualitativa, de cunho
Netnometodoldgicoseguindo gerspectiva de pesquisa cebia por Cavalcanti (202@)
FrancaCarvalho e Cavalcant(2021) com bag nos direcionamentos erguidgela
Etnometodologia em Coulon (2017) eMetnografia em Kozinet®014).

Comolécus,optamos pelourso de Licenciatura em Computacdo da Universidade
Federal do Piaui, curso med@ por ferramentas tecnolégicaem acesso vidistema
Integrado de Gestéao de Atividades Académicas (SIGAA).

Sobre as técnicas, instrumentos e processo deeadaéligesquisa, optamos pelo uso

de questionarios, entrevistas e observacdo netnometodolimicao uso do diério de
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navegacaoPara a analise e interpretacdo dos dadidzaremos a técnica de Analise de
Conteudadisposta em Bardin (2011).

Neste sentidog trabalho segue estruturado conforme descrito adisnt@rimeiro
capitulon I t i ner 8r i o Pvestgowhesentagnioacnaturetae a abordagem da
pesquisa, ®cus os colaboradores da pesquisa, 0s instrumentos e técnicas gilieada
a producao de dados e os procedimentos de organizacdo e analise dos dados.

A abordagem dosegundo capituldi Pr 8t i c as avaliativas n a
refl ex»es patasdbre asipratcas ewlmtivas na formacdo docente realizando
reflexbes sobre a avaliagdo enquanto elemento inerente ao processo de ensino e

aprendizagem apresentaral@m seu carater de subsidiador do ato formativo.

No terceiro capitulocin As Ger a- »es da Educa-«o da Di
a v a | ipareoweamosliferertes pontos da histéria da Educacgéo a Distancia (EaD) a fim
de realcar ndo apenas as caracteristicas ou fatos da modalidade ao longo do tempo, mas de
evidenciar as diferentes praticas avaliativas decorrentes de cada formato que a educacédo a
distancia assum desde sua primeira manifestacao até os dias atuais.

No quartocapitulofi D inicio a atualidade: breves registros sobre o curso de
Licenciatura em Cdsogrenios sokre oursoode Baereiatird &m
Computacéo, alvo de nossa investigacéo, apresentando fatos que estéao relacionados ao seu
surgimento e um breve panorama ligado a expansdo do curso no Brasil. Descrevemos,
ainda, aspectos concernentes ao curso em nivel estadsidierando o Estado do Piaui, e,
as particularidades relativas a Graduacdo em Licenciatura em Computacdo ofertada no

ambito da educacao a distancia pelo CEAD/UFPI

Apresentamos no quinto caydo i Pr 8t i cas avaliativas no c
ComputacdoC E A D/ U BsPresoltados da fase de organizacdo e analise dos dados.
Iniciamos com a discussdo em torno das concepg¢bes de professores coordenadores de
disciplinas, tutores e alunos no que diz respeito a avaliacdo, seguido da identificacdo dos
instrumento® praticas avaliativas empreendidas no curso em questao e, por fim, reflexbes
sobre o sentido e relevancia dos instrumentos avaliativos em uso para formagéo docente.

Nas nsderacOes Finais sobre o estudo revelamos nossas percepcdes sobre os
resultadbs do trabalho, evidenciamos o cumprimento dos objetivos da pesquisa, e
apontamos caminhos para novos estudos que contribuam com elevacdo académica e social

das reflexdes no campo da Avaliagcdo da aprendizagem.



CAPITULO 1
ITINERARIO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nese captulo investiremos esforcos em apresentar a naturezalordagem da
pesquisa, édcus os colaboradores da pesquisa, os instrumentos e técnicas utilizadas para a
producdo de dados e os procedimentos de organizacao e analise dos dados.

A investigacdo cientifica exige na perspectiva Righardson (2012, pl5)
Aconheci mento d as nac@es basicha dae metodolbgiptécniaas de
pesquisa, seriedade e, sobretudo, trabalheeru i pe e ¢ on® autofdestacaa S 0 C
que o método énecessario na pesquisa cientifica, Prodanov (20134)m define como
Aum conjunto de procedi mentos adcaethdadads com

Desse modo, considerandmbas as disposi¢cdasrelevante a escolhasl moldes
operacionaigjue conduzirdo a pesquisa, sob pena de acometer 0 objeto de estudo a analises
incertas e sem a precisdo cientifica capale validar ou refitar a&hados no campo de
investigacao, afinal ndo se faz ciéncia sem o uso dos métodos cientificos.

A indispensabilade douso de elementos metodologicaa pesquisa cientifica
também e paderada pomMarcon e Lakatos(2007) suscitandoassimindagacdes sobre:

Qual método, tipo e natureza da pesquisa dever ser eleito? Em que local investigar
determinado fen6meno? Qudiigos de instrumentos e técnicas de coleta de dados melhor
caberdmo estudo que se propde realizar? Qual o perfil dos colaboradores a participar da
pesquisa? Quais as formas de analise dos dados encontrBddaftos outros
guestionamentos queercam o pesquisador ao buscar cumprir os objetivos delineados na
pesquisa.

Além disso, onstatase uma a defesa parcial que atribui ao estudo cientifico,
independente do fenbmeno daat] se investiga, o dever de sebmeter ao rigor dos
meétodos e técnisade pesquisa, no entant® assertivo destacar que ndo se trata de
engessamento no foato de se fazer pesquisa, pcedbe ao pesquisador, diante do leque
de opc¢des, optar poma ou mais fornmde conduzir sua investigagao, pois

0 método cientifico podser considerado algo como um telescépio; diferentes
lentes, aberturas e distancias produziréo formas diversas de ver a natureza, O uso

( de apenas uma vista ndo oferecera uma representacado adequada do espaco total
gue desejamos compreender. Talvez diversstas parciais permitaelaborar
ummapao tosco da total i dékhelde gacisdo,wr ad a.

fi ma paudara a comeender o territério em estugBICHARDSON 2012, p.
15).
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Diferentes focos sobre um mesmo objeto avistado torna possiuaia
caracterizacdo se nao complatamenos préxima da real representacéo do objeto. De igual
modo, na pesquisa, fazer uso de diferentes estratégias oportuniza uma maior dimens&o
sobre aquilo que se investiga. Alrtos porém que, fazer uso dderentesestraté@s nao
significa ser aleatério. Paradoxalmertad liberdadeexigira do pesquisador alta precisio
coeréncia a selecionar alguns elementos pratergdo aoutros, sempre tendo como norte
o alvo da pesquisa.

Ratificamosque delinear opercursometodoldgico a trilhar na pesquisa é atividade
essencial na producado cientifica. Optar pelos caminhos mais viaveis para alcancar os
objetivos em busca de resposta@e@a do fendmeno investigado, siitmi-se de
fundamental importancia, pois compreendemos que somente com a clareza do trajeto a

percorrer € quse torngpossivel esquadrinhar o problema investigado.

1.1 Retrato da pesquisa: abordagm qualitativa de cunho Netnomeadologico

A pesquisaaqui em destaqudoi tracada no campo demarcado pakordagem
gualitativa. A esolha pela pesquisa qualitativa justifiee@l dado a necessidadeatalisar
uma realidade em que os fendmenos investigados ndo sdo quantifesvesproduzidos
pela subjgvidade da sujeitos e carregados de significados, uma vez que
enquanto cientistas sociais que trabalham com estatistica apreendem dos
fenbmenos apenas a regido "visivel, ecolégica, morfoldgica e concreta”, a
abordagem qualitativa aprofunda no mundodos significados das acdes e

relag6es humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e
estatisticagMINAYO, 2002, p. 22)

Por se tratar de uma pesquisaja compreensdo incide eoomo ocorem as
praticas avaliativas no curso de énciatura em Computacdo na Universidade Federal do
Piaui no ambito da modalidade a distancjalgamos assesd a escolha pr uma
abordagem de pesquisa datureza qualitativa, umvez quea investigacdo permeou
campo da subjetividade humana nas redagjile se estabelecem no contexto educacional.

Este eaido, portanto,intencionouabordar aspectos até entdo veladodaoos
realizandaa analisede elementos implicitos do fazer pedagogatdbuindo a eles sentido
Eépor e st a nessaonerto, osestuda$ de carater qualitativo sobre os métodos
utilizados na investigacdo educativa e seus pressupostos epistemoldgicos ganham

signific at i va i n@GAMBQRAC20L2ip.d3).



27

Optar por um estudo quantitativo ou qualitativo ndo define s& pesquisa tera
maior validade que outra. A selecdo sobre a abordagem em que se dinpesGuisa deve
considerar quéa fendbmenos em que o estudo quantificegldornamais sgnificativo em
certos cenariose em outros a qualificacdo dos eventos tem m@levancia. Assima
escolha da abordagem esté intimamente ligadsureza do fendbmeno.

Outro ponto relevante sobre o carater da pesquisa aqui delineada é o fato das
relacbes estudadas ocorrerem em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), o que
implica na necessidade de aportes tedricos que tratem sobre como proceder diante desse
cenario. Para tanto, utibzrse daNetnometodologia como perspectiva tedrica para este
estudo, posto que essa concep-«0 MnAbusca ¢
educdivo nos ambientesoucomu dades virtuaiz2, pd3),d\gueL CANT I
coincide com a proposta de estudo aqui realizado.

Alicercada pelos conceitos da Etnometodolapp e s e compendag ra na
maneiragle fazetriviais que osatores sociaisomuns mobilizam a fim de realizar as suas
a-»es frequent es 021)(éCqd)d Rdthpmetdddldgia ,se Sustenta ao
entender queas maneiras de se relacionar portantg de fazer,ganham contornos
peculares em ambientes virtuais, dorme é expliado pela criadora desse novo prisma

da pesquisguando destaca que

a Netnometodologieconsiste em uma expressdo utilizada, ndo apenas para
definir uma perspectivade pesquisa, mas também, definir o campo de
investigacdo e os processdesenvolvidospelos sujeitos em seu cotidiano
virtual, nesse ciberespagie formacdo. Atravéda Netnometodologia podemos
compreender e analisarAVA, de modo a perceber os raciocinios praticos que
os atoreestabelecem ao realizar suas atividatbeendo uso dosetrométodos,
desenvolve sua praticaeeducativa nos ambientes virtuais (FRANCA-
CARVALHO ; CAVALCANTI, 2021, p.7-8).

Nos ambientes virtuais de aprendizagem, embora possa aparentar significativa
similaridade com a educacéo realizada de forma presencial em virtude asicdispdos
personagens que halnos, professores, coordenadoess), o processo de ensino e

aprerdizagem fazse em singularidadgigural).
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Figura 1: Fatores que particularizam a aprendizagem na Educacédo a Distancia (EaD).

Aprendizagem realizada a distancia.

Exigéncia de maturidade de docentes e
discentes, para lidar com o formato.

APRENDIZAGEM EM Desenho estrutural do ambiente virtual.
AMBIENTES VIRTUAIS

Bom aproveitamento das funcionalidades
do Ambiente virtual de aprendizagem.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Na modalidade de ensir@ distancia, os atores sociaiemportamse de modo
impar, porque as relacfesm rede se grticularizam em decorréncia déversos fatores,
tais como: distadncia, uso de tecnologia na mediacdo das relacdes, exigéncia de
competéncias e matdade dos docentes e discentes pala com oformato, além de
especificidades no processo de ensino e aprendizagesse ligaa todo o desenho
estrutural dambiente virtual de sala de a@laconsequentementag bom oumauuso das
funcionalidades existente nesse espaco.

Nesse sentido &letnometodologiase debruca sobre ecologia estrutural e de
significadosdesinente das acfes pedagicas ocorridas nas comunidades e ambientes
virtuais de aprendizad&ssa perspectiva degquisadefende adeia de ques fenébmenos
ocorridos nesse modekducacional merecem uma forpr@priade observacao e analise
especifica, considerando o que ocorre nos AVAs e as acoegesepe decorrem do uso
destespoisé demandando aos participantes désdsta educacionah o uso de um s
pratico, que uliza para compreender e dar sentido a esse novo ambiente, garaase
parte del eo @RI® ¥.A3).DAdNAd quea avaliacdpcomo elemento
inerente ao processo educacional, também demanda de uma investigacao especifica nessa
ambiéncia.

A Netnometodologia se apoia no pensamento descrito pelametodologiano
gual indica queos atores ou participes de um grupo social, ou seja, 0s sujeitos envolvidos

em processo, estabelecem, produzem e reproduzem (&©EEON, 2017) Essas acles
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gue se mangstam naturalmente passam a ter um sentido, ou seja, um reconhecimento do
grupo ou do individuo sobre suas origens a partir do uso de estratégias e instrumentos
capazes de tornar claro o sentido das ac¢des cotidianas.

O diferencial da Netometodologiase asentano entendimento de que ao pesquisar
fendbmeno que smanifestaem ambientes virtugi® olhar sobre aso de ferramentas e
métodos tambénvirtuais que os individuos e as comunidadesline utilizam para
construir relacbes dar sentido das sugwaticasfaz-se oportuno e necessamon sua
especificidaddFRANCA-CARVALHO; CAVALCANTI, 2021). Assim, entendemos que
a peadliaridade com a qual se constras relacfes virtuais merecem um tratamento
investigativo com o uso de uma perspectiva de pesqlirt@ada com a&ingularidadedo
fendmeno.

Outra abordagem conceitual que baliza olawago tedrico da Netnometdogia €
a netnografiague compactua com o pensamentddeinets (2014, p. 7230 apresentar a
netnografia como usouasa afrapritadar para @ eestudad tanto e
comunidades virtuais quanto de comunidades e culturas que manifestam interacdes sociais
i mportantes virtual menteo.

O ponto divergente e que toradNetnomeodologiaescolhaaplicavel a este estudo
estad ndato de quea Netnografialimita-sea pesquisa observacional no conteateline, ja
a Nethometodologia fazendo uso Netnografia adaptagd@&ntende que asspacse virtuais
produzm e reprodugm fenémenos possiveis de serem investigados ultrapdssos
momentos de interacamtline e portantoexige outras formas de colegae contemple a
investiga@o pensda paraalém da observacd&RANCA-CARVALHO; CAVALCANTI,

2021)

Em sumaa Netnometdologia, tendo em sua génese as bases epistemoldgicas da

Etnomretodologia e da Netnografia,@enos como umoa escolha para a conducdo deste

estudo.

1.20 l6écusda pesquisa

O campodeinvestigacadoi o curso de Licenciatura em Computacdo do Centro de
Educacdo Aberta e a Distanc(€EAD) da Univesidade Federado Piaui (UFPI)
considerando sua execucdo no Ambiente Virtual de Aprendizagemé o Sistema
Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAMAFigura 2 mostra a pgina

inicial de acesso do ambiente virtual SIGAA.



Figura 2: Interface inicial do Amiente Virtual SIGAAUFPI

Universidade Federal do Piaui

SIGAA

Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas

Docentes

Acesse as pdginas piblicas dos docentes da UFFPL 1

Chefes, Coordenacdes e Diretores.

coordenadores de curso e diretores de unidade.

éﬁz Consulte os chefes de departamentos, 12

Teresina, 24 de Setembro de 2021

. e=]
Acessivel para '&@ ENTRAR NO SISTEMA
AV Defi

cientes visuais

Autenticacdo de Documentos
Efetue & autenticacio dos documentos emitidos

pelo SIGAA.

Calendario Académico

Consuite o calendério académico da UFPT

Departamentos
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Conhega os departamentos da UFFL,

Centros/Unidades Especializadas
5 Conhega os centros/unidades especializadas da Na
UFPIL

__ Programas de Pés-Graduacdo

Conheca os programas de pds-graduacio da UFFI,

L3

Fonte:https://sigaa.ufpi.br/sigaa/public/home.sf

O SIGAA é um sistema de gerenciamento de atividades académicas. Por meio deste
de

comunidade escolar envolvida no geeso de formacao educacionahtéacesso diversas

espaco em rede é possivec r i a- « o0 Aiturmas virtuai so
funcionalidades tais como: ingresso e curso aos componentes curriculares, acesso a
servicos burocraticos institudonais (emissdo de declaragdo, histérico, abertura e
acompanhamento de processeis,)) informacdes relativas ao ensino, pesquisa e extensao

ou seja, um ciberespagte uso educacional.

A escolhapelo referido cursalecorre do fato de termasnaproximidadecom o
l6cus j& havendo experienciado funcbes ligaslaao ambiente virtual em evidéncia
especialmente na condicdo de tutaendo assim conhecimento da dindmica de
funcionanento do curso, favorecendgpesquisa pela ética nethometodoldgica.

Além da justificativa ja exposta, adiciors® ao motivo anterior, 0 interesse da
investigacao no sentido de contribuir para o crescimento das pesquisas voltadas ao campo
da formacéo docente considerando diversos cenarios.

O curso de Licenciatura em Compuitag dado a estrutura curricular, tende a

percorrer contextos formativos mais voltadpara o ensino e apredizagem de

1 O ciberespaco é um universo construido coletivamente em que as pessoas mediadas pelas tecnologias
interagem e transformam contextos distintos. ( CAVALCANTI, 2020).


https://sigaa.ufpi.br/sigaa/public/home.jsf
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componentes de cunho mdécnicos. No entanto, conformenégencionad no Projeto
Pedagodgicodo Curso (PP a formacdo ofertada perpassaas ndo se limitaao
fornecimento de instrucbes que favomacaos discentes o conhecimento dos aparatos
técnica e instrumentais para a resolucadod#amandaselacionadas a informatizacao de
sistemasvislumbra uma formacao para além da tecnicide®locomo alvg a formacéo
integral da pessoa humana em diferentes €3681,2013)

O cabedal formativo busca na preparacédo profissional do egresso do curso de
Licenciatura em Computa-«o a forma-«o de i
melhoria e galificacdo dos processos sociais, localizados no espectro de abrangéncia do
seu t r(@FPRIAOIBOp®1). O alinhamento da formacdo docente em um curso com
notacdes tao técnicas também é fator de motivacdo que nos direciona a optar por este
campo depesquisaAtualmente o curso esta presente di municipiospiauienses e 01
munidpio limitrofe do estado do Piaui com o estado da Baluaforme demostrado no

Quadrol.

Quadro 1: Distribuicdode polos de apoio presenciatursoLicenciatura em
Computacdo CEAD/UFPI

Alegrete Paes Landim Marcos Parentes
Campo Alegre de Picos Séo Joao do Piaui
Lourdes- BA Santa Cruz do Piaui Bom Jesus
Campo Maior Unido Pio IX

Castelo do Piaui Inhuma Piripiri
Esperantina Teresina

Fonte: CEAD/UFPI (2021)

A experiéncia decorrentdas acfes empreend&dao curso de Licenciatura em
Computagadaz deste cursoof er t ado na modal i € alidde pataadi st ©
universalizagcdccom qualidadedo ensino superior em camadas da populacdo que tém
dificuldadesd e

Em franca asce@s quanti e qualitativa, o curso ja acumula conquistas desde sua

a c e s gaow univerditaria, sohretudo netkdo do Piaui.

implementacdo. Antesom aoferta em apenasetepolosno Estado do Piaui (Bom Jesus,
Inhuma, Marcos Parest Pio IX, Piripiri, Sdo Jodo do Piaui e Teresina), o numero de
municipiosofertantes cresceu em 100% em sua segunda oferta. Algoy elis avaliacdo

realizada peloMinistério da Educagdo (MEC)ho primeiro semestre de 2019 para
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validacdo do curso atribwi nota 4 em uma escala de (a0 Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADHEgavalia o rendimento dos concluintes dos cursos
de graduacdo em relacdo aos conteudos programéatieownstrando regularidade nas
préaticas adotadas para a conducgédo do curso.

Relacionando asconquistase perspectivasos autores afirmamas vitorias

alcangadas néo se constituem motivos para comodismos e estagmaigabante da

demanda pedagdgica iristu c i on a | gue o0s compet e, 0O cUu
Computa-«o0 est8 promovendo altera-»es e
oportunizar novos espa-0s de trabal ho ao
restritos " ati vi dad eendaiosc estimular.o labe s sa f
empreendedor e desenvolvedor dos licenciados, que poderdo atuar, tanto na
gestdo das Tecnologias Digitais de Inforneagd Comunicagdo (TDIC) nas

unidades de ensino, quanto no desenvolvimento de ferramentas para a educagéo

e outraséreas, contribuindo assimpara a sociedade como um to@blMA ;

AITA; SILVA, 202Q p.26)

Considerando agossveis modificacbes na matriz curricular e alteracdes na
formatacdo do cursmao resten duvidas que a realizacdieste estudo em nta agrega,
pois se constitucomoumarica oportunidade de lancar luzes soligos aspectosigados
ao curs, neste cao espedico, sobre as praticas avaliativdes modaa subsidiardecisbes
de manutencéo, alteragdo, inclusédo e ou excldsdprocdimentos quefavoreceraoo

alcance dos objetivos do cursaensequentementa formacao integral dos discentes.

1.30s interlocutores dapesquisa

Paraobtemosuma visdo ampla sobre as praticas avaliativas adotadas aodimngo
curso, optamopela escolha de diferess atores soais que participam do contex@on que
essas praticas se efetivai®s interlocutoresda pesquisa foram quatrprofessores
coordenadores de disciplinagiatro pofessoresutores,e ainda oito discenteA. Figura 3

apresenta a disposicao dosfessores participantes.
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Figura 3: Disposicao doparticipantes da pesquisa

PROFESSORES COORDENADORES DE DISCIPLINA PROFESSORES COORDENADORES DE DISCIPLINA

13 g A /

NUCLEO DE CONHECIMENTO ESPECIFICO NUCLEO DE FORMAGAO PEDAGOGICA

Fonte: Dados da Pesquisa021.

A escolha levou em conta os eixos de formagdo nos quaiprajsssores
coordenadores deisciplina e titores atuavam. Para tantdilizou-se comocritério para
selecdo dos sujeitos desta investigagdonumero de disciplinas ministradas elo
professores ao longo do curpor acreditar queao investigar as praticas avaliativas de
professore com atuacdo em maior predominanc@ transcorrerdo cursg estafamos
contemplando o maior niumero de cenarios dentro do que nos propomaeender

Seguindo esse critério, foram escolhidqeatro professores considerando o
conjunto de disciplinasninistradasnos eixos de formacdo especifica e no eixo de
formacdo pedagogicalois em cada. Aepresentatividade foi alcancada, uma vez, que
juntos os professoresoordenadores de disciplinague colaboram s estudpforam
respasaveis por¥s (um quartg das disciplinas ofertadasd ho campo da formagéo
pedagogicaa atuacdo dos dois colaboradores corresponduilativamente a 40% das
disciplinas.

Para fins de regulamentac&o da pesguis@omité deEtica fizemos o contato via
Coordenacgéo de Curso que fima conjuntantermediouo pedido de autorizagdo deste
estudojunto a diretoria do CEADUFPI. A pesquisa eétdevidamente aprovada junto ao
Comité deEtica e seguiu fishenteao cumprimento dos termos esolucdeselativas ao
processo de autorizacéelando pelaintegridade grivacidadedos participantes focando
na divulgacdo dos dados de carater académico e que contribuem para a evolucdo da

ciéncia.
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O contato com os sujeitos colaboradores da pesquisa foi realizado podeneio
ligagdo telefonica e=-mail onde foram explanadasgscrita e oralmenfeas condi¢des
estabelecidas ntermo de consentimento para a participacdo na pesquisa. Uma vez
consentido a participacdo, a fim de preservar a identidasigparticipantes nomeamos 0s
professores coordenadsrde tciplinas como P1P2, P3 e P4, identificamos agtdres
pelas siglasi'l, T2, T3 eT4 e nos referimos aossdentesutilizando os termosAl, A2,

A3, A4,A5, A6,A7 e A8.

Intencionado em melhor conheceos colaboradoresda pesquda, utilizmos

guestionarigara levantamento déados relacionados a formacgédo académiesperiéncia

na docéncia no formatie ensino a distangiaonforme é apresentado no&ro 2

Quadro 2: Perfil dos professore®ordenadores de disciplinparticipantes da pesai.

PROFESSORES COORDENADORES DE DISCIPLINA
. NUCLEO ESPECIFICO DE NUCLEO PEDAGOGICO DE
INFORMACOES FORMAGAO FORMAGAO
LEVANTADAS  "BROFESSOR 01 | PROFESSOR 02 | PROFESSOR 03 | PROFESSOR
(P1) (P2) (P3) 04
(P4)
Sexo Masculino Masculino Feminino Feminino
Idade 35 anos 32 anos 32 anos 47 anos
Andlise e Sistemas de Pedagogia Pedagogia
Graduacao Desenvolvimento Informacao (Faculdade de (UFPI)
de Sistemas (UFPI) Pedagogia)
(IFPI)
Doutorado em Mestrado em Especializacdo Mestrado em
P6s-Graduacéo Ciéncias da Ciéncia da em Docéncia do Educacéo
Computagéo Computacéo Ensino Superior (UFPI)
(UFPE) (UFPI) (UFPI)
Vinculo UFPI CEAD/UFPI CEAD/UFPI CEAD/UFPI
Empregaticio Professor Professor Professor Professor
Adjunto Bolsista Bolsista Bolsista
Tempo/Docéncia
area da 10 anos 10 anos 18 anos 08 anos
Educacéo
Tempo/Docéncia
Superior na 10 anos 10 anos 09 anos 08 anos
modalidade EaD

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Quanto aos tutores, o critério adotafdd 0 maior periodo de tempo dentda
referida coordenacéo e, portantoaior tempo datuacdo no curso. Pela visdo dos tutores
€ possivelfazer o contraponto entre o qu@mduzido pelos professoresordenadores de
disciplinas e o que éproposto aos alunpslémda efetiva aplicacdoesdsas estratégias e

instrumentos avaliatosna pratica.



Aos tutores também foi aplicado questionario corabgetivo de delinear o perfil

desses colaboradores. O resultadoalata esta dispbo no Quadro 3

Quadro 3: Perfil dostutores participanteda pesquisa.

35

(IFPI)
Mestrado em Ciéncia

Mestrado em

Mestrado em

TUTORES
~ NUCLEO ESPECIFICO DE FORMACAO | NUCLEO PEDAGOGICO DE
INFORMACOE FORMACAO
S TUTOR 01 TUTOR 02 TUTOR 03 TUTOR 04
LEVANTADAS (T1) (T2) (T3) (T4)
Sexo Masculino Masculino Masculino Feminino
ldade 38 anos 36 anos 39 anos 35 anos
Graduacéo Ciéncias da Sistemas de Pedagogia Geografia
Computacéo (UESPI) Informacao (UESPI) e (UESPI) e
Tecnologia em Redes (UFPI) Letras Inglés Pedagogia
de Telecomunicacao (UFPI) (UFPI)

Mestrado em

Pé6s-Graduacéo da Computacao Ciéncia da Ciéncias da Geografia
(UFPI) Propriedade Educacéo (UFPI)
Intelectual (UGF)
(UFS)
Vinculo CEAD/UFPI CEAD/UFPI CEAD/UFPI CEAD/UFPI
Empregaticio Professor Bolsista Professor Bolsista Professor Professor
Bolsista Bolsista
Tempo/Docénc
ia drea da 12 anos 06 anos 20 anos 08 anos
Educacéo
Tempo/Docénc
ia Superior na 08 anos 04 anos 04 anos 05 anos
modalidade
EaD

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Acerca da escolha dos colaboradores disceftiesonsiderada grupo de alunos
pertencentge a turma com ingresso no ano de 20&7opcao por este recorte temporal
justifica-se porque deste modo teriamos acesso ao grupo de alunos com ultimo ingresso e
proximo a finalizagdo da formagéo, tendo assim a possibilidadestdear momentos
diversos e de quase a totalidade da formacéo.

Foi aindaobservada a disposicdo geografita qual estdo situados os polos ao
longo do territorio piauiense, dividindes por mesorgides. Para fins didaticos da
pesquisa, golo localiza®d no Estado daBahia foi adicionadoa mesorregidade maior
proximidadeao Estado do Piaiu

Optamospela participacdo de dois alisxe cada nesaregido de oferta, adotando
como critério adiional, a qualificanteum aluno queienha cursadtodas as disclmas até

0 momento sem qualquer interfecga no percurso, ou seja, aluno com disciplinas apenas
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em periodo regular e outro aluno que esteja ou tenha cursado disciplinas de @2edesta.
modq o grupo de discensecolaboradores da pesquisaformado mr quatro alunos sem
reprovacdes e quatro alunos com pelo menos uma reprovacdo ao longo da jornada
académica.

A visdo do discente no processo de avaliacdo é crucial para compreender as
implicagdes das pticasavaliativasadotadas ao longo do curs@rhaamostra pesquisada
alunos que, ao menos teoricamente, tiveram sucessasasgos ao longadtiner&io de
formacdofaz com que os dados colhidos se aproximem de mod® fireha realidade
investigada

Em questionario aplicado aos discentdsntificamosa presenca dos colaboradores
em todasas mesorregides dostado do Piauiconforme previamente estabelecid@

posicionamento geografico dakinosé apresentado nagara4.

Figura 4: Posicao geografica dos discentes participantgesquisa
PIAUI - MESORREGIOES. *

ESPERANTINA

CAMPO MAIOR

CASTELODOPIAUI

CAMPO ALEGRE DE LOURDES -BA

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Os alunos optantes pela formacéo por meio da edueadidtinciatém, durante o
processo de selecdo e ingresso na universidadebrigatoriedade de ter vinculo
institucional com um polo de apoio gsencial. Neste caso especifico, 0s sujeitos
participants provém dos polos d€ampo Alegre de Lourdes Bahig Campo Maior,
Castelo do Piaui, Esperantina, Marcos Parentes, Picos e Sdo Jodo do Piaui. No polo de

Esperantina h4 a participacdo de dois alumosvirtude de ndo havena Mesorregiao
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Norte, ingresso em 207 de outragurmas além da indicada no polo ja mencionado.

Apresentamos na Figuraobperfil dos discentes participantes.

Figura 5: Perfil dosalunosparticipantes da pesquisa.

~ Y4 . P AN o~
Género Faixa Etdria Ocupagao
Profissional

w-‘ 1
Area da Educacao
o

‘%utras Areas

= 18 a 24 anos . a
25 a 34 anos Ufh\D
esempregado
. J

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

O grupo de alunos colaboradoréda pesquisa& constituidp paritariamentg por
homens e mulheresom idades entre 18 a 24 anos (62,5%) e 25 a 34 (37586).
estudantes que majoritariamente ingressaram no ,cooso formacd, de nivel médip
conclus entre os anos de 2009 a 2016, tendo apenas um dos sujeitmstograduacao.

Quando indagados sobre a escolha pelo curso, 62,5% indicaram consciéncia sobre a
escolhaealizadainformando tratase de escolha pessoal e prsifimal, 0os demais sujeitos
apontaram que o ingresso no curso foi uma escolha aleatéria.

Sobre o vinculo empretiaio dos participantes discestéoi levantado que (trég
estdo desempregadds(quatrg trabalham em areas diversa$(em) é trabalhador na area
da educacdo. Embora apenas um tenha indicado vinculo de trabalho relacionado a
educacdo no momento da pesquisa, foi ladoque pelo menod (quatrg dos discentes
ja tiveram atuacdo profissional no campo da educacdo na condigmfdesores da
educacao bésica, em programas de assistérneia udant i | if, M anh adeemu c a - «
educacédo do campo.

Definido o perfil detodos os participanteapresentamaas técnicase instrumentos

de coleta dos dados.

’0 Programa Novo Mais Educacéo, criado freataria MEC n° 1.144/20%5regido peld&Resolcdo FNDE n° 17/2017

€ uma estratégia do Ministério da Educagdo que tem como objetivo melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e
matematica no ensino fundamental, por meio da ampliacdo da jornada escolar de criancas e adolescentes, otimizando o
tempo de permanéncia dos estudantes na escblisponivel em: < http://portal.mec.gov.br/progranmais
educacao.>Acessm 14.04.2021.
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1.4 Instrumentose técnica de coleta de dados

A destreza na realizacde um estudo cientificéambém vinculase as boas
escolhas dos instrumentos e técnicas para coleta e andlise dos dados. A aquisicdo de
informacdes no campo é uma atividade de suma importancia na buscacpele alos
objetivos da pesquisa, para tanteve ser realizada com o uso de instrumentos que
produzan dados elucidativos para a boa interpretacédo do objeto de estudo.

Neste estudo, a coleta ddadosfez-se medante a aplicagdo deuestionarioon-
line, observacdo netnometodolégic®@m o uso de diario de navegacéoentrevista
semiestruturadd odas as formas de contato com os participantes da pesquisa necessitaram
ocorrer no formato remoto dado a Pandemia de Corondvif@®VID-19 que atingi a
todos dede o primeiro trimestre de 2020 e que ainda perdura neste momento em que
produzimos esta pesquisa.

Pela observacdo netnometodoldgiegistrada em diario de navegaghascouse
compreender como as praticas avaliativas ocorriam dentro do, temslo por base os
registros realizados na turma através da disposigéalidciplinas no Ambiente Virtual de
Aprendizagem SIGAA. No campo virtudé aprendiagem, o foco estava na #sé dos
elementos que aonstituem(planos de disciplina, registro déividades, foruns, quiz,
menus de acesso e oudrogoltando olhares acdispositivosali presents, as formas de
intera@o e os registros avaliativadém de uma&onsultaprévia ao Projet®edagdgicalo
Curso.

Os questionarios aos docentes (coordenaddes disciplinas e tutores) foram
aplicados apenas com o intuito de coletar informacdes que ajodasiedinir o perfil dos
participantegApéndice C) Para os alung® teor investigativo do questionario teve maior
peso, uma vez que este instrumentoufilizado paraconhecer o perfil dos discentes e
aindacoletar as impressdégstesobre o fendmeno investigado.

As entrevistas (Apéndices A e B)foram realizadas com os professores
coordenadores de disciplinas e tutores por meio da ferramenta \VBtogle Med
seguindo um roteiro semiestruturado que ao tempo em que previa um direcionamento na

investigacao estava igualmente flexivel para outras demandas quenvéesserrer fora

3 Segundo site da Organizcdo Pamericana de Saud@PAS, adoenca do 6ronavirus (COVIB19) é uma doenca
infecciosa causada por um coronavirus redéstoberto. Em 31 de dezembro de 2019, a Organiza¢do Mundial da Saude
(OMS) foi alertada sobre vérios casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Repiatica Pop
China. Tratavese de uma nova cepa (tipo) de coronavirus que ndo havia sido identificada antes em seres humanos. Em
11 de marco de 2020, a COVID® foi caracterizada pela OM&mo uma Pandemia.(OPAS,2020)sinivel em
https://www.paho.org/pt/cogil9/historiceda-pandemiacovid-19 Acesscem 14.04.2021.
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do que havia sido planejaddédo foi possivel um contato presencial cosparticipantes
em virtude das recomendacdée distanciamento socidécorrente do estado de Pandemia
por conta da COVIELY, ainda persistentes durante o periodo de redlzda pesquisa

1.4.1 Questionario

Gil (2008, p.121)definiuo questiondric o mo a @At ®cni ca de i nve
por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdésito de obter
informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
[...] etc...O

Recorremosao uso dos quesharios seguindotambém a orientacdo em
Richardson (2012)yue menciona queste irstrumento de pesquisa, mediaatassertiva
escolha quanto ao tipo tamanho, natureza, e contedudo, atua como um elemento de
caracterizacdo do grupo em estwdavorece eestabelecimento deslagbes com outros
subsidios identificados no transcorrer da pesquisa.

Optamospor utilizar o questionario do tipoGoogle Forms(Apéndice D, de
aplica@o virtual, poisadicionado ao fator pandémico, a distanuoaeria ser um elemento
impeditivo para a coleta dos dados, situagao solucionada dada a praticidade no envio e
recebimento de informacdes via rede.

Especificamente aos alunos foi solicitadoque no intio da resolucdo do
guestionario fosse realizado upload do Termo de Compromsso Livre Esclarecido,

autorizando o uso das informacdes repassadas.

1.4.2Diario de Navegacao

A observacadoi realizada naturma ingressante no ano de 2046 arso de
Licenciatura em Computacéato Centro de Educacdo Aberta e a Distanc&AD) da
Universidade Federal d@iaui(UFPI). O acessmcorreupor meio daSistema Integrado de
Gestdo de Atividades AcadémicasSIGAA, de modo a avaliar como se constituiu as
praticas avaliativas durante o percurso formativoadimsos.

De inicio analisamos 2 planos de disciplina postados no ambiente virtual,
buscando, a partir delegompreenderquais as pespectivas em torno da avaliacao
constituida na etapa de planejamenRosteriormentefocamos na observacadas

diferentesferramentas e praticas avahats disponiveis no SIGAA, quais sejam: férum,
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quiz, avaliacdes (provas), questionarios e menu estatistico, de modo a explorar e
evidenciar, a partir dos achados, quais perfis avaliativos as praticas encontradas
representam e o potencial destas pararadg@o dos futuros professores.

Durante a observacéao utilizamos o diario de navegacao (ApéndicstEgdo pela
Figura 6 O diario de navegacamnsiste em um instrumento de registes percepcdes do
campo descritivo e reflexivo sobre aquilo que o pesquisselalebruca a observdfoi
inspirado no recurso utilizado por Souza (1839) que realizava os registros do cotidiano das
expedicoesauticas feitas pelos pilotos durante uma dadgem, especialmente durante
expedicdo de 1530532, comandada por seu irmao Martim Afonso de Sauganizando

assim, em ordem descritiva as realidades observadas.

Figura 6: Diario de Navegacao

w PRATICAS AVALIATIVAS NA FORMAGAO DOCENTE NA EDUCAGAO A
! DISTANCIA: UM ESTUDO NO CURSO DE LICENCIATURA EM
COMPUTAGAO

o DIARIO DE NAVEGAGAO

') ~ DATA / /
INSTRUMENTO DE AVALIAGAO OBSERVADA

CARACTERIZAGAO
POTENCIALDA FERRAMENTA /INSTRUMENTO PARA AVALIACAO

NOTAS DESCRITIVAS
NOTAS REFLEXIVAS
OUTRAS OBSERVAGOES PERTINENTES

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

A peculiaridade do diario de navegacdo utilizado pela o6tica da observacao
netnometodolégica, ou seja, que foca no registro do que ocorre nos ambiente e nas

comunidadegirtuais, esta na sua possibilidade de coletar informacgdes para além do que se
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observalinearmente no cotidiano regular de uma sala de aula, pois os achados do campo
virtual oportunizamconsultas repetidas sobre 0 mesmo elemento observado visto que
atuacao dos professores, tutores e discentes tendem a permanecerem registradas no
Ambiente Vitual de Aprendizagem.

Para além de simplesnsultas e catalogacdo de informac@esstrumento em
guestéo favecea observagameflexiva, poiscomo afirmaAtaide 024, p. 43) no di 8
pesquisador descreve os detalhes do fenbmeno observadoramessdes

Fizemos uso do diario de navegacdo em dois momeNmgprimeirq antes do
contato com os participanteaym ointuito de nos apropriarmos de algumas carateristicas
dos recursos disponibilizados no SIGAA/UFPI gassibilitem ao professor, tut alunoa
realizacdo de praticas avaliativas no processo de formacassien ter subsidios
informatives paramelhor estruturar e ocoluzir o processo de entrevistaproducdo do
guestionario

No segundo momento de observagégistramos em diario de navegacdo os
elementos encontrados no Ambiente Virtual de Aprendizagem, a firndtssar ou
contrapor informagdescarca do processo de avaliagdo mencionado durante enteevista
guestionariputilizando as evidéncias dispostasSiGAA para tal

A perspectivada pesquisa nebmetodologica apregoa que o pesquisador deve ser
reconhecido como um membro da cultura digitdFRANCA-CARVALHO;
CAVALCANTI, 2021). Além disso, er participe do ambiente virtual em que a pesquisa
ocorre é umandicacgdo forte para esse tipo de estudesse sentido € valido mencionar
gue como ja atudvamos na condicdo de tutor na termacesso pode ser realizado sem
intempéries por meio do vinculo institucional que ja possuiamos, compartilhando da
cultura digtal ora investigadgal qual sugere os termos Natnometodologia.

Inserido no mesmo ambiente onde ocwrras investigacdes, 0 pesquisador
abastecido de informacGda loco, 0 que tornapotencidmente ricaas chances de
estabelecer comparativos erdgresalidade e os aportes tedricos sobre a tematica estudada.

Cavalcanti (2020) descreve a obs&&0 netnometodologica como ufioama de
imersdo no ambiente virtual qpeopiciaa participacdo do pesquisador, ainda que este néo
interaja com o0s atores sai¥, com cenarios e situacfes cotidiar@sn knowhow de

prover umconjuntodos significados que implicara na clareza sobre o objeto estudado.

1.4.3Entrevistas
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A entrevista é uma técnica de coleta dados qudetém entre outros atributos, as
condicdes necessarias para capturar a intersubjetividade e a manifestacdo dos sujeitos
refletidos ra fala dos atoresociais envolvidos na pesquigilINAYO, 2002)

Em atencdo ao momento de restricdes sanitarias decorrentes da preo@ipacao
prevencao no sentido da naolgevacéo de casos da COVHR9 optamospelarealizagao
de entrevistaon-line, que pouco se difere das entrevistas realizadas face a face. Segundo
Kozinets (2014p . 49) a A%nica di f errlieere-umaergrevista e u ma
face a face ® que aquela ocorre com a medi a

A escolha pla entrevistaApéndices A e Bye da em virtudele, por meio deste
i nstrumento de coleta de dados, ser poss?2:
pessoas saberareem esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram,
bem como acerca das suas explicacbes ou raz@espeito das coisapr e c ed e mo
(SELLTIZ et al 1967 apud GIL 2008, p. 109).

Os participantesforam entrevistados individualmente em data previamente
definida. O uso de @&rvico de comunicacdo por video desenvolvido petogBe Meet
oportunizouque todas as entrevistas fosseralizadas em ambientes tranquilos tanto para
0 pesquisadoquanto para os colaboradores.

As entrevistas tiveram uma média de tempo transcorridappelodoentre 35 a 60
minutos. Com anuéncia dos entrevisiga@® momento foi gravado permitiotranscr¢ées

e novasconsultas durante a fase delsm®sados dados.

1.5Procedimentc de organizacdo e analise datados

As informacdes colhidas mediante uso de questionario, observacao
netnometoldgica e dos dadodbtidos através das entrevistas foramnganizads em
categorias e analisados com base na técnica da Analise de Conteudo que, de acordo com
Bardin (2011) conduzse pela analise dos dados focanu® descricdo sistematica das
comunicacfespermitindo ao pesquisador realizar inferéncia sob o objetostiede
investigado.

Bardin 011) dispde que analise de conteldse organiza&m torno de trés etapas:

a primeira denomirada pré-analise tem o objetivo de tormaoperacional e sistemaado

os trabalhos que seguirddratase portantg da fase de organizagddos materiais; a
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segunda € dase intitulada deexploracdo do materialfase em que se realiza
administracdo dos dadosompilandeos conforme regras previamerdstabelecidase a
terceira fase, nomeada deatamento dos resultad, a inferéncia e a interpretacao
constituise do momento em que o pesquisador realizara, com o suporte dos dados colhidos
e organizados, a interpretacéo reflexiva e critica sobre os achados.

A andlise ndo é uma etapa de olhares fixados somente no ifaizen,®la também
deve estabelecer relacdes cfumdamentacadeoricado objeto. Minayo (2002p. 61)
adver tépreqgisogue ienhamos uma base tedrica para podermos olhar os dados
dentro de um quadro de referéncias que nos permite ir além do quessirapte nos esta
sendo moaAsautoraedfatita.a exigéncia da articulacdo entre a base tedrica e os
dados empiricosgra o estabelecimento de uma leacontundente sobre o objeto de
estudo.

Com o suporte de todos os dados colhelasganizados, analise e interpretagédo
dos achadoforam balizadas com o estabelecimento das categorias de analise exibidas na
Figura?.

Figura 7: Categorias de andlise gasquisa

CONCEPGOES SOBRE AVALIAGAO DA
APRENDIZAGEM.

AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM
E AS PRATICAS AVALIATIVAS.

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NA EAD:

IMPLICAGOES PARA FORMAGAO DOCENTE.

v

Fonte: DadosdaPesqtisa; 2621
Foi em busca da pertinéncia apontadaBardin (2011)como requisito qualitativo
para a definicide boas categorias de analigeeestabelecemadsés nicleos gerais para a
etapa de analisgos dadosconsiderando sobremodo que o sistema de addsgdeve ser
eleito consoantesiintencde da investigagao.
Destarte, a primeira categaridenominado Concepcbes sobre a Avaliacdo da

Aprendizagem apresentaas percepcdes de professommsordenadores de disciplinas
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tutores e alunos sobreasaliacao.

No segundo eixacategdico, intitulado Ambente Virtual de Aprendizagem e as
Préaticas Avaliativas, nos propomos a caractezinstrumentos e praticae avaliacdo
utilizadasno contexto da educacaadsstanciatendo como cenario o curso de Licenciatura
em Computcdo desenvolvido por meio dgistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas (SIGAA) adotado pela Universidade Federal do PldEPI.

Na terceira categoria dendlise, nomeadAvaliacdo da Aprendizagem na EaD
implicacbes para a formacdo docentiestacotse as repercussées na constituicdo do
profissional em formacgdaelacionandeas as escolhas e uso de determinadas praticas
avaliativa, considerando o olhar dos participantes da pesquisa.

As impressdes coletadalsirante a observacdo netnometodolégxarocesso de
escutanas entrevistag a atencdo aocampos semantisp Iéxices e de expressividade
identificadosna exposicéo akrespostass indagacdes obtidas por malos questionarios
contribuu para o estabbecimento de inferéncias sobre o0 objeto inveslig que
interpretado com base na riveenéuticade Minayo (2002, recebeam o tratamento
necessao pararefletir ossentida e significadosdosachalos docampo emfico.

Adotamos uma postuil@ermenéutica durante todo o trajeto da pesaafisal i n « o
se pode alcancarepistemologia da pratica docente sem a hermenéutica, pois sem ela ndo
h& como compreender out r o, porque el a, e MFRANGA- ® c o n (
CARVALHO, 2007 p.33). De acordo com a autora, a Hermenéutica é um exercici
reflexivo, de escutaje esforco em compreender os fendmenos obseredgssujeitos
com base nas evidéncias do campo sem, contablandonar asubjetividade do
pesquisador. E o alinhando dial6gico entre a razdo e intuicdo com vistas a compreender 0s
fendmenos investigados em sua esséncia.

No exercfio de exploracdoe ardlise dos materiais coletadogm vista a
interpretacdoe compreensao do fendbmeno investigddolevado em conta as etapas do
Circulo Hermenéuticodiscriminadaspor Ataide (2021 p. 50) como um movimento
circular nao rigido realizado com o intuito de compreender o oljgtpesquisajue
percorres ei s et apas, -canpraehssiaesorhpcanantofusag de ®orizontes
e contextosaplicagédo de sentidpmterrogacapinterpreta « 0 e ¢ 0 mipHRigera& s « 0 0 .

apresenta o Circulo Hermenéutico.
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Figura 8: Composicéo do Circulo Hermenéutico

PRE-COMPREENSAO

INTERPRETAR E RECONHECIMENTO
COMPREENDER </\.
B
/ CiRCULO
= HERMENEUTICO
FUSAO DE HORIZONTES
E CONTEXTOS

INTERROGAR-SE

APLICAR SENTIDO

Fonte: Dados da Pesquisa, 202bm base em Atde (2021).

A pré - compreensdo € apontada como a ideia inicial do pesquisador sobre o objeto
da pesquisa. O reconhecimefigura como 0 moment@m que o pesquisador, diante do
fendbmenoem estudo, definguaispontosbuscara elucidar no transcorrer da investigacao.

A fusdo de horizontes e contextésa etapa em que 0 pesquisador, com as primeiras
impressdes sobre o0 objeto, une os dados da pesquisacomjuntura em que estaserido
0 pesquisadofATAIDE, 2021).

As etapas seguintea saberaplicacdo de sentidos, interrogacao, interpretacédo e

compreensagaomomentos em que

devese aplicar sentido as primeiras inferéncias e analises feitas, buscando sua
validade, aproximacdes e distanciamentos da intengdo do que foi dito, sentido e
percebidd no campo de pesquisa para, a partir dai, fazer uma nova reflexao
hermenéutica; a ultima etapa refeee a interpretagdo e compreensdo dos
achados da pesquisa depdis termos percorrido todo o caminheflexivo
(CAVALCANTI, 2020, p.77).

A reflexividadeacampada na analise a partir de uma postura din&fiexdvel, tal
gual é o movimento circulahermenéuticoem que um determinadoonto € aomesmo
tempoo fim de uma proposi¢céo inicio de novos pensamestdaz da hermenéutica uma
condicionante indigensavelpara nossa pesquisa. Isso significa que para compreender as
praticas avaliativadaz-se necessarioum movimento igualmente dinamice flexivel
resultado da analise e reanaldass falas eda escrita dos participantes da pesquisa, de

observacbe® esquadrinhamento do Ambiente Virtual d@réndizagem de leituras e
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releiturasparaformular, ratificar ou retificar interpretacéescempreensdes sobre corao
gue implicacdes resultam dasaicas avaliativasadotadasno cursode Licenciatura em
Computacao CEAD/UFPI.



CAPITULO 2

PRATICAS AVALIATIVAS NA FORMACAO DOCENTE: REFLEXOES
PRELIMINARES

O ato de formacdo nimdividug por si sg reflete grande complexidad®uando
consideramos osspectosbiolégicos, o desenvolvimento fisico das pessoas esta atrelado a
um conjunto de elementos que impactale modo positivo ou negativa,formacéo fisica
do ser.

A hereditariedade ® crescimento organico inffnciado pelo meio, entre outros
fatores espontaeos ou ndo, ditardqual sera o resultado final no aspecto fisico da
formacdo do individuo. Tratse da acdo conjunta e ndo apenas do ato isolado de um
elemento em detrimento de outro, p@mbora possa ocorrer a sobressaléncia de um dos
fatores,a presaca dos demais pode né&wdificar integralmentemashé de pelo menos
interferir na estruturacéo do resultado final.

Analogicamente a formacéo biolégica do ser humano, podemos destacar pontos em
comum e elementos questoam d@rocesso de formacao de fassoreslgualmente ao
desenvolvimento biolégico, o estagio de constituicdo e evolucdo da formacédo docente esta
ligado a fatores diversas neste caso, citampoa titulo de exemplo, a formagéo académica,
as crencas, o meio familiar, o ciclo socfatpres polficos, econémice e outrosno qual o
sujeito, deformdoiprofessoro

A atividade docente,@ntes de tudauma atividade humana. Uma agém que um
humano conduz indiduos igualmente humanos a um objet conhecimento. E é pela
essenciatiade da formacéd@ pelo traquejo do trabalho com pessag®e o0 professor se
corstitui professor. Na formacao, na atuacao, na paixao pelo fazer, ou na omissao diante do
fazer, o professofainda na condicdo de aluno) age em favor do seu aprendiaaéapo
em quese formaprofessor, influenciando e sendo influenciado.

Se ha semelhancas entre a formacéo biologica do ser e a formacdo docente, ha
também notavel diferenca entre esses proceEsagiantono desenvolvimento biol6gico
as estruturas tendem a desenvebee a alcancar o estagio final de sua maturacho a
formacéo de professor ocorre algo diferente. Fazendo und@dmmtes de destacao que
se diferenciam, € importante salientar que, embora na percep¢ao de aodoslusdo de
um curso de icenciaturaseja sinénimo de finalizacdo da formagéo docente, ha muito que

se consideraPimenta(1999, p.18) refua a ideia de que a formacéo de professor é apenas
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uma habilitacdo legal para o exercicio da profissdo e mercio que fdApr of essor
uma atividade burocratica para o qual se adquire habilidades téceico © n.i c a s 0
Voltando aanalogia, dizimos que a fornagdo de professores se distingile
desenvolvimento biolégico quando destacava, no segancapacidade em alcancar um
limite final de maturacado. Inversamente, a formacdo docermerento, a identidade do
professofjamais alcanca um estado de plenitude. Sobre isso, recorrendo mais uBa vez
asseveracoOes fag por Pimenta, entende que
aidentidade nao é algo imutavel. Nem externo que possa ser adquirido. Mas um
processo de construcdo historicamente situado. A profissdo de professor, como
as demais, emerge em dado contexto e momentos histdricos, como resposta a
necessidades que estdo psestpelas sociedades adquirindo estatuto de
legalidade[...] Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da
significacdo social da profisséo, da revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; da revisdo das tradicdes. Mas também dameefio de praticas

consagradas culturalmenteque permanecem significativeBIMENTA, 1999,
p.18-19).

Os contornos de completude que se valida no aspecto da maturacao biolégica do ser
humangrefletido no apice de sua formacéo fisica, tem contornouighilidade no que se
referea formacéo de professores. Mesmo havendo a maturidade, esta no sentido de melhor
domiio das agbedo fazer docente, a formagéo de professores € um ato continuo que se
faz na e pela reflexdo da pratica conforme registra oaglducbrasileiro Paulo Freire
A mguém comeca a ser educador numa certa-fengaas quatro horas da tarde. Ninguém
nasce educador ou € marcado para ser educador. A gente se faz educador, na pratica e na
reflexdo sobre p r § t (FREWRE, 1991, p. 58).

Findado o breve exdrio analégico ppposto no irdio deste capituloseguem
outras consideracdes sobre a formacao de professores com reflexdes do campo tedrico em
que sereafimacard er de fAconti nui da d-sedsobtemutrasttrés f or m
novos campos: a intencionalidade, a constituicio de saberes e a identidade, docente

corforme apresentacao na Fig@a
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Figura 9: Aspectos relacionados a formacgao docente

ATIVIDADE PROCESSO CONSTRUCAO IDENTIDADE
CONTINUA INTENCIONAL DE SABERES PROFISSIONAL

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

A formacédo de professores, segui@hrcia (1992), é uma atividade continua, na
qgual é preciso valorizar as dimensdes historica, pessoal e profissional do docente,
percebendo o professor em sotegralidade e na posicao gersonagem principal de
sua propria formacédo. A formagéo inicial poakté ter seu marco zero com o assento em
uma cadeira universitaria, embora se saiba que todo aquele que ®esimDd sem uma
titulacaq posicionase na funcdo de educador, mas o limite final da formadaose
pode apontar, e@iderando qugecontinuamerd, o profissional docente vive e ao tempo
em que vive formae.

FrancaCarvalho (2007)nenciona que o trabalho docente caractesgpor sua
natureza ontoldgica, epistemoldgica e histérica. Desta feita, € possivel, afpartir
das posicoes de Garqi@992) eFrancaCarvalho (2007) que, sendo a atividade docente
entranhadgpor tais aspectose tendo a formacdo um cted ininterrupto,0 docente
aprende enquanto atua na docérigigortantq formase com pergazdo do seu proprio
fazer, com aprofundamtnereflexdosobre sua acémo longo de toda a sua historia.

Tratando da intencionalidade da formacdo docente € importante ressalvar que
assim como nao ha neutralidade no ato pedagdgico, ou seja, assim como ndo ha uma
educacéo sem uprojeto de socieda&ddesenhado,

nenhumdgormacéaodocenteverdadeirgpodefazersealheadagde umlado,do
exercicio da criticidade que implica a promocédo da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemoldgica, e de outro, sem o reconhecimento do valor das

emocdes,da sensibilidade,da afetividade,da intuicdo ou adivinhagéo
(FREIRE 2002, p.20).

No processo continuda formacdo do professor, algo que ndo se moves@uo
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carater intencionalFormase para a acdo. Eseu termo mais profundm acdamplica
um estado de consciéngabre o papel da educacédorminstrumento de perpetuacdes
ou madlificacdes de paradigmas, pomesmo quando a acao ocode forma ingénua
ainda assim a educacéao estaduara a servico de uma intengao.

No que cerne &onstrucdo dos saberes, Pimenta (1999) relaciona trés tipos de
saberes da docéncia: a experiéncia, o conhecimento e o0s saberes pedagodgicos.
Conceituado cada um dos sabeeeautora destaca que incide sobre o saber docente da
experiénciatodo o acumuladale vivéncias, de mudancas higtds da profissdo, os
ciclos profissionais em diferentes locais experimentagdaséemesmpos aprendizados
anterioesao investimento em uma carreira docente.

Sobre o saber docente relativo@mhecimento ou cientifica, autora recorre a
definicho de Mom (2000 quando diz que o conhecimento esta para além da
informac&o. Naacademiap foco eta em disseminar o conhecimeg{meste casdala-
se da ofertar informacéo, e ndo ha mal nisso desde que nédo se estagnertenassine
fazer. E preciso ultrapassar a prinagiteia de conhecimento, entendende

Conhecer implica em um segundo estagio, o de trabalhar com as informacdes
classificandeas, analisandas e contextualizaneas. O terceiro estagio tem a

ver com a iteligéncia, a consciéncia ou sabedoria. Inteligéncia tem a ver com
a arte de vincular conhecimento de maneira Gtil e pertinente, isto é, de
produzir novas formas de progresso e desenvolvimento; consciéncia e

sabedoria envolvem reflexdo, isto é, capacidiel@roduzir novas formas de
existéncia, dbumanizacao(PIMENTA, 1999, p. 2422).

Sem negar a relevancia do conhecimeptoveniente da academia, a autora
registra que naonstituicdo do conhecimento, o acessafarmacao € passo importante,
mas nao fializador para a formacéo do professor. Esgajue a formacao seja capaz de
tornar o conhecimento um instrumento vivo has maos de quem ensina, sob pena de ser
prolixo em teorias e esvaziado do significado pratico do ser professor.

Tratando sobre o Ultim e igualmente importante saber docente, Pimenta (999
26) alerta para ilusdo que se criou em pensar o gamEgOgicocomo um contrato
didatico, ou um conjunto de regras e técnicas de como ser um professor no exercicio da
doc°nci a, p aprofssicmaisala éducacao, enmitaboscom o0s saberes sobre a
educacdo e sobre a pedagogia, podem encontrar instrumentos para se interrogarem e
alimentarem suas praticas, confrontandoE & que se produem saberes pedagdgicos, na
acaam.

Mais uma vez érdatizada a natureza pratica do faeeda formacdo docente,
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atribuindo erefutando a formacédo em gase respostas prontas para problemas prontos em
cenarios prontos estdo a disposicao do profissiondbemacédo. Schof2000 revelaque

os saberes do pis§ional em formacaesultada formulacdo dos seus proprios problemas,

da busca pelas solucdes a partir de hip6teses criadas por ele proprio, pela testagem e
avaliacao de tais hipotesesessencialmeniepelareflexdo que faz sobre todasetapas
expermentadas na pratica.

Assim, tratar da Ultima categer proposta nessa discussdo, a sabédertidade
docenteg, naverdaderevisitar todos os conceitos levantados até aqui sobre a formacao do
professor, revalidando os argumas que expde a indicacdoega identidade docente é
mutavel e modificase pela compreensdo do docente, sobre 0 meio em que argaasob
pessoas com quem lida e, sttoremodpsobre o conhecimento que tem de si mesmo e de
sua prética. Na constru¢cdmareconstrugdo do seu trabaJlte com a mesma intensidade
com que o professor atribgentido e valor a sua profissa@ssim ele se constitucomo
profissional.

S&o muitos os pontos a serem considerados quando tratamos sobre a formacao de
professores. Estudiosos debruesensobre anfluéncia dos aspectos legais que regem a
formacdo docente, outros engajaen em perceber como a formatagdo do curriculo
interfere na constituicdo do futuro professor, outros fazem reflexdo sobre os campos da
didatica, dos aspectos sociais, politicos eosut

Este estudo assernta no campo da avaliacdo da aprendizagem, assim sendo, 0
proximo topico registrard tessituras sobre a formacdo de professores e as praticas

avaliativas inerentes ao fazer docente.

2.1 Tessituras sobre a Formacao de Professores gdRcas Avaliativas

Avaliacao € um ato inerente a condicdo humana. Vivemos vinte quatro horas do dia
fazendo escolhas, julgando situagOes, realizando congidsragbre condutas, enfim,
praticando atos avaliativos dos mais simples aos mais complexos. Na ida a uma feira, por
exemplo, praticamos a avaliacdo no ato da escolha de uma fruta em detrimento de outra, na
apreciacéo dos valores relativos a cada produtolasaificacdo sobre os tipos de produtos
a consumir, na analise comparativa do valor gastosiderando o orgamento familiar, no
julgamento sobre a necessidade da compra deitegda o melhor equacionamerara

compras futuras.
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A avaliacdo é uma pratica que se faz sob diferentes nieas\variados contextos.
Reportandpespecificamenteao contexto da educacéo, a avaliagcdo compreende trés niveis:
a avaliacdo de sistemas, avaliagéo institucional e avaliagdo da aprendizagemma&srde
alcance, considerando a atuacdo no campo macro ao, rognaiveis de avaliacdo se

comportam coforme FiguralO.

Figura 10: Niveis da avaliacdo educacional

SISTEMA

.ijllilﬁ\'

INSTITUCIONAL

APRENDIZAGEM

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Apesar de distintas, a representac&oum nivel de avaliagdo estd intimamente
ligada as demais. Para melhor compreensdo destaeltdedo, fazse necessario recobrar
alguns conceitos especificos sobre cada um dos campos de avaliacao.

Iniciando pelaavaliagédo de sistemaonsiderando seucance e finalidade, tratse
de um dispositivo de larga escala cujo objetivo é orientar politicas publicas de ambito
nacional, estadual, distrital e municipilb Brasil, considerando as quatro ultimas décadas
€ possivel destacar que

o governo federal brasileiro implementou e/ou aprimorou sistemas avaliativos
tais como o Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior (Sinaes) ao qual
esta relacionado o Exame Nacional de Desempenho do Aluno (ENADE),
Avaliacdes Institucionais, o Sisterhacional de Avaliacdo da Educacao Basica
(SAEB), ao qual estéo relacionadas a ANEBvaliacdo Nacional da Educacgéo
Bésica i em carater amostral, e a ANRESKCC Avaliacdo Nacional do

Rendimento Escolai também denominada de Pe&o\Brasil, em carater
censitdio. (BERTAGNA; MELLO; POLATO, 2014 p. 248).
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As autoraglestacam que, pela captacdo de dados com essesitilisp@valiativos
em uma escala nacional é dimensionado o perfil do sistema brasileiro de educacdo em
diferentes etapas de ensioexisténcia dsses mecanismos de averiguagfo nivel de
pais tem suscitado a implementacdo de avaliacbes semelhantes em varios Estados e
municipios tornandese parte da rotina das redes e escolas brasileiras.

Campo feértil para embates, a temética avaliacdo encarratodos os niveis,
discussbes acentuadas sobre os reflexos que os modelos de apreciacdo da qualidade da
educacdo reprodam na dindmica de ensino e aprendizagem por todo @otér
brasileiro. Concernente avaliacdo de siema, a critica mais recomn@ repousa no
argumentode queas avaliacbes ndo conseguem dimensionar todo o contexto em que a
aprendizagem se fazendoreducionistas e pouco reflexivaslevando a pressao sobre
professores em busca de dados puramente quantitatBBRTAGNA; MELLO,;
POLATO, 2014).

Aléem do questionamento sobre alcance real do que mensura os testes realizados
pelas avaliacbes de sistema, outras tensdes se estabelecem em desfavor do formato
implementado. Sdo manifestacfes contrarias ao ranqueamento, ao forjamentosge dado
competividades em condicdes desiguais, o foco estritamente no resultado, a
responsabilizacdo de pessoas e ndo do sistema, a consideracdo de um cabgroedo sa
detrimento de outros etc.

Todavig é preciso considerar todas as queixas levantadas enzipbtta avaliacdo
de sistema enquaminstrumento de gestao das politicas publicas, entendendo que,

os resultados da avaliagdo externa em larga escala e a divulgacédo dos indices
podem tanto ser utilizados de forma positiva pelo poder publico e proéssio

da educacéo nas redes e escolas, quanto usadas negativamente. Os dados gerados
pelas politicas de avaliagdo podem ser apropriados pelos sujeitos e servirem
como disparadores de reflexdes que permitam o aprimoramento do trabalho, mas

também como meioedengessamento das a¢bes em que se limita o trabalho ao
gue é elencado como foco pela matrig daaliacdeALMEIDA, 2020, p.6).

O debate ndo € sobre demonizar ou romantizar os aspectos relaci@gnados
avaliacdo, € sobre refletir como essestriimentosguias operam e cooperam para
desenvolver articulagdes que promovam melhorias na educacaosequentementea
vida das pessoas. Prosseguindo na revisita de conceitos sobre 0s niveis em que a avaliacao
ocorre, focalizese adiante aavaliag&o instituanal.

No que tange aavaliacdo em nivel institucionatrecorrese a definicdo do
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CONAES T Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior que a caracteriza
como componente d8istema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES),
criado pela Len®. 10. 861 de 14 de abril de 20@& qual o poder publico e a sociedade
utilizam para dimensionar a qualidade e a relevancia daisuipes de Ensino Superior
emconsonancia com sua missdo académica e social.

Essa forma de avaliagdo pode ocorrer den@ira interna por meio da auto
avaliacdo realizada por uma Comissdo Permanente de Avali@¢®y), seguindo as
diretrizes do CONAES, ou aindale manaia externa sendo submetidoaaalise de
comissdes integradas por membros do Ministda Elucacdo e Seetarias de Educacéao
com foco na qualidade social eqagdgica do funcionamento dastituicoes.

Tanto no plano interno quanto no plano exteracavaliagédo institucionalisa
coletar informagbes sobre o funcionamento das instituicbes e ofertas dos blaso
entanto, diferem quanto w@ilizagdo dos resultados da investigacdo. No plano extarno
avaliacao institucionalirecionase ao campo da autorizacao e certificacdo das instituicoes.
No plano internp a verificacdo institucional demarsa pela buscale subsidios que
orientan eimplementan os processoatuando na formulacdo de praticas de curriculo, seja
no processo de enswaprendizagem, na pesquisa, na extensao ou, ainda, nos ambientes
recursos e condicdes de irdetrutura (RANGEL; SOUSA, 2012).

Tratando da avaliagcdo da aprendizageestacese que este patamar avaliativo,
apesar de ser realizado em uma escala mais individualizada, ocorrendo diretamente no
contexto de sala de aula, ndo o torna menos importante que os demais niveis de avaliacao.
Como se afirmouno inicio deste capitulaas formas de avaliacadidaticamentedividem-
se em trégporém na praticaocorrem de forma integralizada.

Por avaliacdo da aprendizagemu avaliacdo escolacomo prefere denominar
Melchior (2003) ou ainda avaliacdo da aprendizagem escalamo registra Celso
Antunes (2018 é definido o componente do ato pedagoégipoe tem por objetivo
subsidiaro ensino e a aprendizagem no imderde um projeto pedagdgico quee
fundamenta na investigacdo pa@nhecer, no conhecimento para agir, € na agao a partir
de julgamentos sobre o préprio ato pedaggdiendo en vistas os melhores resultados
(LUCKESI, 2011).

Segundo Mechior (2003n avaliacdo escolar apresefri@ds modalidades que se
relacionam as sudmalidades. A autora destaca que o critério que faz a avaliacao assumir

uma ou outra configuracdo esté relacionado ao lugar que a avaliagdo ocupa em relagéo a
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escolar pod ser: diagnostica, formativa e cumulativa.

Quadro 4: Modalidades da avaliacao escolar

PRESSUPOSTOS
EPISTEMOLOGICOS

FUNCAO PRATICA

DIAGNOSTICA

Assentase na necessidade da dialét
constante  entre  avaliadores
avaliandos e na abertura daquele
medeia 0 processo para integrar no
sequéncias de aprendizagem em V,
as dificuldades persistente daquele
compatrtilha do processo.

Identificar os conhecimentos prévi
dos alunos e a situacdo em relacao
gque se espera dele no decorrer
periodo de formacdo e investigar
modo profundo as causas da dificuldal

FORMATIVA

Posicionase a servico d
aprendizagem com possibilidad
concretas de transformar a realidade
forma continua situandse no centrg
da acdo. Informa, corrigi e reinform
Preocupase com a aprendizagem
ndo com os resultados e fa a partir
da regulacéo

Guiar e otimizar a aprendizagem ¢
andamento. Contribuir para a uma &
regulacdo do processo formativo. Atu
na informagéo, correcdo e restrutura
da informacdo deixalo se ser mer
operacao de controle externo.

CUMULATIVA

Reflete sobre o cémputo dos obtid
no decorrer do processo, considera
o conhecimento conquistado quanto
seu significado, a relevancia, aplicag
para vida e capacidade
ressignificacdo deste conheciment
durante a vida.

Verificar se as aquisicbes visadas p
formagdo foram feitas e se ha lacur
gue podem prejudicar a continuagao
aprendizagem.

Fonte: Dados da Pesquisa, 202bm base em Melchiq2003)

A autora apresenta asodalidadesda avaliacdo da aprendizag didaticamente
separada em categorias com um intuito de clarear as definicbes que contemplam as
diferentes posicbes que a avaliagdo assume na agdo docente,, todaypigtica,a
ocorréncia das modalidadagaliatives deve ter carater funciorsimultane.

Ora, vejamos um exemplo. Pensemos em uma auimaato o professor realiza
uma atividade com sua turma e inicia seu ato pedagogiestionando aos alunos
introdutaiamente o que os discentes sabem sobre o cantgdd sera trabadido ou
guando realiza alguma atividadem esse intuitotal conduta néfaz, deste momentaim
ato de diagnosticovisto que avalia o que os alunos sabepgimultaneamente, um ato
formativo pois a depender do que extrair dos alynpsderd reduzir ou atenuar a
complexidade do ensiffo

Ainda pensando no mesmo exemplo. Concebgéa do professor finalizando uma
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etapa do ensino. Quando adentrar ao campo da avaliacdo da aprendizagem nos moldes
cumulatives em que proferam juizo(da apendizagem e ndo do alunmgo estaria este
executando um diagnéstico sobre as possibilidades existentes quanto a continuidade da
formacéo do aluno?

Assim sendo, a clareza que se tem € que a avaliacdo € um ato continuo do fazer
pedagdégico gcomo taJ it d e propiciar um permanente dialogo entre educando e educador
gerando uma cumplicidade na busca de melhores resuftaflesnesse sentido, ndo pode
sag segment ada gMELGHXORA2804p.89%. t odo 0.

Assim, & contornos para a definicdo de um atcde avaliagcdo perpassam pela
exploracédo de campos que estdo para além dos muros da escola, sendo imperioso antes de
gualquer consolidacdo conceituakconhecer diferentes perspeas que cercam o0
processo davaliagao.

A prevaléncia de alguns modslavaliativos no ambiente de formacao-$azem
conformidade com padrdes e exigéncias sociais de cada contexto. Em grande parte, as
conjunturas organizacionais do processo educativo acabam direciggarmiva uma
educacdo discriminatéria e com poucas etqieras de mudancadlesse viésLuckesi
(2013 cita a Pedagogia do Exame, um modelo que se afasterdadeira pedagogia do
ensineaprendizagemDe acordo com o autor, a légica predominante que marca 0S
ambientes educacionaiso que se refereavalia@o esta fundamntada na Pedagogia do
Exame.Essa pedagogia alicerca um sistema devoto aos numeros com foco puramente na
aprovacao/reprovacao dos absn

Luckesi(2013)destaca que as praticas avaliativas centradas apenas na apuracao de
resultados quangtivos encontra fortitude nBedagogia do ¥ame, dado que nela ha a
presenca de varios fatores que a revigpi@entre eles, a percepcao ingénua dos pais que,
sem considerar todo o entorricam satisfeitoxom a indicagao da ida dos filhos para a
série gguinte sem a efetiva preocupacédo da agregacdo ou nao do conjunto de aprendizados
possiveis para determinada etapa em que o filho se encontra.

Outro fator preponderante que ampara 0 uso da avaliagdo cosapstaas 0s
resultados quantitativos é \asdo limitada dos alunos quanduzidos por uma ameaca
intrinseca aos instrumentos avaliativos utilizados pelos professores com anuéncia do
sistema, de sobremodo as provas, visualizansenesbal instrumento momentaneo a
definicdo de todo o processcorcedendedhes um titulo classificatério, apontando seu
lugar no grupo dos aprovados ou dos reprovados.
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Apesar das fortes, por vezesacirradas discussdes acerca da tematica nos ultimos
anos, com o desenvolvimento de seminarios, pesquisas, debates e goitzates para
sensibilizacdo e ampliacdo da percepcdo sobre o processo avaliativo, como elemento
colaborativo e decisério paracanstrucao da aprendizagemque se tem historicamente é
aperduracdo de um modelo que limita o podeawdaiacdo a execucdo de testes. Ou seja,
um modelo baseado na racionalidade técnica que, expressa a educacdo bancaria tédo
criticada por Freire (2005).

O modelo avaliativo adotado nos tempos hodiernos ainda é acentuadamente
influenciado por praticas histéricas que vém desde a acdo jesuitica no séculbexs4
periodoos rituais de provas e exames eram validados por meio da exposi¢cdo publica do
desempelmo dos aprendizes

O formato atual da avaliacdo incorpora marcas edagogia de Coméniaue
defendia o uso do medo para prender a aten-
também carrega em sua composi¢cao caracteristeaplicacdo nasociedae burguesa
gue usava dos artiffs punitivos para penitencias maus resultados dos aprieed.

No paradigma vigentegpesar de mais poliqeelas orientacdes legais e disosrs
contrarios as velhas praticas, o modelo avaliativo revelaeoraizamento am fortes
marcas do passado, perduraralsim a concepcdo da avaliacAwis proxima da ideia da
Pedagogia do Exam@.UCKESI, 2013.

Pensar, pois, para além da Pedagogia do Exame se faz premente, como alerta
Vasconcellos (2005)Porém, o autor citagomo entrave alguns elementos, a saber:
cultura da seletividade social @or consequéncjaa instituicdo de dispositivos que
legitimam a selecdo social em varios camposlegado dos paradigmas coweses
autoritarios e reprodutoreddeologicamente eles buscam conservados modelos, a
auséncia de instrucdo sobre novas pratigasando desconfianga nos novos formatos
gue culmina com o anseio social no sentido da conservacdo das praticas escolares de
outrora, a deficiéncia na formacdo académica dos gu®fres e a precarizacdo das

condi¢cdes de trabalho.

2.2 A Avaliacéo e o fazer docente: algumas consideracoes.

Neste topicoseguen algumas consideracdes dstudiosos sobre o que pensam

acerca da avacéo da aprendizagem
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Inicialmente € oportuno destac a afirmacdo de Hoffmann (20Q%9centuando

que,

[...] desde os primérdios da educagao, os estudiosos em avaliacao iraportam
se, sobretudo, em estabelecer criticas e paralelismos entre acdo avaliativa e
diferentes manifestagfes pedagdgicas, deixandagetanto, de apontar
perspectivas palpaveis ao educador que deseja exercer a avaliagdo em
beneficio da educacaHOFFMANN, 2009, p. 11).

Em vista disso, além de reconhecer os tipos de avaliacdo e suas bases epistémicas
associand@s a modelos pedagogic@spreciso mais quelgamentos sobre. E imperioso

pensar na avaliagdo para além dos preceitos teorjats sobremodocomo um ato de

autcavaliacao, poisconforme destaca Haydt (2003, p,ii)a o aval i ar 0S seuU
professor est§8, tamb®m, avaliando seu pr:-pr
Roméo( 2005, p. 56) menciona que A[...] em

dete mi nada concepesah esthemesend aticBapresbitaris (1998faz
uma interligacdo das praticas avaliativas alinhadas ao formato do curdc@aotora
classifica o curriculo em académico, tecnolégico, humanistide reconstrucéo social e

traz indicacOes sobre os modelos de avaliacdo em cada cyranilarme segue

Quadro 5: Avaliagdo da Aprendizagem e Curriculo

TIPO DE CURRICULO PRATICAS AVALIATIVAS

Académico Avaliacdo em sala de aula apresenta meios variados, de acc
com os objetivos das diferentes disciplinas, sempre com énfe
ao conhecimento de fatos e temas.

Tecnoldgico Avaliacao se apoia no desempenho do aluno, definido pelo to
de pontos obtidos entestes especificos de programas qui
tratam de aspectos das disciplinas escolares convencionais.

Humanistico Enfatiza o processo e ndo o produto; a avaliagdo é de natur
mais subjetiva, valorizando a expressao do aluno em pintur;
poemas, discussdes @mupo, dentre outros.

Reconstrucéo social Avaliacdo vai além da aprendizagem, verificando efeitos c
escolarizacdo na comunidade.

Fonte: Dados da Pesquisa, 202lpartir deMcNEIL (1981 apudDepresbiteris 1998).

Ao registrar a comlacdo das préticeavaliativasao curriculo, notae que, ndo
apena uma aproximacdo de proposkeducacionis com as formas de avaliacao,

possivel identificar o encadeanto ideoldgico quanto ao tipo de indivd que se deseja
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formar. Tal pensamento reforca o grau de irtfpwia com o qual a avaliacdo deve ser
conduzida.

Outra asseveracao feita por Depitesis (1998, p.163) € quantoe&colha por
outro modelo deuwriculo/avaliacdo, acentuando i mp o r t r@mradicaizagha naf
escol ha de uma oAssinpioferesa qeatédnto ra ghastgra medutivel
sobre 0 seguimento de uma Unica forma de avaliacdo, bem eoromantizacdo do
processo avaliativo ndo smsturasrecomendada uma vez quequandose falar na
formacdo global e mais completa do aluno,atencdo deve concentise na
Amul ti pli ci dadaaaVvaiac@asdpveratbasar que el

Pensar a avaliagdo como uma ferramenta de construcdo de caminhos implica
pensar 0 processo educativo na sua totalidade, conceber a formagdo como um ato de
integralidade, porém ainda ha um distanciamento consideravel entre o que hoje se pensa
sobre avaliacdo e como realmente se avalia e Hoffmann (2009, p. 12) registra que a
contradi-«0o entre o discurso e a pr8tica d
explicacdo na concepcao de avaliagdo do educador resultante do reflexo de sua histéria
de vida como alunogr of essor 0.

Mais uma vez denotse uma intensa ligagcdo das préaticas avaliativas a outros
vieses, desta veiandicado por Hoffmann2009) sobre a oOtia cultural. H4, poisuma
replicacdodos modelos avaliativos dos quais os educadores foram submetidos, os reflexos
do processo ontolégico na condicdo de atueresultante da formacdacadémica sao
instintivamente reproduzidapiando na atuacao da pratjerofissional.

Se a forma como avaliamemculaseaos modelos politicos, econdmicos e sociais
dominantes, se os modelos educacionais ditam como deversqgsosicionar na hora de
avaliar, se em nossas praticas refletimagsciente énconscientemente ndelos que séo
ultrapassados e que ndo qualificam o processo no qual estamossimoenso podemos
entdo transpor todos esses encadeamentos que reforcam a pratica avaliativa como
elementos de discriminacao e seletivida@emo realizar uma pratica avaliaiinclusiva?

Luckesi (2013 defende que a educacao deser utilizada como mecanismo de
transformacao social, negan@ssim a constituicio de modelos perpétuos. O autor destaca
gue a avaliacdoenquanto etapa intideca do fazer educativprecisa sustentae nos
ideais da pedagogia Libertaria do educador Paulo Freetizando a avaliacdo com vistas
na superacdo do autterismo e no estabelecimento dWdacbes democraticas no ato de

ensinar e aprender.



60

Diante dessa reflexdaabe destzar a necessidade da incorporacdo de outros
conceibs praticos sobre a avaliaciB.improtelavel perceber o ato de avaliar ndo com fim
em si mesmo, mas como oportunidade de gerar novos sentidos sobre as praticas e de
percorrer caminhos produtiva® longode todo ato formativo, de forma continuada, de
modo que
a avaliacdo deixa de ser um momento terminal do processo
educativo ( como hoje € concebida) para se transformar na busca
incessante de compreensdo das dificuldades do educando e na

dinamizacdo de novas oportunidade de conhecimento.
(HOFFMAN, 2009, p190)

A autora faz um chamamento asseripara a reflexdajestacanda necessidade de
se pensar e spraticar aavaliagdo como unato processual, uma vez queblandagem
conceitual e sinonimia da avaliacéo alinhadaconceit® de provas constitueise como
um agravate que promove e sustenta a compreensao equivocada e resistente de pensar
a avaliacdo como um fazer que se limita ao final de um pracéssolimite que
desconsidera oportunidade do uso das informacdes diagndsticas e processuais para o
enrigueimento da aprendizagem. Urgeortanto, pensar o pcesso avaliativo para além
das testagens e quantificac@ealizada no final de uma etapaom o intuito isolado de
apenaglar o veredito da validacdo ou nao da aprendizagem.

Nessa vertente de atribuintoos valores para o processo de avaliagédo, Vastoscel
(2005 p. 19)propdequ e fa aval i &exde aitice solyel areatidadeverea f
ajudar a descobrir as necessidades do trabalho educativo, perceber os verdadeiros
problemas para resolé 0. A@valiacadgenquanto guia do processo educatpp@cede o
ato do julgamentoestando mais fortemente ligadg@sicdo de investigacdo da realidade
como suporte para tomada de decisoes.

A fala de Luckesi (2013, p/5-76) fortalece ainda mais parecer d avaliagéo
enquantoetapa de diagnostise progndsticos do fazer docente e da aprendizagem dos
discentes, com premissas fundamentadas na observacéo dos erros e acertos, reflexdo ética
dos fatos e deliberagdo quantos aos novos caminhos a percorrer.r@rdatiza que
favali a-«o pode ser caracterizada como uma
avaliado, fator que implica numa tomada de posicdo a respeito do mesmo, paila aceita
para transformd o 0 .

Destacando ainda as consideragOes feis Luckesi (2013) vale aqui uma
resalva: adefinicdo do autqrna qual atribuia avaliacdo a competéncia de realizar
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Afaj ui zamentoso da qualidade do objeto aval.
sujeito em formacgganas essencialmenjale qualificar o objeto da acdoo ensino.A
Figura 1lesquematiza os percursos da avaliagdo a partir da ideia de ajuizamento do ensino.

Figura 11. Ajuizamento do ensino: percursos a partir da avaliacéo
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Fonte: Dados da Pesquisa, 20Zbm basem Luckesi (2013)

Sobre esse ajuizamento do iensé que se colhera evidénceetisfatorias ou ndo
da aprendizagem do sujeito em formacdo. S&o esses elementos de ajuizamento,
primordialmentedo ensino com repercussao na aprendizagem ditoseie formacapque
subsidiara o professomedeliberar pela continuidadesforco ou a negacado dos caminhos
percorridos no trabalho educativéfinal, o ponto de chegada no processo de ensino é a
concretizagdo da aprendizagem.

O gue se observa nas fatds Hoffman (2009), quando discorre sobre a equivocada
concepcao de avaliagcdo como elemento terminal do processo, Luckesi (2013), quando trata
da avaliacdo como instrumento de descobertas do fazer educativo, e o caracter utilitario da
avaliacdo para a cantiidade do ato pedagdgico pregado por Vasconcellos (2005 desva
a constatacdo de que a avaliacdo, essencialmente, assume diferentes posi¢cées ao longo do
processo de ensino e aprendizagem.

Fazendo uma analoge uma corrida de Formulh, a avaliacA@presenta pontos
comuns. Antes mesmo de a competicdo inidigr um estudo prévjcainda que nao
totalmente fechado com um levantamento sobre a pista em que corredor digpsitara
estratégias que serdo usadas ao longo do percurso até deglosgastrumatais que estédo

adisposicdo para alcancar a vitosade sobremodaas paradas programadas para ajustes,
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os chamadogit stop.De igual modo, a avaliacauma perspectiva daducacéao reflexiva
precisa antes do ato educativo em sala de @aiaconsiderampontos como: avaliar que
objetivos sdo desejados alcancar naquela aula, avaliar o publico e o campo em que se
deseja produzir aprendizagens significativas, avaliar quais o0os melhores recursos e
estratégias para mobilizar saberes ao longo do fazer edueatiraordialmente avaliar os

pit stopreflexivos

No pit stop convencional das corridas automobilisticparase a maquina para
ajustes fisicasGeralmentesabese exatamente onde se deve intateimodo que piloto,
inoperante nesse momento, volteoaauzir o veiculo na mesma pista, até cumprir todo o
programa da corrida. Na fazer educativpjtastopreflexivo exige bem mais do educador
gue conduz anediacdo do conhecimentexige-se a reflexdo na acao e sobre a agdo como
preconiza Schon (2000).

De fato, nais que avaliar os instrumentam uso, ao professor cabe a misséao de
analisar de forma minuciosa e propositiva toda pratica pedagdgica e os elementos que a
faz. No pit stop reflexivo avaliase a postura do professor, o ritmo das aulas, as
metodobgias utilizadas, as abordagens conceituais, os conteludos explorados, a
receptividade dos alunos para com o ensino, fatores extraescolaresseabaa forma
como se avalia. Nesse processo de parada programada, diferente \ddapi@sdopiloto
de corida e do seu retorno certo raesma pista, agrofessor nada € dado como
definitivamente certo, havendassim a necessidade do docente concentrar esfor¢cos que
resultardo numa acgao consciente e reflexiva que o direcionara a optar sobre a continuidade,
reforco ou negacdo das praicrealizadas (em totalidade em partes) eainda sobre
como equais caminhoseguir.

No contexto da Educacao a distancia, Cortelazzo (2013) afirma ser a avaliagdo um
dos principais fundamentos da modalile, advertindo quanta necessidade de bem
avaliar, haja vie as peculiaridades na forma de interacdo do aluno com as situacfes de
aprendizagem. Do mesmo modo, Amarsdsis e Barro§2009) chama atencao para que
seja considerada as especificidades do pGhalien da modalidde, bem comaa distancia
fisica e a dindmica do processo desenvolvido por meio dos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA). Na visdo de Amayralssis e Barro2009 p. 4478) é necessario
preocupase com as limitacbes impostdada as caracteristicas daodalidade, mas
tamb®&m ® preciso enxergar o potenci al gue
de autoria e de comunicagcdo que proporcionam novas possibilidades de préticas
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avaliativaso.
Notadamente a avaliacdo é uma dimensao axiolégica do fdzeats/o, inerente
ao pocesso de ensinar e aprender.
[...] Através dela, os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho
conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com 0s objetivos propostos, a
fim de constatar progressosficuldades, e reorientar o trabalho para as

correcdes necessarias. A avaliacdo é uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do
trabalho escolar tanto do professomo dos aluno&.IBANEO, 1994, p.195).

E a avaliagdo que qualifica o processo de ensinprander pois sua fungéo é

[...] identificar, aferir, investigar e analisar as modificacfes do comportamento e
rendimento do aluno, do educador, do sistema, confirmando se a construgédo do
conhecimento se processou, s&jgededrico (mental) ou pratid@ANT 6 ANNA,
1995, p.29-30).

A perspectiva de Libaneo (199doincide comoolar de S(@993) sobrea a
visdo holistica da avacdo enquanto um instrumento dmalise do conjunto.
Ordinariamentgusase a avaliacdo sob o pretexto de verificar arapragem do aluno,
mas conforme os autores acima, ao aferir o sucesso do aprendizado do aluno, diretamente
avaliase a qualidade o processo de ensino.

Desta forma, pensar na avaliacdo na condigcdo de quem avalia, sob um patamar de
superioridade, instiga ocodente a conceber o ato da avaliacdo como instrumento de poder
para sentenciar, por outro lado, se a avaliagcdo € contemplagarspectivas reflexiw
considerando todo o processojdaia de julgamenta@edelugar a um atgrudente da
analise continuaom fins n&o ditatoriais.

Assim, a forma de transpor todos o0s encadeamentos que remetem a pratica
avaliativa com elementos de discriminagé seletividade ndo aparentade, fatg ndo e
uma missao facil. 8#ém é possivel. Essa mudanca de estado passaip@ mudanca de
paradigma que s6 é possiveh partir do reconhecimento de novas ou pelo menos mais
assertivas formas de avaliar.

A EaD é uma modalidade quexigi dos docentes saberes que lipesmitam
desenvolver praticas educativas intermediaga®s recursos digitais,

assim como na docéncia presencial, a medida que os docentes se
dispuserem a atuar na EaD, devem incorporar a docéncia virtual, o que
implica em novos saberes e diversas buscas em relacdo a sua praxis. E,
dentre eles, estd @miinio das TICs, dareorganizacdo do tempo e a

capacidade de trabalho em equipe, bem como a responsabilidade de

selecionar o conteldo a ser ministrado, a escolha de métodos e técnicas de
ensino condizentes com easividades de aprendizagem interativas e de
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colaboracdo entre o0s envolvidos na producdo do conhecimento.
(MONTEIRO;MORAES, 2020, %).

Nesse conjunto deaberes e condutas proferidos do Monteiro e Moraes( 2020)
acrescentamos o dominio das multipfasmas de avaliar na EalEnfatizamos a
necessidade de professores e tutores de dominarem os instrumentos e de béos etiliza
favor da aprendizagem dos educandos.



CAPITULO 3

AS GERACOES DA EDUCACAO A DI§TANCIA: OLHARES SOBRE A
AVALIACAO

Neste capitulo, focaremos os olhares sobEaD, percorrendo diferentes pontos da
histéria a fim de realcar ndo apenas as caracteristicas ou fatos da modalidade ao longo do
tempo, nossa proposicao € evidenciar as diferentes praticas avalilto@rentede cada
formato que a educacdodéstancia assumiu desde sua primeira manifestacdo até os dias
atuais.

A evolucéo tecnoldgica tem se inserido de forma inexoravelifarentes esferas da
sociedade, @ educacao, por exemplo, a utilizacdo dasologias da informagcdo e da
comunicacdo (TIC), ou como mais recentemente tem sido denomin@danologias
Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDI@m instigado mudancas nas formas de
ensinar e aprender, assim cqnt@mbémtem promovido alterac6es opelo menos a
indicacdo da necessidade de adaptacdes nos processos emdgsernselve a pratica
pedagdgica.

As propostas de muitos modelos educacionais realizados a distancia € exemplo dessa
evidente incorporacdo de meios diversos, sobrettgmoldgicos para a promocdo da
educacéo.

Atualmente inserida no contexto de uma sociedfdemacional, global e em rede
Educacédo a DistancigaD) se constitui ndo apenas como uma modalidade a mais para
oferta de cursos em diferentes niveis, ncasno um fendmeno que merece uma
investigacao profunda sobre os varios aspectos que a envolve, sendo alvo espestfico
estudg as praticas avaliativas que ocorrem no amidéssa modalidade

Antes de tudpé valido enfatizar qyede acordo com o Artl® do Decreto n°.
5.622/2005a Educacéao a Distancia é conceituada como modalidducacional em que

a mediacéo didaticpedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre
com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com

edudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou
temposdiversos(BRASIL, 2005).

Com base nessa definigafica evidenteque o preceito que rege a educacdo a
distancia € seu caratee auséncia, ou pelo menos de dispensabiliddelacdes educativas
atadas ao tempo &localizacdo geografica, 0 que remetaecessidade das relacdes de

aprender e ensinar ocorrerem em ambientes fisicamente ndo convencionais aos das salas de
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aula limitadas por suas quatro paredes. Asstonvencionsse a operacdo dessa
modalidade ao uso de diferentes ambientes (virtoaiine, hibridos,e-learning) para o
favorecimento da aprendizagem.

A Educacao a Distancia é uma modalidade em progresso e que temarsie
evolutiva consoantesaevolucbedecnoldgicas experimentadas pela humanidddato
gue, ao se falar em ensino a distanéiguase que instintivo o pensamevitculadoesse
termo ao ensino feito com o uso de internet.

A atual conjuntura, em sua maioria, € de cursos a distancia qeeintsanet para
realizar a interacdo entre alunos e professores no processo de mediacdo do eotthecim
mas nem sempre foi assim. Outrora era realizada em modelos diferentes dos que se tem
atualmente, o que implica a existénciaaldros elementos pertegites ao processo de
ensino e aprendizagentomo a avaliagdp por exemplo, que apresentavam suas
singularidades em cada momento da histéria da educacéo a distancia.

Barros (2003, p37) destaca u & de$envolvimento da comunicacdo educativa a
distancia presents € c om o i n 2nfoimandod#e nae Mesopdtamia,dndia,
Grécia Antiga Roma e outros lugargg, havia uma rede de correspondéncia para informes
do cotidiano e quemais tardefoi utilizada para instrucao e divulgacao de conhecimento.

Os indicios daacao educativa feita sem considerar a presenca geografia e temporal
dos pretensos aprendiz&seportando poPiconez(2003apudGomes 2009)nos escritos
do Apoéstolo Sdo Paulguemesmo sem uma sistematizagdo objetiva do ensino, tinha uma
intencionalidade clara de adtier ensinar e doutrinar cristdos de diferentes lugares. E,
como meio para alcancar esses objetiessrevia cartas de instrucdo para o poonale
gue estes aprendessem e cultivassem a formacao crista por ele ensinada.

Nas cartapaulinas ndo havia uma ideia metddica sobre o ensino a distancia, o que
s6ocorreubem mais tardeA difusdoda EaD aconteceude fato nos séculos XIX e
XX, em varios paises europeus, como Suécia, Franca, EspanhaiagatEmbénmnmos
Estados Unidos. (GOMES, 2009).

Comumenteutiliza-se da classificacéo diéoore e Kearsley (200'para historicizar
0S cinco principais momentos que marcam a evolugdo das praticas educativas realizadas no
formato a distancia, o nimero de geracdes suénéacOes conforme disposicdo de
diferentes autores. No agrupamento de gesage Moore e Kearsley (2007) lesaem
conta a relacdo com os meipslos quais se efetivaprocesso de ensiraprendizagem,
assim € por ela que nos guiaremos para tambémesaentar informacdes relativas as
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praticas avaliativasealizadas em cada geracédo da EaD

Algumas datas divergem de autor para autsde descritasapenas s« datas
aproximadado inicio das praticas educacionais em cada formamwsendo apontada uma
data final de desenvolvimento dessas geraqd®ea vez quenuitos formatos da educagao
a distancia com caracteristicas das primeiras geracfes ainda permanecem em, vigor
apesar de aparentaremesarobsoletas frente ao mundo glakabo hodiernpainda ha
muitas realidades que depende fazem uso de tais modelos, ndo sendo aprecasgiin,
apontar uma data de finalizacéo.

No Quadradbs apresentamos sinteticamente os modelos de cada geracao e os tipos de
avaliacdode cadaformato. ®bre essas caracteristicas nos debrucaremos no fluxo deste

capitulo.

Quadro 6: As geracOes da EaD e as praticas avaliativas

CARACTERI STICAS TIPO DE AVALIAGCAO

Estudo por Correspondéncia; instrugéo
meio do envio de materiais Vv
correspondéncia e consumo de estu
independentes.

Avaliacéo
finalizadora
unicamente

como uma pratic
e exclusiva para fir

de certificaca
profissional. A mensuracdo
capacidade do aprendiz este
associada unicamente a devolu¢
das tarefas disponi@adas.

1° GERACAC

Ensino por consumo em massa. Gera
Analogica Radio e Twu teleeducacao
Figurava nessa geragdo, o uso auxiliar

Assim como na PrimeiragBacdo, o
foco era a certifiacéo e, dessa ve
uma certificacdo em grande escal:

2° GERACAQ ool
telefone para a comunicacdo direta c
professores e, ainda, a emissdo em &
e/ou video recorrendo a operagt
radiofonicas e televisivas.
Educagdo  assistida. Incidéncia Primeiros indicios da avaliagé
comunicacdo em grupos € na orienta formativa. Assisténcia cor
30 GERACAQ face a _face nos den(_)minados encon ativ_ida_des do curso e _avaliac;ﬁ
presencias por meio das unidac periddicas. Diagndstico
semipresenciais sob o direcionamento intervencao espontanea d

4° GERACAQ

chamados Aorient ad

Ensino por teleconferéncia &udio
conferéncias. A comunicagdo ocorria ¢
tempo real. Debates em aula er
realizados por e entre todos (profess
aluno/ alunealuno) de forma simultanea,
a acao sincrona de interferir diante de
questdo ou demanda ndo compregadi

orientadores de aprendizagem.

Neste modelo em especifico,
suporte tecnolégico permitia qt
todas as praticas avaliativi
ocorressem tal qual no ambier
presencial. Oportunidade
expressas do uso da avaliagédo
aprendizagem com foco n
diagnéstico  (levantamento  d¢
sucessos draquezas da pratica
reflexdo (busca por alternativi
para a pratica) e tomada de deci
(agdo a partir do ato reflexivc



50 GERACAQ

foram e sdo altamente possiv

demandando a reflexividac
docente.
Educacéo integrada. H4 uma gama H4& diversas as formas de avaliag
possibilidades existentes nesse no\v presentes nesta modalida

paradigma da educagcdo a distancia
passo que conecta o aluno com o ambi
virtual com outros alunos, com professor
com a instituicdo, com outros atores

processo educativo (coordenador
tutores, suporte técnico, especial)s com
0 mundo da pesquisa e com uma varied
de recursos para além do espaco destit
ao estudo

educacional mediada pelo uso
tecnologias sobremodo do tif
formativa, pois o formato agye,
aos aprendentes, a vivéncia ¢
comunidades de aprendizagem
rede ao tempo em que subvencic
0 protagonismo do seu propr
aprender, vislumbrando, assim p
meio da experiéncia de un

educacéo realizada a distancia, u
aproximacao com a formacao eaf

de ampliar horizontes
perspectivas profissionais
pessoais.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Na Primeira Geracgéo que recebe de Moore e Kea(2@y7), a nomenclatura de
Estudo por Correspondéncia, as formagdes foram subsidiadas pelos recursos advindos da
imprensa e correios. Utilizese, como forma de comunicacdo para o0 ensino, a instrucao
por meio do envio de materiais via correspondéncia Emtaidos independentes,
constituindo o ensino e aprendizagem por meio da relacao aluno/material didatico escrito.

Os autores apontam o inicio desta forma de ensino, datando atividades no inicio da
década de 1880ja Nunes (2009) registra que o primeiro argim de aulas via
correspondéncia foi feito por Caleb Philips, em 1728, na Gazeta de Boston que
sistematizava o envio semanal de ligdes para os alunos do curso de Taquigrafia.

Na prética, segundo Garcia (2013), 0 que ocorria era a entrega de materiais
impressos com a disponibilizacdo de guias de estudos e tarefas que deveriam ser
Aconsumi daso al ®m de outros

pel o aprendi z,

demamstrado na Figura 12



Figura 12: Ensinopor consumo:\aliacdo certificadora
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.
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Nesse molde educativa comunicacdo dos alunos se fazia de modo restrito,

realizada totalmente de forma assincrona, ou seja, sem a necessidade de conexao

simultdnea. A comunicagao direta com professor e entre alunos inexXistaria

diretamente com as inisticoes fornecedas do material de ensiroestava condicionada,

ao aluno que se dispusesper interesse préprigii nt er agi r

atrav®s do

fax para tirar davidas sobre o conteudo trabalh@@ARCIA, 2013, p.98). Nesse cenario

0 aluno era percebidocosoo nsumi dor passivo de i

fitabula rasa

nf or ma- «i

A mensuracgéo da capacidade do apreediava associada unicamentesolucao

das tarefas disponibilizadas no material impresso, assista Primeira Geracamptase a

avaliacdocomo uma pratica finalizadora e exclusiva para fins de certificacdo profissional.

Esse formato inicial da EaD ndo assumia as praticas avaliativas como fator de

aprimoramento do ato pedagdgico, pois conforme Perre(2Q@D, p. 49)

para gerir a progredo das aprendizagens, ndo se pode deixar de fazer balancos
periodicos das aquisicbes dos alunos. Eles sdo essenciais para fundamentar
decisbes de aprovagdes ou de orientagfes necessarias mais tarde. Esta ndo é sua
Unica fungdo, uma vez que também deventrdouir para estratégias de ensino

aprendizagem em um grau ou um ciclo.
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Destarte, € do entendimendo autorqueo s fA b al a pit-stoproe,f | @i ¥ o0s o0
como denomiamosno capitulo anterior ao fazer referéncéssparadas programadas no
caminho do fazepedagdgico nmo a aprendizagem dos educans®s pecas fundamentais
na acao docente a fim de atribuir significados a erros e a acertos dos alunos com vistas ao
refinamento do processo educativo.

No Brasil, aPrimeira Gracao cresce significativamente caratuacdo dos maiores
representantes desse formato de educadiiancia, a saber, o Instituto Monitor (1939) e
o Instituo Universal Brasileiro (199 e de outras organizagdes similarksemisséo de
carteiras habilitatorias ao exercicio profissiomaldiversas areas marcou essa geragao por
diversas décadas, como mostr&igura 13, onde consta a carteira de Antonio Salvador,
ex-aluno do curso de Transistoresenficondutores

Figura 13: Carteirinha de aluno curso de TransistoresmiSondutoresano
1973.
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Fonte: Instituto Monitor (Imagem de dominio jlico).

Na Segunda Geracdo, nomeada por Moore e Kearsley (20079 Geracao
Analégica Radio e TV, e denominada por Gome20(3) como teleeducacédo, se
experimentou unacréscimo das ferramentas mpara o ensino.

Em fevereiro de 1925, a State University of lowa oferecia seus primeiros cursos
de cinco créditos por radiof..] A televisdo educativa estava em
desenvolvimento ja em 1934. Naquele ano, a State Univexfsipwa realizou
transmissdes pela televisdo sobre temas do tipo higiene oral e astronomia; em

1939, a estacdo da universidade havia transmitido quase 400 programas
educaionais. (MOORE; KEARSLEY2007,p. 32).

Aliado a correspondéncia, figurava nessa geragasso auxiliar de telefone para a
comunicacgédo direta com professoreaiada a emissdo em audmouvideo recorrendo a
operacoes radiofonicas e televisive@nforme é registrado pelos autores.
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A Segunda @rac® da EaD caracterizese pelo uso de nitiplos recursos para o
ensino, notadamentey radio, aTV, mas também outros como: caderno didatico,
apostilas, e fita K. Apesar dadiversificadg dada a implementacdo de outros meios,
pouco se ressignificou o fmato interacionale de acompanhamento da acdo educativa.
Ainda longe do desejado, donme ilustrado na Figura4la seguir a interacdo entre
professores e alunos passou a ocorrer por meio de ligacdes telefbnicas diretas de forma
sincrona, ou seja, comrecessidade de conexao simultanea, o que faziam desse contato
algo limitado e esporadico e que exigia grande disponibilizacdo de tempo do dastmte,

gue esse molde educativo foi projetg@doa o atendimento de grandes massas.

Figura 14: Ensinopor consumo em massavaliacao certificadora
INSTITUICAO
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

No formato de ensino por consumo em massa, a instituicdo educacional operava
como fAdistribuidor de conheci mentoo. Os me
radio, TV, fitas K7) faziam chegar aos alunos as instru¢bes acerca do que se previa
ensinar. Aodliscentes cabiam, de forma independente e isolada, acompanhar as midias e
fazer uso em conjunto dos materiais impressos, buscando seu autodesenvolvimento.

O elementos de compreensao que apontam @mooiamas agdes educativas tees
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fase da educacdo a distancia € narrada Sitva (2013 que registradetalhes da
implantacéo deste cursie ensino em massa ja décac de 70.

Em 1978 a Fundagcdo Roberto Marinho (FRM), uma instituicdo privada sem fins
lucrativos criada pelas Organizées Globo com o objetivo exclusivo de elaborar pogjet
educacionais ez nascer um sistema de educa-«0 a
grauo no f-educegqueéda t el e

uma modalidade educativa que ocorre a distancia. Nest@sino é elemento
principal, em oposi¢do ao processo educativo. Além disso, séo necessarios trés
elementos basicos para montagem deste sisterdaziduos que desejam
aperfeicoar suas habilidades, meios de comunica¢d uma organizacado
docente que interaja com osstudantes Tratase de uma pratica que se iniciou

nos Estados Unidos e na Europa, no inicio do século XX, com os famosos cursos
de correspondéncia. Posteriormente, a educacao a distancia percorreu diferentes

suportes: além dos correios, o radio, a televisdmais recentemente, a Internet.
(SILVA, 2013, p. 157, grifos nossos).

A autora destaca como um delements basice da teleeducagéo a necessidade de
uma organizacdo docente que interagisse com o0s estudantes, isso pouco se refletia na
pratica vivencadano contexto da Segundafacéo da Ha. A dinamica focada, sobretudo
no ensing ndo permitia € nem primava pela interagdo entre alunos e professores, sendo
esse contato privilégio de poucosnforme demustrado naigura 14 Tratavase de uma
educacd@m massa, inclusive com a adocdo de vendas de fasciculos em bancas de jornal e
revistasem cerca de.3.400 pontos de venda ®mo tal, a interacdo exigiriam grandes
suportes para contatasque efetivamente ndo era uma realidade da época.
Quanto aspréicas avaliativas, assim como na Primeirar&gdo, o foco era a
certificacdo edessa veaima certificacdo em grande escala. Silva (201359) cita que
durante o primeiro sistema de avaliacdo do projeto, em 1978, 117.000 estudantes
de 2° grau, de 14 &x=los brasileiros, se inscreveram para realizar os exames. No

inicio de 1980, em cada mddulo do programa, foram mobilizados somente nos
estados do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, 675.000 alunos.

Com um modelo de comunicagcdo essencialmente unidireciceaizado entre
professor e aluno de modo téo fragilizado quanto o expetatepela Segunda Geragéo
da EaD havia grande influécia negativa na qualidade com que se realizava a avaliacdo
somativa (aquela que de alguma forma quantifica o aprendizado do qleneja o forte
da Segunda &acéao, tornando o foco avaliativo um ato em suspeigao.

Numa dindmica educacionam quea interacdo com professor se faz em alto nivel, o

gue ndo oorria na Segunda Geragao da Falvaliagao formativa favorece ao docente a
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construcdo de bases mais solidas para proferir julgamentos somativos ao processo ensino
aprendizagem ,econsequentementatribuir notas ou conceitos sobre o que o aluno
conquistou.

Luckesi (2013) ao tratar da fenomenologia da afericdo dos resultados da
aprendizagem escolandica trés procedimentos sucessivos redbzgpelos docentes que
definirdo se a apreciacdo do desempenho dos discentes se constituirA como mera
verificacdo, ou seja, ver essa etapa em si mesma, ou se &st@&aseomo um ato de
avaliacdo, em sesentido mais amplale coletar, analisar, sintetizar dad atribuir valor
ou qualidades tomar decisfes a partir deles.

Os trés procedimentastados pelautor sdo: a medida do aproveitamento escolar; a
transformacdo da medida em notaconceito; e a utilizagdo dos resultados identificados.
Sao esses dispositivos praticos que converterdo o ato de afarigio ato de avaliagdo
que muito se difere da verificacdo tanto em fsaer quanto em sua finalidadesobre

issg Luckesi(2013, p. 48especifica que

a avaliacdo, diferentemente da verificagdo, envolve um ato que ultrapassa a
obtencado da configuracdo do objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou com

el e. A verifica-«o0o ® uma a-«osugvwez O6cong:
direciona o objeto numa trilha din®©mica

Pelo enfoque do autog possivel depeader que as préticas avaliativasSkgunda
Geracaoda EaDesBio muito mais proximaslaquelas relativago ato de verificacag edo
propriamente de avaliacdo Isso decorre do fato de ques exames realizados
sumariamente impunha aos alunos a condicdo de aprovados ou reprovados a partir dos
testes e a acdo de apreciagdo finalizava sem atribuicAo de qualquer sentido e/ou
gualificagéo dos resultado

Se na Ameira ena Segunda &acao a centralidade do ensino tinha intencl@ées
superar as barreiras geograficas, adotando estrateggaggpaer o distanciamento enbe
sujeitos que ensinavam e 0s que aprendiam com o uso de tecnologias dag&pacaira
Geracéaodifere em termo de interacdo social e estratégias de aprendizagem.

Na Terceira Geracéo, Moore e Kearsley (2007, p. 35) apajuia o uso de

Tecnologias incluiam guias de estudo impressos e orientagdo por
correspondéncia, transmissao por radio e televisdo, audioteipes gravados,
conferéncias por telefone, kits para experiéncia em casa e recursos de uma

biblioteca local. Também articulado no prograrhavia o suporte e a
orientacdo para o aluno, discussdes em grupos de estudo locais e 0 uso de
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laboratérios das universidades durante o periodo de fériaqGrifos nossos).

Notase uma preocupacao para além dos meios tecnoldgicos na configuracdo do
modelo daTerceira Geragdo. Com forte incidéncia na comunicacdo em grupos e na
orientacao face a face nos denominados encontros presencers fl®69 que no Reino
Unido (GraBretanhae Irlanda do Norte) deu origem a primeuwaiversidade AbertaO
objetivo foi alcan@r um numero expressivo de alunos com financiamento eleeado
empregando a gama mais completa de tecnologias de comunicacdo para ensinar um
curriculo universitario completo a qualquer adulto que desejasse receber tal educacao.

No Brasil, 0 modelo contempldo pela Terceira &acdo seassemelhao que ja
vinha sendo empreendido com a primeira tentagnal1970do Projeto Minerva. Segundo
Menezes (2002) projeto era uma iniciativa do Ministé da Educagédo com veiculacdo
obrigatéria nas radios do pa&ébtando como metodologia de educacdo de massa. O uso
do radio fracassou, pelo menos em dados quantitativos, pois dos 174.246 alunos
participaram do projeto 77%&provararmos curso® os indices negativos mobilizaraa
desativacdo do projeto muicio da écada de 1980.

Em substituicdo ao Projeto Minerva, andacadoRoberto Marinho (FRM), em
parceria com o0 governo do Brasi ol ocou no ar o ATel ecurso
reformulada do Telecurso 2° grau. Conforme Silva (20&3)ransmissdo dese peh
primeira vez em margo de 198traves de 59 emissoras de televisdo e 900 emissoras de
radio

A novidade desse novo modelo estava na implementiagioursos distancia com
0 apoio das unidades semipresenciass chamados Centros de Ensino Supletivo (CES)
em queos alunos iriam esclarecer duvidas amda, complementar o aprendizado a partir
de realiza-»es de =exerc2cios sob o direci

aprendi zagenso, u mwaformeéréicadena Biguradboni t or i a
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Figura 15: Educacéo assistidandicios da &aliacaoformativa

INSTITUIGAO

DISTRIBUIDOR

Orientador de Aprendizagens

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

O formato do programa educatjvbelecurso 1° grgué apenas um dos exemplos
dos modelos instituidos que comecou a pensar ndo apenas na oferensioo, mas
tambémem um fazer educativo com acompanhamento mais interativo.

Ainda que néo fosse a intencdo, ao oportunizar a ida dos alunos a espacos de
integracao e interacao comorientador de aprendizagesrcom outros alungse instigava
a possibidade do acompanhamento mais proximo do processo formativpore
consequéncia dissampliavase avisdo de como a avaliacdo conta contribuia para o
aprendizado dos alunos.

Silva (2013) afirma que nos CES a atuacao altentadoresle aprendizagens se
estendia desde a inscricdo dos-tdlenos até a assisténcia com atividades do curso e
avaliacdes periddica& importante ressaltar que a figura @@entador de aprendizagem
nesse modelo repercute reflexdedtadas para pensar o ppegssoréducador/instrutor
dentro do processo em que SacrisarnGomez (1998 descrevem como cenario de
volatilidade e instabilidade dos moldes educacior@ssautores reportamnecessidade de
uma consciéncia do educador e da compreessdi@ 0 seu papab interior dediferentes
sistemas educativpassumindo posicdersdo apenas guiado pela I6gica do mercado e de
acordo com as demandas do modo de producdo capitalista vigente, mas uma atuacao
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seguida da reflexividade que o seu papel exige.

Diante destaxonsideracfes sobre a;do docente @s praticas avaliativas, o
entendimento que smnstroié o de que, tal como disposto herceira @&racdo, ndo basta
esar no mesmo ambienteiftual ou fisico) para realizar avaliacdes coerentes. E preciso
antes deudo, indagar e conceber:servico de quem a avaliacao se faz dentro dos moldes
do qual se atBE preciso a autwitica sobre a posi¢do que se tem dentro do processo
educacionalcompreendendo como e com qual finalidade se avalia @ssan distinguir
se oato de avaliar figura como banal demonstracéo de pmdese legitima com@acéao
para enriqguecimento do processo educativo.

A Figura 15recebesua nomeacgoo s t e Edoctaciio aBsistidandicios da
avaliacdoformativad , ] u spela fdtad denessemnodelq haver ocorrido uma ampliacao
da assisténciaos alunos e por trazémdicios da acdo do monitor ou orientador de
aprendizagem como personagem ,qde maneira espomég realizava acdes que se
assemelhamom condutas picas de um processo de aagfio formativa.

A titulo de informacaalestacese quepara atuar m turmas de @lecurso para o 1°
grau era exigidodo orientador de aprendizagens formacao correspondente ao.2fsgpau
porque sua atuacacesumiasesomenteao trabalho com o reforgte habilidades pessoais
e atitudinais e ndo pedagoégicasndo em vista que r@ercepcao dos fornecedores dos
cursos de formacédo, daquelpoéa havia o entendimento expresde que 0s materiais
disponibilizados para os estudos eram autoexplicativos.

Embora fossem visualizados como um agente a margem do processo educativo em
sua plenitude, na pratica os orientadores de aprendizagens realemvar@rvencdes no
fazer educacionalTais intesecdes justificava-se pelo manifesto desejo dos orientadores
deoportunizar melhorias ao processo de aprendizagem dos ghorss,

uma grande parte de orientadores de aprendizagem eram professores de outras
escolas e na sua atuagdazem do Telecurso um grande complemento aos
conteudo desenvolvido por eles mesmeslizando alteragbes nos exercicios

estipulados pelos livros e na metodologia recomendada, a que a do Telecurso se
caracterizava como auiastrutiva (BARROS, 2003p. 96).

A convivéncia dos orientadores de aprendizagens com os aprendizes nos espacos d
encontros presenciais possibilitava aos orientadores parcepcdo de desenvolvimento
dos educandogroduzindo diagnostico®bre o processo de aprendizagenpaktir desses
diagnoésticosfaziam intervencdes baseadas no perfil da turma, algdgde danaterial em

relacdo &urma e nas metodologias adotadas para exposi¢cdo do objeto de aprendizagem.
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Barros (2003, p.96) expde que ao buscar saber o porqué dos orientadores de

aprendizagens realizzn a funcdo docente e ndo se limitar @dorco de habiliddes

pessoais e atitudinais
as pessoas que trabalham com Telecurso em grande parte ja sao professores ou ja
foram, e tendencialmente adaptam a sua prépriadoletpa de trabalho numa
tentativa (segundo entrevistagje enriquecer os conteddos e facilitaios
processos de ensino e aprendizagem dos alunddguns dos orientadores
classificam os livros do Telecurso como bons, mas muito simplificadatam
pertinente enriquecélos. Outros pensam que a forma de explicacdo de
determinado conteldtfio atinge objetivos propostos, por isso modificam e

dinamizam a aula de outra formg sem a utilizacéo de livros ou fita&rifos
Nosso%.

Pelas exposicdeda autora notan-se evidentes sinais da avaliagdo formativa na
atuacao dos orientadores de aprendizagenzablalé pela funcéo da avaliag@doquanto
instrumento de diagndstico e de suporte pansatia de decisdes. Luckesi (2013) realca
esse momento da avaliacdo como um ato dialético em quem o educador percorre um
caminho reflexivo em seu fazer docertanspondm estagio em que se esta e a percepcao
sobre onde deseja chegar com vista a alcangar a aprendizagem.

Enriquecer os processos de ensino e aprendizagens dos alunos, balancear entre o
gue considera ou ndo pertinente, modificar e dinamizar os métodos @g&pliasulas
foram os elementos destacados por professores na fala de Barros (20Q@Rlalse
percebe m distanciamentala atual forma como se visualiza a avaliacdo a servico da
pedagogia do exame. O discurso citado aproydenda esséncia constitutiga avaliagap
defendida por Luckesi (201,3tomo fator de julgamento de valor das manifestacbes
relevantes dasealidades €o ato educativo para tomada de decisao.

A Quarta Geracd@ er a- « 0o A T e,lswgeapartirdla decadaida 1980 e
recebe fales adesbes de educadores e de formuladores de politica voltados para a
educacéo, por esse formato de educacao a distancia carregar em seu bojo estrutural uma
aproximacao aos modelos tradicionais de educacao.

Essa geracd@omo a propria nomenclatura sogautilizou-se da comunicagcdo em
tempo real por meio de teleconferéncias em classes. Com um percurso marcado pelos
avangos tecnoldgicos, a educacdo a distancia expetou de 1970 a 1980 o uso das
audioconferéncs, promovendo condigbes dazer educacioal ser realizado com o
contato direto, alunos e instones interagindo em tempo reaém locais diferentes.

Um feito preponderante para o aperfeicoamento do fazer educativo nesse formato

ocorreu n o Afinal de 1967, guatr o cieatdel i t es
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TelecomunicacOes por Satélite (INTELSATInternational Telecommunications Satellite
Organi zati on) 0,0 qus fawrecua institticdo deconisdéicios, entreeles
National UniversityTeleconferencing Network (NUTN)arao planejamento e veiculagéo
deprogramas educacionais por satéliOORE; KEARSLEY,2007, p.40).

Em 1984 a National Technological University, Colorado, uma universidade
certificada oferecia cursos de graduacédo e de educacdo continuada em engenharia ness
modalidade gao longo de uma décadarede cresceu para mais de 250 organiza¢des com
a disponibilizacdo de cursos e pragas educacionais diversos.

Outro marco importante nesse modelo educativo ocorreu na segunda metade da
década de 1980 e 1990 cosoude Televisdo Comercial para o treinamento de corporacdes
e educacado continuada para as profissoes liberais. No entanto, os modelos usados pelas
universidadesassim como os da T¥omercia) ainda precisavam de ajustes para oferecer
a mesma interatidade que havia nas audioconfecéss. (MOORE; KEARSLEY,2007).

Em alguns sistema®s participantes nao interagiam, apenas viam e ouviam 0S
apresentadores. Em outros modglos alunos ndo podiam ver uns aos outros, somente
ouvir, poréem,amedida que o ano de90 se findavea videoconferéncia nos dois sentidos
tornavase disponivel entre pequenos grupos de alunos ou alunos individuais e seus
instrutores com o video mostrado nos computadores pessoais.

No que cerne a avaliacdo da aprendizagem nestelmeth specfico, o suporte
tecnologico permitia que todas as praticas avaliativas ocorressem tal qual no ambiente
presencial. A similaridade do ambiente educaciot@ain o uso das teleconferéncias em
comparacdo ao modelo educacional presenciabstravase promssor para o
estabelecimento de praticas construtivamsiderando que a interacdo entre professor
aluno e alunaluno se efetivava com a dinamica néwperinentada nos modelos

anteriores.
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Figura 16: Educacéao interativavaliacdo sob todas a®ssibilidade® a
reflexividadedocente

PROFESSOR {

R v

ALUNOS

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

A Figura 16mostra o inconteste grau de interatividade, a fluidez nas informacdes,
tendo em vista que os debates em aula eram realizados por e ent(@ro@ssoraluno/
alunoaluno) de forma simultanea, e a acdo sincrona de interferir diante de uma questdo ou
demanda ndo compreendida, condicBes sO viabilizadas gracas ao conjunto de meios
empreendidos nformato da Quarta Geragcao da EaD

Os elementos citados acinmsiio pontos relevantes para a efetivacdo de uma
avaliacdo de qualidaddlo entantondo sédo simplesmente pela estrutura disponivel que se
torna assertivas as a¢des no processcaivo. Sobra acao pedagdgica no ambiente da
educacaa@distancia Garcia (D13, p.124) diz que

a utilizacdo de novos ambientes de aprendizagem potencializados pelas midias
digitais ndo implica, necessariamente, mudanga conceitual de educagéo, isto &, a

tendéncia pedagdgica presente na pratica educativa presencial podera ser a
mesma utilizada pelo educador na pratica educativa a distancia.

Assim, notase quemesmo diante de um modelo em que a interacdo muito evoluiu,
€ certo que as praticas avaliativas também estéo relacionadas a forma como o docente se
afirma em sua prética.

Na Geracdo daédleconferéncia, oportunidades expressas dodasavaliacdo da
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aprendizagem com foco no: diagnoéstico (levantamento dos sucessos e fraquezas da
pratica); reflexao (busca por alternativas para a pratica) e tomada de deciséo (a¢éo a partir
do ato reflexivo) foram e sdo altamente possivEistretanto,é preciso entender que a
avaliacao escolano contexto de uma pedagogia para a humanizag&essita suscitar no
docente o que Luckesi (2013, .5 ) chama de conver s «ce, ou ¢
praticadessatos ci ent i z a- « 0 Omais e préticagnecessari@ uma praxis e
do ato avaliativo. AN«o basta saber que de:
sejam assi mo.
A preocupacdo sobre a qualidade dos processesmo diate de um modelo tA
inovador e interativo comparado aos que haviam sidos apresentados, estda na
proximidade daQuarta @racdo com o modelo tradicional de ensino. Paradoxalmente, ao
tempo em que a EaBe aproxima do modelo presenci@mbémherda desse modelo a
visualizacéo da figura do professor enquanto peca central do processo edecatwque
ai reside o perigo para o desenvolvimento do ato educativo consciente: pensar na educacao
sob a perspectiva da aprendizagem bancéria.
Em lugarde comunicas e , o educador faz fAcomunicad
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem.
Eis a2 a concep-«o0 fibanc8riad da educa- «
se oferece aos educandos € a de reepbes depdsitos, guarttiés e arquiva

los. Margem para serem colecionadores ooafiores das coisas que arquivam
(FREIRE 2005, p.38).

Assim, enquanto o educador estiver no papel de subjugador do processo educativo
e for incapaz de compreender as &dia educandamem mesmo todo aparato tecnolégico
possivel a cada momento social sera suficientemente capaz de tornar a educacdo um ato
dialégico. As possibilidades de interacdo de nada valerdo se a comunicacdo nao se
constituir como elemento contributo datersecdo entre as necessidades do educando,
reflexividade do educador e apbrciliamento do fazer docente na canalizacdo de acbes
direcionadas a aprendizagem dos discentes.

A Quinta Geragao tem repercussao direta no formato do atual modelo empregado
na elucacdo a distancidorém ha consideracdes divergensabre a profundidade dos
avancogiessageracéao e a definicAo de um ou mais grupos para caracterizar esse momento
vivenciado na implementagdo do modelo de educagéao desenvolvido como base no uso das
temologias.

Alguns autores arriscam nomear uBexta Geracao na linha evolutiva da Eaid
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entenderem que os avancos tipificadosnicio da Quinta €racao, a invencédo da internet

e os dispositivos presenta®m €poca ja ndo abarcam a estrutura interativa se
desenvolveu ao longo do tempo, outros, porém, consideram a dindmica crescente de
implementacéo de novos recursespecialmentgosterior ao advento da Inter¥eb 2.0

como um aperfeicoamento da Quintar&;ao.

O que ha em consenso entredoss grupos é o entendimento de que a conexdo de
computadores a internet institui possibilidades antes ndo cogitadaseciEwdo o
surgimento de cenariague agregam tanto a comunicacao instantanea realizada de modo
imediato entre todossoagentes do processdueativocomag também a viabilidade de
cenarios que oportunizam salunos e aos docentes o cumprimento de atividades fora da
sincronizagcao do tempo.

A Figural7, embora limitada em sua representagada a complexidade em que a
EaD se faz nos tempos hedios ilustra uma gama de possibilidades existentes nesse
novo paradigma da educacadlistancia. Apresentaproposta de empreendimento de um
modelo de educacao integrada ao passo que conecta 0 aluncaoabeate virtualcom
outros alunos, com professores, com a instituicdo, com outros atores do processo educativo
(coordenadores, tutores, suporte técnico, especialista), com o mundo da pesquisa e com

uma variedade de recurgogra além do espaco destinado ao estudo.

Figura 17: Educacéo integradavaliagcaomtegrada
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

A dindmica incorporada ao modelo apresentado Qelata Geracdo ultrapassa a
visdo do unidirecionamentlas acfes educativas. As demandas do processo de ensino e
aprendizagem nédo estdo centradas em apenas um uUnico personagem da acao pedagogica.
N&do h& neste modelo, por exemplo, uma nuclealizacdo do fazer focado apenas no
professor, uma vez que este, embornaortante nesse processo, ndo se constitui como alvo
central das acdes empreendidas para a constru¢ao das aprendizagens do aluno.

Também ndo ha um isolamento do aluno ao aprender, tendo em vista que 0s
conhecimentos almejados pelos estudantes se codstipela relacdo com todo o arranjo
educacional proposto nos ambientes virtuais e que s6 se constroem mediante a acéo e
integracdo de outras pessoas e/ou contato com outras ferramentas.

Esse modelo educativo alcanca um patamar de oportunidades que favorece ao aluno
diferentes formas de estruturacdo do aprender, e esse conjunto de possibilidades se
efetivam gracaa relacdo do educando com os muitos subsidios e cenéarios que se ofertam
nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem AVA. Por Ambientes Virtuais de
Aprendizagementendese como um sistema ou espaco disponivel em resig, quesao
gerenciados e distribuidos materiais escritos, em audios e/ou videos que abordam
conteudos direcionados paa aprendizagem de determinada &rea, e que também dispde de
ferramentas e recursos que oportunizam situagdes de aprendizagens possiveis de serem
realizadas sem a exigéncia dos condiaibest tempo e espacaifio. (SILVA, 2006).

Com efeito, entendse queno ensino a distancia, a constru¢cdo do aprendizado do
aluno fazse quando ® discents: interagem com o material didatico e/ou recursos
disponbilizados participamde discussdes realizadas em conjunto com outros alunos e/ou
com professores seja de rfta sincrona ou asgirona,sistematizen ideias e/ou constroe
projetos a partir das vivéncias realizadas no ambiente virtual, readixarcicios e/ou
provas de conteudos espexis erealizan pesquisa. N&o se limitamemapenas vivenciar
as experiénciadesse novo mundajas investe acdes no sentidocoenpreendéo a fundo
e dar sentido ademanda sociais gartir deles.

Ora, assim como séo irrefutaveis os argumentos de que nos ambientes virtuais ha
uma multiplicidade de formas de se construir apregeias, assintambém se consideram

diversas as formas de avaliacdo presemdsta modalidade educacional medipdbp uso
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de tecnologias, porém precisoconsiderar o que Vasconsellod005 p. 49 registra

guandg tratando das mudancas ocorrida no sist&dacacionale os impactos dessas

Amudan-aso no ato de avaliar, pormenori za
Pode haver mudanc¢a no contetdo e na forma de avaliar, pode haver mudanca na
metodologia de trabalho em sala de aula e até na estrutura da escola, e, no
entanto, ndo se tocato que é decisivointervir na realidade a fim de

transformar. Se ndo houver um +enfoque da prépria intencionalidade da
avaliacdo, de pouco adiantaf@rifos do autoy.

H4, pois, uma manifestacdo expressafala do autor quanto aerne da questao
relativa a avaliacdo, de modo objetivele afirma quea intencionalidade € o elemento
determinate da avaliacdo. Contudo, sem romantizar o discurso, o autor alerta que néo ha
como isol ar o el emento Ai nt edodazer rdudatival a d e 0
(condigbes de trabalho, conteddos, metodologias, instrumentos, estrutura daseesscolas
outros), sob pena de conduzir o processo educacional de maneira a militar e apenas
militar, no sentido déuscaideologicamente alcancar os finsrseonsiderar os meios.

Apesa disso, o autor reafirma o papel central da intencionalidade na conducgéo da
avaliagcdoe, segundo ele a ¢oncretizagcdo da nova intencionalidade €, a nosso ver, o maior
desafio contemporaneo da avaliacdo darapire z a (/RSGONSELLOS 2005, p.45).
Definindo-se a intencdo, haverassim a nitidez da finalidade pelo qual se avalia o que

suscitara praticas coerentes com o praetgual participa

No que tangeo novo formato de educacéo a distancia, sobrewmdiustituido a e

a partir da Quinta &acdo, as praticas educativas, ao menos no campo das discussdes

estdo carregad de boas intencées. O formato agremas aprendentes, a vivéncia em

comunidades de aprendizagem em rede ao tempo em que subvenciona o protagonismo do

seu proprio aprender, vislumbrandassim por meio da experiéncia de uma educacao

realizada a distancia, uma aproximacao coformacédo capaz de ampliaorizontes e

perspectivas profissionais e pesspais
desse modo, entram em jogo saberes, conhecimarngmtificos, estratégias,
instrumentos, técnicas e metodologias, nog¢Bes e representagcdes sociais,
interesses e desejos, na composicdo e organizacao singular e transitéria de um
processo de avaliacdo, cuja validade esta inscrita no contexto vivencial que
articula e relaciona de diferentes modos aluno e professor. Enquanto prética
social, o processo avaliativo podera ser vivido numa horizontalidade em que

todos os envolvidos sdo responsaveis, ao seu modo, pelo processa;askndo
um corresponsavel por el@&IMA JUNIOR; ALVES, 2006,p. 70).

Conforme autores, diante de um ndégus avaliativo, € emergente pensar em
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modusavaliativos capazes de alcancar a real atribuicdo da avaliacdo considere odos os

atores do processo.

CAPITULO 4

DO INiCIO A ATUALIDADE: BREVES REGISTROS SOBRE O CURSO DE
LICEN CIATURA EM COMPUTACAO NO BRASIL

Neste capitulptratamos sobre o curso #lecenciatura emComputacao, alvo de
nossa investigacéo, apresentando fatos que estdo relaci@weslogimento e um breve
panorama ligado a expansdo do curso no Brasil. Descreyveaiody aspectos
concernente ao curso em nivel estaduadonsiderando o $fado do Piaui, ,epor fim,
descrevenos particularidades relativas argduacdo enlicenciatura em Qmputacéo
ofertada no a&mbito da educacéo a distancia pelo CEAD/UFPI.

O perfil frenético cono qual ocorremas transformacgfes sociagejade natureza
econdmica, politica, cientificaaducacional, entre outrafomenta novas discussdes em
torno das necessidas que surge ao longo dos tempos consequentementéncita a
buscapor medidase acbesjue venham a suprir tais demandas.

Nesse contexto estrutural de mudancas, surgiu o curso de Licenciatura em
Computacdo no Brasil. O olhar atento sob as variagbemodelo social das ultimas
décadas, direcionang® cada vez mais para um modelo de sociedade tecnoldgica, e o
pioneirismo da Universidade de Brasilia (UnB) @ensarum curso capaz de formar
profissionais comexpertisepara atuar nesse novo quadro sociai, decisivo para a
implantacdo do primeiro curso de Licenciatura em Qgdagio no ano de 1997
(CASTRO;VILARIM, 2013).

FrancaCarvalho (2007 p. 16) fundamentada em pareceres, resolucbes e notas
técnicas produzidas por 6rgdos que regulamentam a edutapads, registra que de uma
forma geral, em ambito naciondram e ainda sé&o exigidos dos cursos de formdeao
professoresmodificagbes na estrutura curricular e na forma de conducdo do ensino. A
autoraregistra queas alteracfesao requeridas pelagméncia dos cursos em ofertar aos
licenciand o s compet°nci as gue fatendam ~ s dem
sobremodo, sociais. Uma formacéao, esga de passagem, direcionada para a construcdo de
uma nova cultura escolar, dentro do movimento amptodea nsf or ma- « 0 da S O (

N&o diferentemente, o curso de Licenciatura em Computacdo nasce sob igual
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recomendacao, de modo que

a proposta de criacdo de cursos de Licenciatura em Informéatica foi iniciada pela
UnB durante o Congresso da Sociedade Bxiagilem Computacdo, em Canela,

em 1995. A ideia teve sua origem cerca de 8 anos antes, em 1987, resultado de
pesquisa com estudantes do Centro de Ensino da Asa-NoBAN, localizado

em frente a UnB, sobre o interesse dos estudantes secundaristasdes @stu
formacdo profissional técnica. A Informética foi escolhida como curso
preferencial(UNB-Departamento de Gigia daComputagéo?016)

Diante da visivel manifeatdo de interesse da comunidagleda auséncia de
profissionais com capacidades tdo piecas ao tipo de demanda em evidéncia, foi
aprovadgp em marco de 1997, a criacdo e o inicdde funcionamento doucso de
Licenciatura em Informatica queosteriormente por recomendacdo do Ministério da
Educacgéo (MEC) em consonancia com a Comissao deigbgt@as sobre as denominagdes
de cursos na Area de Computacéo e Informasiclicitou a mudanca daomenclaturalo
curso de Licenciatura em Informatica para Licenciatura em Computacdo, o que foi
efetivado pela Resolugédo UnB/CEPE 51/2002.

Vinte e quatroanos ap0s a criacdo do primeiro curso, teraaglmentea oferta
desta graduacaem Instituicbes deEnsino Superior (IESem todos osEstados da

Federacgéao Bsileira, onforme demonstrado nagkra18.

Figura 18: Distribuic&o de IES ofertante do curso de Licenciatura em
Computacao no Brasil
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Fonte: Dados da pesquiseom baseno sistema-@1EC (Abril/2021).
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A Figura 18 exibe o mapa de distribuicdo, por unidades federaiymssentando o
guantitativo de IES ofertante do curso de Licenciatura em Computagdo no Brasil, tendo
como base os dados obtidos Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Educagao
Superiore-MEC (Abril/2021). Para a condensacdo dos dados, foram consideradas apenas
as instituicbes comtatusi Em at i vi da d e 0 trognicialotandoam gstarquer e gi s
h& na base de dados ddME&C, instituicdes quemesmo habilitada para oferta do curso
por motivos nagegistrads no sistemaainda n&o iniciaram as atividades.

Com o total de 152 instituicdes credenciadas, os nunevetan uma evolugéo de
186% no quantitativo deES com cadastro regulaguando comparados ao ano de 2017
em que Awla (2017 em consulta ao mesmo sistendentificou apenas 53 instituicbes
naqueleano. O crescimento exponendiadlica ser esteum campdértil naforma@o de
professores, pois conjectusa que se hd abertura expressivagoantitativode [ES e,
consequentaente,no nimero de vagaseduzse que h& procura igualmente expressiva
de pretensos alunos para ocupar esses espacos.

Os dadosapresentados naigara 18 agrupamtanto as ofertas via modalidade
presencial quanto no modelo a distancia, todagi@ando consideramos os valores

separadamentecorforme € apresentado no u@dro 7, € possivel verificar uma

predominancia na oferta do curga modalidade a distancia.

Quadro 7: IES ofertante deuwrsos de
Licenciatura em Computacédo: Presencial /a Distancia

ESTADO PRESENCIAL A DISTANCIA
ACRE 00 02
ALAGOAS 00 03
AMAZONAS 02 03
AMAPA 00 02
BAHIA 04 08
CEARA 00 03
DISTRITO FEDERAL 03 03
ESPIRITO SANTO 00 03
GOIAS 01 03
MARANHAO 00 05
MINAS GERAIS 03 07
MATO GROSSO 01 03
MATO GROSSO DO SUL 01 04
PARA 03 03
PARAIBA 01 05
PERNAMBUCO 05 05
PIAUI 01 04
PARANA 03 06
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RIO DE JANEIRO 06 03
RIO GRANDE DO NORTE 01 06
RONDONIA 01 03
RORAIMA 01 03
RIO GRANDE DO SUL 05 05
SANTA CATARINA 01 04
SERGIPE 00 03
SAO PAULO 02 04
TOCANTINS 01 03

TOTAL 45 107

Fonte: Dados da pesquisa021,com base ngistema eMEC (Abril/2021)

Os dadosnfatizam que #orte presenca do curso, nost&dos brasileiroglecorre
especialmentepela difusdo danodalidade de educacéo a disténcia, alcancando a marca de
70% do quantitativo total de IE&#sse cenario

Nos Estados do Para, Pernambuco, Rio Grande Do Sul e no Distrito Federal ha uma
equiparacdo nas modalidades ofertantes. O Rio de Janeiro é cEtddo onde a oferta
dourso de Licenciatura em Computacéo, por meio do ensino prdsenpira a oferta no
formab adistancia.

Castro e Vilarim (2013p. 19) destacam que a area da Licenciatura em Computacao
€ um campo recente e pouco explorado, e que formar o profissional de Computacéo
At mplica em proporcionar uma <consiissign@nte b
gue o0 permita transit ar jugamess quidesvedaf aspestosd o  n
relacionados a formacédo desses profissionais € uma forma salutar de contribuir para a
evolucao do processo de formacgao dos licenciandos, futuros docentes.

No Estado do Piaui, considerando os registros obtidos a partir de consulta ao
Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Educacdo SupviBC (Abril/2021), ha
credenciadas (cinco) instituicbes de Ensinauerior, habilitadas e em atividade no curso
de Licenciatura em Computacdo, sdo elas: Universidade Federal do -PldEPl,
Universidade Estadual od Piaui - UESPI, Centro Universitario Claretiano, Centro
Universitrio Estacio de Santa Catarindeiversidade Estacio de S&l& ainda o registro
de uma exta instituicdo, a Faculdade de Tecnologia de Teresina, pa@mo ja
mencionamas ndo fora feito a contabilizacdo desta instituicdo nos dados acima
discriminados,por ndo constaa data de inicio das atividades da referida unidade de

ensino.
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Entre asist i t ui - »es mencionadas, hg8 apenas
saber. UESPI e UFPI. Considerando apenas as duas Universidades Ptesticasa
disposicéo de vagas gratuitas desso ao curso conformeugdro 8

Quadro 8: Quantitativo apoximado devagas gratuitas enucsos de
Licenciatura em Computacéo no Piaui.

INSTITUICAO| MODALIDADE N° DE N° DE VAGAS
TURMAS
UFPI A DISTANCIA 17 50 (por turma)

Aprox. 850 matriculd

UESPI PRESENCIAL 06 40 ( por turma)
Aprox. 240 matriculg

Fonte: Dados da pesquisd021,combase no sistemaMEC (Abril/2021).

Sem demérito aoutra instituicdo, notae em numeros, o importante papel
desempenhado pela Universidade Federal do PidBEPI que ao tempo que oferece uma
formacao de nivel superi@ampliando asexpectativas no ambito da formacéao profissional
a populacao piauienggomovea preparacdo de recursos humanos para o desenvolvimento
cientifico e tecnolégico da computagcé@eevolucaadasorganizagbes e consequentemente

da sociedade.

4.1 O curso de Licenciatura em Computacdono ambito da educacdo a distancia
CEAD/UFPI

O Decreto n.° 5.622, de 19 de dezembro de 2@@flamentou o artigo 8fa Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Brasileraom ele focriadae organizada dinamica de
oferta e o desenvolvimento de cursadistanciano pais Data também do ano de 2005, os
primeiros passos na oferta de cursos no formato virtual realizado pela Universidade Federal
do Piauii UFPI.

De forma efetiva, o inicio das atividadesssa modalidad® ocorreu em 2006 quando
da mplantacdo daJniversidade Aberta do Bras{lJAB) em contexo nacional, e da
instituicdo do Consorcio estadu@ntre a Univesidade Federal do Piaui (UFPI),
Universidade Estadual do Piaui (UESPIl)nstituto Feleral de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui (IFPI) e a Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado do Piaui
(SEDUC).

Em 2006 o consorcio, comifianciamento do Banco do Brasil realizou sele¢céo publica
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para um projetopiloto com a oferta de 500 vagasrgpao Curso de Graduacdo em
Administracdo, sendo preench&da08 vagasdistribuida entre 08 polos: Teresina,
Parnaiba, Picos, Floriano, Bom Jesus, Esperantina, Piripiri e S&o Raimundo Nonato.

A UFPI seguiu com a disponibilizacdo de vagas para a modalalatistanciavia
consorcio, porém seguipleiteandoo credenciamento proprio junto ao Ministério da
Educacdoe galgando o reconhecimento d@entro de Educacdo Aberta e astancia
(CEAD) conforme Kyura19.

Figura 19: AtuacdodaUFPI na educacéo a distda entre 0s anos de 202620

= @ 9 @

Projeto  Piloto  com 2.681 vagas, MEC reconhece o Oferta em 48 polos
oferta de 500 vagas no em 30 polos. Centro de de apoio presencial;
Curso de Graduagdo UFPI foi credenciada para Educagao Aberta e 17 cursos de
em AQministra(;éo em a oferta de curso na a Distancia graduacgdo; 16 cursos
08 cidades do estado modalidade a distancia (CEAD), por meio de pos-graduagio lato
do Piaui. 793'29 zOﬂof;rig dMEC bn' g; P;:agladese::r:(; sensu e 03 cursos de
o , de e gezemoro ’ . 3% P
2.550 vagas,em  de 2010 3.125vagas, de 2013, publicada 6.828 vagas, s Facugio:  SNich
08 diferentes em30polos. no DOU n. 44, em 33 polos. welRe
reas. Segédo 1, de 06 de
margo de 2013.

Fonte: Dados da pesquis2021 combase no Relatério de Atividade€EAD/UFPI (2020)

A atuagdo do CEAD né&stado do Piaui tem trilhado bons caminhos no sentido de
cumprir com a missao de promover a democratizagdo do ensino superior, oferecendo
cursos de Graduacdo e de PGsaduacdona modalidade a distancia, qualificando
profissionais aptos a contribuirem cordesenvolvimento local, regional e nacional.

No que aludésGraduacdesha um quantativo expressivo de cursos deénciatura
sob a responsabilidade do CEAD/UFBéndo 2 (doze) ofertas nesse grau4 ¢quatro)
cursos deBacharelado. Entre as&luaes std o curso de Licenciatura enor@putacao,
alvo deste estudo.

No que tange abrangénciado curso de Licenciatura em Computacaa, nivel
territorial, o alcancelaoferta ultrapassa os limites &stadq atendendo regifes afastadas
dos grandes polosrbanos doPiaui e uma cidade doEstado da Bahiecorforme é

apresentado nadura20.
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Figura 20: Municipios com polos de apoio presencial: Licenciatura em Computacdo
CEAD/UFPI.
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Considerando o contexsmcicecondmicado Estado do Piaui e a oferta do curso de
Licenciatura em Computacdo nesses municipios,-setque apesar da distribuicdo dos
polos ndo ocorrerem de forma igualitaria nas quatro mesorregide<€stimo,
predominando a oferta nas mesorregi@udeste e Centrmrte Piauiense hd que se
considerar o impacto e capilaridade da presenca do curso em tais cidades.

Conforme preconizado pelo Projetaedagogicodo Curso, intencionrag com a
formacdo de professores nessa Aeedransformacao socialod espacos e das vidas
impactadas pela acdo constituidas a partir das praticas educativas realizadas ao longo do
processo de formacgéo e das consequentes acdes em virtude deste.

Outrossim, se voltarmos nossa atencdo pdralice de Desenvolvimento Humano

(IDH)* das cidades ondestdo posicionadoos polos de apoio presencial, facilmente

“Indice de Desenvolvimento Humano (IDH} uma unidade de medida utilizada para aferir o grau de
desenvolvimento de uma determinada sociedade nos quesitos de educacgédo, saude e renda. A utilizacdo de um
indicador que envolvesse outras variaveis que ndao somente a questdo econémica ocorrelepalagarim

em 1990 pelo Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Esse indicador foi criado pelo
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observaremos que uma parte expressiva dessegipias apresentaindices ctiicos de
gualidade de vida. S&o no total, 43,75%ndenicipios com baixo IDHyariando entre
0,564 e 0,590 0% dos muniipios ofertantes com IDH médiem uma referéncia
numérica que variantre 0 e 1no quala aproximacao ao indice 0 representa condicfes
precarias nos quesitos de saude, educacdo e eglando medida do IDHpnsiderando

o grupo de municipios apresentad@penas a cidade de Teresina, capital do Piaui,
apresenta indices em escala adequada

Diante do cenario apresentado e apoiado na filosofia educacional freiriana que
acentua que TfdAse a esbma a sociedads, cemi elahtaanpouce a t r
soci edade muy#0a® p. 6/, RaroEmMos que a presenca doo cdes
Licenciatura em Computacamnstituise de uma ferramenta de possivensformacao
social politica e econdmicalesses lugares, especialmentedosindividuos alcancados
pelo curso

Ademais, € importanteessaltar que a capilarizac@m curso, em virtude da
execucao do procss de formagédo dos licenciandosorrerem por meio da modalidade a
distancia, favorece um alcance muito malo que a projegéfisica apresentada n&gbra
20, abarcando demandas de municipios adjacentes.

Lima, Aita e Silva(2020), ao destacr os desafios da conducd@lm airso de
Licenciatura em Computacéo ofertado pelo CEAD/UFPI, demonstram satisfacdo com os
resultados alcancados até o momento. fdb de conquistas, os autores listdatos
relacionados ao renbecimento qualitativo do curse, principalmente a progressao
profissional e académica dos egressograaeira turma formada em 2018.

Os autores celebramconceito 4 em escala que varia de Orne F=xame Naciona
de Desempenho dos EstudanteBIADE), e ndo menos importantembém demonstram
satisfacdo pels destaques para os avangos profissionais e académicos dos egressos da
primeira turma,

constatamos que eles tém sido aprovados processos seletivos para os
Programas ded&graduacdo a nivel estadual e forak#bado. Muitos também,

foram aprovados nos processos seletivos para contratacdo de professores das
redes privadas, municipais e atiais em nosso estado e em outros estados da
federacdol[...] profissionais docentes estdo hoje integrando os quadros de
recursos humanos das escolas em seus proprios municipios de residéncia ou nas
localidades préximas a estes, oferecendo méo de obra qualificada e util para a

formacdo de criancas e adolescentesmribuindo para o desenvolvimento da
sua propria regido, o que perfeitamente fomenta a acédo de responsabilidade social

paquistanés Mahbub Ul Haq e pelo indiano Amartya Sem.
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gue a Universidade tem para com a socieddd®lA; AITA; SILVA, 2020, p.
23).

Registrouse também a investidira exitosa de alunosrecursosde PosGraduacéap
adentrando em profurdhde ao campo da pesquisa cie#i Houve o reconhecimento
socialpor meio de publicacdo em revista nacional e concessao de prerba@Esiudos
realizads por egressos do cursoem que se demonstrouum dinhamento dos
conhecimentos adquiridos ao longo da formagdibzandoo para o desenvolmento de
estratégias para o aligi de demandas alusisaao campo da saudeoeorreu aindeo
retorno, dos outrora discentes) campo de formacata universidadeatuando agora na
funcdo de tutoria realizando firdas no campo da docéncia.

Corroborando comasfalasdeLima, Aita e Silva(2020)e refletindo sobre o que diz
Severino (2007, p. 23a respeito d papel da niversidade,acentusse de fatofi a
universidadeem seu sentido mais profundo, deve ser entendida como uma entidade que,
funcionaria do conhecimento, desthae a pr e st ar slefarese, podantd, s o0 C i
diante dos registros aqui apontadpse os reflexoprovenientes da formacgamiversitara,
neste caso espéicb, no campo daicenciaturaem Computacdo, demostram sinais de uma
conducéo que nae limitaa 6tica tecnicista

A organizacgacurricular dourso de Licenciatura em Computagéo esta estruturada em
um conjunto de disciplinas, estagiobrigatérios e horas de atividades complementares,
desenvolidos em periodos semestraisfokmacgéo tem duragéo regular dégdiatro)anos
com extensao de até(Sete)anos para conclusédo de casos especifidios, de atender aos
discentes que, palgum motivo,ndo tenhen cumprindo todos os requiss de formacéo
em tempo habikUFPI, 2013)

SegundoPPG aimplantacaodo referido curspdata do ano de 2013 e nasceu do
reconhecimento da necessidade de se implantarEstado do Piauia formacaode
recursos humanos com capacidadéantificas e tecnoldgicas naea da computacao,
consicerando a alta demanda existente por profissiooams perfil capaz de atuar em
Aatividades empreendedor as, de doc°nci a,
desenvolimento cientifico e tecnolégico com suporte institucional a pesquisa, de modo
gue a promover ideias inovadoras qURPlL, podem
2013, p.20).

°E uma linha de ensino que de acordo com Dermeval Saviani, privilegiava excessivarreamelogia
educacional e transformava professores e alunos em meros executores e receptores de projetos elaborados de
forma autoritaria e sem qualquer vinculo com o contexto social a que se dest{i@\dANI, 2007).



93

A integralizacdo de todos os componentes para a formacéo do estudante noenpree
total ce 3.275 (trés milduzentos esetenta e cinco horas), sendistinadas 2.670h fds
mil, seiscentos e setenta horasd cumpimento das disciplinas, 405h uatrocentos e
cinco horas)na realizacdo de a¢des voltadas parestégiose 200h uzentas horas) para
atividades complementareSom tal formacéo € habilitado o profissional para o exercicio
da docéncia, seja de forma presencial ou a distancia.

O curriculo do curso foi elaborado em conformidade com Diretrizes Curriculares
Nacionais, respeitando o Estatuto e Regimento Geral da Universidade Federal
observando a Resolu¢dw177/2012aprovada pelo Conselho de Ensino Pesquisa e
Extensdo (CEPEX) gue normatiza funcionamento dos cursos dea@uacao.

Conforme asposto noPPGC a estuturacurricular adotada visa amntato do aluno
com camposnultidisciplinares, de modo queconjunto de teorias e pratidavorecano
individuo em formacoa preparacdo para atuacdo no campo da docéncia em diferentes
niveis escolare®em como para a pre@cao para a cidadania.

O percurso formativo dos académicos de LicenciagaraComputacdo constitae
de 8 (oito) blocos com a distribuicdoasl disciplinas conformédigura 21, na qual

apresentamos o fluxograma do curso.

Figura 21: Fluxograma de discimas: Licerciatura em Computagdo CEAD/UFPI

((Usocor ) (CBocom ) (_eocom ) (_Bocow ) (_Brocov ) (_socowi ) (_BLocovi ) ( BLocovm )
Introdugdo & Pre I F | Prc ia de Geréncia de Sistemas Empreendedarisma
Computagio | (80 h) (60h) Orientada a Dbjetos Saftware Projetos —»|  Distibuicos 0h)

(80 h) (80 h) (60 h) /‘_ (60 h) (60 )
Educacio a o,g;nmt,:e Seanimde Probatilidade e Banco de Dados 1 pe ) | T e Dp;:';a 0
Distancia Cornputadcres Estatistica {0 h) Banica de Dados I (GO
(80 h) (500 (80 h) (60 h) (80 )
Sistemas Geréncia da LIBRAS
WMetodologia Caleulo Operacionais Redes de Redes Sistemas Topicos em (30 h)
Cientffica Diferencial  Integral (80 h) Computzdores (60 1) Muttimidia Cultura, Di
(B0 h) (60 h) x (60 h) (60 h) & Cidadania
(45 b} Educagdo
Matematica Interagdo i
Leigica para Filosofia da Discreta Inieligéncia Homem Computador D : (30h)
Computagio Educagio (60 ) Asificial (80 h) para Web Optativa |
(50 h) L) o (E0h) (60h) {80 h)
- Trabaho da
o Inglés | MIEE — SSOEA08 Concluso da Curso
Histéria da {45h) Aplicada a Educagio Didatica Geral Organizagio da Gestio e Etica na I
Educagio (80 h) (80 h) Educagso Basica e Educacio @
(80 h) (B0 h) Trabalho Educativa (30 h)
— Cre Saciologia da Avaliagso da (EI) =
Al Ly ociedade Educagio Aprendizagem Inclusio e Trabalho de Curricular
( Prwut;:;r;;axmal J (B0 h) (60h) (60 h) Acessibilidade Digital Estagio | Candus3o de Curso | Supervisionado [V
éah) B . (60 ) (EJA, PROEJA & E.
= = penvisionado Especial)
Semindria de FE;TE;:E = Ensina F 120 h
hirodugdo ao Curso (B0h) tagio -90h Estagio
(15h) PCLTle Curricular -
tren s adal Supervisionada Il Atividades
{Ensino Infantily (Ensin Médio & Complementares
-75h Técnico) (200 h)
-120h

Fonte: CEAD/UFPI (2021)

E pelo cumprimeto dos componentes curriculares apresentguiasexperiéncias
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no campaacadémica socia) e sobremodppelaacao reflexiva empreendida com base nos
conhecimentos agregados ao longo da formagée os alunos construirdoseu perfil
profissional e ampliaréo sua percepedatuacasob o contextmo qualestéao inseridoO
arranjo curricir, bem como o seu dic@namentopraticq assume um significado
expressivo asse processo.

Uma especificidade do curste Licenciatura em @nputacdpde modo geral, € a
preocupacdo para aesenvolvimento de competéncias técnicAlaturalmente, os
componentes curriculares de bionprocedimental tende a ocupar grande parte do
processo de formacdo dostutos docentes de computagéditadaa especificidade da
profissdg mas é preciso est alerta, pois conforme prew@ancaCarvalho (2007, pl8),

ndo negamosa importanciade adequacdeda formagéaoprofissionalao contexto
sociohistorico que atenda aos desafios da contemporaneidade. Mas pensamos que
o atualmodelode formacgéodocentepodeestarjustificandonormase principios
vigentes, ja cristalizados em nossa sociedade, como paternalismo, a
subserviéncia, o individualismo, tacnocracia, assim como o controle social.

Discurso que ja foi cristalizado pela racionalidé&mnicocientificae queprecisa
sersuperado.

O posicionamento da autora na defesa de um modelsupere os paradigmas
formativos voltadosexclusivamentepara as competéncias técnieaa leitura do PPC do
curso em discussapublicita o entendimento dgue ha semelhante preocupacédo daqueles
gue conduzem essa graduacdo no campo da modalidade aiaistanUniversidade
Federal doPiaui. A articulagdo harbnica entre trés ndcleosepresentada na Figura 22,

persegue umafmacao em que o discente segpaz de

1-[...] estabelecer relagbes e integrar as areas de computagdo e edudaio
Atuar como agente de processos e vivénciaslucativas em computacéo,
articulando os conteldos com as didaticas especificas, a partir do principio
metodolégico deacaoreflexdo-acdopara o desenvolvimento de competéncias,
na busca deolucéo de problemas daociedade humanaglobal e planetaria; 3.
Promover a aprendizagem criativa, autbnoma, colaborativa e de comunicacéo e
expressdo, como principios indissociaveis da prética educativapmribuir

para a aprendizagem empreendedora, na perspectiva wviorizacdo dos
individuos, de suas capacidades, de suaslagdes sociais e éticas, num
processo de transformacgédo de si proprio e de seu espaco socalmaneira a
favorecer agnudancas nos paradigmas comportamentais e de atitudes nos
contextos educacionais e ddesenvolvimento pessoal e profissionafUFP],

2013 p. 34 grifos noss@).

Julgamosa partir do que € descrito no PPglieas competéncias, habilidades e
posturas elencadas e requesidiurante o processo de formacédo lienciando em

computacaalirecionamseno sentido déormar professoescompetenteque tomando as
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palavras dd-rancaCarvalho (2007, pl9) ié aquele capaz de efetuapraxis pedagogica

com base ersaberescomoosdisciplinaresps curricularese os pedagégicospautadeem

umaautonomia ef | et i dao para emancipa-«0 dos suj ei
Assim, visado tal formacéo, o curriculo do curso em guestdo é acomodado em trés

nacles conforme disposto nagtra22.

Figura 22: Nucleos formativos no curriculo daiso de Licenciatura e@omputacao
CEAD/UUFPI

NUCLEO DE
CONHECIMENTOS :
BASICOS E ESPECIFICOS |  NUCLEO INTEGRADOR
DE FORMAGAO GERAL

Fonte: Dados da Pesquisa, 20@dm base no PPb arso de Licenciatura em
ComputagcaqUFPI,2013)

A horizontaliza¢@alos nucleos formativos adotado no curriculo do cuseforme
destacado n&igura 22, reflete o gralequanimecom o qual precisa ser conduzido o fazer
educacionalde modo que este culmireom um ensinoeficiente Por ensino efiante,
entendese como uma pratica ndo apenaéchica, mas um fazer pedagoégital quad
regidrado por Sacristhe Gémez(1998 p.129, em queos nlcleos formativos expresso
no curriculofise intercruzanem processos, agente e ambitos diversos, que num verdadeiro
e complexo proesso social, ddo significadopréa co e real ao mesmo ter

No nicleo de Conhecimentos Béasicos e Espmmsfide Formacao Geralstdo
inseridas as disciplinas que tencionam garantir aos discentes os salmmgeiErcias de
naturezatécnica, afim de agrega na atuacdo do futuro docentema gamade
conhecimento que permitarelacionar os conhecimentos iddormaticae tecnologiacom

as outras areas do conhecimento



96

No Nducleo Integrador estdo o0s componentes curriculares que objetivam
proporcionaruma Visao integrada e contemporanea @glasstdes educacionais e sogiais
favorecendo ao discente a capacidadedideernir sobe demandas diversaslinhando
varias @eas do conhecimentd composicao curricular didcleo de formacéo pedagdgica

e humanistica

ajudam a transitar nas questdes que envolvem a compreensdo do ser humano nas
relagbes com o mundo e em sithegs de aprendagem no contexto
contempor ©neo 0 ent r eestéd estudoissbreidiptériandaa s de s s
Educacdo, Sociologia da Educacdo, Psicologia da Educacdo, Didatica Geral,
Avaliacdo da Aprendizagem, Legislacdo e Organizacdo da Educacae, Basic

Incluséo e Acessibilidade Digitahtre outros(UFPI, 2013, p.37).

Além disso, éegistrado no PPC do curso que

Embora seja forte o paradigma da fragmentagdo do conhecimento em matérias,
ministradas em unidades autbnomas denominadas disciftraslitase que o

Amundo realdo ® interdisciplinar e tran:
profissionais com formacg&o hdlta e polivalente(UFPI, 2013p. 110).

Diante desses argument@sconsentido, no plano teodrieon que se fundamenta o
curso, que as praticas formativas dos discentes, futuros professoresndeirear por
vivéncias educacionais qugortunizema manifestacdo de uma postura criticgiea dos
alunos frente aos conteudos aprendidesmodo a conceber tais conteudos e aprendizado
ndo apenas como elementos constitutivos da vida profissional, mas na integralidade
humana.

Situado os aspectos organizacionais do curso de Li¢ereciam Computacad
CEAD/UFPI prosseguiremosapresentamos no préximo capitulo, as concepc¢fes dos
participantes da pesquisa sobre a avaliacdo da aprendizagem; identificamos os instrumentos
de avaliacdo utilizados no Ambiente Virtual de Aprendizagem SIGAA tendo como
referéncias as praticas avaliativas realizadas no curso de Licenciatura em Computacao
CEAD/UFPI e; buscamos caracterizar o sentido e relevancia das praticas avaliativas em

uso, para a formacao docente.



CAPITULO 5

PRATICAS AVALIATIVAS NO CURSO DE LICENCIATURA EM
COMPUTACAO CEAD/UFPI

Dos componentegue englobam o presso educacional gaaliacaaevela ser uma
das atividades mais meticulosas aos docesuas impacto na vida dos alundsto, pelo
fato desse elementser repleto de nuances de intenc&ese nao forem bem delimitadas,
tanto podem incorrer no erro de instrumentalizar #ia&o com uma ferramenta de poder
e opressaacondicionando as aprendizagens a um sistema de notasiéozleSescomo
pode tornar o fazer educativo algo sem clareza quat® seus objetds, afrouxando
processog nao validando as aprendizagens.

Sacristan e Gomez (189 conceitua avpd i aaenmdélc o mo U
toda pratica se apoia e é conduzida a partir de idesésndoassim a servico de algum
projeto, o que implica dizer queavaliarndo € um ato neutrgelo contrario, Chueiri
(2008,p51) enf at i estatutq pobticore@pistemmolodico que da suporte a esse
processo de ensinar e de aprender que acontece pr 8t i ca peda@- - gi ca-
intencionalidade desse estiat que a avaliacao se inscreve.

Na educacao distancia, as praticasaliativascompreendemsacdesnovidas por
intencionalidadepresenteslesde o planejamento da disciplina ou do curso ofertalo,
escolha dosinstrumentos e formas avaliativasrdenada no ambiente virtual de
aprendizagenseguinad até o fechamento de utmerario educativo Este finerariofinda,
ao menos em termos burocraticos e normativos, com a contabilizacdo de uma nota ou um
conceitoque formalmente indicara o peso do qoe Visto e vivenciado ao longda
formacao.

Na UFPI as resolucbes que normatizam a avaliacdo da aprendizagem estdo em
atendimento ao disposto no 8§ 2° do Art. 4° do Decre®6#2, de 19 de Dezembro de
2005 que registra que fgpromocgédo, conclusdo de estudos e obtencdo de diplomas ou
certificados dase-a no processo, mediante:dumprimento das atividades programadas; e
Il - realizacdo de exames presendaiBRASIL, 2005).

A dinamicasobre funcionamento dos cursos de Graduac&epcal e a distancia
e 0 regramento sobre como se deve reakzawvaliacdo da aprendizagendéfinida pela
Pr6Reitoria de Ensino de Graduacdo da UFPI, aprovada pelo Conselho de Ensino
Pesquisa e Extensédo (CEPEX) e embasados nos referelectpialidade para os cursos de
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GraduacaaconformeResolucdo n°® 177/12EPEX Os cursos de Graduacdo a Distancia
Afobedecem " s disposi-»es duFBlt2el2@@é)gul ament o

Outros direcionamentosoncernentesis praticas avaliativas estdo orientados na
Resolucdo 043/98EPEX que regulamenta a verificacdo do remadito escolar nos cursos
de Graduacao na Universidade Federal do Piaui. Entre outras orientacdes, na resolucao
043/95CEPEX é definido o nimero de verificacdes da aprendizagem por componentes
curricular considerando carga horéaria, condi¢cdes para seguadszadh,exame finale
outros. As resolugdes aplicasa nos cursos presenciais e a distaioiaPI, 1995).

Assim paracompreender como ocorrem as praticas avaliativas no curso de
Licenciatura enComputacao na Universidade Federal do Piaui no ambitwoddidade a
distancia e suas implicacdes para a formacao doceliten da leitura dasesolucdes
realizamos observagcdes no ambiente SIGAA, lancamos mao de entrevistas raoaplica
guestionarios com essg#ulito.

Ao longo da fase de organizacéo elmeadosdados levantamos trés categorias
gue serdo exploradamssecaptulo seguindo a analise dmntelddoproposta por Bardin
(2011)Iniciamos com aliscussao em torno slaoncepcdesle professoresoordenadores
de disciplinastutores e alunos no que diz respe avalacdo, seguido dalentificacao
dos instrumentos erdicas avaliativas empreendidas no curso em questdorefim,
reflexdes sobre o sentido e relevancia dmsrumentos avaliativogem uso pargormacao
docente.

Os dados foram nterpretadosconsoante a drmenéutica de Minayo (2002),
sobretudo peldato da autoraentenderque no processo de significacdo dos dados da
pesquisano exercicioreflexivo da analise dos dados de uma pesquisa, o0 pesquisado pode
valerse de consecutivagefinicbes sbre fendmeno,de comparacdes e aainda da
subjetividade do pesquisador.

5.1 Concepcgodes sobre avaliacéo da aprendizagem

Neste topicotratamos sobreas concepiies dosprofessorescoordenadores de

disciplinas tutores e alunos no tocantealiacdo da aprendizagem

5.1.10 que pensam gsofessoresgoordenadores daestiplina?

Os professores oordenadoressdo 0s agentesliretamente responsaveispela
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formulacdodasdisdplinas de cada médulo do curso, ricompetgroduzir o material de
estudo pois tal funcdo é atribuida ao professor contdista, mas |Ihe cabe todo o
ordenamento do componente curricular a ser ministamsiderando a ementa do curso.

A funcdo deprofessor coordenador de disciplina pode ser debada por
docentes com viulo institucional com a UFPI ou por premres com wiculos externos
sendo exigid@xperiénciadocente no ensino superior ou educacédo basisalecédo desses
profissionais é realizada por meio @fdital publico que prever o gamento de bolsas que
variam de R$ 1.100,00 (um mil e cem reais) a 1.300,00 (um mil e trezentos reais)
conforme titulacdo e tempo é&periénciado docente(BRASIL, 2017).

Entre outas funcgdes, sdo atribuicbes do professor coordenadoisciplida, as
atividades discriminadas r@@uadro9.

Quadro 9: Atribuicbes do professor coordenador agcblina

01 | Desenvolver as atividades docentes na capacitacdo de coordenadores, professores
mediante o uso dos recursos e metodologia previstos no plano de capacitacéo;
02 | Participar das atividades de docéncia das disciplinas curriculares do curso;

03 | Participar de grupo de trabalho para o desenvolvimento de metodologia na modal
distancia;
04 | Participar e/ou atuar nas atividades de capacitacdo desenvolvidas na Instituicdo de Ensin

05 | Coordenar as atividades académicas dos tutores atuantes em disciplinas ou contetido
coordenacao;

06 | Desenvolver o sistema de avaliacdo de alunos, mediante o uso dos recursos e me
previstos no plano de curso;

07 | Apresentar acoordenador de curso, ao final da disciplina ofertada, relatério do desemper
estudantes e do desenvolvimento da disciplina;

Desenvolver, em colaboracdo com o coordenador de curso, a metodologia de avaliagdo
desenvolver pesquisa de ageanhamento das atividades de ensino desenvolvidas nos cur
modalidade a distancia;

09 Elaborar relatérios semestrais sobre as atividades de ensino no ambito de suas atr
encaminhar a coordenacdo do curso, para encaminhamento a DED/CAPE®WEBGando
solicitado.

Fonte: PPCdo curso dé.icenciatura em Computac@oFPI, 2013, p26-27).

08

As incumbénciasdo professor coordenador deisdplina que também é
comumente nomeado no curso copnofessores formadores est@mcentradaso campo
do planejamento (uma vez que lhe cabe realizar todo o desenho da disciplina sob sua
responsabilidade)da regéncia (visto que competeenquanto formador a preparagédo de
tutores e demais age); além do exercio de docéncia junto aos alunog)da que em
menor intensidadese comparado aos tutores)a coordenacdop@sto que realiza o

acompanhaento do desenvolvimento das d@inas @ seu encargo) e da avaliagao
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(conforme previsto nos itens de niumero 8, @ ele compete decidir o formato &ativo,
0S recursos e metodologias empregaudeia estdim).

Considerando a jurisdicdo do professor coordenadorisigpliha no campo da
avaliacao, investigamos qual a concepc¢éo que estes detinham sobre a avaliacdo. Vejamos

nos relaos dos professored PP2, P3 €4, os conceitos delineadpelos docentes.

A avaliacdo é uma etapa meio e nao fim. Consideimna das mais importantes

etapas porque é necessario mensurar tudo que se esta se fazendo para poder saber
se estd no caminho certo ou ndo. Para evaliacdo é uma atividade que deve

ser bem pensada, deve ser objetiva em sua finalidade para deehaen
conclusdes assertivas e que possa concluir se o apreodeu ou ndo aquele
conteldo(P1).

A avaliacdo é unprocesso que busca acompanhavalucdo do ser humano.
Avaliar é justamente identificar o nivel do alur é com base nessas
informacfesque identificamosquilo que precisa ser ensinado em sala de aula
considerando &agagemque o alunojid adquiriu ao longode determinado
periodo. Erio a gente vai molddo todo o processo de ensino de acordo com
essa informacgé@anformacdo que é adquirida justamente atravéprdoesso de
avaliacdo(P2)

Avaliar algo muito complicado, porque a gente tem varios instrumentos que
usamos com a intencaie verificar a compreensdo do aluno com relagdo
determinadocontetido E um processo, qudeve ser continuo duranteda a
disciplina. E a percepcdo sobre avolucdo do aluno com relagdo ao
conhecimento que ele estdquirindo no percurso do curgg3)

Avaliar é analisase diante de tudajue foi tragado, se os objetivos que foram
tracados durante planejamentoda disciplina foram alcancadgsse aqueles
alunos realmente conseguiram ter um bom aproveitameetaonseguiram
assimilartudo o que forepasado(P4).

O entendimento dos professoresomdenadores ddisciplinas evidenciam alguns
pontos sobre a avaliacdo da aprendizagem que merecem destaque. Reabktdigosa
23, os elementos conceptivogresents nas falas dos participantes que julgamos mais

proeminentes para o aprofundamento da andlise.
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Figura 23: Avaliagcdo da aprendizagem: perspectivapto$essores coordenadores

de dsciplina
: PROCESSO COMPLEX0
WAL E CONTINUD.
5 v ACOMPANHAMENTO DA EVﬂLU[}ﬁD
Oo MODELADORA DO PROCESSO DA APRENDIZAGEM DO ALUNO.
O DE ENSINO. -
-‘_ CERTIFICACAQ QUANTO A0
CUMPRIMENTO DOS
OBJETIVOS PROPOSTOS.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

A complexidade no ato de avaliar é evidenciada quaedooncebe avaliacéo
para aléem da Pedagogia do Exame, ,pdts contrario o sistema educacional apenas
aplicara a seletividadgiue subjga os aprendenteposicionandeps nacondicdo de
aprovados ouaprovadoem umsistema que focar meramente em resultados quantitativos.
A avaliacédo precisa ser encarada em sua complexa sistematizagdo como uma forma de
gualificacdo de processos e etapas com digieomocaode meiosque contribuen com a
formacéo profisional e humana dos sujeitos.

O carder de continuidadeapontado nas falas de P1, P2 ¢ g#ha reforco na
posicdo dHaydt (2003, p.13yuando frisa que,

a avaliagdo é unprocesso continuo e sistematid®ortanto, ela ndo pode ser
esporadica nerimprovisada mas, ao contri, deve ser constém e planejada
[...]. Como tal, ela deve ser planejada para ocorrer normalmente ao longo de todo

esse processo, fornecendo feedback e permitindo a recupereghata quando
for necessario.

O alinhament daconcepcao dos professores coordenadoressdeliha com o
posicionamento da autora firrse quando estes atribuenominalmente a avaliacdoa
condicdo de process&, como tal,é urgente que seja vistm pratica como umacao
continuada @m cuso,observad@omregularidades termos de susxecucae reflexos.

Na modalidade daducacaa distanciaassim como no ensino peesial, durante a
configuracdo dos planos dgisciplinas € natural que se defindatas prévias para a
exploracdo de instrumergaavaliativos que, pelo menos teoricamefi@cionan como

subsidioao professoparatomada de decd® que 0 situeno processo énteire o aluno
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guanto asua evolucaolsto, em partemostra uma sistematizag do processo de ensino
aprendizagem. d&?ém € relevante destacgue aavaliagdg enquanto processo formativo
requersincronia na avaliacdo dedo o percursale formacdodo alunoe nao apenas
momentos especificos dessa trajetéria

Os professores coordenadores dsciplina compreendem aavaliacdoenquanto
percepcao sobre a evolugdo do aluno, ressaltando a posicado do ato de avaliar como guia.
Nesse cas@ avaliacao apresensa na funcdo cumulativatuandaliretamente ngentido
de \erificar se as aquisicdes visadas pela formacédo foram.fEiesta mesma avaliacio
gue operara na funcédo diagndstica e formativa, visto gogempo em que indicara a
situacao do discente em relacéo ao que se espera dele no decorrer do peoivdacde f
investigando de modo profundo as causas da dificuldadeétaroperarda restruturacéo
das informagdescoletadas deixando & ser mea operagdo de controle externo
(MELCHIOR, 2003).

Por esta mesma razao, eles entendem que a avaliacao é, também, modeladora do
processo de ensinou sejaela agen a fir e a | dosmeonedimenionde ensimmu(
feedback & medida que fornece dados ao professor para replanejar seu trabalhadocente
(HAYDT, 2003, p.21).

Outro ponto a ser considerado foi destacado na fala gdeaxP#razera tona a

relacdoentre avaliacdoe o alcancedos objetivos que norteiam o processo de ensino
aprendizagenfrente aos cendrios de sucesso ou fracasso estudastiila uma discussao
igualmenterelevante qug@ensaa avaliagdosob a perspectiva doabalho docenteExercer
o ato reflexivo sobre o aklknce ou &o dos objetivos tracadodurante o trabalho
pedagogico exige do professor a capacidade de despir da posicdo de sujeito julgador de
outros e realizar um autojulgamento sobre sua conduta e conducao no processo de ensino.
Considerando @onjunto dasversdes apresentadague € o que nos pPropomos
reconhecer jA que estamos dtane do coletivo deacdes realizadas no curso de
Licenciaturaem Computago no ambito da educacdo a disia no CEAD/UFPI,
percebenos que o0 que pensam o0s professosiisia a asdliacdo ndo somente como
mecanismo de verificagdo, mas de acompanhamento das a¢cdes empreendidas por alunos e
professoresEntdo, podemos iefir que a avaliagdo esté situaga premissa funcional de
subsidiardiagnoésticos e prognésticos do fazer docentla eprendizagem dos discentes
como admite Luckesi (2013).

Na EaD quem conduz a avaliacdo € o tutor, apesar de nédo ser ele o
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construtor/elaborador do instrumento. Dai a necessidade de se estabelecergaermid@o

0s agentes que atuam na EaD como afi@oaelazzo (2013jazendo mencdo ao tutor,

uma vez que € ele quem esta em contato direto com o aluno. Assim sendo, julgamos
importanteouvir ostutores sobr&omo conceberavaliacdo da aprendizagem, tarefa que

empreendemoa seguir

5.1.20 que pensarastutoressobre a avaliacao?

Os tutores séo profissionais que compdem a equipe multidisciplinaatgg@enos
cursos adistancia.Para atuacdo nos cursos superioreso@tratacdo desses agentes é
realizadamediante selecdo publiceegida por edital esp#izo que escolheconforme
critériospropriosestabelecidgse vinculaos ao sistema da Universidade Aberta do Brasil
(UAB) na condicéo de bolsisté@zendo juzao valor de R$ 765,00 (Setecentos e Sessenta
e Cinco Reaispor 20 horas de trabalho semaiBRASIL, 2017).

O Ministério da Educacdo (MEQ)or meio da Secretaride Educacéo a Distancia
(SEED), divulgoyno ano de 20Q7um documento denominado Referéncias de Qualidade
para a Educacao Superior a Distangiae atua como norteador da estrutura organizativa
da EaD no pais. Entre outras orientacdes, o docunuéstdminague Aum si stem
tutoria necesséario ao estabelecimento de uma educacdo a distancia de qualidade deve
prever a atuacao de profissionais quferecam tutoria @i st ©nci a e tutori :
(BRASIL, 2007 p. 21).

O PPC do curso de Licenciatudgspde sobreambos os tutores: o tutgue atua
presencialmente nos jps e o tutor que atua a distancia e, eventualmente, de forma
presencial.

No curso em questda,Ultima selecdo publica direcionava para a estruturacao de
um corpo detutores a distncig formado por profissionais que esian maisvinculadosao
Nucleo de Formacgao Pedagogica e Humanisegse caso absoryveém de candidatos
da dea dalicenciatura eminformatica outros da area deetras Portuguéslingua
Brasileirade Sinais’ LIBRAS, Matematicae Pedagogia. Ja para a composi¢do do grupo
de tutores presenciaisa vaga 6 péde ser pleiteada por candidatos da éarea de
Informatica/Computacgopodendo a graduacdo ser de qualquer tipo: Licamaia
Bacharelado ou Tecnologia, informacdo que se confirma com base no ultimo edital

realizado pela coordenacgé&o do curso, como consta na Fgura 2
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Figura 24: Quadro demonstrativiFuncéo / Area de Formacao/ Vaga)
Edital N° 01/2020 CLC/CEAD/UFPI

AREA DE VAGAS
FORMACAO DISPONIVEIS
Informatica CR*
Letras Portugués CR*
Tutor a Distancia Lingua Brasileira CR*
de Sinais-LIBRAS
Matematica CR*
Pedagogia CR*
Tutor Presencial** | Informatica CR*
*CR: Cadastro de Reserva
** Afungdo de Tutor Presencial devera ser pleiteada somente por candidatos da &rea de
Informatica

Fonter CEAD 7 UFFT, ZUZU

Comessa disposi¢cabdavia maior contato presencads estudantes com tutores do
Nucleo Bpecificq pois além do tempo ddastado aos encontrqgeesenciss previstes em
calendario do cursce do contato virtual via SIGAAeram organizados momentos de
plantédo tiradavidas conforme a necessidade de qamla. Os tutores a distancia também
participavamde encontropresenciaicom previsdo ensalendéo. Geralmenteo contato
era realizado parapresentacdo das disciplinas, explicagio conteldose atividades
propostase, em outro momento paraa aplicagdo de provas presenciasnformeFgura
25.

Figura 25: Calend#io de encontros presenciais

CLC/CEAD/UFPI
DISCIPLINAS
. Estdgio Curricular TECEDE Laglsmaf m;g. Banco de Dados | E haria de | Gerénciade Redes | | ¢do Homem
S Sibados 1(75h) A;:‘:;:’::;?,SE B mz‘::,; e (60h) Software (60h) (60h) Computador (60h)
[ T8feva 24-Feb eb P 3
25-Feb a 03-Mar ¢ a CARNAVAL
[02-Mar 2 10-Mar [EERNE T T I T T
11-Mar a 17-Mar
T18-Mar a 24-Mar a EP Prova Prova
T25-Mar a 31-Mar 0-Ma 22 Ch. Prova 22 Ch. Prova EP EP
1 01-Apr a 07-Apr 06-Ap Prova Final Prova Final EP EP
1 08-Apr a 14-Apr
1 15-Apr a 21-Apr ¥ SEMANA SANTA
1 22-Apr a 28-Apr p Prova Prova
1 29-Apr a 05-May 6 3 22 Ch. Prova 22 Ch. Prova EP EP
Toe-May a 12-May a Prova Final Prova Final
1 13-May a 19-May
[ 20-May & 26-May 2 EP EP
27-May a 02-Jun 0 Prova Prova
T o033un a 09-Jun 0 22 Ch. Prova 22 Ch. Prova
T 109un a 16-un EP Prova Final Prova Final
Ti79una 239un

Fonte: Coordenacédo de Computagcd@GEAD/UFPI, 2020
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Entre oinicio e até meados do cursas disciplinas ocorriam considerando a
dindmica ja apresentada, contando com tutores a distancia, encontros peesencia
avalia@es presenciais realizadas néopo

Um detalhe importante que foi considerado nesta pesquisa foi a mudanca ocorrida
na estrutura de atuacdo dostotes presencia e a distancia. Em virtude do
contingenciamenfodas atividades presenciais por questdes orcamen&iria2019e a
total suspendo dequaisquer encontraogue contasse com a presencasicade alunos e
colaboradoregm 2020/2021por consequécia da pandemia, todos os tutores passaram a
atuar na condicade tutores alistancia.Os encontros presenciais (EP) foram substituidos
por webconferéncias, as provas preseagiassaram ser realizadas em formato Quez
todas as demastividades foram remodeladas paramodelo totalmente virtual.

Deste modoft odos o0s tutores passaram a compart
informativa, provocada pela elucidacdo das duvidas levantadas pelos alunos, e a
orientadora, que se expressa em ajudar nas dificuldades e na promoeétudio e
aprendizagem auténomgUFPI, 2013 p. 30). Assim, durante a escolha dos tutores
participantes da pesquisa, opml por convidar quatro profissionais que tenham
vivenciado ambos os cenérios.

O Projeto Pedagogico do Cursm consonancia com &eferenciaisle Qualidade
para a Hucacdo Superior a Distanc@destacam como atribuicdes ddar a distancias

atividades discriminadas rfguadro 10.

Quadro 10: AtribuicOes do wtor a distancia

01 Conhecer e interagir com aginos de sua turma (grupo);
Postar e acompanhar as atividades nas ferramentas sincronas (em tempo real), co

02 videoconferéncia, teleconferéncia; assincronas (fora do tempo real), como féruns, |
discusséo, Wikis e outros;

03 Promover a interatividade na plataforma, promovendo para isso encontros individuais e ¢
nas diversas ferramentas do ambiente virtual de aprendizagem;

04 Visitar ospolos principalmente nos periodos de aplicagcdo das provas;

05 Participar eventualmente de encontros presenciais (aulas, grupos de discussao, seminaric

06 Acompanhar, intervir e corrigir atividades da disciplina (em colaboracdo com o profes
disciplina);

07 Corrigir as atividades e prestar informagfes aos alunos sobre os resultados a conte
colaboracdo com o professor da disciplina);

08 Colocar notas na plataforma, demonstrando todas as atividades, visando apresentar re
pendéncias dos alunas médulo;

09 Disponibilizar as provas com os devidos gabaritos apds a sua devida aplicagéo;

® Nesse periodoconforme relato deprofessores e tutorescorreram cortes de despesas em todas as
coordenacdeso que resultou na indisponibilidade do pagamento de diarias reduzindo abruptamente o
contato de tutoresom alunos de forma presencial.
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10 Usar as planilhas disponibilizadas pela secretaria do curso para registro de notas, ativic
disciplina;
Participar das reunides de coordenacdo, bem como interagir com os professores das d
11 presencialmente e virtualmente, principalmente usando as ferramentas da plataforma;
Apresenta relatério de viagens encaminhando para a coordenacdo do curso e coo
12 financeira, demonstrativo de atividades pedagdgicas quando dos encontros presenciais;
Fornecerfeedbackao professor da disciplina e coordenador do curso, sobre a qualio
13 efetividade do material didatico utilizado;

14 Fornecerfeedbackao professor da disciplina e coordenador do curso, sobre as dificuldad
os alunos estéo tendo no curso ou na utilizagdo do material;

15 Apresentar relatério de cada disciplina a coordenacéo do curso;

16 Elaborar e emitir relatdrio sobre o desempenho académico dos estudantes;

17 Elaborar planejamento de trabalho para as atividades pedagigzaa disciplina;

18 Propiciar a compreenséo do conteudo didatico, por meio de atividades colaborativas.
Fonte: PPCdo curso delicenciatura em ComputacadiPl,2013,p. 26-27).

O conjunto de dies atribudas ao utor a distanciaevela o grau démporténcia
deste colaborador para o bom desénm@ento do processo de ensiaprendiagem nos
cursos com of¢a viaEaD. E pela atuacdo datbr que a interacio pedagogica se faz na
prética.

Tratando das atividades relaciona@daavaliagcdo, verificese que ao profissional
gue assume a tutori@ prescrito agino acompanhamento, na intervencdo e na correcao
dasatividades da disciplinanclusive na aplicacdo, cori@g, ingercao e divulgacdo de
resultados de provas aos alunddém dessas atividades operacionais relacionadas a
avaliacdo é requerido do tutor que haja como um elo entre alunos, professores e
coorcenacgdo, uma vez que lhe é atribmia missdo de fornectredbackaos demais entes
sobre os materiais utilizados nas disciplinas e as dificuldaldegprogressosios alunos
no desenvolvimento das atividades académicas

No item 18do quadro 1@ registradocomofuncao do tutopropiciaraos alunos a
compreensado dos conteudos didaticos, acapequeesese realiza pela interatividade dos
tutores com os alunogor canal virtual e, em menor intensidadepor estratgias
presenciais.Assim compreender quaisde suas concepc¢des sobre a avaliagdo da
aprendizagenfoi necessario e oportuno, tendo em vggia relevancia paraemtendimento
acerca da realidade investigada.

Vejamos nos relatos dostoresa definicdo atribuida por eles sobre a avaliagéo

Avaliacdo consiste em a@nstatar se 0 aprendizado esta sendo cdeda com
aquele que é almejado, senélhor ou pioy e com isso a gentgode procurar
melhorias ou mudancas dentro do contextoque ocorre aprendizagen(T1).

Avaliacao € importante no curso, poegé a forma de fazer o aluno aprender
pelo menoso minimo possivelAs vezes alguém reclama que ele disse que é
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uma forma de avaliar o aluno momentaneamente mas é a forma que a gente tem
de pedir a eles para estudar um conteddo e assim perceber se tee@l®men
compreendeu aquele contel(idd, apds a avaliacda gente sabera em qual nivel

0 alunoprecisa ser assistidfr?2).

Avaliar é aferir constantementEntendoque avaliar ndo é apenas medir, mas
antes de tudo afer diagnosticaconstantemate oaprendizado nossos alunse
eles estdo de fato desenvolvendo as idmoies, se estdo desenvolverm®
aprendizagens e as competéncias préprias de ataga.Aferir, diagnosticar,
acompanhar, verificar é avaligiT 3).

Avaliar é verificarquais itens d minhapropostade ensindoi alcancada@m um
determinado peoto. Avaliacdo € feita dos momentos derificacdo. Eo
indicativo se, diante daquilo que eu me propus ensinague oaluno conseguiu
captar, compreendeiConceituar avaliacdo € uma tarefa dificil dada a sua
amplitude (T4).
Semelhante ao exercicio de andlisalizado apartir do que foi pomado pelos
professores coordenadores dgeiphlinas enfatizamosa Hgura B algunsdestaquesobre

como é€ vista avalia@opeloprisma dostutores.

Figura 26: Avaliacdo da Arendizagempercepcéo dos tutores

/ VERIFICACAD, CONSTACAD. INTERFERIR
AVALIA[,‘[IU / DIAGNOSTICAR, ACOMPANHAR . NA

CERTIFICAGAO QUANTO AD CUMPRIMENTO REALIDADE
O 7/

%4 DOS OBJETIVOS PROPOSTOS.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

A concepcdao dos tutores emlacdo aavaliacao revela um olhadirecionado para o
fazer praticoe para a formacdo dos estudan®@sprimeiro enfoquesinaliza parauma
preocupacaade avaliar rio somente por avaliamaspara ter gerenciamento sobre aquilo
gue se avalia agir Diante da percepcao da construcdo da aprendizagem ou da auséncia de
elemenos que favoreca carios.

Quando os tutores compreendem a avaliacdo como verificagdo/constatacao
espelhan-se nainquietacdode Hoffmann (1989 p. 60) que bem antes jéefinia a

avalia-«0 como um processo cont2nudertaem que
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permanente do professor e do aluno que, interagindo, buscam detectar dificuldades nos
moment os significativos da aprendi zagemo.

Em complementacéo, a autora pondera que a avaliagdo ndo se encerra quando o
aluno finaliza os registros em um instrumentois os resultadogue sao coletados é a
razdoinicial pelaqual se avaliagxigindo que estes sejamtilizados por estudantee
professoregpara modificar, inclusive, a forma de conduzir o processo de ensino e de
aprendizagemE o fim édar o real serdio da avaliacdo que dérecionar eredirecionar a
acao educativanirando a aprendizagerpara tantpé imperativo quee optepor aferir em
sobreposicao ao medir.

Os termos aferir e medirfds costumeiramente confrontadnss ambientes de
saldesem quesetem porincorretas expressébeso mo fimedir a temper at u
p r e s, sorsalérando o termo aferir como o ideal para 0 uso

A explica@o para a ndo recomendacaauso da palavra medicomo sindbnimale
aferir, advém da concepcdo que medirdeerminar a extensdo, a altura ou algo em
grandezacomparando com upadrao fixg ouseja, quendo muda ou que tenderesistir a
mudancas em deconéa deoutros fatores por um longo pedo de tempo.

Ja aferir € definido com@a acdode comparar asmedidas com seus padrdes
especificos, Mares mutaeis ou subjetivastendo em vista que depende de outros. Por
iISsq 0 termo ténico mais utilizado nos ambiente de sa@de a f aéinaliexistei valores
tabelados dpressédo arteriglara cada faixa etareasexo que iremos comparar com o valor
achado na medida. Para isso, precisamos avaliar o valor, cordeguadrdo nos valores
padr.tHPOIABOR, 2021 s/p).

Usando a mesma tbnica simbdlica para o uso de tais palavras € que T3 registrou a
avaliacdocomo um movimento de afericdo em sobreposicéo a ato de Wexdericdo da
aprendizagemmplicaria em uma constata¢cé&m continuidadelo que o aluno consegue
realizar em um determinado momemntonsiderando a interferéncia de outros elemeatos
novas constataco@®salteracdeslessesMedir apresentde no conceito de T3 como uma
acao unica, finalizadora e que julga em padn@iesxiveiso aprendizado do educando.

E importante ressaltar que o jogo de palavras, a depender da forma comp o auto
conduz as discussggmodeapresentadivergéncias relacionadas aos ternmoas ndo aos
conceitos. Sobre issbuckesi(2013) ao realizaexercicio semelhante para refletobre a

Averi fi ca- «esclaeceaqus fazenas dishircdes estaria
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trabalhando com os conceitos de verificagdo e avaliagdo, e ndo com os termos
verificacdo e avaliacdo. Isso significa que iremos trabalhar com tais conceitos a
partir de suas fidetermina-»es0 no mMOVi me
convivemos. O aaceito € uma formulacdo abstrata que configura, no
pensamento, as determinacdes de um objeto ou fendifidiOKESI 2013, p.

41).

Nesse contexto, medir e verificar estariam no mesmo campo conceitual, assim
como aferir e avaliar transitariam no messentido. Assim Luckesi (2013) resune a
avaliacdo, como uma acgao qu&o se contenta em obter os dadosge umadecis® do
sobre o qudazer com elg e fixa a erificacdocomo um movimento qué congel aodo o
objetocom a constatao ds dados que ele rementaPor isso T2 entende que o resultado
da avalia-«0 implica em tomada de deci s«o
precisa ser assistido(T2). E por esta mesma razao, diagnos&cacompanhar aparecem
junto ao termo aferir.

A Ultima caegoria indicada € similar a@ntendimento dosprofessores
coordenadores deisttiplina, pois os tutores tambémonceben a avaliacdo como um
instrumento de certificacdo dos objetivos proposto.

Haydt (2003) indica avaliacdo como um processo de decisdo que inicia com a
definicdo dos objetivos. Segundo ,ete pela inicial formulacdo doebjetivos que se
direcionara o processo de ensajrendizagem ,ea partir dele indicarsed o ponto de
chegada das acdes delineade forem previs®osobjetivos a seamalcancados ao longo
do processo de ensino, somente com a avaliacdo serd possivel evidenciar ou néao
cumprimento dos objetivos propostos.

Assim haum alinhamento no campo conceitmals falas de T1, T3 e T4. Em T2
foram descritas algumas posicoesn que alguns autores realizam adverténcias.
Analisemos com base nos trechos.

Quando davatiagdo[.q] @ foriina de fazer o aluno aprengelo menos o
m2 ni mo p o s fBicad wmditito wnd imténgdpem dizer que 0 momento anterior a
uma avaliaca®, neste casoo termo cabivel seria provancidiria sobo tempo em que o
aluno é pressionado a aprender passim manifestar sua aprendizagem durante a
realizacdo de uma prov&asconcellos (2005) diz haver uma confusdo na percepcao do
docente, poi s o0 ,duadotealidada sobpesta Glicashoma se efetigad
como uma agao isolada de todo o processo de ensino.

O autor refor-a o argumechdro plazanaopmgaea
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um ato de intencionalidad®viesadapois o aluno estuda para obter uma nota e nada mais,

e, para tantp faz uso de estratégias mecanicas e mnem®rigce embora sejam
consideradas em um contexto global de aprendizagemdagusaiadasnao direcionam o
estudante para a compreensdo de relacbes complexas do agprencedo na
superficialidadeem um estudo ficticio.

E importante ressaltar que ndo se faz aqui uma condenacdo das provas ou das

rotinas de estudos ppFovas. Atéacreditamos que esse instrumertem como essa
praticg podeagregay a formacéo do alundesde que realizadas dentro de um contexto em

gue outras acBes mais construtivistas sejam privilegiadas.

5.1.30 que pensam os discensedbre a avaliac&o

Tratando sobre a avaliacdo como um instrumento a servico da aprendizagem,
Melchior (1998) enfatizao didlogo entre avaliador e avaliando como elemento
indissociavel ao processo, de igual modo Freire (1p97) def e nbgramariee fip
avaliar ndo sdo, cvudo, momentos separados um a espera do outro. S0 momentos em
permanentes rela-»eso

Integrando as contribuicbes de ambos os autores, no mesmo contexto, afirmamos
gue a avaliagdo € e deve figurar como uma etapa articulada a todas as demais (
planejamentpexecucaa)Porém.esta so se torna piofia no instante em que avaliador e
avaliando estédo cientes sobre o processo em que atuam e nele caminham juntos, tendo no
didlogo a base sélida para tomada de decisdes e construcdo de alternativas para o
prosseguiranto no ensino e na aprendizagem.

Sabendo dissoguestionamos comos estudantes compreendem o processo de
avalia@o da aprendizagem. Nagbra 27 apresentamos uma nuvem de palavras gerada
com as respostas dos alunos participantes da pesquisa que ssma@siticom relacdo ao

seguintequestionament@m sua opinido que é avaliacao?
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Figura 27: Nuvem de palavrasa avaliacdo na perspectiva abscentes.
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

O enfoquedado por alguns discentes sobre a avaliacdo tem uma aproximagao com
a posicdo manifestada por professores coordenadores de disciplinas e tutores,-geferindo
a avaliacdo como forma de acompanhamento da aprendizagem, percepc¢do qualitativa e
guantitativa sbre o desenvolvimento estudantilcemo instrumento deegulacdo da
conduta docente, conforme se ppaecebeipsis litterisna fala dos alunos.

E um processo utilizado para saber o nivel de conhecimento @dunoou
seja, identificar se estudante agteu ou ndo um determinadontetdo(Al).

A avaliacdo e uma pega importante no processo de ensino e aprendizagem. E o
momento ideal para acompanhar a aprendizagem e o desenvolvimento dos
alunos. (A2).

E uma forma de avaliar no aluno o nivel de @o@ndizagem. (A3)

Avaliacdo para mim € um processo que, depois da definicdo dos objetivas, se fa
por uma andlise qualitativacerca do processo de ensino e aprendizagem dos
alunos. Por ela (avaliagdo) é possivel saber de que forma deve se trabalhar
ponto fraco de cada discent@4j.

E uma forma de mensuragdo sobre o nivel de aprendizado ou capacidade de
compreernsdo de determinado assunt&7y.

E o método de identificar se os ensinamentos repassados foram capazes de sanar
todas as davidas dadunos, servindo tanto para mensurar a aprendizagem dos
alunos em relacéo ao assunto repassado quanto os métodos de errsEidosutil

pelo professor. (A8).
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A racionalidade destes alunoseeca da avaliacao partilha da clareza com a qual
Melchior (1998) ambém trata a@emadica, fixandea como um elemento inerente ao
processo de ensino e rejeitaradaperacionalizacdo da avaliagdo enquanto apéndice.

Considerando o conjunto de falas desse grupo de alunos, cofseeituavaliar
como um ato comum a todas etapas do ensino e que tem a finalidade de subvencionar
alunos e professores a bem se posicionarem no processo, tendo como suporte os dados
obtidos com a aplicacao de instrumentos ou praticas avaliativas.

QuandoA2 retrataaa val i a- « 0 ¢ o0 meoa |00 idéiamseforea oséntido i d
na posiciona a avaliacaopelo aspectestatico em captar o desempenho do aluno em
determinado espaco de tempo. Porém, longe de ser inerte ao processo da apreadizagem
avaliacdoe mb o r sat afini t,n@nsentidd de ser rggmda em momentos ao longo do
processo,c ar rega consi go significadositue i eatidneimcparmadeate
ebuli-«o0o e {ANBUNEBSf 20k3npa3l)« o0 O .

Os destaques realizados por A3 e Altancauma discussdo profunda sobre o
fal voo da avalia-«o0o enquanto instrumento fc
a acao de avaliar incide, sobretudo no aluno, mas é relevante entender que durante a prética
avaliativa o que epren@zagemdofdisceriteg o Mmemento ® na® a
condi¢cdes especificas avaliadas, e ndo o suj€iaoieiri (2008, p.61divulga a logica
supressiva que temavaliacdo escolaanquantcarma paralassificari al unos e al un
uma escala que opera com pares aates, tais como: maduro/imaturo, capaz/incapaz,
fortel/fraco, bom/ mau, entre outroso. Com €
avaliatives que rotulan e segrega, impelem um sistemaque oprime 0S sujeitos em
lugares especificos na escola e quesBete na conjuntura social.

Ainda com relacdo ao julgamento da aprendizagendetmmento do julganreéo
do aprendiz esbogcamos naglira B as consideragdes daickesi (2013 que menciona
haver pelo menos trés elementos para a compreensao da avaliacéoaeutlidade
enquand componente do ato pedagdgi€ara o autor, a avaliacdo € um exercicio que
implica no julgamento daquilo que senifestaem face aquilo que se previa se tinha
por expectativag quese realizasob o intento de tomar uma decisao.
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Figura 28: Elementos da avaliacdo: julgamento do objeto x julgamento do sujeito.
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Luckesi (2013) incumbe a avaliagcdo, na condicdo de componente do ato
pedagogico, a missao de realizar o juizo de valor sobre aquilo que se ensina e alcanca o
aluno. Na pesquiseo registrode A3 ao mencionar que a avaliag&uma anélise
gualitativade como se ranifesta a aprendizagemo aluno e @o um julgamentalo sujeito
em formacéo, suscita a necessidade de compreender no que difere essas duas vertentes de
julgamento e seus efeitos na consolidacdo ou ndo da aprendizagem do discente.

Como pontuamos Luckeg013)trata de pelo menos trés fatores que envolae
avaliacdo. No primeiro, a ideia de avaliagdo cdjunézo de valod. Para o autor, quando se
avalia buscae perceber se ha ou ndo uma aproximacdo da manifestacdo apresentada
aquilo que se tinha comexpectativa. Danodo que o quanto mais proximo do desejado
mais positivamente se percebe a manifestacdo, e quanto mais distante do espeosdo
sdisfatoria ser@ resultado.

Sintonizado com os dados da pesquisa, a concepc¢do da avaliagcdo como juizo de
valor definido por_uckesi(2013)é refletida ndala de A7 que descreve a avaliacdo como
uma f or ma d@erifitanaté esnugueantedida o que foi proposto se exterjoriza

acerca daapacidade de compressao do alswloredeterminado assunto.
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Em continuidadep autordestaca o segundo elemento de aproximacéo da avaliacao,
gue é nomeado por ele comfizaracteres relevantes da realidadri sejapistas reais que
reforca a percepcdo do docente sobre a aprendizagem ou n&o do aluno. E com base nesses
indicativos da realidade que ojsitio (avaliador)tera recursos para bem julgar. Diante
distg fica nitido que a avalicdo, embora defendida em termos qualitativos, ndo se faz em
total subjetividadenecessitando de elementos objetiymstrumentos avaliativospara
qualificar o julgamento.

O terceiro elemento invélucro do processo avaliatiro pertinente apreensdo por
parte de Luckegi2013 p. 76) poisfqualquer um dos trés elementos pode ser perpassado
pela posicao autoritaria, porém,nosso ver, #itomada de decisé@e o componente da
avalia-«0 que coloca mais poder na m«o do
valor ou da observacao dos caracteres da realidade, para o autor o que se faz a partir da
avaliacao passa a terfe pesma forma como o indiduo em formacéo prosseguira.

E certo que partoda regra ha excecdes, mas a leitleadiferentes ponsode
vistas, de diferentes tedricpg a observacdo na pratica de como se faz a avaliagdo nos
contextos escolares leves acompreendeque diante das pistas das realieg do juizo
de valor sobre a aprendizagem do aluno, implicara na tomada de dp@gdosicionara o
processo de ensiraprendizagem sob duas trillzaadagénicasomo mostra &igura28.

Se o0 percurso direciorse a uma tomada de decisdo baseada no julgardento
objeto da aprendizagem, tésa ai a configuracdo da avaliagdo enquaatmfundamental
na formagdo dos educassl Neste aspecto, atusomo mecanismoque capta dados e
informacdesque subsidiam o processo produzindo possibilidadeStrabalhar o ponto
fraco de cada discenteo (AP gque cerne a sua

Por outro lado, se a tomada de decisdo ganha contornos autoritarios e é realizada
com o julgamento do sujeito, lamentavelmente a avaliacdo atuara como finalizadora do
processo, posicionando os alunos em nichos segregadores de bons e maugeaidnos
em vista que a tomada de decisdo neste panorama-bmaarotular em detrimento de
construir alternativas para a superac¢oum cenario nao satisfatorio, e isto em nada
acrescentara.

Se para um grupo de alunos a definicacdaliacdo assent®e na pedagogida
aprendizagem, para outfos alinhamento das definicbestdo ancorados na resistente
Pedagogiado Exame. Vejamos algumas considera¢des

Na compreensdo de5fe A6 a avaliagdoé associada uma forma demedir a
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capacidade de alguémor meio deprovas e testes Entretantp é preciso retomar o
entendimento de que provas e testaé contribuem para analise sobr@rocesso de
desenvolvimento demu aluno no transcorrer do curso. Roy&€omo ja foi mencionado, a
avaliacag especialmente durante a utilizacde instrumentos que quantificam dados
operam sobre uaxcena estatecujo alcance seestringea um momento e a um conjunto
de habilidades peculiares ao que o instrumentgrepdem sondar, sendo assir@
impréprio o uso de provas e testes para projfigigamentos sobra capacidade integral do
individuo avaliado.

Mesmo diante de algumas diferencas sobre o conceito de avaliagisspres
tutores ealunos convergem em elementos que qualificam a avaliagdo. A Figura 29

sintetiza a concepc¢ao dparticipantes.

Figura 29: Elementos convergentes solbrevaliacao
na percepc¢ao dos participantes

REDEFINIR
TOMADA DE DECISAO

INTERVIR NO PROCESSO EDUCATIVO

PROFESSORES COORDENADORES -

DE DISCIPLINA TUTORES

ALUNOS

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

A sumula das concepcdes de alunos, tutores e professores coordenadores de
disciplina acerca da avaliac&sta alicercada no sentido de avaliar para redefinir o fazer
docente. Diante das realidades const@daupdermse que decisbes sejam tomadas com o
intuito de intervir no processo educativo aperfeicoamdo

Entendemos que as ideiapresentadas sobre este componente pedagfmyizo
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delineado consoante as experiéncias consolidadas mediang® de instrumentos e
praticas avaliativas adotadas modeloempregadamo decorrer curso de Licenciatarem
ComputacaoEste modelo é tambénefihido no PPGendo destacado, no documento, 0s
preceitos que regem o programa de avabada aprendizagem doscénciamos em
Computacdo no CEAD/UFPI enfatizando gesse processo requer condicionantes
peculiaresdado o formato do ensino, diante disgsalica que

0s objetivos fundamentais da Educacdo a Distancia deve ser a de obter dos

alunos ndo a capacidade de roguzir idéas ou informacBes, mas sim a

capacidade de produzir conhecimentos, analisar e posidenariticamente
frente as situacde®ncretas que se lhes apresent@#Pl, 2013 p. 121)

Notase uma forte aproximagdo de uma perspectiva de ensino e avaliacado
construtivista que, de acordo com Antunes (2013), € uma vertente gsastiatarno
aluno, durante todo o transcorrer do processo de ensino e aprendizagem, diferentes
possibilidades de construir significados e atribuir sentido ao conteudo da aprendizagem,
reconhecendo o aluno como agente central na forma como constr6i o conhecimento e
considerando o ambiente em que as praticas educativas se efetivam.

Em face ao exposto, a categosaguintecaraderiza o Ambiente Virtual de
Aprendizagem e as Praticas Avaliativas ecuntexto da educagéo a distancia, tendo como
cenario, o curso de Liceiatura em Computacdo desenvolvido por meio Sistema
Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) adotado pela Universidade
Federal do Piaui UFPI.

O trabalho de caracterizacéo das ferramentas do SIGAA foi realizado com o auxilio
do diario de nasgacao,sendo privilegiadana observacda caracterizacdo eescricdo
reflexiva dos instrumentos com potencial para a avaliacdo. O acesso ao SIGAA foi
possivel mediante autorizacgarapesquisaealizadgpela instituicio UFPé CEAD, com

uso ddogin na condicao de tutpfuncédo aaualja estdvamosinculados

5.2 Ambiente Virtual de Aprendizagem e as Praticas Avaliativas

Neste topico disasivo, consderamosa concepcao netnomedoldgica da pesquisa,
uma perspectiva emergente que estada relagbesestabelecidas pelos sujeitos no
ciberespaco de formacgao.(FRANCA-CARVALHO; CAVALCANTI, 2021).
Empreendemos esforcos em caracterizzg praticas e instrumentos avaliativos

disponibilizadose emuso no ambiente em rede SIGAA onde se estabelece as relacdes de
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aprendizagem do curso de Licenciatura em Computacdo CEAD/IdER$da pesquiseE
relevante pontuar qguemboraa pesquisa tenha sido realizada considerando os fen6menos
ocoriidos no curssupracitado, muit® dos eventos aqui relatados tendeser replicados

em outroscursos da mesmastituicdo ou em cursos dastituicdesdiferentes masgjue
utilizem o SIGAA, dada a padronizacao do sistema.

A proposta desse topiagddescrever os meios pehual a avaliacdo seonstréj
registrando a prevaléncia da escolha dasiticas edosinstrumentos avaliativ® Também
avalianos a formae os critéios sob os quais €g1 assentadaas escolha do percurso
avaliativo e como professor coordenador de disciplina, tutor e alpeasbem as
fragilidades gyotencialidadeslaspraticas e instrumentos @waliacaoutilizadosao longo
do curso, persistindo em ancorar as discuss@esutores que fundamtameste estudo.

N&o sdo escass 0s meios pelos quais se paliieecionaro processo de avaliacdo
na educacdao a distancia. A peculiaridade da modalidade que atua, sobretudo com o uso de
tecnologiadigitaistorna o leque depcio diverso e multifuncionalagregando condi¢des
de estimular a atividadavaliativadirecionandea ao angulo de quatro funcionalidades: a
autocompreenséo; a motivacao para o crescimento; aprofundamento da aprendizagem e ao
auxilio da aprendizagem.

Na legislacéo brasileireonforme [2creto n° 5.622, de 19 de Dezembro de 2005
gue regulamenta o art. 80 da Lei n 0 9.394, de 20 de dezembro de 1996 estabelecendo as
diretrizes e bases da educacéo a distancia em ambito nacional, entre outras consideracoes,
registra em seu artigo 4° quefima val i a- «x0 do desempenho do
promocado, conclusdo de estudos e obtencdo de diplomas ou certificagesA daw
processo, mediante: -l cumprimento das atividades programadas; e halizacdo de
exames pr(BRASIH O986agh).s O .

O que se nota é que mesmo diante de tamanha variedade na forma de direcionar o
processo avaliativdatividades programadasginda ha fortefavoritismo pelo uso de
exames(provas) presenciais como medida isoladaaddise e acompanhamentdo
processo @ ensino e da aprendizagem dos aluNasentanto identificamos outras formas

de avaliacdo e uso de instrumentos distintos, como revela o préxima topico
5.2.1Instrunentos avaliativos noutso de Liceniatura em Computacdo CEAD/UFPI

Retomando o nosgaropositode revelar as praticas e instrumentitiizadosno

curso de Licenciatura em Computag@BAD/UFPI, pautamos adiante alguns dos itens
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avaliativos mencionado pelos participantes da pesquisa. Ao soligimprofessores
coordenadores de disciplieautores listassem de forma espontanea quais eram as praticas,
instrumentos ou estratégias avaliativas que estes utilizavam no curso e que estivesse
atrelado ao registro no SIGAAivemosha resposta o registmonforme apresentado na

Figura 30

Figura 30: Mencaoespontaneanstrumentos e praticas avaliativas utilizadas no
cursode Licenciatura em compagdo CEADUFPI.

& &

PROFESSORES COORDENADORES TUTORES

: O FORUNS AVALIATIVOS
1 FORUNS AVALIATIVOS ) TAREFAS

O TAREFAS i
: O QUESTIGNARIOS
) QUESTIONARIOS O FGRUM TIRA- DUVIDAS

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Foi citado pelo grupo de docentes e tutores, um conjunto de instrumentos comuns,

diferenciando apenas no acrescimento Flsum TiraDuavidas lembrado por um dos
tutores participantee No ambiente SIGAA o0s instrumentagpontadosapresentam
funcionalidades gmcificas e atuam como forma de cumprimento do que Debleto
5622de 19 de Dezembro de 2005 registra como

Os Foéruns conforme Faria (2002, p3 4 ) A® o l ugar para f
aprofundarideias lancando questdes ou respamdeo O . Fer r adengrandaso vi rt u
nos ambientes \ais de aprendizageoonstituise de unespaco onde alunos e docentes
comungam da oportunidade de expor pensamentos e se posiciatiacamsivamente
sobre teméticas determinadas.

Como espaco de stussao, o foruré instrumento dgranderelevancigpedagdgica
para o ato da avaliacatendo em vista que além diebate conceitual e rdicionamentos
paraconteudodavorececonstrucdes outrasntre professoreslung tutoraluno ealuno
aluna SegundoCavalcanti (2020, pl59y iao trazerem para o amb

experiéncias de vida, suas crencas e histérias, promovem a articulagdo do conteldo
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associando a exemplos e outras ideias

No ambiete virtual de aprendizagem SlI@Acadastro dd-6rum apreentase sob
guatro configuragBes A Figura 31, assim como outras utilizadas nas analises que
compdem este capitulo foram produzidas a partir de capturas de tela, assim considerando
gue nao é possivel exibir todos os detalhes tiah nitidezprimamos poevidenciar nas

imagens os elementos que mais contribuem para as analises.

Figura 31: Caracterizacdo do Férum, SIGAA
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& Turma ) . ]
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Fonte: SIGAA/UFPI, 2021.

A clareza sobreos tipos de forumdisponibilizados e sua correta configuragio
necesséria pamaelhor aproveitamento desse suporte avaliativo. Para cada composicao de
férum ha uma proposta avaliativa possivel.

No féorum em que cada usuanmcia apenasium novotopicao, o protagonismo do
aluno e sua forma de conducdao, sobretuda fmanar o espaco aberto por ele um ambiente
instigante e com proveitosa discusséesdepender de uma série de compilcias e
habilidades queles precisardaananifestar durante a atividai@oder de articulacdo entre o
tema quese propdema debate e a fala dos demais participantes, mediacdo na conducéo
das discussdes, avaliacdo de conceitos, posi¢cdes €) olssasem duvidabeneficiara sua
formacédo enquanto futuro professor.

No férum denominadd@Forum Gerad a aplicacdo € comumentestinadgara a
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funcdo TiraDuvidas considerando que a criacdo e a interacdo com 0s topicos sao livres.
Esse formato é visto por T2, Unico a mencionar a funcionalidade, como uma ferramenta de

avaliacao coletiva.

O TiraDulvidas € uma parte muito boa, pois a medida em que se discute um
ponto com um determinado alues demaisstdao acompanhando a duvida do
outro, e também acompanhando as orientagdgue a gente faz. O férum tira
dvidas é uma ferramentaounitariaem que a dvida pode ser sanada pelo
professomas também pode contar com a ajuda do colega de t(Fjg.

De acordo com T2 as mudltiplas interacdes que ocorrem no férurduiirdas
enriguecema formacédo dos licenciandos ao tempo em que também funwiona uma
esp®ci e de dtiesrcnilmsitel tepEmgp atbm de davidas relaciosaga
contetdo € o sitio destinado a queixas sobre prazos, dificuldade com atividades, duvidas
sobre a operacionalizacdagtarefas entre outros percalcos que podempathar o bom
desenvolvimento daluno no componente curricular.

O AFérum P & B (perguntas e respostag)esar de no curso investigado ndo ser o
mais utilizado, constitesse uma atividade interessante pavéar copias d argumentos
proferidos entre os goticipantes. Pela proposta do forum o acesso as mensagens ja
registradas so possivelmediante uma publicacdoémhi t a , as fNcegaso. De :
se que o aluno ao participar, ao menos em tese, manifestaria sua posi¢cao de forma original
e independenteComo afirmamos, essa estratégia poderia atuar na amenizagéa das
gueixas mais recorrentes entre professoratoestssobre d=érum- o plagio.

Por fim, témse o fiFOrum deuma uUnica discussdo simpiesA observacao
netnomedologica realizla no ambiente SIGAAos permiténdicar que do quantit&o de
51 (cinquentae uma)disciplinas 95%delasfizeramuso deste formato comostrumento
de avaliacdo. Nele é possl que o estudante fagca uma leitura préviama o
reconhecimento dos pontos ja explorados no delgatssim o mesmo pode realizar
guantas intera@d desejardentro de um mico tdpico principal que concentra todas as
participagoes.

Além das funcionalidades mencionadasnstrumento férunpossuio reairso de
monitoramento daparticipacbesmesmo fora do SIGAA com o0 envio instantaneo de
notificacbes aoe-mail cadastrado dalocente, tutor e aluno participan®&ém disso,é
possivel a inclusdo de imagens na descri¢cdo do fordelimitacdodo prazo de t@po em
gue adiscusséao estamberta paraeceber novas interacoes.

Ha significativa semelhanca entre os instrumentos avaliativos citados pelo grupo
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de professores e tutores, e isto é natural, jésqtrata de acdes planejadas, executadas e
acompanhadapara eno mesmo ambiente de aprendizagdfarém alguns registros
realizados durante a entrevista nos faz entender que embora haja uma conszigoeia
diz respeito aoperacionalizacdo dos processesli@tivos no curso, ha particularidades
levantadas pelos individuos qu#emarcam posicoes individualizadas solaresua
utilizacdo.Consoantea isso, podemosiencionaras fiTarefa® e osfiQuestionariod que,

séo instrumentos em que os professores e tudbresgiam sobre a produtividade em sua
utilizacao.

As Tarefas,na definicdo de Cavedni (2020), correspond® ao mecanismo pelo
qgual o professor institui uma atividade, que deve ser submetida de fowitze pelos
alunos e que temcompanhament® correcao por parte dos tutores.

No curso investigado ocorre uma derivacdo no formato da apresentacao das
tarefas. Nomeado comidesafios, as tarefas em cada componente disciplipadem
apresentapropostas difieenciadas conforme escolha daceote gqe conduz a displina.
Considerando que o instrumenavaliativo Tarefas implicana criagdo de texton-line,
trabalhooff-line ou aindano uploadde um arquivo enfiormatodoc. ou PDF, as variagoes
no formatode tarefa escolhidamplicam no contato de tutes e alunos com outros

instrumentos \ealiativos conforme exibido nadura32.

Figura 32: Variacdes do instrumento Tarefa, SIGAA.
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Banco de questdes

Criar novo questionario

Em relacdo a esses instrumentos, parte dos tutores relataram que embora versatil as
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tarefas que eram privilegiadas tendiam a mecanizacéo da aprendizagem.

Dentro do contexto do SIGAA e dentro da realidade do ensino a distancia o que
prevalece em termos de avalicdo sdo os testes. (T4)

Duranteobservacdo ao ambiente constatamos quenteédiversificacdo minima
desse instrumento e gaemaior parte das disciplinas direcionagauuso com atividades
de esolucao de lista de exerciciogpehas um quantitativo bem menor antepurneés
de atividades que exigan nivel de reflexividade dosuados.

Luckesi (2013 p. 20) destacaque fAquando se faz um ex¢
aprendizagem seja manifestada, esse mesmo exercicio ja € uma oportunidade de aprender o
contetdad e uma f or ma mai s apr of uemadna qualitativoa® aut or
mesmo dos aspectos quantitativoeensuradosno desempenho doindividuos em
formacdq favorecerd intervengdes, pois, cientes e sensiveis nesessidades dos
educandosge imbuidos de boas intencfes,docente colabora com o crescimento do
educando.

Sobre asdiversas demandasigcircundamo fazer educaciona oslitigios no que

cerne ao pensamergobre a avaliacdoomo forma de quantificacdo, € indagado

por que se considera bom um aluno com, por exemplo, 75% de aprendizagem
(nota 7,5), quando selse que um cavalo com 75% de suas patas saudaveis nao
consegue trotar? Vocé, caro leitor, voaria num avido cujo piloto tivesse
aprendido 75% do que foi ensinado, e soubesse apenas pousar? Por que a maior
parte das provas aplicadas a alunos em todos os @iffezem o nivel de seus
conhecimentos, e ndo sua efetiva potencialidade? Por que as corre¢cdes em geral
mostram o que o aluno errou, mas ndo explicam as razdes do erro, capacitando

a ndo errar outra vez? (ANTUNER14 p. 74).

Endossamos as arguicoes autor pontuando que, na dinamica escolar, o erro &
mensurado somente no seu aspecto quantitativo. O aspecto qualitativo ndo é considerado e
as hipoteses construidas ao longo do processo saoprezaatasNeste aspecto,

confundese avaliar com aplicarpva; confundese avaliacdo com classificacéo.
A organizacdo interdisciplinar e a centralidade da avaliagdo como foco de
trabalho estdo ausentes. Prevalece um ritual que se restringe ao veredicto de

aprovado ou reprovado. @] r e xasoe ® o] |
encaminhamentos para especialistBaCHECQ 2012 p. 31).

E importaite ressaltar que n&o se trata deaxerciciode demonizagdo dasaticas
avaliativas que se fazrebusca de dados méricos ou dequantificago de elementos,
tratase da auséncia do exaioi reflexivo sobre os dados colhidos, ou seja, quantificar
paraqualificar os processos. As explicitagices de Antunes (2013) e de Pachgzf@il2)
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remeten a escassez de praticas que tenhamocdorizonte o so da avaliacagara
aprofundamento e auxiliar a aprendizagem.
O objeto em si ndo é conclusivo para diefa forma como seré utilizado.eDgual
modq os instrumentos avaliativos também néo, &fo sua estruturaigidos para atuarem
a servico de uma piéa educacional voltada para a melhoria do processo de ensino
aprendizado ou como ferramariinalizadora e classificator@os sujeitos avaliados.
Concerne poisao médusoperandiem que se pratica a avaliacdg, neste caso
optar por um ou outro ingtmento avaliativo implica inicialmentea consciéncia sobre o
gue se deseja avaliar e que acdes resultardo desse processo avaliativo. Adsém nao
aleatoriedadena escolha do instrumento nerdot poucoha falta deintencionalidade
guando optando por instr@m t ocomoX dnais apropriado para a avaliagéo
Seguindcessa linha de pensamento em que atribuimeisrvalor aintencao sobre
0 uso deinstrumento avaliativalo quepropriamenteao seu formato, visualizamos na fala
de T1 um pontoquedestoada percepcao de T4 ao tratar do mesmstrumentovisto por
estelltimo como mecanismisolado deteste.
Para T1 o instrumento tarefa, mesmo quaddimplficadoao uso de uma lista de
exercicio, pode assumir uma concepg¢ao progrestast@aliazcdocomfoco na superagéo

das dificuldades.

Eu acho vantajoso este instrumento avaliativo quando esta configurado para os
alunos realizarerreenvios. Ora se o aluno fez a versdo 1.0 daquela tarefa com a
resolucdo de seis das dez questdes pedidas ele vaydéae Pe depois consegue
fazer mais duas ele posta novamente. &l@ontros seguintesu nos contatos

que fard com o tutor, com o0 professor ou mesmo com 0s Matesdadde
consegue tiraasduvidas ele certamente tende a melhorar mais. Desta forma, o0s
alunos evoluem e tem a chance de refletir. A avaliagdsse moldevai
demonstrap resultado de um proces$d1l).

Na compreensdo do tutor, a habilitacdo de reenvios das tarefas promove um
movimento de constru¢cdo e reconstrugdo de conhecimentos ao dongoocesso de
formacdo. Nesse itinerario formativo que entende a avaliacdo para além da acao
finalizadora, ou seja, que percebe as praticas avaliativas como cinesia que direciona para a
aprendizagem, o instrumento tarefas é usado no acompanhamentalios#bsha
certificacdo da evolucdo dos saberesastruidopelos discentes, atuando assim pela otica
da avaliacdo formativa defendida por Perrenoud (1998).

O destaquenafala do tutor esta assentada ideia da avaliacdo direcionada a um
fazer que seonstrd a partir daaprendizagem significatiyaaracterizea pela interacao
cognitiva entre o novo conhecimento e o conhecimento priéhdceira (2000 p.4) afirma
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g u e esde rprocesso, que é déieral e nédearbitrario, 0 novo conhecimento adquire
significadospara o aprendiz e o conhecimento prévio fica mais rico, mais diferenciado,
mais elaborado em termos de significados, e adquire mais estaliliBade VVasaocellos
(2005) a interacdo para a qualificacdo € uma propimgéaessanteconsiderando que ha
um trabalho conjunt@professoralung em direcdo a uma aprendizagem satisfatoria.

Como afirmamos, hapontos de divergéncia entre tutores e professores
coordenadores de disciplina quanto ao uso deste redlaseomojia demonstramqgsa
partir dcs relatcs, a percepcéo sobre o potencial das tarefas € visualizadwisaindulos:

o da mecani&cao da aprendizagemréfessor pergunta e aluno responde) e o da avaliacao
colabordiva (professor questiona e akinosao tempo em que interagem com professor,
com tubres, com outros alunos, comnaaterial ecom o ambiente de aprendizagem

constroene reconstréi saberegjonforme ilustrado nkigura33.

Figura 33: Potencial pedagogicavaliativodo instrumento tarefas.

= /7" MECANIZACAO DA APRENDIZAGEM

TAREFAS - AVALIAGAO COLABORATIVA

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

O mesmanstrumentgpode ser Util para percorreaminhos pedagdgicos distintos.
Se o valor atribuido a avaliagdo se limita a saber, se 0 aluno consegue responder um
guestionario com indagac¢fes de um determinado contetdo para assim atribuir uma nota ao
estudante 0 instrumento tarefas facilitard a missdo de mecanizar a aprendizagem. No
entanto, se a tentativa € de acompanhar o desenvolvimento do aluno ao longo de todo o
processo, realizando diagndésticos e progndésticos sobre o desempenho que o estudante
manifesta e considerando as possibilidades de alcance de novos patamares da
aprendizagem, ai as tarefa®mgm como excelente instrumepi@araestefim.

Para B € necessario privilegiatividades que instigue o aluno a prodazarforma
autoral edissertéiva sobreo conteddo minisado. Na visédo dé”3, o essencial é fazer uso
de atividades de cunho descritivo sobre o conteddamodo anduzr ao aluno a realizar



125

as leituras necedsas a fim de compreendebjeto de estuddDiante das opc¢des, qual
seria a melhor alternativa no uso das tarefas? Ambas.

Para Perrenoud (1998) é formativa toda avaliagdo que iegtrtionada e
direcionala a fazer com que o aluno aprenda e se desenvolva. Antbdsrmas
apresentadas por T3 € Rparentam preconizar pelegulacdo da aprendizageendo
desenvolvimenta@om vistas aim projeto educativdNesse seiido, € preciso haver uma
visdo hdistica sobre o processo em gesté inserido, compreendendo que a avaliacao é
uma acdo datocontinuo, pocessual e realizagapartir de uma multiplicidade geéticas
e instrumentos.

Se ha divergéncssentre professores coordenadores de disciplinas e tutoresosobre
formato ea aplicabidade das tarefas enquantostrumento deavaliacdo, ha algo que é
guaseconsensualAs queixas sobre plagio durante a execucgédo de atividadesvio beira
a unanimidade. Alguns trechos da fala dos docentes participantssfaz entender essa
demanda.

O ponto vulneravel das tarefas é o uso (copia)ifasmacdes d atividade de
outro colega de turmgT2).

N&o ha uma precisdo em saber se ele estudou ou usou de outros meios para obter
as respostas das atividad@s3).

O aluno geralmente deixa para fazer itimd prazo,e muita das vezes ele s6

vai copiar as respostas delguém que estd ali proximaConsidero alto o
percentual de alunos que plagiavam de oufiag.

O aluno da EaD precisa exercitar sua autonomia, porém muitas vezes quando ele
se deparacom um obstaculoele buscaformas alternativas paraugerar os
desafios, e as vezes buscam formas desleais com eles prdgessa

intercomunicacé@o entre aluncemtre diferentes polos eu ja peguei atividades
idénticas. (P2).

Osalunse da EabD, p oséo cérentes de efiexdo aiksca e quaselo
exige una dissertacdo ou atividaddes acabam por copiar informagfes da
internet e isso faz co@).que o trabal

Se o professor nédo tiverm olhar cuidadosm plagio que é recorrenfgassa
despercebide vira costume (P4).

A problematica do plagio e a ligagdo com a pouca versatilidade dos instrumentos

avaliativos € razoavelmente compreensiva. Diante das insistentes ofertas de atividades com

lista de exercicicera bastante provavel que fosseemncidentes as mesmagmdandas
relacionadas ao plagicSomado a isto é citadaa obstacularizacdo quas tarefas
representavarpara os alunosomo mencionado por2Pas dificuldades dos discentes em
refletir criticamente como levantadopor P3 e arepeticdo de errodos alunoscomo
afirmado por P4

As reiteradas praticas de plagio registrguasT2,T3 e T4 € também um elemento
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indicativo de que o curso necessita discutir as questdes éticas e 0s aspectos legais
relacionados ao plagiovisdo s6 percebida quando a avaliacdo é consaatadorma
holistica Além dos efeitos negativgzara aformacao profissional, a acdo de plagiar é
crime, visto que a ki 9.610, de 1998egula os direitos autorasstisticose académicos,
sendopassivode pagamento de multa e detencaguele que infringir as recomendacdes
legais(BRASIL, 1998)

Percebese que o formato da atividade € fator de estimulo pagaeccicio do
plagio. Na fala dos participante®tase uma recorréncia da acdo de copiar infofragle
fontes internagde aluno para aluno) quando a tarafaresentao formato da lista de
exercicioe de fontes externas (de publicacfes) quandersgropostas dissertativas. A
alta incidéwia de copias internas pode estaetamentesinculada ao privilégio do uso de
lista de exercicio em detrimento de outras atividades,oceenpode observar por meio do
Grafico 1, em que os alursoindicam quaisos tipos de atividades avaliativas elemis

presenciaram durangeformacao.

Gréafico 1: Instrumentos avaliatos mais recorrente

41%
B Foruns

M Lista de Exercicios

I Provas

24%

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Foi solicitado ao grupo de alunos, participantes da pesquisa, que indicassem até
dois instrumentos, praticas ou esfigias avaliativas comsaguais eles tiveram maior
contato no transcorrer da formacédocente. E embora na lista mencionasse ativalade
praticas, frequéncia, producdes escritas, seminarios, trabalhos em grupo e enti®®s
itens passiveisde escolha foi ratificado o que identificamos na observagao
netnomedoldgica.

Com uma estrutura nénicg as disciplinas percorriarnaminhos bem similares
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variando pouco na oferta dirmas diferenciadas de avaliar. Foruns, provas e lista de
exercicio foram os instrumentos que prevaleceram. E se considerarmos que o foérum
obedece a um padrédo especifecbmitado a quatro formatpsomo j& apresentade, que

as provas tendem a seguir uma padronizacdo com uso de questdes objetivas e ou subijetiva,
recaa sob o menu Tarefas a expectativa de divergifioabs instrumentos avaliativos.

Aferimos assim quea recorréncia no uso do instrumento implicou na manifestacao

reiteradad e suas fragilidades. Essa preocupa-«o

e as desvantagens de cada técnica ajuda o professor a escolher de forma mais adequada os

recursos de avali- « o , sel ecionando mai.s cond

(HAYDT, 2003,p. 60).

O instrumento Tarefaalém das possibilidades de envio de arquiamesenta

aqguel es

outrasfuncionaldades pouco gploradas no curso. Vejamos nadura34.

Figura 34: FuncionalidadedasTarefas, SIGAA.

Nova TAREFA
Titule:
W B 7 U x| EESBE| st ~| Pardgrafo | ~| Fonts - || Tamanho da Fi =
A DA @M= = LB FOm o /A -2-
=] —2@E % QCOH= 4G wu |3
it b4 T STk
Texto: #
ol Em grupo? * Ndo v
Arquive: |_EScoler arquivo | Nenhum arquivo selecionado Sim |
SR (Cpcienal, apenas se desejar enviar um arquive junto & tarefa .
Em grupo? % |Nio ¥ <
Tipo de . =
tarefa: * | Texto Online v (

Tépico 38 o I.lecione um tépico de aula b Tipo de * | Envio de Arquivo v
e tarefa: d
Permitir nove 5o Envio de Arquivo

o Texto Online
Data de > — ¥
abertura: * [19/10/2021 [E Trabalho Offline
Hora de .
abertura: 0 vi:[o ¥
Data de
fechamento: * 26/10/2021 7]
Hora de [ e
fechamento: (25 Y 1158V
Notificagio: El

Fonte: SIGAA/UFPI, 2021

No desenho estrutural das tarefdisponiveisno ambiente SIGAAé possivel
nomeala atribuindo um tulo, realizar uma breve descric8obre a atividade requerida,
anexar arquivem doc ou PDFcom a atividade ou orientagdes propostas, definir @ah g

topico da aula a tarefa sevinculada, a condicdo de envio Unico awpossibilidade de
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reenvio, prazo de inio e témino da validade da tarefa.

Além dessas funcionalidades, destaoa ainda dois componentes poucos
explorados nas tarefas. Um deles é o uso de atividade em grupo em que é possivel atribuir
nota de forma conjunta a grupos de alunos mediante o cumprimento de uma Unica tarefa.
Este recurso certamente poderia ser utilizada minmizar os impactos da pratica de
plagio, tendo em vista que a tarefa proposta ganharia contornos colaborativos.

O outrocomponentesta relacionamao tipo de tarefa, podenderrealizada cono
formato deenvio de arquivo, em texton-line ou tratalho off-line. Pela observagao
netnometodolgica, identificamos que nenhwardisciplina fez uso dos tipagxtoon-line e
trabalhooff-line. Buscamos ndenu Ajudainformacds aerca desses dois tipos de tarefas
e ndo encontramos no Man&lGAA UFPIqudquer informacédo que defirgs a aplicacao
de tais funcionalidades. Dgual modq verificamosem outros manuais de instituicoes
federais que fazem uso do SIGAAnetamosa ausénciaou a superficialidadelessas
informacdesEsse fato aponta fragilidades SGAA.

Em um teste sobre como essas tareda®gstituina praticaidentificamos quenos
formatos textmn-line e trabalhooff-line, a tarefa matém em sua estruturatibulo, datade
inicio e t&mino, possibilidade do usda tarefaem grupo o arexo dedocumentos de
orientacaoEntretantoperde a possibilidade de reenyi#@que a atividade ndo imeiona o
recebimento de arquivos. A interface da atividade ao aluapresenta conforme exibido
na Fgura35.

Figura 35: Interface dalarefg no tipoOn-line e Off-line, SIGAA.
TAREFADOTIPO: TRABALHO. OFF-UNE

RESPONDER TAREFA

RESPONDER TAREFA

Nome da Tarefa:  TESTE ATIVIDADE ON-LINE

Descricdo:  Segue o teste de atividade on-line Nome da Tarefa:  TESTE TRABALHO OF-LINE
Periodo:  Inicia em 19/10/2021 35 00h00 e finaliza em 26/10/2021 45 23h58 Descrigio:  Seque o teste de Trabalho Of-line
Resposta: #

Periodo:  Inicia em 19/10/2021 &5 00h00 e finaliza em 26/10/2021 & 2359

Comentarios que
podem ser
visualizados pelo|

Comentarios que professor:

podem ser|
visualizzdos pelo
professor:

Enviar * Itens de Preenchimento Obrigatério Cancelar

Enviar *Itens de Preenchimento Obrigatdrio Cancelar

Fonte: SIGAA/UFPI, 2021

No tipo Tarefaon-line todaa atividade deve seealizadano espaco destinado ao

camporespostaUm espaco individualizado de interacdo entre docente e discente e que se
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diferencia do férum ponédo ter a integracdo com outros alunos. Um instrumento privado

em que o docente realiza um desafio ao glen@o discente cabe cumymi usando

unicamenteesse espacortline. Ha ainda a possibilidade de interacdo profeakoro por

meio do espaco desddo ascomentarios.

No tipo Tarefaoff-line ndo ha qualquer envio de atividade ao docempenas

espaco de comunicacaceaca de uma atividadespecificarealizada fora do ambiente

virtual de aprendizagm. O espaco também é restritocdnunicacdo professaluno sem a

intersegéo de outros alu@ nissoo instrumento sdiferencia do forum tiradvidas

Constatamos que blenu de Atividades d&Ambiente SIGAA apresenta suporte

para a realizacdo do processo avaliato@mmo atestouCavalcanti(2020) em pesquisa. A

autora identificou o uso de banco de questdées como mecanismo de avaliagdo no curso de

Pedagogia. Este mesmo instrumento avaliativo foi apontado nesta pesquisa. NgQ &IGAA

funcionalidade é descritao mo A Qu e st i o nigurai®o o ,

confor me F

Figura 36: Interface de apresentacdo do Question&iGAA.

. : Alterar questionario
4. Remover questionario :

Menu Turma Virtual
5 Turma QUESTIONARIOS
- Alunos
CapasTrAR QUESTIONARIO

(e ] Didrio Eletrénico

& Materiais

[ Atividades ¢: Notas Publicadas |=J: Visualizar respostas_

— »1 Visualizar / Alterar perguntas do questionario
Avaliagdes Publicar as notas do questionario
Enquetes Titulo Inicio Fim Respostas Finalizado

p AYALIACAC ' 53/10/2021  25/10/2021
Tarefas e 00:00 23:58
Questionariocs

2 Questionarios
Banco de questdes
Cnar novo questionario
Configuragoes
. Estatistica
&
@ Ajuda

Fonte: SIGAA/ UFPI, 2021

No SIGAA, o instrumento em pauta identificadopelov ocat i vo HA,quest i

porém € adotada outra nomenclatura narso de Licenciatura em Computacao

CEAD/UFPI que opta pomominaro mecanismo de avaliag pelo termoquiz. Esa

definicaoderiva da qualidade do recursassemelhaeaos formularios de preenchimento

rapido especialmente com a aplicacapeguntas e respostdeedbacknstarianeo.
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Este recurso metodoldgico do campo da avaliacdo esta disponivel no SIGAA e
permite ao docente criar questbes e apliaa virtualmente aos seus alunos, sendo
facultado ao docente o uso de questionamentos objetivos com &orragtomética
realizada plo sistema ou 0 uso de topicos dissertatifmando a cargo do professor a
apuracaananualdo desempenho do aluno item requerido.

O cadastro douestiorrio é realizado em duas etapaa:primeira sddnformados

os dados do questionario; na segusdla adicionadas as questdes.

Figura 37. Cadastro do Questionario, SIGAA

Menu Turma Virtual

g Torma DADOS DO QUESTIONARIO
Alunos.
L] Diirio Eletrnico Titulo: e [AVALIAGAO 10 CHAMADA
@ Materlais Descrigio .
i W8 2y &xEERE v Paragraio Farts Tamanho da Ry
Atvidades
— ADJBBEANEE K« VEJOoGHooA-Z
Ava
] — 2% 2| O H = | B3
Eng
4 . -l
Tar
Que
Caminho: p
9/2021 - 1 1 COES / PR S v
I 3/10/2021 0 viho ¥m
m S, 1 3V $Sv m
m a0 v vim

Feeosacks
Os alunos podem visualizar as respostas antes do prazo de entrega do questionario?
Nio exibir
s alunos podem visualizar o feedback de cada pergunta antes do prazo de entrega do questionirio?
ok >
s alunos podem visualizar o Feedback geral antes do prazo de entrega do questionirio?
Nio exi v

05 alunos podem visualizar as notas antes do prazo de entrega do questiondrio?

Feeosack Gerar

Defin

quais mensagens os discentes receb ordo ct
recebe uma nota entre essas Cuas Porcentagens

T ———————— T S ——————————
Fonte: SIGAA/UFPI, 2021

iric. O texto que fica entre duas porcentagens serd

Os campa de preenchimento apresentadwa etapa de cadastformatara o
instrumento deavaliacdo desejado pelo docenteeda dosconteddos e conhecimentos
possivelmente aprendidopelos alunos. Nesta etgpa docente indica o nivel de
dificuldade da atividade, a quantidadetelstativase otempoem que o alunalisporapara

resolver todos os questionamentém de programafeedba&s automaticos que seréo
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repassados aos alunos.

Vé-se claramente o dominio do profesea conducao desse instrumenftodavia,
® necess8rio considerar que 0f M @ vepeeriunaoz fia Vv e
obstaculo de peso: o individualismosdprofessores a vontade ciosa de fazer como se
guer 0 ( PE,R®9E N1 BImitimos quesejaincumbénciado professor mediar
0 processo avaliativo, mas consentimos que assino coprocesso de ensinar e aprender
nao é feito de form&olada a avalhc¢do como paitipe dess@rocesso € um momento de
pensar colaborativamente e de modo contextualizado.

Destarte,0 que se pensa ser uma mera indicacdo dos campos de cadastro de um
guestionario é na verdade uma manifestacao da intencionalidade da addiacéfessor.

Nos campos saequeridass informacdesonforme apresentado nau&uro 11

Quadro 11: Descri¢cao de itens deadastro de questionario

Titulo Nominacéo da atividade. Ex: Avaliacdo de Segunda Chamada

Especificacdo da atividade/questidoéa serrespondidgpelo aluno.Nesteespaco
. o docenteapresenta informacgdes eghntes aos discentes tais coamconteidos
Descricao que serdo avaliados, orienta os aluacsrca dajuantidade de tertimas e tempg
maximodisponivelpara resolver os questionamentos contidos.

Campo que define em qual topico da aula/ disciplina o quésitosera vinculado.

Topico de aula

Exibe a data e horario do inicio do questionario. Apenas na data escolhid

Inicio docente é que estudante podera acessar a atividade.
_ Exibe a data e horario do término do questionario. Apds o fim do question
Fim discente ainda o visualiza ( questdes e respagtasdm nenhuma alteracdo pod

ser realizada.

Campoque define a data e horario em que o questiomdio ficara maisisivel ao
Fim da visualizagéo | aluno. Perguntas espostasido serdo mais exibidas, apenas ndieedbackcaso
seja programado pelo professor.

Caso configur ado n abicaopaleatdmia dasqguestoes faze|
Misturar perguntas | com que o aluno n&o tenha acesso as mesmas perguntas na ordem de uma

anterior.
Misturar Caso configurado na op-«o0 s iltemativas
alternativas fazendo um embaralh®entodas alternativas.

Quantidade maxima [ NUmero de vezes que o aluno podera responder o questionario
de tentativas

Duragéo de cada | Tempo disponibilizado para cada tentativa de resolu¢éo do questionério.
tentativa

_ O docente indica qugbontuacéo sera registrada na planilha de notas optando
Média das notas | Ultima tentativa, média das tentativas ou a melhor das tentativas.

Nesse campo o docente indica se os alunos visualizardo ou ndo as resg

Feedbacle feedbaclkde cada pergunta;feedbackgeral as notas antes do prazo de entreg
guestionario.
Feedbackgeral O professor programa mensagens aos discentes, que as receberdo de acor

pontuacao final recebida obtida questionario.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2021 com baseSHGAA/UFPI.
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Segundo Fonseca, Melo e Oliveira (204610),0 q u e s t iurnanfégrameta ® A
bastate comum nos cursos Batambém é muito préxima a prova convencional feita em
salas de aulas presenciais dos cursos regulares, com diferencial densslianhas via
AVA. 0 De fatg com base nos daddsssapesquisa, concordamgsie a proximidadelo
formato dos questionarioeom o instrumento prova, comumente utilizado nos cursos
presenciais, € um fator de atracdo para d@ta adesdoQuanto ao fato& ser comum o
uso de questionarios é preciso que haja clareza que o instrumento em questdo nem sempre
€ 0 que esta disposto no AVA.

Especificamenteno que cerne ao questionario disponivel no ambiente SIGAA, fora
indicadoque outroréhaviapoucaadeséo doecurso. Contudseuusofoi maximizado em
virtude de contencgfes de despesearrida no segundo semestre alm de 2019 e pelas
dificuldades doncontros presenciais em decami@ da pademia no primeiro trimestre
de 2020.

Ao desvelarmos o sentido gussujeitos dao s suas acéesm umacomunidade
virtual (FRANCA-CARVALHO; CAVALCANTI, 2021) foi reveladoque o contexto de
adesdo do instrumento questionarfoi em decorréncia de fatores externos,
especificamenteo contingenciamentale verbas para enctos presenciaisegudo do
isolamento sociadm razaala pandemia da CowtP.

Antes a prova era presenciatasai devido a falta deeceita...de dinheiro...de
financiameto, a gente acabou optando petpsestionarios(P3).

Ha umapreocupacao do MEC com a avaliaci@ Beu verfaz sentido que isso
seja presencial. Com a pandemigente teve que se adaptar ao modo onbme

0 uso dos questionario® positivoé o fato de ser mais pratico, de cortar gastos
da instituicdo [...] ed alunopoder fazer de casqPl).

A maioria das disciplinas tem um desafio 1 e 2 e também a avategdar |[...]
gue iniciou sendampressa e com as mudan¢as que foram necesséarios agora é
100% pelo SIGAA. (T2)

Pela observacéoetnometodoldgicagonfrmamos queno intervalocompreendido
entre & anos de2017.2 a 2018.2 os planos de disciplinas, calendarmsronogramas
previam encontros presenciais com a aplicacao de prroyasssase nessénterimnao ha
registros do uso do instrumento quesdioo No periodo de 2019.1 fese uso inicial da
ferramentacontemplando apenas as avaliagdes finais dos componentes curriculages. En
2019.2 a 2021,10 curso passou a fazer uso exclusivo dos questigréoino forma de
aplicacao daprovas regulares, provas de segunda chamada e exame final.

Notadamente @&ducacdo ndo € uma agdo neut@mo assevera Freire (2002)
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Além de ndo ser neutrala ndo sedesenvolveem um ambiente de neutralidaden
condicbes dsaticas. A formacao de pessoas no ambiente escolar ndo esta relacionada
somente ao que ocorre entre 0S muros de uma instituicdo. O exeraptm @qui
apresentado demstrou que a escolhpela adesao dem instrumento avaliativo nourso
ocorreu sobremodpor condicbegcondmicas e sanitarias.

Desta forma, muitasie as varigeis que condicionam a escoldi@ uminstrumento
avaliativa Segundo Fonseca, Melo e Oliveira (2QX6avaliacdo ndo pode ser vista como
a hora da revanche, sendo primordial agir @éiva.E, nesse cas@om o cuidado que a
pandemia requer.

Ao sereferiemaos questionario®s participantelistaram caracteristicas benéficas
e outras que geram infortinios quando do uso dos questionariosm@éndiodessa

analise é apresentado ngu¥a 38

Figura 38: Pros e contras no uso dos questionarios.

Reducao de Custos e de
Mobilidade;

Flexibilidade de horario de
realizacao das provas;

Mais de uma tentativa;

Correcao e feedbacks
automaticos em questdes

objetivas;
QUESTIONARIO

Viabilidade do uso de [l BE=:Y4
questoes subjetivas.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

E listado como beneficimo uso ds questionaris a reducio dgastos tanto dos

recursos plilicos, em decorréncia dsupressadediarias para aplicacdo de provgsanto
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da baixa dosnvedimentos realizados pelos alunesn virtude daeducéo de gastos com
transporte caspolo/ polocasa em dias de provas presenciais.

O papel social da educacdo a distancia esta assentado no pgeojgualdade de
oportunidales e no desenvolvimento da cidadanfiBARROS 2003). Assim, a
preocupacao dos professores quataelo pelos recursos utilizados na modalidade, EaD
bem comoa utilizacdo de estratégias para equanimizaacesso e @ermanéna dos
alunos ao longo de todo o cussgalida. Entretantog preciso considerar todas as variaveis
dessa equacao.

Se de um laddvd umentusiasmaio uso de recursos que dinamizam o trabalho
docentecomo correcbesutomatizadas de provdegdbacksapidas aos alunos o acesso
a educacao na convemiéa do larcom baixo custoPor outro ladg sdo consideraveis as
gueixas sobre como essa avaliagaaefetiva

O questionario ofine é limitado. Para questfes objetivas é suplicado, mas

ele ndo é bomuana, por exemplo, os alunos precisam fazer célculos. O campo
de resposta do aluno ndo aaeitguns caracteres especiéi®).

Muitos alunos nao tém acessamainternetde qualidade(P3).

O SIGAA apresenta fragilidadggorque muitas vezes os a6 se conectam e o
sistema fica fora do afP4).

N&o ha o controle de como esses alund®estlizando arova online. (T1).

Foram listadaslificuldades de acesso e da exploracdo de outras formas de avaliar,
inviabilizados pela baixa qualidade gernet dos alunos e pelas limitacbes do SIGAA,
respectivamente.

Percebemos que a estratégia avaliativa no curso de Licenciatura em Computacdo
fora alterada em decorréncia de fatores que estavam além do alcancefidsi®mais que
atuam no cursce issomodificou os processosEntretantomantiveramse as estruturas, e
0 risco dessa desarmonia implica em uma possibilidade

a EaD, nessa perspectiva, ao invés de representar a ampliacdo da igualdade de
oportunidades de acesso ao Ensino Superior, acaba por recrudescer as
caracteristicas intrinsecas do capitalismo, no seu pressuposto da distingcdo
econbmica e no fetiche da mercadocomo produtora de sentidos e de

socializagbes, em um claro movimento de desvalggzalo humano frente ao
técnico(ARRRUDA e ARRUDA 2015 p.334).

Nesse contexto esgéico de cortes de recursas de restricbes decorrentes da
Pandemia da Cowi9, ocorreu no curso de Licenadish em Computacdo um movimento

de substituicdodas provas presenciaisnigrando para os gqu&ionariosonline, sendo
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inclusive, entreos cusos ofertados pelo CEADFPI um dos poucos persistirem na
utilizagéo dderramenta.
Fui um dosprimeiros professores do CEAD a utilizarqoestionario oiline.

Ombreado pela coordenacéo nés desenvolvemos em uma disciplina um processo
avaliativo em que substituimos avaliacéo presencial pelo (fdiz.

Um acrécimo importantdoi feito por PL ao indicar quea persistécia em explorar
os recursos disponiveis no SIGAA é uma forma de aperfeicoar a avalacéojontura
da Educacao a Digtéia visto que ao perceber as fragilidades e as potencialidades dos
recur®s, o docente, o tutor & propios alunos podem argumentar sobre seu uso.

Deste modo, a conclusao que chegamos acerca da escolha ou ndo dos questionarios
para apr&ica avaliativa, transcende questdo dosspectos funcionais que este detém.
Haydt(202Q p. 58) argumenta qua avaliagdo ndo deve ser encarada como algo iselado
gue a fNnsele-«0 de t®cnicas e instrumentos
estudo ou do componente curricular, dos objetivos visados, das condi¢cdes do professor do
nY%mer o d e dasdongfesswaoambientaisDizemos mais, a avaliagdo ndo deve
ser feita considerando apeneariaveis limitadas ela é contextual ,eassim como a
educacédpe plural a avaliacaeigualmente deve ser.

No ambiente SIGAAoutras ferramentas além das citadas pelgicipantes da
pesquisa estdo disponiveiBela observacdo netnometodpt® identificamos alguns
instrumentos capazes de colaborar no processavaéiacdo da aprendizagem dos
discentessubsidiaro docente no processi® ensince auxiliar o professona tomada de
decisag consideranda receptividade dos discentes diadie atividades propostas e do
formato de ensin@osquais eles estdo submetid@s instrumentos nao listasipelos

professores e tutoregguem ebidos na kgura 3.

Figura 39: Instrumentos avaliatos do SIGAA com baixo ou nenhum uso
cursode Licenciatura etomputacdo CEADRJFPI

ENQUETE MENU ESTATISTICAS

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.
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No ensinopresencial a certificacdo a presenca quantitativa e qualitativa dos
alunos em salaassim como a védicacdo donivel de satisfacdpodem ser naturalmente
realizadastravés da observacéo comportamento (assiduidade, atencao, participacédo nas
aulas, etc.) e das expressOeqsatisfacdo, animo, engajamento, felicidade, etc.)
exteriorizadogelos alunos mtranscorrer da rotina escalar

Diferente do ensino presenciak iEaD essa andlisdadaa natureza do formato
virtual, deve ser realizada com o suporte de instrumentos do campo \Ranal.a
efetivacdo da avaliagdoom este fim,0s instrumentosfiEnquete e Menu Estatica®
apregntamse como recursos possivdis cumprir tal missao.

Chueiri (2008 p. 52) afirma que avaliar € uan pratica q u e ARenvol ve
intencionalidades de acdo, objetivadas em condutas, atitudes e habilidades dos atores
envolvido® e gue para o professoessdnar coangd o
imprescindivelii at r i bui r senti dos e obagni f iNeasdas di
conhecer gercepcdo dos demais atores participes do processo educéoinagk de
fundamentalmportanciapara oexerciciocoerente do fazer pedagco.

A acuidade acerca do qos estudantegensam a respeito da éinica de ensino,
da propostametodoldgica empreendida, da didatica, dos matedigfgonibilzadose até
mesmo dos instrumentos avéiNas uilizados no processo formatiyabde ser facilmente
arroladacom o uso das rfjuetes.O instrumentoEnquetep er mi t e i aao prof
possibilidade de conheceraiomi «o da t ur ma.(CGAVYALCANTIaZ20D2ZPu m t en
p.119).
Figura 40: InterfacedaEnquete no SIGAA

Nova ENQUETE

|| Ativicades

Pergunta * Qual malhor bama para aula prabcs?

; Publicada *  sim ]
» (Enquetes |
Respostas | Peocegsamenta de Snaig

2. Processamento de Imagens
3. Redes Meurais Artficiaig
Mais Respostas | Remover uma resposta

Cadastrar # Jtens de Presnchimento Obrigatoric. Deve axstir a0 menos 2 respostas

QuAL MELHOR TEMA PARA AULA PR?TICA?

Rasjrista Votos Wa

Processamanto de Imagens 2 100.00 %

Buscando o 0%

Frocmssamento de Sinas o 0 %

Redes Neurais Artificiais g 0 %

Usuario Resposta Data Votacio

ALEXANDRE EVERTON FREIRE DE ARALDD Processaments da Imagens Q5042008 14:55
PAULD SERGIO DA MOTTA FIRES Processaments dea Imagens 000 2008 10:458

Waltar

Fonte: Material explicativg disponivel no Menu Ajuda, SIGAA




137

O que estd em jogoom 0 uso da BEgude ndo € simplesmenta apreciacdo da

opinido dos alunos, mas siastabelecer um vinculde trabalho educativLUCKESI,

201]). O estabelecimento desse dialogo no sentido da intedoagdificagio modifica a

relacdo professalunode tal formaquefio docente passa ggeizda santa i nqui s

interlocutorat ent o e qualificado; o discent.e, de

(VASCONCELLOS, 2005p. 111). E pelo didlogo que
educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado, em
dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem jintoe m que oS fAar gume
autoridadeo | §, n « ese, fuacior@lmente,Eantoridpdeese par a

necessita de estar sendo casiliberdades e ndo contra e(&REIRE, 2005 p.
46).

A perspectiva mais enfatizada quanto ao podefeddbackcomo subsidio para a
melhoria do processeducativo estd focada na relagé@ do retorno fornecido pelo
professor ao aluno. Flores (2Q@festaca quguando o professor ndo apresenta retorno ao
aluno ocorre um sentimento de vazio. Na Eal2zonsequénci@& a diminuicdo e até o
rompimentodos lacos na relacdo profesatwho, normalmente ja enfraquecida por sua
c ar act.Acréscentamosagoe a relacdo inversa € proporcional.

Assim como ofeedbackdo professor ao aluno representa uma forma daetay
educando cientadle sua aprendizagem, feedbackdo aluno ao professoroncede ao
educador um retorno sobre suas pratipegporcionandaim reforcodasacéespositivase
um remodelamento das ficasquefavorecem o aprendizado.

A Enquete ¢ portantg um instrumento que favorece o retorno na dire¢do aluno
professor. Mesmo nao sendm espaco aberto para discussdes mais acentusddagos
objetivos coletadggdiante de uma simples consulsgrvirdo comdussolaao professor,
direcionando a novas prés inclusive no que diz respeitb necessidade de novos
didlogos sobre o fazer avaliativo.

Concernent@aoMenu Estatsticg ha uma gama dafiormacfegpouco explorada no
curso de Licenciatura em Computacdo CEAD/UFPI. O recurso em questdo tem uma aba

exclusiva no menu do SIGAAonforme ilustradma kgura 41
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Figura 41: Interface do Menu EstaticaSIGAA: diferentes telas funcionais

Menu Turma Virtual EsTaTISTICAS

£b Turma

o Alunos

(] Diario Eletrénico

\& Materiais

| = Atividades

7 Configuragoes

P Estatistica

Situacdo dos Discentes

Estatisticas de Notas

Relatério de Acesso

Relatdrio de acdes

Grifico de Acesso ¢

@ Ajuda -

i
e
=

Qo

Fonte: SIGAA/UFPI, adaptado pelo aut@021.

Através do Menu Estatisticaspossibilitado ao

professor gerenciar desde o acesso a plataforma, quanto as disciplinas, gerando
graficos nos quais € possivel realizar estudos sobre a viabilidade da utilizag&o do
SIGAA, participacao dos alunos, através de relatérios de acessos e fraficos

um espaco de coleta de dados para que possa, também, avaliar esse espaco de
formacao(CAVALCANTI, 2020, p. 120)

A autora destaca® potencial do instrumentaessaltando sua aplicac@ara o
acompanhament@ controle da interacdo dos alunos com os neterdispstos no
ambiente SIGAA. Em nossa percepg@s dados quantitativos agrupados nesse menu
constituem uma rica fonte de informacdes que esta diretamente ligada ao pradesso
aprendizagem do aho e consequente ao proceswoavaliado da aprendizage Nisso
incide o poder dacnologiagessaltadas por Gargja013.

A autoratambémaponta atro aspectaue produz efeitos béficos na formaéo
por meio da educacéo a distéa, tratas e idterfacé edo nivel de interagdo dos sujeitos
da acdo conas tecnologias de informacdo e comunicag&ARCIA, 2013, p.17). Nesse
sentidqg inferimos que o Menu $#atistica apresenta de forma consolidada dados que
tipificam arelacéo alun@mbiente déormacao §IGAA).

As funcionalidadeslesse menu estédo dispegis aos professores coordenadores de

disciplinas e tutores desde o primeiro dia de aplicaddodisciplina eapresentao
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comportamento daslunosdiante da usabilidadeocambiente.

Na guiafiSituacdados dscentes, um dos bracos do Menuskatisticag gerado um
grafico com informes relacionaslcao percentual de alunos matriculadtincados,
aprovados, reprovados por médiaprovado por faltareprovados por média falta. O
grafico considerainicialmente apenas os alunos matriculadaegribuindo opercentual
total, e,na medida em que a disciplina se desenvalvgrafico se modifa, apresentando
de forma did@mica a situacdo do grupo de discentes matriculados naquele componente
curricular.

Consideramos que unificacdo dos dados da situacdo deseintes & um Unico
espaco viabiliza ao professor coordenador dsciglina uma possibilidade de
acompanhamentmais pbximo dos processos sem sobrecariegd& comum que m
unico professor fique respomnah pela coordenacdo da mesma disciplina dif@rentes
polos assimo uso desse recurso otimizarsalise sobre o desenvolvimento dos trabalho de
tutorese engajamento dos alunssbsidiando a todos @mada de decisbes durante o
processo.

Pela guiafEstatistica de Notaé gerado ungrafico de barras que demonstra a
distribuicdo de frequéncias amtasda turma em cadanidadeao longo da execucdo do
componente curriculaAs notassao apresentadas @ea 10 e indicadoo quantitativode
alunos em cadgrupo de notas conforme desemipe nas atividades propostas.

As notas sdo a representacdo simbdlica daquilo que se acredita ser o nivel da
aprendizagem dos alunos, mas també&m constituide representacdo da qualidade do
processo de ensino mediado por professores e twom&la muito sobre 0s mecanismos
de avaliacaoAs informacdes presentesssa guia operam como um sinal de alerta diante
de notas abaixo da média e funciona cumulativamente como indicativo da necessidade de
reavaliagdo dos processos até entdo implerdesite avaliagdo dos estudantes.

O argumento de quasnotas baixas representam uma rigidez da qualidade e um
rigor acentuado no processo de ensieorénece rebatido por Luckesi (2011, p. 318kue
adverte que

os contelos de aprendizagem a seremeistigados no processo de avaliagdo
escolar sdo aqueles que cdam o curidulo e o plano de ensino, nem mais nem
menos iSso: ou seja, 0s instrumentos de coleta de dados para a avaliacdo da
aprendizagem deverdo ter como jpagtro a cobertura de todos osntmidos

essenciais ensados pelo professor e apremalid pelo educandos,
sistematicamente.
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Provas, testes, questionarios, propostas de aletda@xtremamente diftis ou
indiligentementefaceisdistanciamse da representacdo da readid da aprendizagedos
alunos. Asim os extremos de notascessivamente baixas ou altas deveenvir de alertas
para repensar as formas de ensinocoesequentementde avaliacaolsso quer dizer que
essa guia do menu estatisticAgelevantemente aplicavel na melhoria alaliacdo da
aprendizagem.

Outra funcagpresente no Menu Estatistica diRelatério de Acessp No ensino
presencial assduidade dos alunos é registrada pela presésicano ambiente de sala de
aula. Na Educacéo a Distancia a verificacdo da presenafuno d@ndicada pelo nimero
de acesso ao ambiente de estudee contato com os materiaisponiveisno anbiente
virtual de aprendizagem. Assirmpmpreendeps fendbmenosque ocorrem na EaBxige
uma posturale

(re9 significacdodas praticas educativas no processo de ensino e aprendizagem.
Logo, o foco centr@e na articulacdo entre o ensino, a aprendizagem e 0s
elementos da mediagdo pedagdgica, materiais, atividades e as interacdes entre 0s
sujeitos, proporcionando a integragd@s necessidades e interesses dos alunos,

bem como dos aspectos relacionados a pratica pedagogicprofEssor
(FRANCA- CARVALHO; CAVALCANTI, 2021, p. 9).

As pesquisadoras afirmaque as relacfes dos atores sociais no ciberespaco e sua
conexao com oslementos que estdo presentes no campo virtual muita theer sobre a
fendmenoda aprerdizagem. Inferimasassim,queum instrumento que expdem de forma
sistemética informacfes acerca do contato do aluno com os materiais no ambiente virtual
de aprendiagem, tal qual a guia Relatério de Acesso, opera substancialmente na
interpretacdo do comportamento do aluno com o componente curricular em curso.

Pelo Relatério de Acesso professor coordenador de istiplina e o tutor
conseguem dimensionar o grau de ra¢éo dos alunos com 0s recurshspostos no
SIGAA. Identificar se o aluno acessou o plano de disciplina ou as orientacdes de uma
atividade, sassistiuas videos aulase baixou o material base da disciplina, se fez uso dos
materiais de apoio, se fezrtato com os tutores, se acessa com regularidade o ambiente
entre outros.

Nem s6 de notas se faz a avaliacdo. Imaginemos um aluno corimditte de
acesso, interacao germanénciano ambiente virtual. @yitemos que mesmo com todo
esforco ele tenha obtido nota inferiarmédia. Seria justo que o aluno reprovasse a

disciplina sem que o professor ou tugmtendesseras dificuldades que o discente teve?
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Seria justo quediante de todo engajamento do alun@o se buscasse alternasipara um
melhor aproveitamento do estudante naquele componente curricular ou no curso?
Depresbiteris (1998) defende qusendo o aluno um todo indivisivel, a avaliacdo de
atitudes também deveer considerada, mas alerta sobrenmgortanciade saber como
avaliar atitudesEstamos, portanto, falando de avaliacdo qualitativa?

A tomada de decis&realizada pelo professor, masiabilidadede uma avaliacéo
subjetiva sobre o comportamento do aluno no ambiente virtual de aprendidagerser
direcionada pelos elementos objetivos fornecigEle prog r i 0 ambi ent e virt u:
a dificuldade que temos para definir critérios, uma coisa é certa: € imprescindivel que eles
sejam claros e precisos. Os critérios tornam as "regras dd jogmai s expl 2c
(DEPRESBITERIS1998 p. 167).

A guiafiRelatorio de A¢bdas assim como o relatério de acessesn a funcéo de
registrar as movimentacdes do estudante, tutor e professor coordenador de disciplina no
AVA. O diferencial desta guia que compde o Memtafstica consiste na captura dos
movimentos detalhadode outras operacdes que em geral € realizada por twores
professorescomo remover,ncluir, alterararquivos, postagem deoticias, criacdo de
foruns e etc. Asmovimentacdes de envio de atividade, resolugdo de questionério,
participacdo eniéruns downloadde arquivosacesso ao SIGAA entre outros, por parte
dos alunos também sao registrados na guia Relatério de ,/Asgedo assimtodos os
argumentos detalhados guia relatério de acesaplicdveisa este instrumento.

O Gréafico de Acessapresenta um histograma objetivo e sintetizado @sm
informacdes relacionadas ao numero de acesso realizado no ambiente SIGAA Per dia.
posse desses dados docentes podeanalisar o comportamento da turma em termos de
acesso éaseiase nos dados do grafico para agendar com maior precisdo os encontros
virtuais, agendar datas para aplicacaajdestionario®e outras atividades, associando as
datas escolhidas ao movimentdural de acesso realizado pelos alunos e registrado pelo
SIGAA.

Apesar ddodo o potencial do instrumento estatistico curso de Licenciatura em
Computacdo CEAD/UFPI, o uso deste recurso ainda é badiamitado. Durante a
entrevista percebemosum distanciamento dos participantes e atéawsénciado
reconhecimento do instrumento enquanto ferramenta potencial para avabasén
instigamaelos a conversar sobréejamos algumas falatos professores coordenadores de
disciplinas



142

Para sersincero:nunca utilizei! Nao sei se ele é eficiente, mas me levantou
curiosidade. Vou tentar observar melhol)(

Nés ndo temos essa prética de avaliar o aluno olhando para esses dados
estatisticos, € uma fragilidade, poderia sim ser utilizatiisclaro deveia ser
desenvolvido uma suferramenta, ummodo especifico para facilitar essa
avaliac® para professores e tutore2)P

E importantetanto para o professor quanto para o tutor verificar realmente como
€ que esta sendo o acesso da sua disciplinpgrte dos alunos. Mas confesso
gue falhamos ja que exphmos pouco essa ferramenta8)(P

A estatistica € boa para sabermos se os alunos estdo assistindo -asilaileo
geralmente o que vemos é que eles ndo baixam os materiais, ndo ver os videos
enfim... Geralmente eu ndo costumo verificar para avaliar aluno, e sabe... eu vou
até verificar mais vezes. Mas o que mais dificulta é porque para o professor
formador sdo muéts turmas ai fica complicado. (P4

E perceptiel a pouca aplicép do instrumentestatstica mesmo diante de tantas
funcionalidades O trabalho colaborativo de tutores e professotemm 0 suporte
informativo produzidono Menu Estaistica certamente favoreceria a tomada de decisées
importantes que beneficiaria o processo de ersige teria efeitos na aprendizagem dos
discentesEm outros termos, temos em evid& mais um instrumento guapesar de sua
pouca aplicagcg@ponta como um recurso parceiro da avaliacdo formativa.

A posicdo dosutores sobre 0 uso do Menu Estatistica seraslsa apostura dos

professoresanrdenadores de diplina. Vejamos algumas falas.

E uma forma de controle, supervisio da qualidade dos acessos. (T1)

Nés tutores ndo somos oriedites a estar acompanhando as estatisticas de acesso
aos alunos. (T2)

E um menu, uma ferramenta que tem ali que eu acho que é pouco usado, eu
mesmo utilizei algumas poucas vezes. Fiz uso principalmente quando o aluno
fazia questionamentos de prazos de perda. Na estatistica eu ficava sabendo se o
aluno teve acesso ou ndo aG8A naqueles dias. (T3)

E muito importante para a gente avaliar nosso trabalho docente e avaliar a
presenca do aluno, mas eu acho que € pouco utilizado, eu mesmo agdizei
instrumentotalvez deveria ter utilizado mais né! (T4)

Como ja registramos nas discussfes anteriores, a funcdo docemtrase no
acompanhamento do estudante e na execucdo de uma proposta elaborada pelo professor
coordenador de disciplina. Entdo, ndo nos causa estranheza 0 pouco ou nenthesseaiso
instrumentgpelos profissionais no acompanhamento da tyterado em vista que no plano
ndo h& previsdsobre auso dos recursos estatisticos para a avaliacdo da aprendizagem dos

estudantes.
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Notamos, portanto, que ha a auséncidodemacdes direcionadas a coenadores,
professores e tutores de modo @stesconstruam a partir das formagdescaadicdes de
explorar e fazer o uso inteligente dos recursos do SlG#fnando mdultiplas as
possibilidades da avaliacdas formacdes que ocorrem estdo limitadasencontrogque
antecedem o igio do periodo letivo Nestes momentosnuitas outras demandas séo
discutidasem tdo pouco tempo@ que faz com que as orienta¢cdes sobre como bem explorar
0s recursos do SIGAA sajeexiguas e aligeiradas

Em todo caso, reforcamosagplicacao, tanto do instrumento Entpeuanto do
Menu Estatistica,c o mo aliados no p r o diseentesoconfairrae fi e s C L
esquematizamos naddra 42 Escutar no sentido de captar os anseios dos estudantes
diante do processo de formacdo ao ques €ldo devem apenas participassivamente

masintegrar o processo e partilhar dos resultados.

Figura 42: Enquete éMlenu Estatistica i nst r ume nemofassordae fes cu

avaliacao formativa

ENQUETE
O O MENU ESTATISTICA

e

AVALIACAO - ACAO

Q-

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021

No esquema acimapresentadoatribuimos a Bquet e o poder de 7
forma direta e clara a opinido dos alunos sobre temas vari@daso deste instrumento
pelo professo coordenador de istiplina em diferentes momentos da aplicacdo do
componente curriculathe fara ciente sobre a aceitacdo ou recusa, engajamento ou
descontentamentoom algoinicialmente proposto no plano de disciplina. A indicacéo
espeffica do uso deste instrumento ao profespoe coordena a disciplinadérecionado

exatamente pela caracteristiae estaletémemdecidir edispor da autonomia necessaria
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para modificar os caminhos estratégiasitilizaveis ao longo da execucdo do componente
curricular. Nao adianta apenas ouvé,preciso saber o que fazer e ter as condipaes
fazélo.

De formaesquematica, nenquete o professor questiona os alunos sobre algo, o
alunos interagem por meio dandiiete, o professor avalia as respostas obtidas e age no
processo com vistaa melhoria do ensinmprendizagem.

Jul gamos gue a 0 escdo$ alunos chw ambienta BIGAA a me n
captidapelo Menu Estatistica deve sema atividade mais proxima dator, tendoem
vista que este acompanha um polo edpece tem uma relacdo mais préxima com 0s
discentesO filtro acerca do que identificado nos dadostatistice necessita chegar ao
professor coordenador de disciplic@ndensade com sugestdes de sua aplicacao.

Em sinteseps alunos interagem com o ambiente e com as propostas de atividades
gerando rastros no SIGAA. Menu Estatica coleta e organizas dados. Qutor, diante
da vivénciana pratica e de posse dos dadoalia os fendmenos, reavalia os fenbmenos
em conjunto com o coordenador de disciplina e agem sobre o processo com vista na
melhoria do ensinoimpactando a aprendizagensto é, atuarem favor da avaliacao
qgualificativa Anatrav®s da avalia-«0o 0 educa
deci s»es sobre o] gue foi observado [ .. . ]
(MELCHIOR, 2001 p. 18).

Finalizamos a construcdo desse tOp@u que caracterizamos asstrumentos
avaliativosacessiveis no ambientétual de aprendizagem SIGAA e em uso narso de
Licenciatura em Computacdo CEAD/UFPI com percepcdo deessx ambiente, um
espaco em rede cortas possibilidadede fomentaa awaliacdo sob o enfoque formativo.

E importante ressaltar que nos concentramos a verificar, nesse momento da pesquisa,
apenas os recursos avaliativos diretamente ligados ao SIGAA, no erggrgtsamos que

0 curso em questao fez uso aleras estratégiasaliativas em menor intensidadegee

nao estdo necessariamente dispostas no AVA, a saber: seminarios, atividades de extenséo,
web-conferénciasoficinas didaticasetc.

Uma vez conhecida a variedade e a versatilidade dbsinmentosavaliativos
guestonamos: qual requisito utilizado para a escolha das praticas e instrumentos
avaliativos no curso de Licenciatura em Computacdo CEAD/UFPI? O préximo topico se

concentreemalgumas reflexdesobre essa demanda.
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5.2.2 A escolha dos instrumentes praticasavaliativas no grso de Licenciatura em
Computacédo CEAD/UFPI

Iniciamos a reflexdo acerca dacelha dos instrumentos avaliativos no curso de
Licenciatura emComputacdo CEAD/UFPHestacando o sentimento dos alunos diante da
proposta avaliativa ao qualrion submetidos durantedo oprocesso de formacao.

Em questionario @licado aos discenteperguntamosse eles estavam satisfeitos
com a forma comcé conduzda a avaliagdono curso A resposta dos alusosegue

apresentada noréico 2.

Grafico 2 : Julgamento dos alunos sobaepratica avaliativa
adotada ao longo do curso

25%

B FAVORAVEL
m DESFAVORAVEL

75%

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

O registro dos alunosevidencia quea maioria considergositiva a estrutura
avaliativaadotadaEntretantg € preciso voltar nossa atencéo para a parcela do gogpo d
discents que considema desfavoravel as escolhas avaliativas oanficdo dos futuros
professores, buscandassim identificar aspectos queontribuen com aelevacdo da
gualidade davaliagcdocempregada no curso.

Em questionamento similardirecionado aos professoresoocdenadores de
disciplina, diligenciamos no sentido de saber se os docentes consideravam producentes as
formas de avaliagdo empregadas no contexto do eansgue atuavam

De0 a 10 eu daria um 7,0.84 é perfeitpndo € extremamente satisfatgmoasé

0 que a gente tem hoj€om as condi¢Bes dadas a nds professores formadores
eu acredito que é o quagante pode faze(Pl).

Na educagédo a distancia vivenciamos uma evolugdéel ao longo dos anos,
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mas ndés chegamos a um ponto em que estagnamos. Estamos gvaliando
trabalhando quantitativo e qualitativo, mas as formas, as metodologias, os
instrumentos estdo limitados para as experiéncias do formato que temos hoje.
(P2).

Eu acredito que deveriamos analisar outros instrumentos, outras atividades
avaliativas e verificar realmente o peso que essas varias atividades tem para os
alunos. No final do processo, muitos alunos acabam realizando apenas a prova
porque tem um peso maiantdo acredito que deveria sewistos oscritérios
avaliativos.(P3).

Haalgumas praticas que deixa a desejar, guesdcsuficientes [..] Ndo da para

ser s6 a distancia, tem quer dealguma forma a presenca do professor a
presenca tutor, ateracdo mais préxima mesmo.[...] Elas até ddo conta mas eu
acho que elas poderiam ser melhoradas, ampliadas, ndo é o suficiente, eu acho
gue ainda esta faltando maiB4).

As falas dos professores revelam a necessidade de se debater mais acemnca do t

avaliacdo. Sobre os instrumentiisa evidente que os docentes fazem uso e acregigam

exequvel a avaliacdo no formato em que se encoritoglavig tamkEém fica nfida uma

expectativa para a implemen@i@mcde um modelo melhoraddos trechos da entrista dos

professores € possivel destapalo menogioisaspectos sobre a escolha dos instrumentos

utilizados no curso o recrutament@ara umformato avaliativolnico e afragilidade no

didlogo entre quem planejaealiza e supervisiona a awlio. Tratamos nas proximas

linhas sobre esses dois aspectos.

Primeiro, o percursoigkcional na escolha dos instrantos avaliativos. De acordo

com a fala dos docentes, percebemos e pontuamos isso no tépico antenormadelo

empregado no curso que é estredo com base nas orientag6es da Coordenacaoma C

A fim de ilustrar esse peurso da avaliagcaeexibimos na Kura 43 um esquema que

exemplfica o trajetano qual a avaliaca® pensada, planejadaxecutad@& acompanhada

Figura 43: Escolhagstruturacao, interagcdo e acompanhamentavadiacao no

curso de Licenciatura em Computacdo CEAD/UFPI

* Disponibilizagao de
modelo avaliativo.

- TUTOR
e Interagdo com os

¢ Planejamento e instrumentos * Acompanhamento
Estruturagdo dos e feedback.

avaliativos.
instrumentos

avaliativos m

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.
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De acordo com os relatos dos docentes, a coordepagstreveum formato a ser
seguido pelgrofessor oordenadode disciplinaestipulando o niumero de atividagdeem
como os instrumentos aerem utilizados Os professores seguem as orientacfes da
coordenacaglanejando e estruturandmo ambiente SIGAAasatividades de verificacédo
da aprendizagem dentro do previsto. Os alunos interagem com 0s instrumentos avaliativos
gque séao corrigidos por tutoragjuemcompeteo feedbaclkaos discentes.

De acordo com &£ em algumas oportunidade®i pensadoo uso de semiarios
como forma de\aliar, e a sugestao foi acatadantretantpem outras situacdea docente
teve que reajustar seu planejamento conforme direcionamentos da coordenagcao do curso.
SegundadP3 existe um padrédpara o uso dos instrumentagaliatives nasdisciplinas. As
disciplinas devem ser estruturadas confoeteenentosavaliativosapresentados nou@dro
12

Quadro 12 Direcionamentosios professoregistrumentos e qualificacgmara

avaliacao nourso de Liceniatura em Computacdo CEAD/UFPI
INSTRUMENTO FORUM TAREFA PROVA
AVALIATIVO DESAFIO (FORMATO QUIZ QU
PRESENCIAL)
QUANTIDADE
01 02 01
COMPOSICAO
DA NOTA(%) 20% 20% 60%

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

A docente revela gu@esse modela forum avaliativo € planejadmelo professor
seguindo aproposta da disciplinae a prova € estruturada conum padréode
questionamentos objetivos e subjetivos. E na tarefa que os professores consagure
flexibilidade para atuama organizacdo do instrumento devaliagdo. Conformega
demonstradp nesse trabalho o instrumenfiiarefa® € verstil e proporciona uma
diversificacaagque éressaltada por®

Com relacdo as atividades avaliativas que sao as targfaes na computacéo é
chamada de desafios a gente tinha essa liberdadgsablha de indicar qual a
atividade iriamos aplicar com os alunos, mas essa organizacdo era feita pelo

professor formador e s6 depois de todo organizado e no dia da formacéo é que a
gente apresentava para os tutofies).
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N&o vemos como prejudicia incorporacdo de um formato organizacional para
indicar caminhoglo fazer docenteConsideramogegitima a atuaéo da ©@ordenacama
acao conjunta com o professor coordenadorisi@piina, pois conforme previsto no PPC
docursopc abe ao do cwmotsistenia decasatiagcao dd alunos, mediante o uso
dos recursos e metodologia previstos no planodecarso r e gi me de fcol abo
coor denaddUFPIR@L3, p26). S 00

O Projeto Pedag:-gico do c uaspendizggemtho® m pr e
discente, nocurso de Licenciatura em Computacdo, ter4 carater processual, sendo
diagnostica, formativa e somatéydomando por base a Resolucdo 04ZTEFPEX.(UFPI,
2013, p.122). E poressamesma resolucdo quecoordenacdo se baseia para deftnir
guantitativo @sverificagcbesdas aprendizagensemcomoas percentuais a elas atribuidas
Assim reforcamos qu® formato exposto tem base legal para se efetivar. No entanto, é
precisoconsiderar a opinido dos atores envolvidos no conjunto formaiem que ja
demonstramgsbaseado nos achados da pesquisa, esse formato merece uma ampla
discussao.

Consideramos necessaria a sistematizacdo do trabalho educativg, afinal
formar o educando semminimo de organiza¢cado? ddsideramo®portuno o autio da
coordenacdo no fazelo professor, inclusive na avaliagdo da aprendizagem dos alunos,
masfi ecostueneda avaliacdo ser autorizada antes de ser aplicada é um aspecto que tem
se revelado deveras controvertido na prética, e de mudanca rmdiitl. 0
(VASCONCELLOS , 2005p. 111). Segundo o autoa posicdo da coordenacéo deve ser
de acompanhamento, ¢apdo pelo didlog@s dificuldades do profess@em contudo
reduzir o poder e a automia em seu fazer, qualificandassim todo otrabalho da equipe

O segundaspecteem discussgasobre a escolha dos instrumentos avaliatises
concentra ndragilidade dodidlogo entre quemlanejarealiza e supervisiona a avaliagéao.
N&o é novidade nenhuma dizer que a participacdo dos akmogrande parte dasirsos
de formacdog quase nula na tomada de decisggpecialmente no que se refae
formato avaliativo da disciplina ou do curso que particlpste fato contraria o que a
literatura preconizaTardif (2012 p. 240) por exemploalerta sobre a necedade de se
Areconhecer gue o0s professores de for ma- «
deveriam ter direito de dizer algo a respeito de sua prépria formacao profissional, pouco
importa que ela ocorra na universidade, nos institutos ou em qualquerou | ugar 0.

Em cursosque formam futuros professoredragilidade no dialogo pode perpetuar
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modelcs, impedindo avancos naflexdo e na tomada de decisdo com \astaperacédo de
dificuldades. Tar di f (2012, p . 222) afiremaa eque ner
rel a- «o ¢ oNotadamerdeo dialag® éa formaprimeira de fazecom queo
professor consiga cortejar o consentimento do out@ fim de vencer a batalha da
aprendizagem
No curso de Licenciatura em Computacdo CEAD/UHRBdrcebemos haveurm
distanciamento dprofessoregoordenadores de disciplinawgdres quando dascoha dos
instrumentos avaliativos. Falamoaqui dos responsaveigor planear e estruturar o
instrumento, os professoress profissionaisgncumbidosem aplicar e supergionar os
recursos avaliativos es tutores, pcas de um mesmo tabuleirmasque na escolha da
avaliacaandoconectanentre si.
Quando questionamos aos professores coordenadoresisdplina sobre a
participacdo dos tutores na escolh@alialogo sobres praticas avaliativaglentificamos
as seguintes respostas:
Eu confesso que na minha experiéncia especifica, a participagdo do tutor foi zero
na elaboragdo dos instrumentos de avalfagfimas eu acho que é um ponto a
ser melhorado sim, porque o tutor € quem sabe o nivel que estdo os alunos
daquele polo entdo, pode ser que o tutor dighte essa avaliacdo estd em um
nivel muito alto, tA com nivel mais baixo do ideal, assim buscarema

avaliacdo justa que possa mensurar de forma adequada o entendimento dos
aluno®. (P1).

No curso de computacdo a gente tinha encontros antes do inicio das disciplinas,
as formacdes iniciais entre professor formadtuter. Nessas formacdes iniciais

o professor formadoapresentava a disciplina para os tutae&®nversavamos
sobre tudo inclusive sobre as propostas de avaliagio/iamosas sugestoes.

(P3).

Nos registros de P1 e P8&ansparec@os a idea de que o pensar sobre a
importancia datutor, na fungao contribuinte do procesde avalia¢c®, desdea etapa do
planejamento, natvera sido uma demandaindadiscutida embora também tenha sido
notadas demonstracdes de interesse dos participamtetiscutir estgpauta de evidente
necessidadeA posicao dos tutorageforcamessa impressao.

Na verdade todas as ferramentas, material e conteéidodecididospelo

professor formador. O tutor é incumbido de pegar o matesitlasepara tirar
as duvidaslos alunos. (T1)

A gente (ttor) ndo tem participacdo na escolha desses instrumentais de
avaliacdoe nem de outros elementos das disciplinas. A gente sé conduz,
obedecendo ague é colocadona plataforma, porém a interacdo do aluno é
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muito maior do tutor com 0s alunos. Isso paresteaaho ne(T3).

Isso éum ponto legal da gente debater. Na que se refere a avaliagica
houve essa interagdo entre o tutor e formada).

O documento que apresentaRsferenciais de @alidade pard&ducasdo Superior
na EaDé enfatico ao mencionar quea avaliacdo da aprendizagem dos discerées
preciso que os instrumentos avaliativos sejam articulgdogorcionando aos professores,
tutores e aos proprios alunos uma clara vig#anto aevolugcdo do desempenho. E quando
manifestada eventuaisdificuldades na aprendizagem € indicado que nsdj@gmada
decisbes parsanalas ainda durante processo de ensiraprendizageniBRASIL, 2007)

Assim nos questionamos: como entdo intervir durante um processo avaliativo em
gue as escolhas sol@valiagio, 0 acompanhamento e a supervisaséadistante de um
processo dialégico?

As falas de professores e tutores indicam que as etapas de plat@j@&xerucao e
avaliacao realizam se de forma isolada, e quando ocorrem momentos de interacdo entre
0os mediadores da acdo educatesse processo ainda fs& em inconstargie de modo
aligeirado. Quando 3 menciona que h& uma preparagdo posteriormete, uma
apresentacdo aos tutores acerca dos instrumentdmtivos notase um descompass
recorrentenos cursos de formac&on n@ percebeque

avaliacdoe o planejamento sdo atividades inseparaveis; formam um processo
Unico, no qual devem ser definidos os objetivos, os conteldos, as estratégias de
ensino, os critérios e as formas de avaliar. O que acontece, porém, € que, em vez
de serem valorizados em seaspectos educacionais, 0 planejamento do ensino e

a avaliacdo da aprendizagem sédo transformados em atividades burocraticas,
formais.(DEPRESBITERI$1998, p.164)

O planejamento, a execugao e a avaliacdo s&o momentos de labor diferenagado
de finalicade Unica, a saber, prover condi¢cbes para a aprendizagem. Desten&mwtia
como desconsiderar o didlogo permanente entre essas etappsogalmenteentre os que
medeiam cada etapa do ensino. Asgierceber o tutor para além da funcao xkecator de
processos é condi¢c&me qua norparaa construcao de modelos avaliativos na perspectiva
formativa.

Rematamos as ideias tratadas neste tOpico em que apresentamos aspectos
relacionados ascolha dos instrumios e praticas avaliativas norsode Licenciatura em
Computacdo CEAD/UFPI com a elucubracdo de Melchior (200B3)ao destacar que
partir do conhecimento da realida® 1 mp e r a todos os ewvohados fpensem,

analisem e decidam as metas e estratégias a serem desenvolvidasg @sésn, os atores
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do processo Vv«o sentir O compromi sso com
complementa enfatizandoqpear a conhecer a realidade ® fApl
e vivo e conheceas diversas interpretacodsitas pelos diferentesomponentes do
processoo.

O exerctio reflexivo sobre a avaliacdo feito na construcédo deste trabalho é sem
davidas uma das formas de evoluir no planejamento, nas acfes e na forma de avaliar no
curso investigadosendo possivel uma ampliacdo das discussoeisfeitp para outros

contextos.

5.2.3 Novaspossibilidades, antigos padrdes.

A funcé@o pedagogicdidatica do sistema avaliativo de um curso de formagao
cumpridaquandoas acOes empreendidas no campo da avaliacamapa@sde responder
aos objetivos delineadps sua aplicacdo € compativel com modelo pensado e expesso
projeto pedagdgico do curéplBANEO 1994; CORTELAZZQ2013).

Consoanteo projeto pedagoégico daurso de Licenciatura em Computacdo
CEAD/UFPI

flo que interessa, portanto, no processo de avaliagdo de aprendizagem é analisar a
capacidade de reflexo critica dos alunos frente a suas proprias experiéncias, a

fim de que possam atuar, dentro desslimites sobre o que osnpede de agir

para transformaro aquilo que jul-gam | im
pedagégico|...] A abordagem pedagdgica do curso pressupde o aluno como
construtor de seu conhecimento e da sua historia, buscando a necessgdta rel

entre a teoria e a pratiq@ FPI, 2013, p.11,220.

O desenho estrutural previsto no PPC do culstendeum distanciamento do
formato da avaliagdo mecanizada e descontextualizada.-Beirpar praticas avaliativas
gque favorecm ao estudante demonstrar o uso dos conhecimentos acadamrendidos
na universidadealinhandeos a resolucdo de demandas praticas e no favorecimento de sua
construcéo enquanto ser profissionaeehumano.

Na praticaobservamosima abjuncédo entresadeiaspreconizadaso documento e
as escolhas dos instrumentos avaliativogpressao ja apresentadm topicos anteriores.

No entanto, algumas formas de avaliacdo, embora em numero bemedwiglo, foram
realizadas neurso delicenciatura em Computdo ese aproximalo exposto no PPC do
curso. Sobressas possibilidades pouco exploraglgse refletimos nessa parte do estudo.

Questionamos aos discentes sobre qpigtcas avaliativas eles consideravam ter
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ocorrido poucas vezes no cursnasque jubgavam ser berfi€as para a sua formacao.
Entre as formas de avaliacdo citadas estavanseosinarios, projetos de extensao,
atividades praticas e oficinaas falas dos tutores convergerom ados discentes quando

destacam atividades potenciais para a agab dogprofessores em formacao.

Eu gosava de explorar essas praticamsB/ariavam dependendo da disciplina. E
isso de certa forma instigava os alunos. Depois eu tinifaeabacldos alunos.
Eles perguntavam mais coisas sobre aquilo [...] apesaddeser exigido na
avaliacdo, eu procurava assim fazer para agregar mais conhecifiiéhto

As atividades de extens&o ficaram maisargo dogolegastutores da area de
pedagogia,para nésda é&rea espdida quandotinhamosa oportunidade
trabalhdvamos com as atividades préaticas e oficinas enaen bastante
produtivas. (T2)

Ao longo do curso tivemos oficinas e ndo tenho duvidas que isso contribuiu
significativamente para o desenvolvimento dedlglsinos) Era a aplicacdo da
teoria e da técoa na patica (T3).

O seminario € algo muito legal para gente conseguir avaliar um alamo,
didlogo interessantemasa gente pouco utilizou. Durante quatro anos foram
poucas disciplinasmque a gentéez uso dos seminarioSobre as atividades de
extensdo elas ocorreram mais no final do curso com digdelas ao estagio.
Pela extensdo dava para avaliar a participaeabdos aluos e até mesmo o
potencial criativo e a forma como eles se relacionavam diante de um desafio
Considero quendo deveria ficar restrito ao final do curso poderiamos explorar
mais.(T4).

Na exposicdo em defesa das praticas mencionadas, 0s tutores revelam
particularidadepresents nas atividadegjue atuam de forma substancial para o processo
avaliaivo. Podemos perceber um conjunto proficuo de elementos que se evidenciam diante

do uso de seminarios, projeto de extensao, atividades pydatfcasas conforme exposto

na kgura 44

Figura 44: Potencial avaliativo de atividades pouco habituaisurso de
Licenciaturaem Computacdo CEAD/UFPI
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Ao descrever as vantagens no uso de Seminarios, Proj&xtelesdo, Atividades
praticas eOficinas os tutoregevelam haver uma construcaorieé-pratica na interacéo
dos alunos com esseastrumentos.

O conjunto das atividades se assemg@lbla natureza praticdNo entantg ndo se
configura como mera repeticdo de acOEspecialmente nos Seminarios, Oficinas e
Atividades Praticasas acfes fazeise como ensaio da realidad® tempo em que a
pratica se con#tii recorrese 0os conhecimentos decos abstralo pelos académicps
produzindo significadoa aquilo que se aprende em sala

Nas atividadesle Projeto de extensdo ha na falzsdutores maiores evidéncias de
um estagio mais acentuando de relacdo eetda e praticatranscendend@ara uma
praxis uma vez queas acles de extensdo fazeenem campos reais as exigéncias de
criatividade e dialogo reflexivo com a teoria, cgasimesmo, com 0s participantes do
projeto de extensdo, com os materide trabalho, com os cenarios de incertezas sao
evidentes.

A formac&do mencionada com base nesses instrumentos de avaliacdo passa a ter
contornos maigproximosdos desenhados pelo PPC darso, abarcando uma formacao
i nterativa em que docentes e discuesdues fia:c

comportamentos deixam de ser respostas mecanicas as demandas do meio, uma vez que ele



