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RESUMO

A producao de conhecimento acerca da diversidade na pratica docente na educagao
infantil tem revelado maior visibilidade e profundidade no contexto do trabalho
cientifico ao colocar no centro da discussao a pratica docente requerida para fazer
face a realidade do fenbmeno educativo: intermediagdo pedagogica do cuidar e
educar, considerando a diversidade em suas multiplas dimensdes e relagdes no
ambito da sala de aula na educacao infantil. Diante desse cenario reflexivo discursivo,
esta investigagao delineia como objeto de estudo: a pratica docente desenvolvida na
educacéo infantil na consideracéo da diversidade inerente ao contexto da sala de aula
nesse nivel de ensino e dispde como questao-problema: que praticas docentes séo
desenvolvidas na sala de aula da educacgao infantil tendo em vista a diversidade
inerente a esse contexto? Registra como objetivo geral: analisar praticas docentes
desenvolvidas na sala de aula da educacgao infantil tendo em vista a diversidade
inerente a esse contexto; e, como objetivos especificos, define os seguintes:
compreender as concepcdes de professores da educacgdo infantii acerca da
diversidade no contexto de sua pratica docente; identificar a organizagdo da mediagao
pedagdgica considerando a diversidade que permeia a sala de aula na educagao
infantil; descrever a pratica docente na educacado infantii no que se refere a
diversidade na sala de aula. Trata-se de pesquisa narrativa, apoiada em Souza e
Passeggi (2011), Clandinin e Connelly (2011), Delory-Momberger (2012) e outros que
empregam o método auto(biografico), focalizando narrativas de vida de sete
professoras de um Centro Municipal de Educagao Infantil em Teresina-Pl. Emprega
como dispositivos para a produgédo de dados: Roda de Conversa, Carta Pedagogica
e Observacdo, como mecanismos que viabilizam a compreensao/entendimento do
objeto pesquisado e a rememoracgao da histéria de vida (pessoal e profissional) das
narradoras, descrevendo suas concepc¢des sobre diversidade e pratica docente na
educacéao infantil. Os dados encontram-se analisados com o apoio da técnica de
andlise de conteudo, fundamentada em Bardin (2016). Entre outros indicativos,
apresenta como principais conclusdes: necessidade de o professor revelar-se
conhecedor, em seus saberes e fazeres, do entendimento da logica infantil e da
infancia, que precisam ser consideradas, analisadas e intermediadas em suas
multiplas possibilidades de ser, tendo em vista o cuidar e o educar no contexto da sala
de aula na educacao infantil; questdes que envolvem essa tematica necessitam ser
debatidas na formagao docente e em sala de aula, de modo a potencializar o exercicio
de praticas docentes para as diversidades.

Palavras-chave: Pratica docente. Educacéo infantil. Diversidade.
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ABSTRACT

The production of knowledge about diversity in teaching practice in early childhood
education has revealed greater visibility and depth in the context of scientific work by
placing at the center of the discussion the teaching practice required to face the reality
of the educational phenomenon: pedagogical intermediation of caring and educating,
considering diversity in its multiple dimensions and relationships within the classroom
in early childhood education. Given this reflective discursive scenario, this investigation
outlines as an object of study: the teaching practice developed in early childhood
education in considering the inherent diversity of the classroom context at this level of
teaching and has as a problem-issue: what teaching practices are developed in the
classroom education in view of the inherent diversity in this context? Records as a
general objective: to analyze teaching practices developed in the classroom of early
childhood education in view of the inherent diversity in this context; and, as specific
objectives, it defines the following: understanding the conceptions of early childhood
teachers about diversity in the context of their teaching practice; identify the
organization of pedagogical mediation considering the diversity that permeates the
classroom in early childhood education; describe teaching practice in early childhood
education with regard to diversity in the classroom. This is narrative research,
supported by Souza and Passeggi (2011), Clandinin and Connelly (2011), Delory-
Momberger (2012) and others who use the auto (biographical) method, focusing on
life narratives of seven teachers from a Center Of Early Childhood Education in
Teresina-Pl. It uses as devices for the production of data: Round of Conversation,
Pedagogical Letter and Observation, as mechanisms that make possible the
comprehension / understanding of the researched object and the recall of the narrators’
life history (personal and professional), describing their conceptions about diversity
and teaching practice in early childhood education. The data are analyzed with the
support of the content analysis technique, based on Bardin (2016). Among other
indications, it presents as main conclusions: the need for the teacher to reveal himself,
in his knowledge and practices, of the understanding of the logic of children and
childhood, which need to be considered, analyzed and intermediated in their multiple
possibilities of being, taking into account view to care and educate in the context of the
classroom in early childhood education; issues involving this theme need to be debated
in teacher training and in the classroom, in order to enhance the exercise of teaching
practices for diversities.

Keywords: Teaching practice. Early childhood education. Diversity.
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SECAO|

INTRODUCAO: ENCONTRO COM A ESCRITA

&

e

I

Ha um menino, ha um moleque
Morando sempre no meu coragao
Toda vez que o adulto balanca
Ele vem pra me dar a méo

Ha um passado no meu presente
Um sol bem quente l& no meu quintal
Toda vez que a bruxa me assombra
O menino me da a mao

E me fala de coisas bonitas

Que eu acredito, que ndo deixardo de existir

Amizade, palavra, respeito
Carater, bondade, alegria e amor
Pois ndo posso

N&o devo, ndo quero

Viver como toda essa gente
Insiste em viver

E ndo posso aceitar sossegado

Qualquer sacanagem ser coisa hormal

Bola de meia, bola de gude

O solidario ndo quer solidao

Toda vez que a tristeza me alcanga
O menino me da a mao

Ha um menino, ha um moleque
Morando sempre no meu coragao
Toda vez que o adulto fraqueja

Ele vem pra me dar a méo

(Bola de meia, bola de gude
Nascimento, 1996)
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_ SECAOI
INTRODUCAO: encontro com a escrita

A vida sO0 é possivel reinventada. Anda o sol pelas
campinas e passei a mao dourada pelas aguas, pelas
folhas. Ah! Tudo bolhas. Mas a vida, a vida, a vida, a vida
s6 é possivel reinventada
(MEIRELES, 1979, p. 24).

Em aluséo a epigrafe que ilustra esta secao introdutéria, dizemos que tecer a
escritura de uma dissertacdo € vivenciar uma reinvencao do escrito, do dito, do
discutido por alguém (autores), porque, na verdade, parece que tudo ja foi dito em
termos de producéo textual, de discursividade escrita, s6 que agora, estamos dizendo
de outro “jeito”, a partir de um formato cientifico, sequindo a formalizagdo e a
formatacao requeridas pela academia. O que implica dizer, ainda aludindo a epigrafe,
gue assim como a vida sé é possivel reinventada, uma dissertacdo tem muito de
reinvencao, no sentido de “recriar, refazer, renovar algo que ja existe [...]" (ABL, 2009).

Nesse sentido, desenvolver esta investigacao implica reconhecer que assumir
0 papel de pesquisador, diante da producéo de um texto dessa natureza (dissertagao),
€ aceitar que a vida e suas circunstancias permitem sempre a oportunidade de serem
reinventadas, sentidas, transformadas, por todos 0s comegos e recomegos que 0S
caminhos nos impdem, diante de cada troca delicada, de cada decisdo que desafia,
notadamente no que se refere a questdes relacionadas ao campo da educacgéo
infantil, & diversidade prépria do cenario escolar, no que concerne a pratica docente
das professoras narradoras da pesquisa.

No conjunto, sdo aspectos que nos levam a ressignificar valores, concepcoes,
conceitos sobre a vida, infancia, o ser “diferente” e “diverso”, educacao, escola, ensino
e aprendizagem, que provocam um sentimento de reconhecimento do outro em seus
multiplos modos de ser, pensar e agir, ou seja, em sua concretude, empregando
narrativas escritas e orais contidas nas historias de vidas, das ac¢des que se edificam
nas praticas docentes.

Iniciamos este encontro com a escrita descrevendo o caminho percorrido para
chegarmos até aqui. Desse modo, percebemos as trajetérias de vida-formacao-

profissdo, como “pontes” para que este trabalho se materializasse, compreendendo,



16

gue escrever € uma aventura desafiante e que precisa ser “leve” para ser
compartilhada com o outro, compreendida pelo outro, o virtual leitor de nosso texto.

Nesse contexto, pedimos permissdo para descrever brevemente sobre nossa
vida pessoal e profissional até chegarmos ao campo da educagédo, para assim situar
0os caminhos percorridos como pessoa e como profissional. Terceira filha de uma
familia formada por quatro irmaos, filha de uma mulher forte e sensivel, que, ao
mesmo tempo, é o alicerce da nossa familia, dona de casa que sempre valorizou 0s
estudos e que ensinou a seus filhos que o tesouro que poderia nos dar era 0 amor e
a educacao; de um pai trabalhador e guerreiro, que acorda todos os dias pronto para
correr atras dos seus sonhos e, principalmente, dos sonhos da sua familia.

Tivemos uma infancia regada por brincadeiras e pela responsabilidade de
estudar, nessa trajetéria escolar o respeito e a admiracdo pelos professores com os
guais convivemos sempre foi visivel, sempre foi uma norma familiar a ponto de, em
nosso caso particular, pessoal, reintegradas vezes, planos futuros de seguir a
profissdo docente, porém a ponto de pensar na profissédo docente para o futuro, porém
o tempo foi passando e novos planos e sonhos foram se desenhando, em razéao,
sobretudo, de nosso pensamento introspectivo e das oportunidades surgidas,
seguimos trilhando outro caminho, chegando a area da saude que admirdvamos pelo
ato do “cuidar” do outro, pelas relagdes humanas construidas no processo terapéutico.

Ingressamos no curso de Bacharelado em Fonoaudiologia na Faculdade
Superior do Estado do Piaui — FAESPI, ano de 2006. A escolha por uma instituicdo
privada ocorreu pelo fato de que, a época, Teresina nao contava com graduacao em
Fonoaudiologia em instituicbes publicas no estado do Piaui. Nosso entendimento é
gque essa lacuna contava negativamente para o crescimento e valorizacdo da
profissdo, que se mostrava, cada vez mais importante para uma acao de carater
social, superando a visdo de individuo como ser biofisiologico voltado para a
promocao da saude.

Iniciamos o exercicio profissional em uma empresa privada: Clinica Monteiro,
atuamos no atendimento, desenvolvendo atividades voltadas a promocéo da saude,
prevencao, orientacdo, avaliacao, diagnostico e terapia, em todas as faixas etarias.
Entretanto, nossa inclinacdo e nossa admiracdo pelas criangas demarcaram e
limitaram o publico de atendimento. Por sua vez, outros espacos merecem ser
demarcados no exercicio da profissdo: Cento Integrado de Educacgéo Especial — CIES

(Instituicdo Publica), Clinica Espago Saude Especializado e Comunique & Brinque,
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gue possibilitaram nos reconstruissemos e reconstruissemos tendo em vista Nnosso
desenvolvimento como pessoa e profissional.

O interesse e a curiosidade pela educacdo, mais especificamente, pela
educacao infantil, tiveram inicio pela vivéncia obtida no trabalho desenvolvido no
Centro Integrado de Educacdo Especial — CIES para criancas com Necessidades
Educacionais Especiais — NEEs, ao considerarmos as relacfes construidas com as
professoras que ali atuam no Atendimento Educacional Especializado — AEE, bem
como, com as méaes dessas criangas aprendentes e com o grupo de profissionais da
instituicdo. Essa experiéncia foi decisiva para a opcéo pelo Mestrado em Educacéo,
tendo em vista o reconhecimento acerca das dificuldades no atendimento as
singularidades das criancas no contexto escolar, dificuldades, a rigor, relatadas e
vivenciadas pelos pais e professoras da educacgéo infantil, com os quais tivemos
frequentes contatos, em decorréncia de nossa vivéncia nesse contexto.

A experiéncia obtida no trabalho permitiu sonhar, caminhar na realizagédo
desses sonhos, 0 que nos levou a sair da zona de conforto, a descobrir o novo, a
construir e desconstruir ideias. As inquietacbes e o desejo de compreender e
aprofundar questdes tedricas sobre a docéncia na educacao infantil, o propdsito de
ensinar a ser professora, trabalhar na educacéo infantil, mesmo sabendo que nossa
formacdo académica inicial seja na area de saude. Mesmo assim, decidimos pela
formacdo continuada no campo da educacao. Nessa direcdo, em 2015, cursamos uma
pos-graduacdo latu sensu em Educacdo Especial, com énfase em Atendimento
Educacional Especializado — AEE, demarcado como ponto de partida a deciséo e
preparacdo para chegarmos ao Programa de Mestrado em Educacéo, na UFPI, em
2017.

Na esteira desse pensamento, é pertinente dizer que cursar o mestrado nos
proporcionou um aprofundamento tedrico que tem favorecido o enriquecimento e
ampliagdo de nossa visdo compreensiva e discursiva acerca desse campo, em termos
de saberes e producdo do conhecimento na area formacgao de professores voltada
para a docéncia na educacao infantil (ensino e aprendizagem), dentre outros estudos
condizentes com a realidade educacional do professor e do aluno. Dizemos, pois, que
esse espacgo-tempo voltado para os estudos de formacao continuada, propiciados pelo
Curso de Mestrado em Educacdo, fortaleceu e diversificou nosso lastro de
conhecimento nesse ambito, reforcando propdsitos e escolhas em relagdo a nosso

objeto de estudo, que entre construgdes e reconstrugcdes, reelaboragdes e
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modificacdes, encontra-se assim delimitado: Pratica docente desenvolvida na
educacao infantil na consideracéo da diversidade inerente ao contexto da sala de aula
nesse nivel de ensino.

Assim, entendemos que, discutir a tematica diversidade na vis&o das ciéncias
humanas e sociais, especialmente na concepgao apropriada ao campo da educacéo,
mais precisamente na educacéo infantil, na expectativa de produzir conhecimento que
melhor responda as inquietacoes a esse respeito, € o que nos impeliu a buscar o
objeto de estudo, acessar a compreensao acerca dessas descobertas, por meio das
narrativas orais e escritas das professoras narradoras, a fim de promover mudancgas
significativas na educacéo infantil.

Nesta perspectiva, entendemos que é preciso descortinar as varias concepgoes
sobre diversidade, posto que ndo sido conceitos simples. Sdo conceitos socialmente
construidos, de acordo com o tempo, espaco €, ainda, a partir das intensas mudancas
gue ocorrem no mundo, em particular no cenario escolar. Referimo-nos a diversidade
como uma representagao do social. Somos pessoas portadoras de diferentes racas,
etnias, géneros e, ainda, de diferentes e diversificadas histérias. Olhando ao nosso
redor, percebemos que constituimos a reunido dessa pluralidade representada pela
sociedade.

Considerando, pois, o referido objeto de estudo: pratica docente desenvolvida
na educacao infantil na consideracédo da diversidade inerente ao contexto da sala de
aula nesse nivel de ensino, na perspectiva de exercitar a reflexividade critica em torno
das concepg¢des das professoras acerca da diversidade no contexto de ensino e
aprendizagem na educacéo infantil e de suas particularidades e das competéncias
especificas da docéncia frente as exigéncias e demandas crescentes no campo da
educacao no Brasil.

Desta forma, registramos que o estudo dispde como objetivo geral analisar
praticas docentes desenvolvidas na sala de aula da educagao infantil, tendo em vista
a diversidade inerente a esse contexto, e como objetivos especificos: compreender as
concepgdes de professores da educagao infantil acerca da diversidade no contexto
de sua pratica docente; identificar a organizacdo da mediagdo pedagogica
considerando a diversidade que permeia a sala de aula na educacao infantil;
descrever a pratica docente na educacao infantil no que se refere a diversidade que

integra a realidade de sala de aula na educacéao infantil.
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Partindo dos objetivos propostos, a pesquisa coloca em realce a seguinte
guestao-problema: Que praticas docentes sdo desenvolvidas na sala de aula da
educacéo infantil tendo em vista a diversidade inerente a esse contexto? Partimos do
pressuposto de que a escola tem se configurado como espaco socializador, passando
a nao mais ser visto apenas como um espaco de transmisséo de conteudo, desde que
considera seu atendimento a uma gama de diferentes pessoas, oriundas de diferentes
culturas, com o intuito de propiciar, entre outras demandas, a interacdo social da
crianca e dos adultos com essa diversidade. A convicgdo € de que as criancas
vivenciem uma pluralidade de saberes, em razéo da convivéncia com a diversidade
de racas, credos, géneros, sentimentos, inteligéncias, comportamentos, fantasias,
caracteristica e/ou deficiéncias fisicas e mentais, enfim com as singularidades que as
caracterizam e que caracterizam as pessoas, que denominamos de singularidades
gue pertencem ao ser humano.

Para uma contextualizagcdo acerca dos estudos e pesquisas sobre o tema
dessa pesquisa entendemos ser necessaria a analise de um nimero maior de estudos
produzidos sobre pratica docente na educacdo infantil focalizando a diversidade
inerente ao espago escolar, de modo que possamos tecer reflexdes sobre infancia,
crianca e educacao infantil, buscando maior compreenséo desse processo por meio
da perspectiva histérica, no sentido de apreendermos os diversos aspectos que
integram o exercicio profissional dos professores que atuam com criancas dessa faixa
etaria.

Desse modo, a literatura respeitante a essa questao situa a Educacéo Infantil
como a primeira etapa da educacédo basica e tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de zero a cinco anos de idade, em seus aspectos fisicos, afetivos,
intelectuais, linguisticos e sociais, como nos diz a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional — LDB 9394/96, artigo 29 (BRASIL, 1996). Ressaltamos, a
propésito acerca da relevancia desse nivel escolar, por corresponder a um periodo
em que as criangas necessitam de orientagcdes que as levem a se desenvolverem
integralmente, reforcando-se produtiva e oportuna para a construgcdo de
conhecimentos, que, formalmente, cabe a escola efetivar.

O atendimento dessa demanda, corresponde a essa etapa de ensino, requer
dos professores, em sua formacédo e em sua pratica, compreensao/adequacédo dos
componentes tedricos e praticos relativos a diversidade de situacfes presentes no

contexto escolar, atendendo as necessidades e exigéncias proprias ao trabalho
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docente. O que requer, por conseguinte, a descricdo de aspectos relativos aos
desafios da diversidade presente no cotidiano escolar, particularmente no cotidiano
da sala de aula, que, a rigor, os professores revelam certa dificuldade na conducao
compreensiva desse fenbmeno (diversidade na educacgado infantil), mas que com
estudo, orientacdes e planejamento conseguem contorna-las.

Olhar para a pratica docente na educacao infantil leva-nos, obrigatoriamente,
olhar as préticas pedagdgicas nesse nivel de ensino, uma relacdo na qual Franco
(2012, p. 162) afirma que as praticas pedagogicas e as praticas docentes se
constituem em “relagdes dialéticas pautadas pelas mediagcdes entre totalidade e
particularidade”. Totalidade que a autora coloca a pratica pedagdgica, como pratica
social, dentro de um momento/espaco histérico e de particularidade da préatica docente
na sala de aula. Na direcdo da andlise realizada pela autora que identificamos um
processo continuo de diadlogo entra as praticas pedagogica e docente, que destaca
um processo de planejamento intencional adequado para as criangas, pensado e
articulado com os demais campos de experiéncia, proporcionando ao professor
escrever um constante processo de reflexdo sobre sua acdo, de acordo com a
resposta e evolucdo das criancgas.

Em face desse entendimento acerca de préaticas professorais na educacdo
infantil, faz-se necesséario a compreensao do significado da mediacdo pedagogica
para a construgao e reconstrucao do “fazer” docente, visto que a dinamica incide na
relacdo entre o ensinar e o aprender. Como diz Masetto (2000), a mediagéo
pedagdgica significa a atitude e o comportamento do professor que se coloca como
um facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem, que ativamente colabora
para que o aprendiz chegue a seus objetivos.

E mister, pois, reconhecer a educac¢io infantil como um espaco sociocultural
gue congrega em seu entorno, principalmente no entorno escolar, aspectos da
heterogeneidade, fazendo com que a discussao acerca da diversidade ganhe maior
visibilidade e profundidade na pratica docente, conforme requerida na
contemporaneidade.

Assumir esse propaosito implica optar pelo dialogo com professores que, a rigor,
veem a heterogeneidade na sala de aula como um fator “negativo”, como algo que
promove dificuldades para a pratica docente. Nessas circunstancias, reconhecer a
heterogeneidade no espaco escolar permite compreendé-lo numa visdao ampliada, na

perspectiva da diversidade no agrupamento de criancas com diferencas e
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singularidades, o que contribui e induz o professor da educacao infantil a valorizar a
multiplicidade de ser (ser pessoa, ser aluno, ser mais alto ou mais baixo... ser, enfim,
cada um a seu modo), pois ndo ha um modelo de crianca.

A tematica diversidade, nesse nivel de ensino, abriga compreensdes sobre
aspectos da vida das criangas, assim como em relagdo as maneiras que cada uma
delas tem para construir valores e significados que derivam de sua condigao étnica,
de género e das condigbes socioecondmicas e culturais nas quais estao inseridas.
Assim, entendemos que € preciso considerar a diversidade para além do que esta
posto em sua visibilidade, ou seja, a multiplicidade de modos de ser e viver, de
expressoes e identidades culturais, levando em conta a construgao individual e social
do ser, neste caso, falamos da crianga e de sua educabilidade.

Diante desses propdésitos, desenvolvemos uma pesquisa narrativa apoiada no
método auto (biografico) como orientacdo metodoldgica, tendo em vista que o ato de
narrar é inerente ao ser humano. Em todas as fases da vida narramos, seja uma
narratividade oral ou escrita. Para tanto, recorremos aos dizeres de Delory-
Momberger (2014, p. 35): “E a narrativa que faz de nés o proprio personagem de
nossa vida; é ela, enfim, que da uma histéria a nossa vida [...]". Dizemos, desse modo,
gue a narrativa é vista enquanto um “norte”, um “caminho” que abracga as experiéncias
em suas diversas formas de ser e de se expressar.

Trabalhamos, no presente estudo, com narrativas de professoras de um CMEI,
no municipio de Teresina, com o proposito de conhecer, apreender e compreender as
histérias de vida pessoal e profissional e, ainda, as praticas docentes desenvolvidas
pelas professoras, a realidade escolar com seus desafios, dilemas, dificuldades e
sucessos, ouvindo as professoras, isto €, as vozes que “narram” esse ambiente social,
que podem estabelecer relacbes de experiéncias e tecer reflexdes criticas sobre a
vida e sobre a profissao. Estes contornos explicativos iniciais abrem espaco para que
possamos evidenciar a singularidade do estudo em tela, diante do propésito de
contribuir com a producdo de conhecimentos cientificos e com reflexdes acerca das
praticas docentes desenvolvidas na sala de aula da educacéo infantil, tendo em vista
a consideracéo da diversidade concernente a esse contexto.

Consideramos importante ressaltar que, por meio de um levantamento no
banco de dissertacdes do Programa de Po6s-Graduagcdo em Educacdo/PPGEd da
Universidade Federal do Piaui/UFPI, no periodo de 2010 a 2017, nao identificamos

estudos produzidos nesse Programa que tenham investigado sobre pratica docente e
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diversidade na educacéo infantil. Identificamos dissertacdes cujo desenvolvimento de
estudos investigativos na area da educacéo infantil abarcam tematicas, como:
formacao de professores da educacado infantil, praticas pedagdgicas, curriculo,
politicas, os fundamentos dessa etapa de ensino, leitura e escrita, o brincar e o
letramento de criancas na educacéo infantil, inclusédo de criancas com Necessidades
Educacionais Especiais — NEEs e Atendimento Educacional Especializado — AEE.

O levantamento confirma a singularidade de nossa proposta de pesquisa,
nosso intuito é possibilitar a estes profissionais, professores da educacao infantil,
demais leitores e pesquisadores dessa area, um cuidadoso e organizado
conhecimento sobre a tematica, bem como corroborar com a ressignificacdo da
pratica docente na educacao infantil.

Considerando a realidade exposta e os objetivos delineados, apresentamos a
configuragéo estrutural do estudo, que orienta seu desenvolvimento, que se compde
em cinco seg¢des, compreendendo a introdugéo, correspondendo a esta que ora se
desenvolve, seguida do desenvolvimento que agrega trés seg¢des, encerrando com a
segao conclusdes, como descritas a seguir.

Nesta Secao 1, denominada “Introdugao: encontro com a escrita”, iniciamos
0 encontro com a escrita, realgando nossa trajetéria de estudos e buscas para
chegarmos a escolha do tema em discussao. Apresentamos o objeto de estudo, os
objetivos, problematica e sua relevancia para o contexto atual, bem como tragamos o
delineamento estrutural do estudo.

Na Secéao 2, intitulada “Educacgao infantil, pratica docente e diversidade:
definigées, construcoées e consideragdes”, informamos que se divide em trés
momentos. No primeiro momento, discutimos sobre historicidade, funcbdes e
proposi¢coes da educacao infantil, a partir da Constituicdo Federal de 1988 e em outros
documentos legais. Descrevemos concepg¢des de infancia e crianga, a multiplicidade
que envolve ser crianga. No segundo momento, abordamos a docéncia na educagao
infantil, realcando a relagdo professor, crianca e ensino, ou seja, a mediacao
pedagogica envolvida. No terceiro momento, apresentamos o termo diversidade em
sua dimens&o conceitual, assim como situamos a discussdo da diversidade na
educacao infantil. As reflexdes tedricas nessa sec¢ao estdo fundamentadas em autores
como Ariés (1981), Kuhlmann Jr. (2001), Masetto (2000), Kramer (2003), Oliveira
(2000; 2010; 2012), Didonet (2012), Franco (2012), Angotti (2012), LDBEN (BRASIL,
1996), RCNEI (BRASIL, 1998), DCNEIs (BRASIL, 2010) e Melo (2014), em relagéo a
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educacéo infantil e pratica docente. Dialogamos com Abramowicz, Rodrigues e Cruz
(2011), Silva (2000), Ortiz (2000), Ambrosetti (2006), Kishimoto e Formosinho (2013)
no que se refere a diversidade na educagao infantil.

Na Secdo 3, denominada “Pesquisa narrativa - potencialidade e
viabilidade: descrevendo a metodologia”, encontram-se tragados o trajeto
metodoldgico do estudo, em que s&o relatados o percurso e as estratégias que
norteiam a construcido da pesquisa, incluindo aspectos como: descricao da pesquisa,
producdo dos dados narrativos, seu espago e tempo, pessoas — narradoras da
pesquisa, detalhando cada etapa percorrida, ou seja, os dispositivos empregados para
o processo de producdo de dados (Roda de Conversa; Carta Pedagogica e
Observagao), bem como, os encaminhamentos para a analise dos dados. Trata-se de
pesquisa narrativa, embasada nas ideias de Souza (2006), Souza e Passeggi (2011),
Passeggi e Souza (2008), Clandinin e Connelly (2015), Delory-Momberger (2014),
dentre outros, que realgam a narrativa como fonte de compreensao da complexidade
das historias de vidas contadas pelas professoras narradoras.

Na Secao 4, nomeada “Diversidade em narrativas e praticas docentes na
educacgao infantil”’, colocamos em realce o detalhamento da analise de dados.
Assim, os dados empiricos da pesquisa foram organizados em trés categorias
versadas sobre concepcdes acerca da diversidade na educacéo infantil, a mediagao
pedagdgica e a pratica docente na educagao infantil considerando a diversidade,
levantadas através das contribuigbes das sete professoras do CMEI Joffre do Régo
Castelo Branco, por meio da analise das concepcgdes elencadas e ainda, pela
narragao, observacgéao e escritos vivenciados na pratica escolar, analisados com base
na técnica de analise de conteudo, de acordo com Bardin (2016). No conjunto, essas
categorias de analises contém dados que tratam da rememoragao das historias de
vida pessoal e profissional das professoras narradoras, bem como sobre a
compreensao a respeito da diversidade na educacgéao infantil, “como lidar?”, ou seja,
suas praticas.

Na Secado 5, ““Conclusdo’ de uma escrita”, apresentamos um até breve a
esse nosso encontro com a escrita, retomamos os principais pontos da
problematizacdo do objeto de estudo que, com base nas anélises de dados da
pesquisa e da discussdo teorica percorrida ao longo do texto, vém indicando a
necessidade de o professor revelar-se conhecedor de seus saberes e fazeres, do

entendimento da légica infantil e da infancia como construgdes historicas que
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precisam ser consideradas, analisadas e intermediadas em suas multiplas
possibilidades e dimensdes, tendo em vista o cuidar e o educar no contexto da sala
de aula, na educacao infantil. E, ainda que, ndo basta reconhecer a diversidade
inerente ao contexto escolar, mas sim saber mediar  esse
reconhecimento/conhecimento no seu fazer docente, contribuindo para a formagao

integral da crianga.



SECAO I
EDUCACAO INFANTIL, PRATICA DOCENTE E DIVERSIDADE: DEFINICOES,
CONSTRUCOES E CONSIDERACOES

Téo legal, 6 minha gente!

Perceber que é mais feliz quem compreende
Que a amizade néo vé cor, nem continente

E o normal esta nas coisas diferentes

Amigo tem de toda cor, de toda raca, toda
crenga, toda graga

Amigo é de qualquer lugar

Tem gente alta, baixa, gorda, magra

Mas o que me agrada é

Que um amigo a gente acolhe sem pensar
Pode ser igualzinho a gente ou muito diferente
Todos tém o que aprender e o que ensinar
Seja careca ou cabeludo

Ou mesmo de outro mundo!

Todo mundo tem direito de viver e sonhar
Vocé néo é igual a mim

Eu néo sou igual a vocé

Mas nada disso importa

Pois a gente se gosta

E é assim que deve ser

(Normal ¢é ser diferente — Jair Oliveira, 2015)




SECAO I

EDUCAGCAO INFANTIL, PRATICA DOCENTE E DIVERSIDADE: DEFINICOES,
CONSTRUCOES E CONSIDERACOES

O comeco é sempre o lugar onde a gente estd. Quando
encontra uma coisa importante, o come¢o € naquele
instante (TERRA, 2012).

Toda histdria tem um comeco e o comecgo é onde estamos. Entdo comegamos
por contar sobre as transformacdes ocorridas no campo da educagao, nesse novo
contexto mundializado, em que as mudancgas acontecem com certa celeridade, assim
como as relagdes entre sujeitos, entre comunidades, tém se modificado, exigindo cada
vez mais do espacgo escolar, notadamente do professor, uma postura reflexiva sobre
sua pratica, sobre sua maneira de ensinar, sobre as competéncias que precisa reunir
para ser um bom professor que saiba ensinar e, em decorréncia, que faga com que
seus alunos aprendam (o conteudo, a autonomia, a reconhecer e respeitar a
diversidade, o compartilhamento, entre outros aprendizados).

Assim, comegando a falar sobre a educacao infantil e as exigéncias atuais para
atender a essa demanda, tomamos como referéncia trabalhos de Kramer (2011),
Mantoan (2008), Didonet (2012), Abramowicz; Vandenbroeck (2013), Oliveira (2014),
e outros que discutem sobre a educagao infantil enquanto espacgo publico que permite
experimentacgdes e requer investimentos como meio de exercitar diferentes formas de
sociabilidade, subjetividade e agéo, corroborando, assim, com o desenvolvimento
integral da crianga.

Nessa direcao apresentamos o primeiro momento desta se¢ao, abordando a
educacao infantil em seus aspectos historicos/legais, suas fungbdes e proposigdes,
para tanto, delineamos de forma breve, o acontecimento da trajetéria da educacgao
infantil a partir da Constituicdo Federal de 1988 com o intuito de compreender sua
historicidade e conceitos pertinentes, apresentando discussoes tedricas, revelando o
contexto atual. Seguindo, descrevemos concepg¢des de infancia, crianca e a
multiplicidade de ser crianga.



27

2.1 Educacao infantil: historicidade, funcdes e proposicdes

A educacao infantil, definida como a primeira etapa da educacao basica, abriga
em seus espacos e tempos um importante papel no processo de aprendizagem das
criancas para integracao e vivéncia em sociedade, pois permitindo articulacdes entre
aprendentes e educadores provenientes de diferentes religides, etnias e classes
sociais, apresentando valores e comportamentos diferenciados. Realcamos que a
educacao infantil, como etapa significativa da Educacdo Bésica tem vivenciado
transformacdes sociais e o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos que
passa a ser assistido ndo apenas pela familia, mas também pelo poder publico e por
toda a sociedade.

Implica dizer, nesse sentido, que a educacao infantil dentro do contexto das
mudancas ocorridas no sistema educacional brasileiro, inclui fatores decorrentes tanto
da conjuntura social do pais e do mundo, quanto das reformas implementadas na
Educacdo Basica, sobretudo a partir da década de 90, a exemplo de outros
antecedentes que contribuem para essa transformacao/movimentacdo no campo da
educacao infantil e sua inclusdo na Educacdo Bésica, em 1996, revelando sua
importancia. Nesse ambito, a literatura registra que “[...] a area da Educacéo Infantil
vive um periodo de busca de orientagbes que pode, de modo inovador, avaliar e
aperfeicoar as praticas vividas pelas criancas nas creches ou pré-escolas” (OLIVEIRA,
2014, p. 10). Reconhecemos, nesse entorno, que a educacao infantil vivencia um
constante processo de transformacdo, que vem se ampliando ao longo das
discussdes teoricas nesse campo e em decorréncia de implementacdo de politicas
publicas voltadas para o desenvolvimento das praticas de ensinar e de aprender no
espaco escolar.

Diante dessa realidade, assinalamos acerca dos principais marcos legais que
situam a trajetdria da educacao infantil. Assim, temos que: a Constituicao de 1988 e 0
seu artigo 227; o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA em 1990; a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB em 1996 e o seu art.29; Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantii — RCNEI de 1998, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéao Infantil — DCNEIs em 2010, dentre outras que
contribuiram para o reconhecimento do dever do Estado e do direito da crianga a ser
atendida em creches e pré-escolas e a vinculacdo desse atendimento a area
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educacional, sdo aspectos que representam um avanco no que diz respeito a
educacédo da crianca dessa faixa etaria.

Historicamente, o trabalho docente com criancas pequenas foi marcado pelo
assistencialismo, sendo prioridade a preocupagéo com o cuidado fisico e a guarda
das criangcas de pais trabalhadores. Encontramos em estudos de Faria (1999),
Kuhlmann Jr. (2001), Kramer (2011) e Oliveira (2010) confirmagdes dessa condicao
assistencialista, sendo que esse cuidado e guarda apresentava carater compensatorio
por parte das politicas publicas, proporcionando, apenas, um lugar para abrigar os
filhos, enquanto os pais estavam trabalhando. Contudo, com as transformagbes em
movimento, uma nova concepg¢ao do atendimento de criangcas em creches e pré-
escolas vem se constituindo, entendida, agora, com fungao educativa, o que culminou
na necessidade de os professores, que atuam neste nivel de ensino, perceberem as
acdes relativas a cuidado de uma nova perspectiva e de se apropriarem de
conhecimentos/procedimentos basicos para realizagdo da docéncia a contento, com
obstaculos a essas novas demandas.

Essa assertiva é viabilizada, inicialmente, com a Constituicido de 1988 que
promove o reconhecimento da educacao brasileira e nela o carater educativo em
creche e pré-escolas como direito da criangca e dever do Estado, podendo ser
facultativo a familia, e ndo apenas como direito da mae trabalhadora, concretizando
conquistas em relagao aos direitos das criangas. Desse modo, a Constituicdo Federal
de 1988, Artigo 227, estabelece:

E dever da familia da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com a absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagéo, a educacgao, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacgao, exploracao, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL,
1988).

Inaugura-se a consolidagdo de um novo ordenamento para a educagéo de
criangas, configurando um novo contexto educacional destacando a importéncia da
familia, do Estado e da sociedade para assegurar os direitos da crianga como cidada
e no reconhecimento de suas prioridades e peculiaridades educativas que devem ser
discutidas pela sociedade no sentido de protegdo e de garantia dos direitos

assegurados a esse importante publico.
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As conquistas constitucionais sédo reafirmadas pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA, criado com a Lei 8. 099, de 13 de julho de 1990. Esse documento
detalha os direitos e deveres referentes as criangas. Enfatiza em seu artigo primeiro
a protecao integral a crianga e ao adolescente. Considera crianga a pessoa com até
doze anos de idade incompletos e adolescentes aqueles entre doze e dezoito anos
de idade. Em seu artigo 53, reza que “a crianga e o adolescente tém direito a educagao
e que o Estado tem o dever de promové-la, visando o pleno desenvolvimento, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o mercado de trabalho” (BRASIL,
1990). Referendando esses aspectos, o ECA, especialmente o artigo 54, inciso 1V,
determina como dever do Estado assegurar “[...] IV — atendimento em creche e pré-
escola as criangas de zero a seis anos de idade”, realgando a importancia das
instituicbes desse nivel de ensino e o reconhecimento das criangas como sujeitos
pertencentes a sociedade, apresentando-as como sujeitos sociais e historicos.

Prosseguindo nesse cenario de mudancgas educacionais e sociais em geral, em
20 de dezembro de 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional — LDBEN e a educacéo infantil passou a fazer parte do sistema nacional de
ensino. A LDB 9.394/96, em seu art. 29, institui legalmente a definicdo da Educagéo
Infantil: “primeira etapa da educagao basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da criangca de até 6 (seis) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade” (BRASIL,
1996). Na esteira desse acontecimento, é pertinente ressaltar que a aprovagao dessa
lei foi uma conquista histérica para o ensino de criancas, a partir dela houve uma
reorganizacao da educacgao brasileira, inserindo a educagéo infantil na educagao

basica. Ainda, a respeito de suas definicbes legais/oficiais, comporta acrescentar:

Com as alteracdes recentes sofridas pela Constituicdo Federal no seu
artigo 208, resultantes da nova redagdo dada pela Emenda
Constitucional n. 59/2009, a educacdo ofertada em creches e pré-
escolas teve sua inclusdo entre os deveres do Estado, estabelecendo
a obrigatoriedade escolar entre 4 e 17 anos. A partir dessa mudanca,
novos desafios se colocam para o atendimento a essa etapa da
educacdo bésica, de responsabilidade primeira dos municipios,
considerando a ampliagédo do direito a educacéo da infancia. Dentre
esses, a definicdo de qual é o profissional que atuara na Educacao
Infantil e em que condi¢bes ele devera trabalhar e como deve ser
formado (VIEIRA et al., 2013, p. 8).
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A partir dessa nova configuracdo legal, a educagao infantil surge como
responsabilidade do municipio, que assume o papel de constituir e supervisionar as
instituicbes de ensino de criangas, oferecendo educacao de qualidade em creches e
pré-escolas, assim como deve promover e zelar pelo funcionamento dessas
instituicoes, tornando-se responsavel pela administragcao de seus sistemas de ensino,
com liberdade para definir normas e procedimentos pedagogicos que melhor se
adaptem as singularidades, necessidades e realidades das escolas.

Em decorréncia da valorizag&o da crianga, outras discussdes surgiram como a
nova exigéncia de formacao para os professores da educacgao infantil, reconfigurando
sua formagao assistencialista, a exemplo do formato com que historicamente foi
tratada, adotando uma formacgao seguindo o aspecto educacional que se estabelece

na LDB em seu art. 62, para os profissionais desse nivel de ensino:

Art. 62. A formacado de docentes para atuar na educacao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacgao plena,
em universidades e institutos superiores de educacéo, admitida, como
formagao minima para o exercicio do magistério na educacgao infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.

A Lei em destaque trouxe objetivos e orientagdes gerais para a educacao
basica dispondo a formagéo de professores como proposta para atingir os objetivos
educacionais, iniciando o processo de construcao da identidade do profissional da
educacao infantil. Ancoramo-nos, para sustentar esse entendimento, no trabalho de
Oliveira (2011) que ressalta a importancia dada a formacao pela LDB, refletida n&o
somente na exigéncia da formacao inicial, também na presenca necessaria do
professor da educacao infantil no contexto escolar, caracterizando-se como um
processo continuo e sistematico, em que a unidade teoria/pratica se mantém em
constante interacéo.

O Ministério da Educagao e Cultura — MEC publicou, em 1998, uma proposta
pedagdgica como orientacao para oferecer suporte pedagdgico aos profissionais de
educacgao infantil no Brasil. Trata-se do Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998) contendo um novo olhar para a crianga
pequena, para a orientacdo de como constréi conhecimento, “‘que tenham um

desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de crescer como cidadaos



31

cujos direitos a infancia sejam reconhecidos, objetivando melhorar a qualidade das
instituicdes de educacéo infantil (BRASIL, 1998).

O RCNEI constitui um documento organizado em trés volumes que serve como
parametros de reflexdes quanto aos objetivos, conteudos e orientagdes didaticas para
educacao de criangas, na perspectiva de atender a diversidade que permeia a cultura
brasileira, considerando especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das
criangas. Esse documento apresenta um significativo subsidio curricular para auxiliar
as instituicdes de educacgdo infantil na elaboragdo de sua proposta pedagdgica,
mostrando-se alternativa para os professores nortearem suas atividades didaticas,
configura como resultado de um amplo debate nacional, no qual participaram
professores e diversos especialistas que atuam diretamente com criangas.

O documento em tela encontra-se organizado em méddulos por faixa etaria de
zero a trés anos e de quatro a seis anos, com o propdésito de concretizar a educagao
em dois ambitos de formacdo: social e pessoal, pressupondo que nessa etapa a
educacgao deve favorecer a esse publico o conhecimento de mundo, na dimensao
compativel com a faixa etaria da crianca.

A propdsito, consideramos importante descrever suscintamente o conteudo
assim distribuido: Volume 1 — Introducéo, apresenta reflexbes sobre creches e preé-
escolas no Brasil, situando e fundamentando concepgdes de crianga, de educacao,
de instituicdo e do profissional; Volume 2 — discute aspectos relativos ao ambito da
experiéncia, formacao pessoal e social que contém o eixo de trabalho que favorece,
prioritariamente, os processos de construcao da Identidade e Autonomia das criangas;
Volume 3 — trata de experiéncia e conhecimento de mundo, contendo seis documentos
referentes aos eixos de trabalho orientados para a construcdo das diferentes
linguagens que devem ser trabalhadas com as criangas a fim de que possam
estabelecer relagbes com os objetos de conhecimento: movimento, musica, artes
visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica (RCNEI, 1998).

Desse modo, o RCNEI determina que as experiéncias oferecidas as criangas
de zero a seis anos, que podem promover e ampliar as condi¢gdes necessarias para o
exercicio da cidadania, devem estar embasadas nos seguintes principios: respeito a
dignidade e direitos da crianga, acesso aos bens socioculturais, atendimento aos
cuidados essenciais, direito de brincar e socializagdo, que se encontram detalhadas

na Figura 01, conforme segue:
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Figura 01 - Principios para exercicio da cidadania na educacao infantil
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Fonte: Brasil (1998, p. 15).

Ao analisarmos esses principios, percebemos, dentre outros pontos, distintas
e importantes indicagcdes acerca da valorizacdo da diversidade infantil, da
singularidade da crianca, que afirmam seus direitos a dignidade pelo reconhecimento
das suas especificidades, da brincadeira, da socializacdo e da construcdo de sua
identidade.

Nessa perspectiva, vem sendo considerado um instrumento importante nos
processos de formacgao inicial, formacdo continuada e do fazer docente dos
profissionais da area. De certo modo, observamos que trouxe propostas de avancos
para a educacao infantil, cumprindo o objetivo de socializar informagdes e discussoes,
favorecendo a reflexao de toda a comunidade escolar, sobre o trabalho pedagdgico
desenvolvido pelos professores e pelos coordenadores escolares.

Ao lado dessa perspectiva, outra se impde: alguns estudiosos Angotti (2012),
Kishimoto (2011) e outros discordam com o avango que esse instrumento trouxe. Visto
gue no primeiro volume, a concepc¢ao de infancia esta relacionada a condicao social,
quer dizer, considera que existem diferentes infancias, dependendo da classe social,

considera, também, as diferengas econémicas, culturais, religiosas e as diferengas
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individuais que estao presentes no universo infantil, ou seja, aponta como ser crianga
em dado cenario social. No entanto, analisando-se o segundo e terceiro volumes,
vemos que apresenta apenas um carater descritivo e quase inflexivel,
desconsiderando as especificidades das criangas pequenas, como consequéncia nao
atinge significativamente a complexidade da pratica pedagdgica, em consonancia com
as peculiaridades de cada crianga. E, ainda, os avangos alcangados nao revelam, no
presente, um estado satisfatorio em relacéo a situacédo da educacao infantil, falta uma
pratica que expresse a esséncia pedagodgica, formativa e singular para o publico
infantil.

Nessa perspectiva, consideramos importante destacar a publicacdo legal
ocorrida, em 6 de fevereiro de 2006: Lei n° 11.274, que instituiu em todo o pais o
ensino fundamental de 9 anos, designando que a idade inicial para esse nivel de
ensino € de 6 anos. A lei repercutiu no cenario da educacéo infantil em que a creche
passou a atender criangas com até 3 anos de idade e a pré-escolar com atendimento
a criangas na faixa de 4 a 5 anos.

Em reforco a busca de efetivos avancos, temos as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacgéao Infantil — DCNEIls, fixadas com a Resolu¢do n°® 5 de 17 de
dezembro de 2009 e o Parecer CNE/CEB n. 20/09 que estabelecem que a crianca &
o centro do planejamento curricular nesse nivel de ensino e “[...] devem ter como eixo
norteadores do trabalho as interagdes e as brincadeiras (BRASIL, 2010, p. 25) e,
ainda, as diferentes linguagens e o conhecimento de si. Vemos o compromisso da
proposta curricular em promover atividades que possibilitem diversas experiéncias de
aprendizagem, em olhar e considerar as praticas culturais nas quais as criangas se
envolvem e constroem conceitos/sentidos sobre o mundo, constituindo um norte para
a pratica docente, tendo em vista a mediagdo de situagdes de aprendizagens
significativas e que criem reflexdes acerca da pratica, promovendo o crescimento
profissional dos professores da Educacao Infantil.

De acordo com as DCNEIs, nesse nivel de ensino sao estabelecidos principios
basicos relativos a ética, a politica e estética, no sentido de promover a formagao
critica e participativa das criangcas. Sendo que a valorizagcdo da autonomia, da
responsabilidade, do respeito as diferentes culturas, identidades e singularidades sao
alguns dos objetos de reflexdo que devem estar inseridos no cotidiano da educagao

infantil, de maneira que possibilitem construir uma relagéo positiva na sociedade.
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As DCNEIs (2010) tém como objetivos principais orientar as propostas
pedagdgicas, observando as politicas, os fundamentos, a legislagdo em torno da
educacao infantii em todo o territério nacional. Esse documento define, ainda,
orientagdes para as politicas publicas e a elaboragao de planejamentos, a execugao
e avaliagao das propostas pedagdgicas e curriculares. Configuram, na verdade, como

explica Oliveira (2010, p. 4):

O projeto pedagogico € o plano orientador das acgdes da instituicao.
Ele define as metas que se pretende para o desenvolvimento dos
meninos e meninas que nela sdo educados e cuidados. E um
instrumento politico por ampliar possibilidades e garantir determinadas
aprendizagens consideradas valiosas em certo momento historico.
Para alcancar as metas propostas em seu projeto pedagdégico, a
instituicdo de Educacao Infantil organiza seu curriculo. Este, nas
DCNEls, é entendido como “as praticas educacionais organizadas em
tomo do conhecimento e em meio as relagbes sociais que se travam
nos espacos institucionais, e que afetam a constru¢ao das identidades
das criangas”. O curriculo busca articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, cientifico e tecnolégico da sociedade por meio de
praticas planejadas e permanentemente avaliadas que estruturam o
cotidiano das instituicdes.

Com base nas ideias da autora, entendemos que o projeto pedagdgico das
creches e pré-escolas auxilia como orientador para o desenvolvimento integral das
criangas, revelando-se um instrumento politico que pode ampliar possibilidades e
aprendizagens conforme o tempo e espago no qual estdo inseridos. Para tanto as
instituicbes de ensino se encarregam de organizar seu curriculo tendo em vista o
conhecimento que possuem acerca de convivéncia social, das relagbes entre seus
pares, educandos e educadores, familia e sociedade, e, ainda, em razdo da
valorizag&o da cultura, por meio de praticas educativas planejadas e constantemente
avaliadas.

A compreensido do projeto pedagogico avulta como uma necessidade da
escola, o que requer dizer que ultrapassa o sentido de uma exigéncia formal para
garantia de sua institucionalizagéo. Trata-se de um ato coletivo entre os educadores,
um caminho que se registra ao longo do proprio caminhar coletivo, como afirmam
Kramer e Souza (1996), tendo em vista que a organizacao de propostas e projetos se
caracteriza como atividade que exige de todos os envolvidos estudos, reflexdes,

tempo, dedicagao e espaco dentro das instituicdes escolares.
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Nessa perspectiva, retomamos a LDB, em seu artigo 22, para realgar as
finalidades da educacgao basica, desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores (BRASIL, 1996). Desse modo, é
objetivo da educagao basica promover a formacdo de cidadaos, garantindo-lhes,
assim, o exercicio ao respeito a diversidade presente em todos os espagos de uma
sociedade.

Na esteira desse pensamento, € pertinente tematizar a respeito das func¢des da
educacao infantil, tomando como premissa as relagdes entre o cuidar e o educar, por
estabelecerem, nas agdes pedagogicas, uma visao integrada do desenvolvimento da
crianga com base em concepgdes que respeitem a diversidade e as singularidades da
infancia. Com frequéncia temos visto, neste século XXI, os debates em nivel nacional
e internacional apontando para a necessidade de que as instituicbes de educacao
infantil incorporem de maneira integrada as fungbes de educar e cuidar, ndo mais
diferenciando nem hierarquizando os profissionais e instituicbes que atuam com
criangas pequenas e/ou aqueles que trabalham com criangas com mais idade.

Para que essa compreensao entre o bindmio cuidar e educar se efetive no
trabalho docente, faz-se necessario o entendimento dessa relagdo exercida pelo
professor, para que aspectos do desenvolvimento cognitivo, moral e social da crianga
simplesmente acontecam. Seguindo essa trilha, confirmamos com o pensamento de
Nunes, Corsino e Didonet (2011, p. 13):

Educar e cuidar, duas agbes separadas na origem dos servigos de
atencgao a crianga pequena, tornam-se, aos poucos, duas faces de um
ato unico de zelo pelo desenvolvimento integral da crianga. Cuidar e
educar se realizam num gesto indissociavel de atencao integral.
Cuidando, se educa. Educando, se cuida. Impossivel um sem o outro.

As funcgbes para a educacgao infantil devem estar associadas a padrdes de
qualidade, essa qualidade advém da concepcéao de desenvolvimento que “consideram
as criangas nos seus contextos sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente,
nas interagdes e praticas sociais que lhes fornecem elementos relacionados as mais
diversas linguagens e ao contato com os mais variados conhecimentos para a

construgédo de uma identidade auténoma” (BRASIL, 1998, p. 22).
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Na verdade, os atores da educacao infantil, as criancas, solicitam aos
professores uma pedagogia ancorada nas relagdes, nas interagcdes e em praticas
educativas com a intencionalidade de promover experiéncias cotidianas aos
educandos, fortalecendo seus processos de aprendizagem no espago coletivo, tirando
o foco e a intengcdo de uma pratica pedagdgica voltada para resultados
individualizados nas diferentes areas do conhecimento (BARBOSA, 2009). Nesse
sentido, a orientagao é que a educacao na infancia focalize a crianga com a utilizacao
de praticas educativas que valorizem essa fase da vida, que é diversa, profunda,
singular e que necessita ser partilhada socialmente, aproximando as familias, as
instituicbes e a sociedade. Diante dessa premissa, a autora em tela nos aponta trés

fungdes indissociaveis para as instituicdes de educacgao infantil:

Primeiramente uma funcdo social, que consiste em acolher, para
educar e cuidar, criancas entre 0 € 6 anos e 11 meses, compartilhando
com as familias o processo de formagéo e constituicdo da crianca
pequena em sua integralidade. Em segundo lugar, a fungao politica de
contribuir para que meninos e meninas usufruam de seus direitos
sociais e politicos e exercam seu direito de participacao, tendo em
vista a sua formagéo na cidadania. Por fim, a fungdo pedagdégica de
ser um lugar privilegiado de convivéncia e ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas entre criangas e adultos. A
articulacdo entre essas trés fungdes promove a garantia de bem-estar
as criangas, aos profissionais e as familias (BARBOSA, 2009, p. 9).

Essas trés fungdes (social, politica e pedagdgica), elencadas pela autora para
as creches e pré-escolas, estdo alicergadas no educar e no cuidar partilhados entre
educador, familia e sociedade, tendo em vista a formagédo integral do
educando/criangca valorizando sua singularidade, seus direitos, por meio da
convivéncia com seus pares, ampliando seus conhecimentos acerca do mundo,
adquirindo e produzindo novas aprendizagens para sua constru¢ao enquanto pessoa.

Nessa perspectiva, a fungdo da educacgéao infantil na sociedade atual, ou seja,
na contemporaneidade, € a de propiciar uma vivéncia coletiva, aprendendo a
respeitar, a acolher, a reconhecer e a celebrar a diversidade e diferenca dos demais,
a sair da percepcéao individual e a olhar para o outro, a ver o mundo a partir do olhar
do outro, da compreensdo de outros mundos sociais. Essa condigdo implica uma
vasta e importante aprendizagem da cultura através de experiéncias, agdes e praticas
de convivio social nas quais estao inseridas, contribuindo para que a crianga apreenda

as formas de pensar e agir que sua comunidade construiu ao longo da historia
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(BARBOSA, 2009). A compreenséo e a experiéncia com a diversidade, percebendo a
diferenca no convivio social propicia as criangas aprendizagens morais, éticas,
politicas e culturais que contribuem para a formacao da identidade de cada uma delas,
tornando-as cidadas conscientes de seus direitos, deveres e do respeito para com os
outros.

As DCNEIls (Resolugao CNE/CEB n. 5, de 17 de dezembro de 2009, artigo 7°)
contém consideragdes acerca da fungao sociopolitica e pedagogica das instituicdes
de educacao infantil. Acerca desse fenbmeno, tracamos/delineamos quadro 01, que,

sintetiza essas informagdes, caracterizando-as nas suas especificidades.

Quadro 01: Instituicdes da Educacéo Infantil: fungao sociopolitica e pedagdgica
a. Oferecer condi¢des e recursos para que as criangas usufruam
seus direitos civis, humanos e sociais;

b. Assumir a responsabilidade de compartilhar e complementar a
educacao e cuidado das criangas com as familias;

c. Possibilitar tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e
criangas quanto a ampliacdo de saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas;

Funcgao , : -
Sociop%litica d. Promover a igualdade de oportunidades educacionais entre as
Pedagégica criangcas de diferentes classes sociais no que se refere ao

acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da
infancia;

e. Construir novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes de
dominagdo etaria, socioeconémica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa.

Fonte: DCNElIs (2010).

O contexto desses objetivos e definigdes incluem uma visdo da crianga enquanto
sujeito de direitos que deve ser garantido, bem como a participacdo da familia,
profissionais e sociedade, tendo em vista uma educacao de qualidade, inovadora,
capaz de promover experiéncias em comunidade e de aprendizagens, ampliando seu
saber e seu conhecimento. Face ao contexto funcional da educacgao infantil,
apresentamos os objetivos gerais desse nivel de ensino para o atendimento escolar

da crianga, a luz do RCNEI (1998) que prevé o trabalho docente, no sentido de uma
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organizagdo de que propicie as criangas o desenvolvimento das seguintes

capacidades:

Figura 02 — Objetivos da educagao infantil

Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianca em suas capacidades e percepcéo de suas
limitacdes;

Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-
se cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador
do meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua
conservacao;

Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de
cuidade com a propria saude e bem-estar;

Brincar, expressando emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua auto-estima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicagao e de interacdo social;

Utilizar diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)

'~ ajustadas as diferentes intengdes e situacdes de comunicacéo, de forma a

compreender e ser compreendido, expressar sua ideias, sentimentos,
necessidades e desejos e avancar no seu processo de construcdo de
significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;

Estabelecer e ampliar, cada vez mais, as relacdes sociais, aprendendo aos

» POUCOS a articular seus interesses e pontos de vista com os demais,

respeitanddo a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboragéo;

» Conhecer manifestagdes culturais, demonstrando atitudes de interesse, respeito e

participacéo frente a elas e valorizando a diversidade;

Fonte: Brasil (1998)
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Considerando a complexidade e a representatividade que envolve esse
contexto, justifica-se o entendimento de que a educacéo infantil vem se fortalecendo
e se reconfigurando no cenario do século XXI, evidenciando seus aspectos
pedagodgicos, com um maior reconhecimento das instituicdes de ensino no sistema
educacional brasileiro, na consideracao de atender a crianga e suas peculiaridades

O panorama até aqui delineado expressa o estado de construgao,
reconstrucao, significagcao e ressignificagdo do campo educacional infantil, em face da
sua trajetdria historica no que se refere aos aspectos legais, suas fungdes e
proposi¢cbes, concernente aos objetivos desse nivel de ensino e, ainda, o
reconhecimento constatado nos documentos legais e nas ideias dos autores com os
quais dialogamos acerca dos avangos na dire¢gao de um novo olhar para a educagao
infantil considerando a crianga um ser singular, mostrando a diversidade expressa nos
excertos narrativos expressos pelos profissionais que atendem a esse nivel de ensino.
Encerradas as discussdes do primeiro momento desta seg¢do, abordamos, a seguir,

aspectos relevantes sobre a concepgéao de infancia e crianca.

2.1.1 Anotagoes sobre infancia e o ser crianga

A histéria da infancia e da crianga tem sua narratividade ao longo do tempo
marcada por construgdes e desconstrugdes sobre suas concepgbes, que se
mantiveram ou foram se modificando de acordo com a sociedade e a época na qual a

crianga estava/esta inserida. Segundo Fontana e Cruz (1997, p. 6-7):

O conceito de infancia é dinamico e vem mudando ao longo da historia,
levando em consideragao o contexto social de cada época. O lugar da
crianga passou a ser conquistado na sociedade a partir do século XVII.
Até entao, a crianga era diferenciada do adulto apenas em relagao a
sua estatura, sem considerar as necessidades proprias da infancia.
Com as descobertas cientificas ocorridas nesse periodo,
gradativamente, a crianca passa a ser vista como um ser fragil
necessitando dos pais novos cuidados, maior atencdo e
responsabilidade no seu trato, bem como da escola como coadjuvante
desta formagado, responsabilizando-se pelo desenvolvimento de
habilidades de leitura e aritmética e reforgando os ensinamentos
religiosos e morais dos pais quanto a sua formagao moral e espiritual.

Vemos nessa conceitualizagao dinamicidade e progressividade relativas a cada

tempo e a cada cenario social no que diz respeito a concepcao de infancia e do ser
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criangca em razao, sobretudo, das descobertas cientificas que foram surgindo,
crescentemente, dispersando maior atengao e compreensao no trato e na formagao
familiar, escolar e social de modo geral da crianga e da realidade infantil. Implica
entender que ao falarmos em infancia no contexto atual, ndo podemos analisa-la
somente como um ser bioldgico, que passa pelas faixas etarias definidas e deixa-la
fora do enfoque histérico, cultural e social, pois as diferentes visbes e compreensodes
em torno da crianga contribuem para sua condi¢ao no presente.

Reconhecemos hoje, que a crianga € um sujeito histérico e com direitos,
seguindo nessas circunstancias, desenvolve-se por meio das interagdes, das relagdes
e das praticas cotidianas a ela disponibilizadas e com elas estabelecidas com adultos
e criangas de diferentes idades, nos diferentes grupos, e contextos culturais nos quais
se insere. Ser crianca é viver a experiéncia da infancia. E compreender que dentro de
uma sociedade existem diferentes infancias que se movem e se edificam a um so6
tempo, em espacgo iguais ou desiguais. Contudo para que chegassemos a esse
reconhecimento do que é ser crianga, a educagao infantil sofreu inumeras
transformagdes nos ultimos tempos. Essas mudangas originaram-se de novas
exigéncias sociais e econbémicas, conferindo a crianga um papel de investimento
futuro, passando a ser bem mais valorizada socialmente, educacionalmente
considerando que seu atendimento familiar e escolar teve que acompanhar os rumos
da historia, as exigéncias e reconhecimento do contexto historico.

A concepgao atual de infancia assumiu (vem assumindo) diferenciados
contornos se comparados a que vigorava em tempos passados, que mesmo diante
do reconhecimento de que se trata de um construto histérico ndo prescinde da
percepc¢ao de que, em muitos casos, e com bastante frequéncia, se tratava de um
termo que carregou consigo enormes contrastes ao longo dos tempos. Dizemos,
desse modo, que para melhor entendimento dessa questdo comporta tracar um
levantamento histérico sobre concepgdes de infancia e de crianga, buscando registrar
suas variadas definicdes na sua processualidade, em sua evolutividade.

Assim, comegamos a discussao sobre infancia, tomando como marco a Idade
Média, a sociedade medieval que, para Ariés (1981), vai até o século Xll, com tragos
caracteristicos de uma sociedade tradicional por apresentar uma definicado bem rigida
dos papéis sociais, tragando o destino social da crianga e por ser um periodo em que
o adulto exercia uma relagdo de autoridade e, as vezes, de autoritarismo para com

essa crianga. Percebia-se a auséncia do sentimento da infancia, sentimento este que
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nao significa afeicdo pelas criangas, corresponde a consciéncia da particularidade
infantil, que distingue essencialmente a crianga do adulto, ou seja, o sentimento da
infancia correspondia a caracterizar a crianga, sua esséncia, seu modo de agir e
pensar, que a diferencia do adulto, necessitando assim de um olhar especifico,
particular. Desse modo, o autor refere que nesse periodo a crianga era um ser quase
sem importancia, quase imperceptivel.

Na sociedade medieval, a infancia era “curta”, correspondia a fase de
amamentacao até os sete anos, idade limite para iniciar a vida adulta, sem reservas,
Queiréz (1998, p. 154) retrata a visao de infancia nessa época: “as singularidades, as
particularidades, enfim, a individualizacdo da crianca em relagdo ao adulto é muito
ténue. A sensibilidade com relagcdo a infancia nas sociedades tradicionais é de
natureza diferente, ou mesmo inexiste”.

Visado que foi se modificando entre os séculos Xl e XIV, notadamente, a partir
de pesquisas realizadas por Ariés, pioneiro na escrita sobre a histéria da infancia (seu
livro “Histoéria social da crianga e da familia” publicado pela primeira vez na Franga em
1960 e no Brasil em 1978), quando entdo apresentou ao mundo a condigéo e a
natureza histérica/social descrevendo sua evolugéo pela iconografia (representacéo
por meio de imagens). Nesse espacgo/tempo secular, a iconografia religiosa revelou
outro olhar para a infancia e a criancga, na qual se apresenta, primeiramente, na forma
de anjo, passando logo depois a ter como modelo o Menino Jesus e Nossa Senhora,
menina. Essa infancia sagrada inspirou algumas cenas cotidianas apresentando as
criangas em grupos com outras criangas de sua idade nas brincadeiras com os
colegas de jogos, entre outros.

Partindo do século XV até o século XVI, a iconografia religiosa da infancia cede
espaco para uma iconografia leiga, substituindo as representagbes da crianga sozinha
e com outros grupos para cenas da crianga com suas familias. Refere que é durante
o século XVII que os sinais de seu desenvolvimento se tornam mais abundantes e
mais significativos, o autor em comento estudou duas fases histéricas do sentimento
da sociedade em relagdo a infancia: a primeira fase que vai até o século XVIlI —
popularmente conhecida como “paparicagao”, a fase curta da infancia e a segunda
fase que iniciou-se no século XVIII — que exprimia a tomada de consciéncia da
inocéncia e da fraqueza da infancia. Referimos, que a primeira fase, denominada

“‘paparicacdo”, compreende aquela na qual a crianga recebia “mimos”, por ser
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considerada engragada, um brinquedo que divertia os adultos, fazendo-os passar o
tempo” (ARIES, 1981).

No século XVII a crianga ganha o centro do seio familiar, trazendo junto o
sentimento compreensivo de infancia de forma que sua valorizagao se construiu junto
com a ideia de que a familia é responsavel pelo cuidado e pela educacéo da crianga
(ARIES, 1981). As grandes transformacdes sociais ocorridas nesse periodo em
relagdo a infancia foram sendo construidas na sociedade europeia. Nesse sentido,
colocamos em realce as reformas religiosas (catolicas e protestantes), que trouxeram
um novo olhar sobre a crianga, seu desenvolvimento e sua aprendizagem, a exemplo
da afetividade que cresceu no ambito familiar e do sentimento de afetividade em
relacao a crianca.

Essa valorizacao era demonstrada, principalmente, através da importancia que
a crianga passou a fazer jus, posto que, diante dessa nova realidade, precisava partir
de alguém que a ela disponibilizasse seus cuidados e atengcdo. No caso, essa
responsabilidade recaiu sobre a mulher, que com as construgcdes sociais e com o
reconhecimento do amor materno, assumiu expressivo papel nos cuidados e na
educacao da crianga. Assim, com o processo de reconhecimento da infancia e da
crianga, a educagao alcangou significativo papel no meio social, agora n&o mais uma
obrigacao atribuida apenas a familia, estendendo-se ao espaco escolar, que assumiu
a responsabilidade pelo processo de formacdo da crianga, legal e formalmente
considerando.

A proposito, referimos sobre a necessidade de citar Comenius?!, importante
pensador educacional desse periodo, defendeu na obra “Didatica Magma” (1997), a
ideia de que a sociedade corrompida pelos adultos seria salva por meio da educacgao
das criangas e dos jovens, chamando a atengcdo dos pais, da familia para a
importancia da infancia, atribuindo-lhes a responsabilidade da educacao da crianca
baseada nos ensinamentos biblicos, revelando forte influéncia de sua formacao
religiosa como pastor protestante, e, ainda, da rigidez e disciplina nesse processo

educativo infantil.

1 Comenius - Jodo Amés Coménio ou simplesmente Coménio (1592 — 1670) foi pastor protestante e
bispo da Moravia, hoje Repulblica Tcheca. Destacou-se mundialmente como grande pensador
educacional do século XVII. Autor da obra “Didactica Magna” na qual sistematizou a pedagogia e
apontou os principios gerais da didatica (PILETTI; PILETTI, 1986).
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Outro marco importante para esse periodo, refere-se as transformacgdes
politicas, econémicas, sociais e de ideias que impulsionaram a mudancga do sistema
feudal para o capitalismo, agora referimo-nos a idade moderna. Nesse contexto, a

concepgao de infancia comega a tomar “forma”, segundo os dizeres de Kramer (2003,
p. 19):

[...] a ideia de infancia aparece com a sociedade capitalista, urbano-
industrial, na medida em que mudam a sua insercio e o papel social
da crianga na comunidade [...]. [...] na sociedade burguesa ela passa
a ser alguém que precisa de ser cuidada, escolarizada e preparada
para uma fungao futura. Este conceito de infancia &, pois, determinado
historicamente pela modificagdo das formas de organizacdo da
sociedade.

Analisando os dizeres da autora, a ideia de infancia emerge com a saida da
crianga de seu cenario de anonimato, ao ocupar espac¢o de maior visibilidade na
sociedade capitalista. Essas mudancgas, contudo, beneficiaram a crianga burguesa,
pois a crianga de familias menos abastadas continuou a ndo ter o direito a educacgéo
e aos cuidados mais especificos. Persistia uma injustica social que lentamente foi se
modificando, ndo obstante, ainda hoje, possam ser constatados seus vestigios.

Comporta realgar que, a partir das diversas transformagdes ocorridas no século
XVII, novas ideias e valores burgueses se fortaleceram repercutindo na educacao,
conduzindo as familias a mudanca, a novas posturas frente a educacao das criancgas,
a adocédo do ensino de forma metoddica, seguindo manuais e aplicagao racional do
tempo.

A realidade posta pelo século XVIIl, na segunda fase proposta por Ariés,
exprimia a tomada de consciéncia da inocéncia e da fraqueza da infancia. Desse
modo, o sentimento moderno de infancia tornou-se mais nitido, caracterizando-se pela
concepgao de crianga como um ser imperfeito e incompleto que necessita de cuidados
do adulto para orientar sua socializagdo. Assim, sob a influéncia do ideario das
grandes revolugdes ocorridas nesse espago/tempo, demarcado pela Revolugao
Protestante e pela Revolucado Industrial, fenbmenos que produziram alteragcbes na
visdo e no sentimento da sociedade com relacdo a crianga. Retomamos, nesse
sentido, o pensamento de Kramer (1982, p. 18) acerca da dinamicidade da ideia de

infancia, da inocéncia e da necessidade do cuidado com a crianca:
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[...] a idéia de infancia nao existiu sempre da mesma maneira. Ao
contrario, ela aparece com a sociedade capitalista, urbano-industrial,
na medida em que mudam a insercao e o papel social da crianca na
comunidade. Se, na sociedade feudal, a crianga exercia um papel
produtivo direto (“de adulto”) assim que ultrapassava o periodo de alta
mortalidade, na sociedade burguesa, ela passa a ser alguém que
precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para uma atuacao
futura. Este conceito de infancia é, pois, determinado historicamente
pela modificagdo nas formas de organizagao da sociedade.

Segundo a autora, neste contexto de modernidade, a sociedade defende a
“civilizagao” da crianga, revelando a partir dai a ideia da transferéncia do processo de
aprendizagem para a instituigdo escolar. Portanto, a crianga passa a ser vista como
alguém que precisa ser cuidada e escolarizada em um ambiente proprio, a escola.
Desse modo, inicia-se 0 processo de segregacao social da crianga. Surgem o0s
internatos, chamados de colégios, nos quais a crianga passa a ficar isolada, para ser
treinada a conviver na comunidade. Esse processo permite 0 ingresso a escolarizagao
da crianca, quando entdo comeca a ser preparada para sua atuacdo futura na
sociedade.

Oliveira (2010, p. 12) refere que “continuavam aqueles pioneiros a acreditar que
pelo fato de serem criancas nascidas sob o pecado, cabia a familia e, na falta desta,
a sociedade, corrigir a crianga desde pequena”. Diante desse “ideal” de educagao para
as criangas levou para o planejamento do tempo nas escolas, aspectos referentes a
ética, obediéncia e autoridade, criando a ideia de uma rotina baseada na
autodisciplina. Cabe ressaltar, que nos séculos XVII e XVIIlI, a disciplina foi o
instrumento para a obtengao e manutencao do poder. Neste entorno, comporta citar
Foucault’> sobre a questao do poder, exercido pelo adulto em relagéo a crianga, pela
escola em relacdo ao processo de disciplinamento infantil. De acordo com Foucault,
a escola utiliza a disciplina como meio para levar o individuo a sua formacio. Kohan

(2003, p. 71), referindo-se a Foucault no que diz respeito a disciplina, explica:

Assim, o poder disciplinar € exercido em diversos espacos sociais: em
instituicbes especializadas (como os carceres ou institutos corretivos),
em instituicdes que a usam como instrumento essencial para um fim
determinado (as casas de educagéao, os hospitais), em instituigdes que

2 Foucault — Paul-Michel Foucault (1926 — 1984), filésofo, historiador das ideias, tedrico social, fil6logo,
critico literario e professor da catedra Histéria dos Sistemas do Pensamento, no célebre College de
France, de 1970 até 1984 (ano da sua morte). Suas teorias abordam relacdo entre poder e
conhecimento e como eles sao usados como uma forma de controle social por meio de instituicfes
sociais (ARANHA, 1996).
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preexistem a ela e a incorporam (a familia, o aparato administrativo),
em aparatos estatais que tém como fungao fazer reinar a disciplina na
sociedade (a policia).

Nessa perspectiva, vemos o0 modo como a familia conduzia a educag¢ao das
criangas através do poder que os pais e a familia exerciam sobre elas, sob rigida
disciplina e normas como forma de asseguramento da correcao comportamental.

Outro aspecto a ser considerado, ainda no século XVIll, em transicdo para o
século XIX, periodo do iluminismo, € que a familia moderna amplia suas
preocupacoes e cuidados com essa fase de vida da crianca. Para o mencionado autor,
desse momento em diante ocorre o reconhecimento da crianga como objeto de estudo
da ciéncia. Iniciam estudos em que essa crianga comegou a ser vista no mundo e a
ser instruida e educada em colégios para que, no futuro, venha desempenhar bem
sua funcado na sociedade. Deixa para tras a situagao problematica de encontrar uma
forma de regular a sociabilidade das criangas no seu meio, em razdo do surgimento
desse interesse cientifico pela crianga e da difusdo da escolarizacao para as diversas
classes da populacao.

Nesse periodo, a educagao das criangas pequenas revelou ou contou com
expressivos ganhos, a exemplo das colocagdes de Rousseau?, contrapondo-se as
ideias da Revolugao Protestante. Em Oliveira (2010, p. 12) temos que o pensamento
desse autor “acerca do naturalismo e da necessidade de a crianga experimentar
desde cedo coisas e situagdes de acordo com seu proprio ritmo, com seu processo
maturacional. Em vez do disciplinamento exterior, eram propostos a liberdade e o
ritmo da natureza, dos aspectos biologicos”. Para tanto, Rousseau, que concebe a
crianga como um ser com caracteristicas proprias em suas ideias e interesses,
defende uma educacgao voltada para a natureza e para os desejos da crianga, razédo
por que criticou severamente as regras de civilidade, como padrdao de comportamento

impostas no seu tempo, desse modo, assim se reporta:

Respeitai a infancia e ndo vos apresseis em julga-la, quer para o bem,
quer para o mal. Deixai as exce¢des se revelarem, se provarem, se
confirmarem muito tempo antes de adotar para elas métodos
particulares. Deixai a natureza agir bastante tempo antes de resolver

3 Rousseau - Jean Jacques Rousseau (1712 — 1778) — Pensador europeu do século XVIII, um dos
destaques do lluminismo de idéias revolucionarias principalmente no que se refere a natureza humana
afirmando que o homem nasce bom, mas a sociedade o corrompe. Principais obras: “Emilio” e “O
contrato social” (ARANHA, 1996).
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agir em seu lugar, temendo contrariar suas operagdes (ROUSSEAU,
1999, p. 112).

Esse autor, em seu posicionamento, demonstra a importancia da infancia para
formacdo do homem, respeitando suas especificidades e, a partir de seus
posicionamentos, revela sua preocupacdo, protecdo voltadas para infancia,
proporcionando a busca e novas ideias para a educabilidade das criangas por outros
estudiosos nesse campo. Abrindo caminhos para os trabalhos de Pestalozzi e Froebel,
ambos no século XIX (marcado por diversas revolugdes), porém, em contextos
diferentes, o primeiro, no periodo da Revolugéo Francesa e o segundo pds-revolugao.

Nesse sentido, tomamos como referéncia o trabalho de Oliveira (2010, p. 12)
que cita a pedagogia de Pestalozzi, realgando as modificagdes propostas por ele nos
métodos de ensino, notadamente na escola, formalizando procedimentos para a
formacéo de professores. Destaca, ainda, que para ele “a educacao deveria ocorrer
em um ambiente o mais natural possivel, sob um clima de disciplina estrita, mas
amorosa, o que contribuiria para o desenvolvimento do carater infantil”. Assim,
encontramos a presencga do sentimento acerca da infancia, do ser crianga, voltando-
se para a necessidade de respeitar o desenvolvimento natural da crianca.

A autora discute a pedagogia de Froebel pelo fato de ser um discipulo de
Pestalozzi, que fez avancar essas ideias dentro da educacéo infantil, educacao pré-

escolar. Oliveira (2010, p. 13) refere acerca de Froebel:

[...] influenciado por uma perspectiva mistica e por um ideal politico de
liberdade, ele propds a criagéo de Kindergartens (jardins de infancia)
onde as criangas — pequenas sementes que, adubadas e expostas a
condicbes favoraveis em seu meio ambiente, desabrochariam em um
clima de amor, simpatia e encorajamento — estariam livres para
aprender sobre si mesmas e sobre o mundo. Este era concebido como
um todo onde cada pessoa seria ao mesmo tempo uma unidade em si
mesma e parte daquele todo.

As ideias de Froebel foram inovadoras para a época, ao apresentar a auto
atividade livre da crianga, com a aprendizagem tendo como base seus conhecimentos,
respeitando seu desenvolvimento, uma educacao que de levava a crianca a aprender
fazendo a pensar, a se autoconhecerem com liberdade. Vendo-as como parte de um

todo.
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No final do século XIX e inicio do século XX, os discursos sobre a infancia se
referiam a edificagdo de uma sociedade moderna que contribuisse para o processo
de transformac¢do mundial. Para tanto, seria necessario tracar o destino social das
criancgas, transformando-as em individuos Uteis dentro desse cenario. E com este
objetivo que a sociedade do século XX defende a criagao da pré-escola, vislumbrando,
também, uma forma de superacdo da miséria das criangcas pobres, aquelas cujos
destinos seriam tracados pela sociedade.

A crise de paradigmas vivida nesse periodo conclamou para um choque entre
os valores proclamados e os valores reais. Isto €, conclamava o progresso material,
bastante difundido na sociedade de entao, sobrepondo-se as questdes humanas. No
que respeita, inclusive, a crianga, enquanto sujeito desse processo, passa a ser
medida e julgada. Seu desenvolvimento fisico, intelectual e afetivo, suas diferencas e
necessidades sao avaliadas e trabalhadas nas pré-escolas com o objetivo de
propagar a requerida mudanga social.

Assim chegamos a realidade do século XXI, constatando que o conceito de
infancia tem sido discutido associado a uma proposta de valorizagao da prépria
crianga, de forma integral. Temos que a infancia € concebida como uma experiéncia,
podendo, esta fase da vida “ser uma poténcia da vida em contraste ou mesmo um
contraponto ao poder sobre a vida” (ABRAMOWICZ; LEVCOVITZ; RODRIGUES,
2009, p. 179). Uma fase de experiéncia pela diversidade de possibilidades que a
crianga pode vivenciar durante essa trajetoria.

Atualmente, a realidade do mundo infantil nos apresenta o modo como a
sociedade concebe a infancia e a criancga, interferindo no modo como pretende que
as criangas vivam suas infancias. Nessa perspectiva, consideramos que nem todas
as criangas vivem a infancia da mesma forma no que diz respeito as condicdes
socioeconémica, educacional e cultural (SARMENTO; PINTO, 1997).

A propésito, recorremos ao documento legal, RCNEI (1998), que revela a
concepcao de infancia relacionada a condicdo social, quer dizer, considera que
existem diferentes infancias, dependendo da classe social a qual pertence. Esse
documento considera, também, as diferengas econdmicas, culturais, religiosas e as
diferencgas individuais que estao presentes no universo infantil.

Diante dessa realidade, em busca de ampliar essa fundamentacéao, recorremos
as ideias de Moruzzi e Tebet (2010, p. 21-22) ao afirmarem que: “[...] a infancia, para

grande parte da populagao brasileira, ndo € a mesma infancia para as comunidades
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indigenas do Brasil, pelas diferengas étnicas que existem, ou pela classe social, raga
e género da crianga [...]". Desse modo, entendemos que nao ha uma infancia, mas
sim infancias, pois dentro de um mesmo tempo e territério, essa experiéncia, essa
fase da vida, pode assumir diferentes perspectivas, a exemplo do que vimos
registrando nessa discussao teorica.

Ainda, segundo as autoras mencionadas, as escolas de educacao infantil
apresentam um papel fundamental para a construcdo da concepcgéao sobre a infancia,

nessa direg¢ao, afirmam que:

[...] as instituicdes de Educacao Infantil colaboram para a formagao de
uma concepgao sobre a infancia. Elas atuam sobre a crianga no
sentido de construir a infAncia pactuada pelas sociedades em seus
contextos de tempo e espago. Colaboram ainda para a difusdo de uma
determinada compreensao sobre as criancas. Em outras palavras, as
escolas de educacgao infantil “institucionalizam” a crianga na diregéo
da infancia orientando toda uma sociedade sob a concep¢ao adotada
(MORUZZI; TEBET, 2010, p. 22).

Diante do exposto, emerge a compreensao de que as instituigdes de educagao
infantil sdo espacos que exercem funcao decisiva para a vivéncia da infancia, com
praticas educativas que buscam possibilitar o exercicio dessa fase da vida da criancga,
conforme o entendimento do que é ser crianca e do que é viver a infancia para as
escolas da educacéo infantil.

E o ser crianga? Sua concepcao, seus modos de ser se entrelagam de acordo
com a concepcao que a sociedade constréi sobre infancia, essa fase da vida que vem
ganhando notoriedade frente as exigéncias mundiais em constante transformacgéo, por
se tratar de um processo dinamico, marcado por complexas relagdes envolvendo
crianca, familia, escola e sociedade. Recorremos, mais uma vez aos textos legais:
Politica Nacional de Educacgao Infantii — PNEI e ao RCNEI, para enfatizarmos a
concepgao atual de crianga no Brasil. Avisdo abordada na PNEI (BRASIL, 1994, p. 8)
“de criangca como criadora, capaz de estabelecer multiplas relagdes, sujeito de direitos,
um ser socio-historico, produtor de cultura e nela inserido”. Quanto ao RCNEI

(BRASIL, 1998, p. 21), contém a seguinte abordagem:

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como
seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio. Nas
interacbes que estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo
proximas e com o0 meio que as circunda, as criancas revelam seu
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esforco para compreender o mundo em que vivem, as relacdes
contraditérias que presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam
as condigdes de vida a que estdo submetidas e seus anseios e
desejos. No processo de construgdo do conhecimento, as criangas se
utilizam das mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que
possuem de terem idéias e hipoteses originais sobre aquilo que
buscam desvendar.

Desse modo, compreendemos a crianga, como um ser que vai além de suas
caracteristicas e singularidades préprias a esta fase da vida do individuo. Apresenta,
por conseguinte, relacdo direta e decisiva com o meio circundante no qual esta
inserida. Revela-se detentora de direitos, notadamente, no que representa a sua
autenticidade no modo de ver e viver no mundo. Esses aspectos reforcam nossa
compreensdo e sentimento frente a crianga e suas caracteristicas. Nesse sentido,

comporta acrescentar os dizeres de Didonet (2012, p. 142):

[...] as caracteristicas universais nos dizem muito pouco sobre cada
crianca em si mesma, sobre aquilo que a faz ser ela mesma, um
individuo unico e irreplicavel. As condigbes econbmicas, os valores
sociais, as crengas e praticas religiosas, as concepgdes de mundo e
da vida humana, as relag¢des intersubjetivas, além da carga genética,
particularissima de cada pessoa, e sua heranga psiquica, entram
como elementos constitutivos, indutores e construtivos do ser-criancga.
De ser “esta” crianga, unica em sua identidade, este “alguém” que
responde pelo seu “eu”.

Olhar retrospectivamente e captar cenas do passado, concepgdes de crianga e
olhar o agora, o presente, a histéria compreensiva sobre o ser crianga, levam-nos a
perspectivas que engendram a realidade da educacao infantil na contemporaneidade,
o que implica, necessariamente, ler e reler as imagens da trajetoria histérica de
construgéo e constituicdo da infancia e do ser crianga em ambito mundial, focando,
em particular, a realidade brasileira, que revela avangos na educacao, notadamente,
na educacao de criangas pequenas que, hoje, sao vistas e consideradas sujeitos com
caracteristicas proprias, unicas, historicas e sociais. Que vivenciam uma fase da vida
marcada pelo espaco/tempo na qual estdo inseridas, a partir das relacbes que

desenvolvem, constroem na sua vivéncia infancia.



50

2.2 Pratica Docente: concepgoes, discussoes e mediagao pedagogica

Iniciamos o segundo momento desta seg¢do abordando a docéncia na educagéo
infantil, discutindo aspectos relevantes para o entendimento dessa acao, realgcando a
relagcdo professor/crianga/ensino, ou seja, a mediacao pedagogica. Partimos do
reconhecimento de que as praticas organizadas pelos professores da educacgao
infantil, na contemporaneidade, a rigor, consideram as singularidades e
especificidades da infancia, as capacidades de aprender dentro da criacdo de
condi¢des em que as criangas possam interagir com situagdes de educar e cuidar,
apoderando-se de instrumentos da cultura, bem como do processo que envolve
praticas, conhecimentos e experiéncias vividas, ensinadas e aprendidas em contextos
educativos (MELO, 2014).

Segundo essa autora, a educacgao infantil constitui espago complexo, que exige
reflexdes criticas acerca do profissional responsavel pela educacao das criangas, que
durante muito tempo foi visto apenas como “cuidador”, ndo apresentava, portanto,
exigéncias, caracteristicas e atribui¢cdes especificas para a realizagéo de seu trabalho,
para a assunc¢ao da tarefa de ser professor de criangas pequenas.

Nesse sentido, a educacdo de criancas e a formagdo dos professores
compreendem a educacao-formacgao como pratica social, apropriando-se das marcas
culturais construidas historicamente e da reinveng¢ao dessas praticas. Considerando,
pois, a pratica social e nesta a pratica docente, o professor precisa capacitar-se para
analisar os modelos pedagdgicos construidos/desenvolvidos ao longo do tempo,
tomando-os de forma reflexiva e critica para, assim, reinventa-los e efetivar sua
pratica, renovando-a sempre que se fizer necessario.

Consideramos importante destacar que muitas sao as concepgdes de pratica
docente, entretanto iniciar uma discusséo, neste campo, suscita a necessidade de
entendé-la como uma das dimensdes da pratica pedagdgica que interconectadas
possibilitam melhor compreensdo da dimensionalidade dessa pratica. Desse modo,
mediante essa interconexao, compreendemos que a pratica docente € a acgao
especifica do professor no interior da sala de aula, que organiza formas e conteudos
para os alunos se apropriarem de determinados conhecimentos e saberes resultantes
dessa pratica, que se encontra articulada a pratica pedagdgica.

Assim, tomamos as argumentagbes de Franco (2012, p. 162) na

conceptualizagdo de praticas pedagdgicas: “sdo praticas sociais que se organizam



51

para dar conta de determinadas expectativas educacionais de um grupo social”. A
autora coloca que sendo uma pratica social, a pratica pedagogica organizada, se
estabelece em uma relagao dialdgica e dindmica entre sociedade e escola/sala de
aula, haja vista que a sala de aula pode ser considerada o espago onde acontecem
as varias formas de agir do fazer docente, visto como espaco de possibilidades.

Nessa perspectiva, Souza (2006), em suas reflexdes, caracteriza a pratica
pedagdgica como agdo maior do trabalho educacional, considerando as dimensdes
docentes, gestora e discente. Nesse contexto compreensivo, o autor refere sobre “a
pratica pedagdgica enquanto acdes coletivas sao conformadas pelas interagdes de
seus diferentes sujeitos (docentes, discentes e gestores) na construcdo de
conhecimentos ou trabalho dos conteudos pedagoégicos” (SOUZA, 2006, p. 10). Desse
modo, o entendimento é de que se trata de um processo que delineia as linhas das
acdes educativas frente as criancgas, tratando-se de educacéo infantil, revelando a
pratica enquanto uma agéo coletiva com finalidades e objetivos explicitos a serem
trabalhados em conjunto pela instituicdo escolar, garantindo a construcédo de
conhecimentos e/ou conteudos pedagdgicos com finalidade educativa.

Quanto aos contextos da intencionalidade e da organizag¢ao, Franco (2012, p.
154) afirma no aspecto conceitual de pratica pedagogica, “[...] considero-as praticas
gque se organizam intencionalmente para atender a determinadas expectativas
educacionais solicitadas/requeridas por dada comunidade social”. As praticas que se
organizam com o intuito de atender aos objetivos propostos do ensinar e do aprender,
defendem uma pratica pedagdgica consistente, através da comunicacao dialégica no
espaco escolar, mediada pela interagéo coletiva (professor, aluno e sociedade) com a
finalidade de compartilhar saberes articulados a construcéo, a producéao de diferentes
faces das praticas pedagdgicas e docentes.

Emerge, por conseguinte, a compreensdao de que a agao docente garante
condi¢des para a pratica pedagogica, sendo que o professor deve revelar-se
comprometido com uma pratica que atenda as especificidades da crianga. De acordo
com suas experiéncias e aprendizagens, o professor vivencia multiplas situagcdes na
processualidade de ensinar e de aprender, na efetivacdo construtiva de novos
saberes, num processo continuo de fazer e refazer, intermediado pela reflexdo critica
desse processo.

Para tanto, “necessitamos de meios tedricos que contribuam para que a analise

da pratica seja verdadeiramente reflexiva, [...] que permitam fundamentar nossa
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pratica, [...] acerca da selegcdo das possiveis alternativas de mudanga” (ZABALA,
1998, p. 16). O entendimento que emerge € que a pratica consistente, embasada
teoricamente, possibilita compreender melhor os modos como os professores dao
sentido a seu trabalho e como atuam no contexto da educagéo infantil, agindo
reflexivamente sobre os diversos aspectos que integram sua pratica docente.
Comporta, nesse caso, considerar que a reflexao sobre o trabalho pedagdgico, nesse
nivel de ensino, precisa viabilizar a construgcdo de praticas necessarias ao
desenvolvimento da crianga nos aspectos fisicos, psicolégicos, cognitivos, afetivos e
sociais.

E como se estivéssemos diante um caleidoscopio, no sentido de
entrelagcamento, de concepgcbes e de movimentos, evidenciados na pratica
pedagdgica, enquanto atividade sociocultural e histérica, que se realiza em um
processo dindmico, intencional, organizado e planejado. Apoiados nas concepgdes de
gue ensinar e aprender possibilitam ou requerem interacdo entre professor e aluno,
frente aos desafios presentes e futuros, relacionados as praticas na educacao infantil.

Nesse contexto, as conceptualizagdes discutidas sobre praticas pedagodgicas
nos dao suporte para realcar que a pratica docente requer a agdo do professor,
considerando a construcdo e a (re)construcao de conceitos, enfatizando experiéncias
e vivéncias nos espagos educativos que perpassam desde a sala de aula aos
momentos de didlogos formativos, implicando em novo direcionamento das atividades
docentes exercidas na Educacao Infantil.

No entanto, é preciso reafirmar que existem diferentes concepcgdes de pratica
docente e, mesmo assim, ainda encontramos conceito associado ao tecnicismo, como
uma pratica mecanica e repasse de informagdes. A esse respeito Franco (2012, p.
185) adverte: “[...] a fim de enfatizar que a pratica docente ndo se subsome ao
exercicio acritico de procedimentos didaticos e/ou metodolégicos. Ela é sempre a
mais visivel das acdes técnicas de um professor na sala de aula”. Para a autora, ha
uma necessidade de repensar o sentido da pratica docente, com intuito de reverter a
visdo meramente técnica da acdo docente, sem a necessaria criticidade do fazer e
sem a esperada transformacao dos saberes da experiéncia. Afirma, ainda, que “é
preciso pensar sobre a capacidade reflexiva desse exercicio” (2012, p. 186), no caso,
refere-se ao exercicio docente, capaz de produzir saberes pedagogicos.

Ressaltamos, entdo, a necessidade de que o professor como pesquisador

reflexivo encontre espaco para construir um saber agil, consensual e passivel de ser
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atualizado frequentemente, para tanto deve estabelecer nexos entre as politicas de
formagao docente e suas praticas; entre o saber e fazer na e para a educagao. Nessa
perspectiva, “a formacao passa pela experimentacio, pela inovacao, pelo ensaio do
trabalho pedagdgico. E por uma reflexdo critica sobre sua utilizacgo [...]” (NOVOA,
1992, p. 28).

Na visao de Aguiar (2010), a pratica docente, no ensino infantil, deve atender
as reais necessidades da crianga, com criatividade e flexibilidade, considerando as
singularidades dessa etapa da vida, respeitando suas diferengas, a fim de se
estabelecerem rotinas adequadas como condigdo importante para viabilizar o
planejamento didatico e possibilitar que elas se desenvolvam na vivéncia de
atividades diversas, como jogos e brincadeiras e similares, apropriadas ao
desenvolvimento infantil.

A educacgao para crianga, necessita de organizagéo, planejamento diario e
rotina. Rotina que possibilite e oriente a crianca em relacdo ao tempo-espacgo e que
desenvolva a autonomia e estimule a socializagao. Nesse sentido, Oliveira (2014, p.
47-48) destaca que uma rotina pedagogica deve promover agbées de cuidado e de

educagéo da crianga, de forma integrada:

[...] voltada para o desenvolvimento das criangas, as situagdes de
aprendizagem mediadas devem estar integradas ao conjunto das
experiéncias: o tempo de ser acolhido, de alimentar-se, de repousar,
de ser cuidado, de cuidar de si proprio e do outro também, o tempo de
aprender a expressar-se em diferentes linguagens, de conhecer mais
sobre o mundo, sua cultura e a de outros povos, entre tantas outras
aprendizagens.

A rotina promovendo acdes de cuidar/educar as criangas exige um
planejamento com intencionalidade educativa, de acordo com a faixa etaria da
crianga, com programagao de atividades individuais e coletivas mediadas pelo
professor. A rotina se constitui, ainda, como um processo que proporciona a
internalizacao de tais procedimentos que devem ser introduzidos aos poucos para que
as aprendizagens sejam, de fato, efetivas. Fazendo jus ao que descreve o Referencial
Nacional para a Educacado Infantii — RCNEI, ao orientar que “a rotina representa
também a estrutura sobre a qual sera organizado o tempo didatico, ou seja, o tempo

de trabalho educativo realizado com as criangas [...]” (BRASIL, 1998, p. 54).
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Refletir sobre a pratica docente na educacgéao infantil demanda conhecimento
sobre os interesses das criangas, seu desenvolvimento, suas caracteristicas inerentes
a idade e a seu grau de autonomia. Demanda, saber sobre a histéria da crianga além
dos muros da instituicdo escolar para a ressignificagdo de sua pratica, principalmente
no que diz respeito ao ato de planejar (OLIVEIRA, 2012). A autora em tela
contextualiza a pratica docente descrevendo-a em cinco momentos dentre os quais
destacamos alguns que consideramos mais representativos nesse nivel de ensino,

conforme descritos no quadro a seguir:

Quadro 02: Momentos da pratica docente na educagéo infantil

Momento Caracterizagao

Diz respeito ao brincar como atividade que faz parte do
desenvolvimento sociocultural da crianga pequena e que
proporciona momentos de interacdo com seus pares,

1° desenvolvimento da imaginacdo e formas de representagcbes que
constrdi sobre o mundo e sobre o conhecimento durante a troca de
experiéncias.

Refere-se as experiéncias com a linguagem verbal, ou seja, a
ampliacao linguistica das criangas, ressaltando a necessidade de
um trabalho sistematico de exploracédo da linguagem verbal através

2° de atividades com parlendas, cantigas e brincadeiras tradicionais,
assim como proporcionar conversas que possam desenvolver a
expressao comunicativa.

Trata das experiéncias da crianga com as linguagens artisticas e a
fruicao de arte. Considera que arte possui grande importancia para
o desenvolvimento humano e que deve estar presente nos curriculos

3° de educacgao infantil, por meio das manifestacées das diferentes
linguagens artisticas por meio da musica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura.

Propde explorar o mundo natural e social e suas relagdes, a partir
da indagacao, do questionamento e da exploragdo. Reconhece que
toda proposta curricular deve incluir o conhecimento sobre o mundo,

4° explorando tematicas do cotidiano das criangas, para relaciona-las
com o0 meio natural e social, despertando nelas o gosto de aprender
e a busca de novos conhecimentos.

Concerne a exploragdo dos conhecimentos matematicos, que na
educacao infantil sdo abordados de forma sistematica e abstrata,
levando a crianca a resolver situagdes-problemas simples.
Recomenda que esses conhecimentos possam ser apresentados de
forma ludica, explorando o mundo dos numeros, as quantidades, as
grandezas, as medidas e as formas.

Fonte: Oliveira (2010, p. 3).
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A autora coloca em realce a importancia desses cinco momentos descritos pelo
trabalho nas diversas areas do conhecimento (o brincar, a linguagem verbal, as
linguagens artisticas, o meio natural, social e conhecimentos matematicos) para o
desenvolvimento integral da crianga. Diante disso, a pratica docente na educagao
infantil reflete um processo de planejamento intencional adequado as criangas
pequenas, pensado e articulado com os demais campos de experiéncia,
oportunizando ao professor exercitar reflexdo constante de acordo com a evolucao
das criangas.

A pratica docente na educagao infantil € um processo continuo, dinadmico, com
mudangas constantes no cuidar, educar, estimular, planejar, brincar e outros.
Entendemos, por conseguinte, que a acao do professor na sala de aula seja
referenciada por conhecimentos plurais que proporcionem ao professor a desejavel
autonomia para organizar e reorganizar um efetivo e criativo trabalho, coerente com
os principios da educacéo infantil, demonstrando preocupacdo com sua atuagao para
o desenvolvimento da aprendizagem da criancga.

Implica dizer que estamos nos referindo a uma pratica cada vez mais
desafiadora em decorréncia das transformacgdes sociais ocorridas ao longo do tempo,
que traz consigo exigéncias que atendam a natural demanda advinda das criangas e
da sociedade. O desafio mais visivel, nesse sentido, diz respeito a promocao de
situacbes de aprendizagem que possibilitem as criangas o desenvolvimento da
linguagem e do pensamento, levando em consideracdo as experiéncias vivenciadas,
principalmente as socioculturais, entendendo que o processo de aprender é
vivenciado em diferentes momentos por cada crianga, pela sua singularidade, seja no
contexto social, seja no ambiente familiar.

A pratica, nessas circunstancias, seja pedagdgica, seja docente na educagao
infantil agrega um outro processo determinante para sua efetivagdo, a mediacao
pedagodgica. Nessa perspectiva, o professor tem papel primordial de mediador, ou
seja, tem o papel de posicionar-se entre 0 ensino e a aprendizagem, junto a
construgcdo do conhecimento da crianga, sendo que, ao participar dessa construgao
deve enxergar a crianga enquanto um agente ativo, que traz consigo experiéncias que
revelam sua propria forma de ver o mundo e a si mesma (OLIVEIRA, 2000).
Reconhecendo, portanto, que a crianga € marcada pelo meio social em que se
desenvolve, pelas interagdes com esse meio, de forma individual e/ou coletiva,

revelando-se uma via construtora de conhecimento. Nesse contexto, o professor
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mediador corrobora para a constru¢do da autonomia infantil, ampliando sua
participagao social, dinamizando seu desenvolvimento mental, de forma a capacita-la
a exercer o papel de cidada do mundo, como requer a realidade contemporanea.

Na esteira desse pensamento compreensivo, € pertinente tematizar, mesmo
que de forma breve, conceptualizagdes acerca desse processo: mediagcao
pedagdgica, para melhor entendimento dessa processualidade na educacgao infantil.
Considerando que o referido processo pode agir como organizador das praticas
(pedagogica e docente) no ensino dos conhecimentos e dos conceitos cientificos que
a crianga esta iniciando, esta construindo a aprendizagem nesse nivel de ensino. Por
essa razao, comporta citar Freire (1996, p. 47) ao afirmar que “[...] ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgéo ou a
sua construcao”, assim, entendemos que o professor de educacéo infantil necessita
desenvolver sua pratica docente com autonomia, envolvendo a crianga, considerando
sua especificidade no planejamento e na rotina da sala de aula.

Iniciamos a discussao tedrica a partir da contribuicdo/visdo de Vygotsky na
perspectiva histérico-cultural, uma vez que vem sendo empregado com significados
diversos, remetendo a ideia de que o professor é o intermediador dos conhecimentos
a serem transmitidos, produzidos e socializados com os educandos, portanto um
professor facilitador no processo de aprendizagem. Na verdade, o papel do professor
mediador, estar para além de facilitador, € ele que deve criar condigdes de
aprendizagem, por meio de praticas docentes planejadas e organizadas para que as
criangas, na educacao infantil, possam se apropriar de conhecimentos e conceitos
cientificos de forma sistematizada nos conteudos curriculares exigidos nesse nivel de
ensino.

Nesse sentido, Vygotsky (1989, apud SIRGADO, 2000, p. 65) refere que “nés
nos tornamos ndés mesmos através dos outros”. O autor coloca em relevo a
compreensao de que o processo de desenvolvimento do individuo, bem como a
aquisi¢ao de conhecimento se da a partir das interagdes com outros e, esse processo
de interacdo € mediado por instrumentos materiais, a exemplo dos meios utilizados
pelos professores em sala de aula: videos, quadro, pincel, entre outros, associados a
instrumentos psicoldgicos (os signos, as palavras, os conceitos, dentre outros) todos
criados pelas sociedades ao longo do curso da histéria humana para servirem de

mediadores das proprias agbes no mundo. Essa compreensao reforga, portanto, a
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mediacao como condigdo necessaria para o desenvolvimento intelectual, social e
cultural do individuo, no caso particular deste estudo, falamos do universo infantil.

O referido autor aponta dois aspectos da construcdo do conhecimento
envolvidos nos processos de mediagao, os quais nos auxiliam na compreensao sobre
o conceito de mediagdo. O primeiro trata de “conceitos espontaneos”, formados
cotidianamente, de modo natural por meio da observacgado, durante o processo de
interagao social do homem com os outros e com os objetos da realidade que o cerca.
O segundo s&o os “conceitos cientificos” adquiridos por meio do ensino intencional,
em contextos escolares, cujo objetivo maior é a formagao do pensamento tedrico e
cientifico (VYGOTSKY, 1995). Esses aspectos incidem sobre construgdo do
conhecimento, indicando que a mediagdo pedagodgica, notadamente na educacgao
infantil, auxilia o desenvolvimento das relagdes que ligam a crianga a seus pares e ao
professor a fim de proporcionar essa aludida construcdo de conhecimentos e
conceitos, exigindo um fazer docente criativo, organizado e intencional, que requer do
professor consciéncia sobre sua pratica, sobre o processo de mediacgao.

Nessa perspectiva, Sforni (2008) comenta que o conhecimento € o objeto
mediador central da relacdo do individuo com o mundo e € nesse processo que o
desenvolvimento humano se torna possivel. A autora faz um alerta ao afirmar que a
apreensao, por parte do professor, do conceito de mediagdo aumenta a possibilidade
de atingir os resultados esperados na educagao escolar, viabilizando a compreensao
do processo de internalizagdo do conhecimento pelo individuo e, ainda, do papel da
escola nesse processo como instituigdo que promove o ensino e a aprendizagem.

Implica, desse modo, dizer que o ambiente nas instituicdes de educacao
infantil, enquanto contextos de constru¢cdo de conhecimento, por meio de vivéncias e
de experiéncias, devem promover uma construcéo criativa da comunidade escolar.
Sobretudo, faz-se necessario que o professor que atua com criancas tenha uma
postura mediadora de interagbes e de aprendizagens, seja capaz de transformar e
formar opinides. Para tanto, comporta citar Delors (2000, p. 50) ao falar da educagéo
como fendbmeno que permite o acesso de todos ao conhecimento e “tem um papel
bem concreto a desempenhar no cumprimento desta tarefa universal: ajudar a
compreender o mundo e o outro, a fim de que cada um se compreenda melhor a si
mesmo”.

A esse respeito, buscamos em Libaneo (2004) o conceito de mediacdo, cuja

proposicao nos leva ao entendimento que o professor prové aos alunos os meios
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necessarios para a apropriagéo dos conceitos cientificos, através da sua atividade de
ensinar, ou seja, da agao docente. Seguindo esse pensamento, foi possivel constatar
gue é no espacgo escolar que o professor promove a aprendizagem, visto que, ao se
colocar como mediador de conhecimentos e conceitos cientificos viabiliza a
apropriagao e a objetivacédo por parte de seus educandos desses conhecimentos e
conceitos fundamentais para o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. O
autor refere, ainda, que na tarefa de mediacao “o professor se pde entre o aluno e o
conhecimento para possibilitar as condigdes e os meios de aprendizagem, ou seja, as
mediagdes cognitivas” (LIBANEO, 2004, p. 5).

Dizemos, pois, que o professor deixa de ser somente um transmissor de
conhecimento, exercendo o papel de um mediador, estabelecendo uma relagao
dialégica com o processo ensino-aprendizagem, ajustando e mediando o
conhecimento do aluno ao seu contexto. Reforcamos, ainda, sobre a importancia do
professor na educacdo infantil, como mediador entre a crianga e o conhecimento,
entre a crianga e os anseios exigidos pela sociedade, devendo apresentar propostas
educacionais inovadoras e transformadoras, o que supde buscar caminhos
alternativos que alicercem uma agéo docente relevante, significativa e competente.
Nessa perspectiva, a pratica docente voltada para trabalhar com criangas pequenas
carece de constante renovacdo, buscando novas formas do fazer docente,
considerando que durante as atividades desenvolvidas na educagao infantil o
professor &, de fato, o mediador entre a crianga e a exploragdo do ambiente que
precisa se apresentar agradavel e seguro para que a crianga se sinta a vontade para
explora-lo e vivencia-lo.

Além disso, a instituicdo escolar precisa desenvolver uma postura construtiva
e participativa junto aos individuos, a fim de que possam avaliar seus contextos socio-
histéricos, filtrando a informacao e mantendo-se permanentemente em processo de
formagdo. Com esses objetivos em vista, a escola, conforme defendem Sacristan e
Pérez Gomez (1998, p. 25),

[...] apoiando-se na logica da diversidade, deve comecgar por
diagnosticar as pré-concepgodes e interesses com que os individuos e
os grupos de alunos/as interpretam a realidade e decidem sua pratica.
Ao mesmo tempo, deve oferecer o conhecimento publico como
ferramenta inestimavel de analise para facilitar que cada aluno/a
questione, compare e reconstrua suas pré-concepgdes vulgares, seus
interesses e atitudes condicionadas, assim como as pautas de
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conduta, induzidas pelos marcos de seus intercambios e relacdes
sociais.

Esse papel prevé que a escola exige, definitivamente, que abandonemos a
ideia de que educar é apenas transmitir conhecimento. O que nao significa dizer que
nada deve ser ensinado aos sujeitos, até mesmo porque ndo ha como criar novos
conhecimentos sem partir de uma base sustentadora, orientadora. E importante
destacar que essa mudanga implica uma ruptura paradigmatica, isto €, transpor a
crenca num modo de conhecimento como transmissao de um saber predeterminado
e a ideia de que o sujeito é apenas um objeto que deve adaptar-se a sociedade,
alcancando ou adotando um novo paradigma que encare o ser humano na sua
multidimensionalidade, reconhecendo a necessidade da n&o separagao do individuo
do mundo em que vive e de seus relacionamentos, superando uma visao fragmentada

do sujeito e do conhecimento.

2.3 Diversidade na Educacgao Infantil: interlocucoes teéricas

Iniciamos esta subsecao com a afirmativa de que: ninguém é igual a ninguém,
todo individuo possui singularidades que o distingue do outro, de seus pares. E no
espaco escolar, espago social que revela a heterogeneidade da comunidade desse
ambiente, que também encontramos caminhos para ampliar a discuss&o acerca da
diversidade, de modo que essa vertente tedrica ganha maior visibilidade, bem como
a notoriedade necessaria para enriquecer as praticas docentes na
contemporaneidade, em particular na educacgéo infantil. A heterogeneidade no espago
escolar pode ser justificada pela afirmativa de que a populagdo brasileira é
considerada uma das multi-étnico-culturais do mundo, por ser constituida por uma
significativa diversidade marcada por uma pluralidade cultural, condicdo que viabiliza
possibilidades de compartihamento de valores, experiéncias e saberes entre os
individuos e que, ao mesmo tempo, coloca, a escola, o desafio de proporcionar
praticas docentes capazes de reconhecer e considerar essa pluralidade, no processo
de formac&o de alunos, orientando-os a conviver e a respeitar o “outro” e suas
diferencas.

Considerando que as transformacfes sociais ocorridas nas ultimas décadas

tém repercutido nas diferentes esferas e segmentos da sociedade contemporanea,
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chamada de pds-modernidade, vivemos num cenario novo, marcado pela
complexidade, caracterizado pela disseminacdo do conhecimento e de diferentes
sujeitos, aspecto que tem impactado mudancas e inovagdes na educacao brasileira,
revisbes e readequacdes na préatica, de modo que o ensino na escola vise, entre
outras finalidades, a construcdo de papeis e a identidade de cada individuo,
exercendo seu oficio fundamental de orientacdo para a construcdo de uma vida social
ordeira, saudavel, mas que, igualmente, oriente para o desenvolvimento cognitivo e
social, construindo sua identidade desde os anos iniciais na escola, tendo em vista 0s
principios morais e éticos que permeiam a vida do cidadao.

Aestas transformacdes, acrescentamos a ampliagao da acessibilidade a escola
por diferentes sujeitos e, em consequéncia, a diversificagcdo de multiculturas cenario
que se configura e reconfigura pelo surgimento de individuos com necessidades
formativas diferenciadas, exigindo, cada vez mais, dos professores esforgos,
investimentos, no sentido da construgdo de novos paradigmas da pratica pedagdgica
e da pratica docente, bem como trazendo respostas as demandas que envolvem a
sociedade em todas as areas, no caso em discussdo colocamos o cenario escolar da
educacao infantil.

Dessa forma, no terceiro momento dessa seg¢do apresentamos o termo
diversidade em sua dimensao conceitual, recorrendo a interlocugbes com alguns
autores e autoras que discutem o tema, com a finalidade de conceitualizar a questao
e estabelecer e compreender aspectos significativos que englobam a diversidade no
ambito escolar. Assim, situamos a discussédo da diversidade na educacgao infantil, a
partir da insercdo dessa discussdo nos documentos legais referentes ao ensino de
criangas no Brasil.

A rigor, temos visto que a discussao acerca da diversidade é quase sempre
atravessada por valores e conceitos inter-relacionados como:
diversidade/diferengal/identidade; igualdade/desigualdade; inclusdo/excluséao;
tolerancial/intolerancia, dentre outros que fortalecem a discussao sobre a tematica.
Cardoso (2008, p. 4) destaca que “a educagao para a diversidade prioriza o respeito
entre todos e por isso trabalha com os valores e conceitos” citados, visto que na
educacao tradicional o plano ético era centrado no respeito ao proximo, ao
semelhante.

Nessa perspectiva, € oportuno destacar que ao longo da discusséo apreendida

e organizada sobre conceitos de diversidade, por vezes é permeada pela presencga
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do termo diferencga, assim iniciamos as interlocucdes tedricas ainda trabalhando os
dois termos, devido a ascensao destes ocorrerem com muita proximidade. Entretanto,
neste estudo, em razdo das particularidades da pesquisa que ora desenvolvemos,
colocamos em realce concepgdes concernentes ao vocabulo diversidade pelo
entendimento de que o trabalho com diversidade é mais ampliado, incluindo
naturalmente a diferenca nessa discussao, visto que a educacdo no enfoque da
diversidade revela-se preocupada com valores, com a relagao respeitosa entre as
pessoas, vislumbrando o exercicio da conivéncia com as diferengas.

No bojo dessas consideragdes, evidenciamos que diversidade e diferenca sao
concepcgdes que vém sendo amplamente discutidas na modernidade, particularmente
no que diz respeito ao impacto que produz na educagéo, a exemplo de tantas outras
areas. Com isso, queremos evidenciar, neste caso, que o processo de ascensao do
termo pode ser demarcado no periodo entre as ultimas décadas do século XX e inicio
do século XXI, pelo crescimento das lutas identitarias, culturais, étnicas e raciais, e,
ainda, pela insercao da tematica diversidade e diferengca no dmbito das politicas
publicas educacionais, que se inserem nas politicas publicas governamentais: “[...]
arranjos institucionais de governos [...] sdo essas condigdes adequadas, enquanto
atitudes de governos (sejam eles de ambito nacional, estadual ou municipal) que
caracterizam as politicas publicas” (OLIVEIRA; PIZZIO; FRANCA, 2010, p. 01). Ao
analisarem as concepgdes que norteiam a utilizagcdo dessas terminologias,

Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011, p. 86) afirmam:

A utilizagcdo dos termos diversidade e diferenca de forma
indiscriminada neste periodo sugere que o processo denominado de
ascensdo da diversidade e diferenca € um dos efeitos das lutas sociais
realizadas no &mbito dos movimentos sociais, no entanto, traz a tona
também as discussGes de distintas perspectivas tedricas que se
ocupam dessa tematica, de mudancas da matriz de politicas publicas,
em como compatibilizar nas politicas publicas as exigéncias de
respeito a diferenca reivindicadas por grupos sociais sem restringir-se
ao relativismo cultural. Ao mesmo tempo, essas distintas perspectivas
tedricas atribuem diferentes significados e possibilidades a ideia de
diversidade e diferenca.

Nesse sentido, é possivel dizer que nas politicas publicas a relevancia do tema
€ exposta no documento Parametros Curriculares Educacionais (BRASIL, 1997), que
apresenta um curriculo base de conteudo, a ser ofertado nas escolas, que dentro das

orientacdes do referido documento traz uma politica educacional na perspectiva da
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diversidade, que afirma sobre uma educacgao voltada para a cidadania, focalizando
ética, meio ambiente, orientagdo sexual, trabalho/consumo e pluralismo cultural,
enquanto temas que devem ser inseridos no curriculo, promovendo uma conexao
entre a realidade social dos estudantes, os saberes tedricos e a realidade circundante.

Conforme os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(RCNEI), temos a proposicao, que também é um compromisso de trabalhar “para que
seja incorporada pelas criangas a atitude de aceitagado do outro em suas diferencgas e
particularidades, propdsito que precisa estar presente nos atos e atitudes dos adultos
com quem convivem na instituicdo” (BRASIL, 1998, p. 41). As politicas de educagao
trazem para o centro da instituicdo escolar o sentimento compreensivo acerca da
diversidade humana e da reflexao de valores e praticas pertinentes a comunidade
escolar, no sentido de que, entre outros requisitos, a escola se assume como espaco
de multiplas convivéncias e de multiplas e diversificadas aprendizagens.

Com base nessas analises, emerge a compreensdo de que as concepgoes
acerca da diversidade envolvem uma série de elementos culturais, da subjetividade e
especificidade que permeiam o ser, 0s modos de ser, assim como a aceitacdo ou nao
do outro. Para compreender o tema é preciso questionar o que é diversidade e o que
é diferenga, chegando ao entendimento de que sao termos que podem e devem ser
discutidos separadamente, pois cada um carrega sentidos distintos.

O fato que se evidencia € que os termos diversidade e diferenga sdo usados
comumente como se fossem praticamente sinbnimos, no entanto, sdo contrastantes,
€ ao mesmo tempo possuem relagdes entre si. No tocante a aproximacgao dos termos,
Tosta e Caldeira (2005, p. 03) registram: “[...] buscando a relagéo entre os dois termos,
afirmamos: diferenca é o que somos, isto €, seres exteriores produzidos socialmente
e simbolicamente diversos; diversidade é a manifestacdo dessa variedade humana”.
Em linhas gerais, vemos, entao, que diversidade é empregada com mais frequéncia
para detectar uma realidade presente na sociedade. Quanto ao termo diferenca,
consideramos que enfatiza o processo social de producao da diferenga, bem como da
identidade em suas multiplas relacbes. Dessa forma, abordamos, a segquir,
conceptualizagbes sobre a concepgcdo de diversidade como mencionamos
anteriormente.

O termo diversidade compreende a que tem sido eleita para delimitar estudos
e acbes no sentido de abordar as diferencas dos grupos sociais que formam a

sociedade contemporanea, nos aspectos bioldgicos, culturais, étnicos, entre outros.
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Assim, a diversidade se expressa através das identidades reveladas em cada
individuo. A representacdo do termo diversidade € bastante ampla e ndo se
caracteriza em um Unico modo de compreensdo e muito menos de aplicacéo.
Buscando a significacao do termo, Reis (2013, p. 75) o define como “caracteristica ou
estado do que € diverso; que ndo € semelhante; diferente ou desigual. Reunido
daquilo que contém aspectos, caracteristicas ou tipos distintos [...]".

Na perspectiva de Silva (2000), a diversidade biolégica advém da natureza do
homem, porém ndo se pode dizer 0 mesmo sobre a diversidade cultural, é preciso
entender que essa diversidade cultural ndo é a origem, mas sim, um processo
conduzido pelas relagdes de poder presentes na sociedade, que determina o “outro”
como diferente do “eu” e “eu” diferente do “outro”, portanto uma forma de distin¢éo,
de exclusdo. Com base nesse pressuposto, a diversidade cultural promove uma
oscilacdo entre os movimentos que vao da afirmacdo a negacdo, assim como da
afirmacdo da existéncia das diferencas a recusa, movimentacdo que depende da
relacdo de poder que se apresenta nesse universo sociocultural.

Em Ortiz (2000), a nocdo de diversidade se aplica a fenGmenos de natureza
diversa. Acessamos ao entendimento de que a diversidade é aplicada a grupos sociais
radicalmente distintos, a exemplo de tribos indigenas, etnias, civiliza¢cdes passadas,
nacdes e, ainda, enquanto diferenciacdo inerente & modernizagdo do mundo, ao
préprio individuo, aos movimentos sociais (feminismo, género, dentre outros).
Conforme o pensamento do autor torna-se perceptivel a ideia de que diversidade pode
significar variedade, diferenca e multiplicidade cultural e de ser. No entanto, hoje
sabemos que esses grupos existem em nosso tempo, dentro de nossa sociedade.

Dessa forma, entendemos que a diversidade inclui o respeito ao diferente,
reconhecendo-o na sua desigualdade, tendo os mesmos direitos que nos outros.
Reconhecer essa diversidade implica romper com preconceito, superando velhas
opinides formadas sem a presenca de necessaria reflexdo. Entendemos, ainda, a
necessidade da construcao de politicas publicas que visem incluir o trabalho com esse
segmento na educacao infantil.

Diante dessa realidade, considerando nosso objeto de estudo, a preocupacao
existente é saber qual o caminho a seguir para, de forma competente, compreender e
acompanhar os processos que se desenvolvem no ambiente escolar, considerando a
diversidade. Posto que o individuo € um ser singular e o espaco educativo da

educacao infantil mostra claramente diversidades ndo sé dos alunos, mas também
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dos professores e de toda a comunidade escolar, razao por que a maneira como a
diversidade € entendida, abordada e trabalhada na educacéao infantil representa fator
determinante para a educacao e para a formacao da crianca.

O fato marcante, no ambito dessa discusséo € que, por um lado a atuagao do
docente na educacao infantil demanda conhecimento, aprendizagens sobre a crianga,
suas caracteristicas, bem como o entendimento de sua situag¢ao social na condigao
de cidadao, além dos aspectos legais que possibilitam o exercicio da cidadania,
corroborando para um trabalho voltado para cuidar e educar as criangas. Por outro
lado, importa considerar que as aprendizagens do professor, constituindo-se como tal
tém um importante papel mediador junto a constru¢éo do conhecimento da crianga.

Assim, temos a convic¢do de que buscar trabalhar com a diversidade é nao
negar a diferenca. E favorecer o didlogo dando espaco para a expressao de cada um
e para a participagédo de todos os alunos na construcao de um coletivo, tendo como
suporte 0 conhecimento mutuo, na cooperacdo e na solidariedade (AMBROSETTI,
2006), entendendo esse fendmeno (diversidade na educacdo) em suas diversas
dimensbes, o que demanda reflexdo sobre as praticas docentes e as possibilidades
de mudanca no interior das relagbes e, ainda, contribui para a ampliacdo das
possibilidades de as criancas vivenciarem sua pluralidade de saberes, sua diversidade
de racas, credos, géneros, sentimentos, comportamentos, fantasias, enfim, as
singularidades que Ihes cabem de fato e de direito.

A educacéo infantil, a exemplo de outros niveis de ensino, € um espacgo social
que abriga uma coletividade, constituindo um lugar de concentragao de diversidade.
Considerar esse cenario supde a compreensdo de que o trabalho do professor
alfabetizador ndo pode desconsiderar esse componente socioeducativo, relacionado
a diversidade enquanto forma de comprometer-se com a qualidade e a isonomia do
ensino destinado a todas as criangas no contexto escolar, comprometendo-se em
colaborar de forma significativa na constru¢cdo da identidade de sujeitos humanos
capazes de respeitar e acolher as diferengas. Nessa perspectiva, o RCNEI (BRASIL,
1998, p. 31) estabelece:

[...] cabe ao professor propiciar situagdes de conversa, brincadeiras ou
de aprendizagens orientadas que garantam a troca entre as criangas,
de forma que possam comunicar-se e expressar-se, demonstrando
seus modos de agir, de pensar e de sentir, em um ambiente acolhedor
€ que propicie a confianga e a auto-estima.
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Assim, na educacao infantil, o desenvolvimento da aprendizagem da crianca
exige um saber mediado pelas relagdes de cuidar e educar, na consideragao de que
as criangas sao seres singulares, possuem diferencas de comportamento, classes
sociais, etnia, género, credo religioso, caracteristicas fisicas diferenciadas,
habilidades e conhecimento diversificados. Todos esses aspectos, no conjunto,
exigem dos professores e da instituicao escolar a proposicdo de novas metodologias
de ensino que atendam a essa diversidade em sala de aula, que atendam a cada uma
e a todas as criancas, no seu tempo, nas suas dimensdes pessoais € nas suas
peculiaridades.

A pedagogia que discute a diversidade € a que “promove a interagdo entre
culturas como condigao de crescimento entre todos os sujeitos e dos grupos socais a
que pertencem e, ao mesmo tempo, contribui para a diminuicdo do preconceito social,
étnico, nacional, regional ou de género (KISHIMOTO; FORMOSINHO, 2013, p. 180).
O fazer docente, realizado por meio de uma pedagogia que valorize a diversidade,
oportuniza as criangas uma convivéncia social que corrobora para a formagao da
identidade, do pertencimento de si e para o reconhecimento do outro, através do
respeito diante da multiplicidade de ser crianca.

E bem verdade que, de algum modo, a diversidade pode ser uma dificuldade,
pelo fato de provocar conflitos e entendimentos equivocados, porque certas diferencas
séo, as vezes, tomadas como “normas” ou “normais”, dividindo/excluindo pelo jogo do
poder e mesmo porque as diferencas podem revelar o imenso limite da incapacidade
de compreenséao existente nesse entorno.

A exemplo, citamos o tratamento em relacdo ao aluno com necessidade
especial, que no geral, tem sido permeado pela piedade, pela oferta de uma
compensagao em substituicdo aquilo que Ihe falta. Sendo assim, “o pressuposto da
semelhanca ou normalidade frequentemente significa apenas expectativa de
conformidade a uma série de modelos dominantes [...]” (BARBULES, 2003, p. 162).

Dizemos, pois, que reconhecer e valorizar a diversidade € um desafio colocada
a escola, aos professores, a sociedade mais ampla, cabendo, portanto, que
obrigatoriamente sejam encontrados os caminhos, os melhores caminhos para o
enfrentamento, com sucesso, dessa complexidade, dessa distorcdo compreensiva
gue temos diante de nds e que é for¢coso reconhecé-la e demandé-la, com estudos,

pesquisas, praticas concretas na escola, na familia, na sociedade em geral.



SECAO IlI
PESQUISA NARRATIVA — POTENCIALIDADE E VIABILIDADE: DESCREVENDO
A METODOLOGIA

Ha tantos quadros na parede

Ha tantas formas de se ver o mesmo quadro

Ha tanta gente pelas ruas

Ha tantas ruas e nenhuma é igual a outra

Ninguém = ninguém

Me encanta que tanta gente sinta (se € que sente) a
mesma indiferenca

Ha tantos quadros na parede

Ha tantas formas de se ver o mesmo quadro

Ha palavras que nunca séo ditas

Ha muitas vozes repetindo a mesma frase: Ninguém
= ninguém

Me espanta que tanta gente minta (descaradamente)
a mesma mentira

Sao todos iguais

E tdo desiguais uns mais iguais que 0s outros

Ha pouca agua e muita sede

Uma represa, um apartheid (a vida seca, os olhos
amidos)

Entre duas pessoas

Entre quatro paredes
Tudo fica claro

Ninguém fica indiferente

Ninguém = ninguém

Me assusta que justamente agora
Todo mundo (tanta gente) tenha ido embora

Sao todos iguais

E tdo desiguais uns mais iguais que 0s outros

O que me encanta é que tanta gente

Sinta (se é que sente) ou

Minta (desesperadamente)

Da mesma forma S&o todos iguais

E tdo desiguais uns mais iguais que 0s outros

S&o todos iguais

E tao desiguais

Uns mais iguais...

Uns mais iguais...

(Ninguém = Ninguém — Humberto Gessinger,1989)




SECAO Il
PESQUISA NARRATIVA — POTENCIALIDADE E VIABILIDADE: DESCREVENDO
A METODOLOGIA

Na vida existem caminhos, caminhos onde caminhar e
caminhos a se construirem [...]. A alguns caminhos somos
levados outros caminhos nos levam aonde queremos ou
desejamos ou nos afoitamos (Fernando Pessoa).

A producéao do conhecimento acerca da diversidade na educacao infantil tem
adquirido maior visibilidade e profundidade no contexto do trabalho cientifico ao
colocar no centro da discusséao a pratica docente requerida para fazer face a realidade
do fendmeno educativo: intermediagcdo pedagdgica do cuidar e educar, considerando
a diversidade e suas multiplas dimensdes e relagbes no ambito da sala de aula na
educacao infantil.

Apresentamos nesta sec¢ao, a estruturacao, a descri¢cao e a discussao teorica
de apoio ao delineamento metodoldgico que direciona a trajetéria da presente
investigagao, tendo em vista que o0 objeto de estudo € a pratica docente desenvolvida
na educacéao infantil, na consideracdo da diversidade inerente ao contexto da sala de
aula nesse nivel de ensino, o que implica contextualizar, apresentar, justificar e
fundamentar o caminho percorrido, envolvendo os seguintes aspectos: caracterizagao
da pesquisa, processo de producdo de dados e dispositivos empregados para
cumprimento dessa finalidade, o contexto da empiria, as interlocutoras da
investigacao e a configuracao processual da etapa de organizagao e analise de dados,

como descritos e discutidos nas subsecdes que compreendem sua tessitura escrita.

3.1 Contextualizando a pesquisa

Pensar as questdes metodoldgicas de uma pesquisa implica, como nos diz a
epigrafe desta secdo, que existem diversos caminhos. Implica, ainda, escolher
caminhos, caminhos que nos aproximem do objeto estudado, que nos proporcionem
compreendé-lo e apreendé-lo. Desse modo, conforme perspectivada, desenvolvemos
uma metodologia que delineou os caminhos trilhados, bem como as estratégias e as
ferramentas para responder a nossas inquietacfes iniciais, que culminaram com o

problema desta pesquisa: Que praticas docentes sdo desenvolvidas na sala de aula
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da educacéo infantil tendo em vista a diversidade inerente a esse contexto? Para
responder a esta e a outras questdes colocadas no caminho da pesquisa, inicialmente
se fez necessario compreender 0 que é pesquisa, 0 ato de planejar uma pesquisa e
seu delineamento metodoldgico.

Sob essa Otica, a pesquisa € considerada como uma investigacao sistematica
e organizada, com principios e orientacdes para seu procedimento a fim de alcancar
0S objetivos propostos, contribuindo para o avan¢o do conhecimento. Sobressaindo-
se que o ato de planejar uma pesquisa € indispensavel para sua efetivagdo. Em
Moreira e Caleffe (2008, p. 21) temos que “[...] o planejamento da pesquisa é muito
importante, pois determinara o que pesquisar, como coletar os dados e como analisa-
los”.

Acrescentam, a esse respeito, que antes de iniciarmos qualquer trabalho
cientifico é preciso tracar um caminho que contenha todos os requisitos para uma
pesquisa bem-sucedida, reconhecendo a complexidade que envolve o ato de
pesquisar. Nesse sentido, define-se como empreendimento que exige rigor cientifico,
planejamento, disciplina e criatividade na elaboracao escrita das diversas partes do
texto, que auxiliam na busca de respostas as inquietacdes da pesquisa.

Com base nesses entendimentos, optamos pela pesquisa narrativa enquanto
método de estudo, tendo em vista que a narrativa, diante de seus canones e de suas
peculiaridades, viabiliza ao pesquisador um formato peculiar de pensar, como nos
dizem Clandinin e Connelly (2011), que é exercitar sua aprendizagem e seu
pensamento de forma narrativa. Mas, entdo, o que vem a ser o aprender e o pensar
narrativamente no ambito da investigacéo cientifica?

Para esses autores, considerando a pesquisa, seu movimento e suas
referéncias, o aprender e o pensar de forma narrativa supdem ou abrangem o
delineamento da pesquisa: definicdo do problema, objeto, e objetivos, sintetizando,
dizemos que a culminancia se apresenta na composi¢cao dos textos que déo vida e
consolidam a pesquisa pelas historias de vida, pelos caminhos percorridos, conforme
a narratividade expressa pelos interlocutores do estudo. Contribui, desse modo, para
a busca de enunciados relacionados com a diversidade na pratica docente com
criancas na educacao infantil, fazendo uma analise politico-social das concepc¢des dos
professores acerca dessa terminologia na realidade escolar, inclusive de sua

polissemia.
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Quando se trata de planejar uma pesquisa narrativa na area da educacao é
preciso considerar o0 sujeito em suas relagbes com o mundo, em seu
comprometimento com a realidade que o circunda e, ainda, a tessitura de suas
reflexdes criticas sobre a pratica pedagdgica, na perspectiva de que esse método
investigativo permita desvendar dados importantes para compreensao do objeto de
estudo, desta pesquisa, por meio da narracdo de suas experiéncias e concepcao
sobre o termo (diversidade).

Nesse sentido, a pesquisa narrativa em educacao aposta na experiéncia com
que os individuos constroem suas histérias considerando a interpretacdo e a analise
de suas experiéncias, postura peculiar ao narrador na tessitura de sua narratividade.
Citamos, nesse sentido, Souza e Passegi (2011, p. 328) ao dizerem que a
narratividade “[...] evidencia as relagcdes entre as acdes educativas e as politicas
educacionais, entre historias individuais e historia social”. Desse modo, a
compreensado é que a narrativa se enquadra, com forte sintonia, a nossos propoésitos
de pesquisa, ao reconhecer 0s sujeitos sob a oOtica dos proprios sujeitos, admitindo
gue o ato de narrar suas histérias os levam a refletir em torno de suas experiéncias,
permitindo uma (re)leitura de suas trajetdrias pessoais e profissionais, neste ultimo
caso incluimos a prética pedagdgica na educacao infantil.

O ato de narrar, contar histérias, faz parte da vida das pessoas. “O ser humano
faz a experiéncia de sua vida e de si mesmo no tempo. A temporalidade € uma
dimensao constitutiva da experiéncia humana” (DELORY-MOMBERGER, 2012, p.
524). Dessa forma, para as professoras narradoras, contar, recontar as experiéncias
vividas de forma temporal, histérica e profissional leva a ampliacdo de seu lastro de
entendimento acerca da compreensao do trato pedagdgico com a diversidade na
pratica docente na educacao infantil, na perspectiva de exercitar a reflexividade critica
em torno dessa pratica, tendo como centralidade o fenbmeno social denominado
diversidade, que diz respeito a manifestagao da variedade humana, que se apresenta
no contexto social contemporaneo (TOSTA; CALDEIRA, 2005).

Sobre a definicdo de narrativa, Souza (2006), Passeggi e Souza (2008) a
concebem como um método de investigagao que considera o sujeito em suas relagdes
com o mundo. Nessa perspectiva, concebem o fendmeno investigado, na condi¢ao de
um objeto permeado de sentidos, no que diz respeito aos varios modos de
compreendé-lo, no que tange a significados e concepgbes, enquanto valores e

conceitos.
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Dizemos, nesse caso, que a narrativa se configura como modalidade
investigativa que articula conhecimento, autoconhecimento e autoafirmacéo.
Representa um dispositivo de pesquisa que investiga dado fenbmeno, desafiando o
narrador a revisitar o passado, a dar sentido ao presente, vislumbrando articulagdes
para o futuro. A narrativa, no contexto desta investigacao, vislumbra proporcionar as
interlocutoras reflexdes acerca da diversidade inerente ao contexto da sala de aula na
educacao infantil.

Adotar a narrativa, portanto, como caminho investigativo, com o propdsito de
desenvolver uma pesquisa no campo da educagao, viabiliza uma forma de melhor
apreender e compreender os processos formativos (formacao e autoformacao) e as
praticas pessoais e profissionais de professores, levando-os a reflexdes sobre seus
percursos de vida, de formagéao e de pratica pedagdgica, com destaque para a pratica
docente na educagéo infantil.

A propdésito, sobre narrativa, Souza (2006, p. 55) reitera seu ponto de vista a

esse respeito, acrescentando que:

[...] a abordagem biografica e o trabalho com histérias de vida e
narrativas de formagao possibilitam um investimento na pessoa do
professor, na sua dimensdo profissional e na ampliacdo da
organizagado escolar, a partir das experiéncias e aprendizagens
construidas ao longo da vida. Memodria, representagdes, historias
narrativas e voz. E a voz do professor que preciso ouvir, dela extrair
consideragbes que me permitam compreender a génese, a
aprendizagem e o desenvolvimento do exercicio docente.

Nosso propédsito, como ja expressamos, € ouvir professores da educagéo
infantil, seja pela sua narratividade oral, seja pela sua narratividade escrita, para,
seguindo Souza (2006), toma-lo como objeto de compreensao e analise dos contornos
definidores da génese da aprendizagem e da processualidade do exercicio docente,
notadamente no contexto da educacéao infantil. Essas consideragbes nos remetem,
por conseguinte, a reforcar sobre a relevancia e a potencialidade da narrativa
enquanto proporcionadora e produtora de conhecimento no campo educacional,
revelando-nos a voz do professor que expressa suas vivéncias e experiéncias
profissionais na educacao infantil.

Retomando o campo da narrativa como modalidade investigativa, evocamos

Clandinin e Connelly (2015, p. 51) que, assim, concebem a pesquisa narrativa:
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[...] € uma forma de compreender a experiéncia. E um tipo de
colaboracéo entre pesquisador e participantes, ao longo de um tempo,
em um lugar ou série de lugares, e em interagdo com milieus. Um
pesquisador entra nessa matriz no durante e progride no mesmo
espirito, concluindo a pesquisa ainda no meio do viver e do contar, de
reviver e recontar, as historias de experiéncias que compuseram as
vidas das pessoas, em ambas as perspectivas: individual e social.

Trata-se de concepg¢ao de amplo espectro, representativo para compreensao
da experiéncia, para a colaboragao entre pares, para territorios, para temporalidades
e, ainda, para o fendbmeno de interatividade com o seu meio circundante. Aponta, para
um complexo e, talvez, quase “magico” manancial que é a vida e a histéria de vida
das pessoas, revisitando o passado, visitando o presente e tomando conhecimento
de seus propdsitos para o devir pessoal, profissional e social.

Destacamos, portanto, a importancia da narrativa como espacgo que viabiliza o
dialogo entre pesquisador e participantes da pesquisa, favorecendo, por meio dessas
relagdes, percepgdes e compreensdes mais alargadas em torno das historias vividas
e contadas pelas professoras narradoras, no caso particular desta pesquisa. Nesse
processo de travessia, o0s caminhos e olhares deste estudo estio
orientados/fundamentados, metodologicamente, em: Souza (2006); Souza e Passeggi
(2011); Passeggi e Souza (2008); Clandinin e Connelly (2015); Delory Momberger
(2012), Josso (2002) e Bardin (2016).

A opgao metodoldgica pela pesquisa narrativa em educacao justifica-se pelo
fato que esta apresenta uma forma que favorece apreender e compreender o
conhecimento sobre os processos formativos, as praticas desenvolvidas pelos
professores, a realidade escolar com seus desafios, dilemas e dificuldades, por meio
das vozes que “narram” esse ambiente social, cultural.

Nas subsecdes que seguem encontram-se descritos 0s procedimentos para a
producédo dos dados narrativos e os dispositivos utilizados para este fim: roda de
conversa, carta pedagogica e observacdo, bem como encontra-se situado a
processualidade da andlise dos dados narrativos. Na sequéncia, temos o contexto da
pesquisa e as professoras narradoras, que contaram suas histérias de vida, suas

histérias de formacéo e de pratica docente.
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3.2 Producao de dados

A dinamica que orienta a produgao de dados narrativos configura-se como um
cenario significativo no que concerne a questdes relacionadas a pratica docente
considerando a diversidade na educacao infantil, foco do estudo por nés desenvolvido.
Desse modo, seguindo orientagdes de Josso (2002), em conformidade com os
objetivos delineados para esta finalidade, os dados foram, simultaneamente, sendo
produzidos e organizados, para progressivamente serem analisados. Como sabemos,
a analise configura a etapa que apresenta maior grau de complexidade e demanda
um tempo mais alongado na sua edificagao.

Desse modo, com base nas orientagdes tedrico-metodologicas da abordagem
narrativa, o processo de producéo de dados envolveu etapas e aspectos da literatura
que a fundamenta, a producdo de conhecimento intermediada pela exploragao e a
analise da narratividade das experiéncias, envolvendo as praticas docentes e os
processos formativos das professoras da educacdo infantil, interlocutoras da
pesquisa. Entretanto, para acessar aos dados, decidimos “ouvi-as”, via Rodas de
Conversas e pelas Cartas Pedagogicas. Decidimos, também, pela Observagdo em
sala de aula, que se mostraram relevantes dispositivos para viabilizagcdo da produgcao
de dados. Por conseguinte, empregamos trés dispositivos para o cumprimento dessa
finalidade, que se agregam ao campo metodologico: Roda de Conversa, Carta
Pedagogica e Observagéao, detalhados a seguir.

A Roda de Conversa teve como objetivo central proporcionar
momentos/espagos de compartilhamentos de experiéncias, reflexdes (individual e
coletiva), por meio de dialogos entre as professoras narradoras e a pesquisadora,
sobre as concepcgdes acerca da diversidade na educacgao infantil, no contexto da
pratica docente, bem como, a organizagao da mediagao pedagodgica considerando as
tematicas que permeiam a sala de aula na educacao infantil.

A Carta Pedagodgica objetivou trazer, a cena da pesquisa, as histérias de vida
pessoal e profissional de cada narradora, principalmente para produzir elementos
articulados as tematicas discutidas nas Rodas de Conversa, que versaram em torno
de como as professoras pensam a tematica diversidade e que elementos atribuem a
essa questdo, no sentido de considerar, trabalhar e compreender diversidade no

exercicio da docéncia na educacéo infantil.
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Atécnica da Observagao objetivou apreender elementos da realidade cotidiana
da sala de aula, da atividade docente no que diz respeito as praticas desenvolvidas
pelas professoras em atendimento a diversidade que permeia a sala de aula e os
demais espacos relativos a educacao infantil.

Desse modo, para alcangar os objetivos da pesquisa compreendemos ser
necessario o emprego desses mecanismos de produc¢ado de dados na perspectiva de
que estes (dados) nos auxiliem na compreensao do fendmeno estudado. Para tanto,

nas seguintes subsecdes sao explicitados cada dispositivo mencionado.

3.2.1 Roda de Conversa: didlogos e encontros

A Roda de Conversa enquanto dispositivo para a travessia desse estudo “[...]
€, no ambito da pesquisa narrativa, uma forma de produzir dados em que o
pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela participagdo na conversa e, ao
mesmo tempo, produz dados para discussao” (MOURA; LIMA, 2014, p. 99). Esses
aspectos a caracterizam como espaco de compartiihamento de experiéncias, de
reflexbes das praticas e de conhecimentos. No decorrer da Roda pesquisador e
interlocutores dialogam e interagem, promovendo a familiaridade e a compreensao
sobre o objeto de estudo.

Nesse sentido, a realizacdo das Rodas de Conversa conduziu as professoras
narradoras a um processo de dialogicidade interativa e de trocas de conhecimentos,
proporcionando momento de didlogo e discussdo sobre cada tematica abordada,
suscitando, ainda, situagcbes que reconheciam como pertinentes para as reflexdes
compartilhadas. Ressaltamos que, as Rodas garantiram a participacdo democratica
de todas, valorizando e respeitando seus saberes, opinides e valores, representando
espaco de formagao continua e de ressignificagdo de suas praticas docentes
desenvolvidas na educagao infantil.

Contextualizamos consideragcdes tedricas sobre Roda de Conversa,
apropriando-nos dos dizeres de Warschauer (2002, p. 18) ao cunhar o seguinte

conceito:

A roda é mandala, é circulo, € movimento que induz e conduz a
producao do conhecimento — ndo de um conhecimento qualquer, mas
daquele que se registra, se elabora, se alicerga, se amplia e se
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reconstroi. Conhecimento proprio do ser humano que existe, sempre,
em toda sua vida, tenha ele zero, cinco, dez ou oitenta anos.

Para além do 6bvio (a roda € um circulo) seu conceito e sua finalidade, como
técnica de producdo de dados, preveem momento, dindmica que favorecem a
producao de conhecimento, que reconhecem seu componente humano, no quesito
aproximacao de pessoas, interatividade e comunicagao entre pares. Centramos, pois,
nosso olhar compreensivo para o sentido da roda na pesquisa narrativa vislumbrando
que a producao de dados por meio da Roda de Conversa permita a interacao entre
pesquisador e participantes da pesquisa, visto que se caracteriza como uma espécie
de entrevista de grupo, como o proprio nome sugere.

Nao se trata, porém, de um processo diretivo e fechado em que se alternam
perguntas e respostas, mas de uma discussado focada em tdpicos especificos, que
sao abordados coletivamente, democraticamente, livremente, com mediacao da
pesquisadora, tendo em vista que a conversa € uma agao importante para a formacao
e autoformacdo de professores, possibilitando a rememoracao e a reflexao sobre
aspectos da pratica docente. Concretamente, para efetivagdo desse dispositivo,

adotamos o entendimento de Moura e Lima (2014, p. 101) que assim a concebem:

As Rodas de Conversa consistem em um método de participagao
coletiva e debate acerca de determinada tematica em que € possivel
dialogar com os sujeitos, que se expressam e escutam seus pares € a
si mesmos por meio do exercicio reflexivo. Um dos seus objetivos é
de socializar saberes e implementar a troca de experiéncias, de
conversas de divulgacao e de conhecimentos entre os envolvidos, na
perspectiva de construir e reconstruir novos conhecimentos sobre a
tematica proposta.

Empregamos a Roda de Conversa na producdo de dados dessa pesquisa,
seguindo a orientacdo de que requer espagos/momentos de compartihamento de
experiéncias, reflexdes (individual e coletiva), por meio de didlogos entre as
interlocutoras e a pesquisadora no que tange a concepgdes acerca da diversidade na
educacao infantil, no contexto da pratica docente.

Nessa perspectiva, compreendemos que caminhar para o desenvolvimento de
uma Roda supde certo rigor na sua preparag¢ao, na preparacao de cada passo, de
cada etapa. Requer constante reflexdo em torno da agao proposta e em torno da acao

realizada. Brito e Santana (2014) consideram que a Roda de Conversa, na pesquisa
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narrativa, demanda planejamento sistematico, definicdo de objetivos de cada Roda,
definicdo de papéis a serem assumidos por cada sujeito, exige, enfim, agendas
previamente estabelecidas que devem tomar como referéncia o objeto de estudo.
Seguindo esses passos, com o fito na efetivagdo da partilha e do dialogo, as Rodas
foram agendadas em consenso com as professoras, com a pesquisadora e com as
gestoras do CMEI. Finalizando essa etapa prévia de organizagcao, foram entregues
convites (Apéndice H) as interlocutoras contendo detalhamentos como: local, data e
horario, dentre outras informacgdes pertinentes.

Nesse delineamento, as Rodas de Conversa, que intitulamos “Espago de
Conversa: dialogando sobre diversidade na Educacéo Infantil”, aconteceram ao longo
de quatro encontros. Cada encontro ou cada Espago de Conversa ocorreu a partir de
um nucleo tematico, respectivamente denominados: 1° Espaco — Apresentacao da
pesquisa; 2° Espaco — Diversidade: concepgdes e caracterizacao; 3° Espago — Pratica
docente considerando a diversidade; 4° Espagco — Rememorando a escritura das
Cartas. Cada encontro organizava-se em trés momentos: 1° Acolhida (com videos
para reflexdo inicial e dinamicas pertinentes a tematica a ser discutida); 2° Debate e
discussao (tematicas objetivadas previamente); 3° Orienta¢des para a elaboracao de
texto escrito sobre a tematica discutida.

E importante esclarecer que antecipadamente realizamos visitas a escola,
dialogamos com as gestoras e explicamos sobre a referida pesquisa, sua contribuicdo
para o espago académico e para a reflexdo da pratica docente dos envolvidos.
Solicitamos das gestoras a relagdo de professoras efetivas com experiéncia na
educacéo infantil (pelo menos, trés anos), para que pudéssemos convida-las para
participar da pesquisa. As interlocutoras, ou seja, as professoras narradoras foram
convidadas com antecedéncia, apdés terem aceitado participar da pesquisa. Na
oportunidade apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
que foi assinado pelas professoras. Para melhor compreensao da processualidade
dessas Rodas de Conversa, que foram realizadas no periodo de maio a julho de 2018,
passamos a descrevé-las em seus momentos e atividades pertinentes a cada
encontro.

A primeira Roda de Conversa dispde como objetivo a apresentagdo da
pesquisa, sua finalidade, objeto e desenvolvimento, estabelecendo a dinamica e a
socializagao de suas informagdes. Empregamos a dinamica da “Teia” para realizagao

das apresentacgdes interpessoais. Momento em que cada professora narradora falava
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um pouco de si. Com essa dindmica podemos apreender dados pessoais de cada
participante, bem como o sentimento de acolhimento e de interagao entre os pares.

Prosseguindo com a exposicdo acerca da pesquisa, nessa primeira Roda,
conversamos com as professoras mostrando a importancia dos dispositivos
empregados na producdo de dados, lembrando a colaboragdo de todas e a
necessidade de outras Rodas de Conversa. Foram dadas as orientagbes sobre a
escrita das Cartas Pedagdgicas, oportunidade em que as professoras fizeram alguns
guestionamentos, mas n&do demonstraram nenhuma rejeigcdo com relagéo a produgéo
escrita desse “documento” Carta.

Com o intuito de apoiar as escritas das Cartas Pedagdégicas, organizamos um
kit material de apoio para a escrita (Figura 03) contendo: uma bolsa personalizada
com o titulo da pesquisa; uma Carta escrita por esta pesquisadora destinada as
professoras (Contendo agradecimento da aceitagdo e questdes norteadoras para a
escritura da primeira Carta Pedagdgica); uma Carta-resposta (folhas personalizadas
para a realizacao da escrita); o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

(Anexo A) e material de consumo de cunho didatico (caneta).

Figura 03 — Kit material orientador: Carta Pedagégica

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2018).

Assim, ao final de nossa exposi¢ao, as sete professoras reafirmaram sua
adesdo a pesquisa, de modo que esse primeiro encontro demarcou o inicio dos

trabalhos de produgao dos dados. Ao término da Roda de Conversa, foram feitos os
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encaminhamentos destinados a organizacado do cronograma para as demais Rodas
de Conversa.

A segunda Roda de Conversa desenvolveu-se sob a tematica “Concepgéo e
caracterizacdo do termo diversidade”. Iniciamos com apresentagao/exibicao do
videoclipe “Normal é ser diferente” do musico e compositor Jair Oliveira, projeto
“Grandes pequeninos” que aborda a diversidade no mundo infantil. Nessa roda as
professoras conversaram, definiram, caracterizaram, consideraram sobre a
diversidade na educacgio infantil, evidenciando suas expectativas, decepcdes e
dificuldades em atender a diversidade em sala de aula. As professoras narradoras
mostraram-se comprometidas e envolvidas com o processo reflexivo a partir de
guestdes norteadoras langadas naquele momento, como incentivo a discussao.

Nessa segunda Roda foi visivel o envolvimento de todas com a tematica e sua
discussdo foi produtiva, notadamente pela conversa empreendida acerca do
desenvolvimento de praticas de atendimento a diversidade, aspectos negativos e
positivos de suas vivéncias e experiéncias. Finalizada a discussao, entregamos o
roteiro para a escritura da segunda Carta Pedagdgica a partir da tematica
desenvolvida na roda. Seguimos o cronograma e agendamos o proximo encontro,
tendo em vista a continuidade do processo de producado de dados da pesquisa.

A terceira Roda de Conversa estabeleceu dialogo sobre a pratica docente
considerando a diversidade. Vale ressaltar que duas professoras (Professora Coruja
e Professora Andorinha) ndo puderam comparecer a terceira Roda de Conversa
devido a problemas de saude — Professora Coruja acompanhando a mae que esta em
tratamento e Professora Andorinha de atestado médico. Tentamos remarcar o
encontro, porém as datas de retorno de ambas nao condiziam com a logistica para a
realizacdo das Rodas. Ressaltamos, ainda, que mesmo ausentes no momento da
discussado empreendida na terceira Roda de Conversa, ambas receberam o roteiro da
terceira Carta, orientando para a realizagdo da quarta Carta Pedagdgica.

Abrimos o momento realizando a dindmica “Somos iguais e diferentes”,
momento em que dialogamos sobre as caracteristicas que as diferenciavam, bem
como as caracteristicas que as aproximavam. Prosseguimos a discussdo com
questdes norteadoras, referentes a organizagéo docente para trabalhar/considerar a
diversidade na sala de aula da educacdo infantil. Nesse momento, a tematica
diversidade foi levada em conta no planejamento pedagogico de cada professora e no

planejamento da escola de forma geral. Revelou-se momento de envolvimento das
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professoras com a discussdo, ao articularem a tematica trabalhada. Conforme o
dialogo ia acontecendo, iam emergindo diferentes pontos de reflexdo sobre a pratica
docente e sobre a diversidade.

As reflexdes empreendidas pelo grupo propiciaram a problematizagdo da
complexidade da pratica docente considerando a diversidade que permeia a sala de
aula e todos os espacgos da escola. Finalizando a discussao, entregamos o material
de orientagao para a elaboracéo da terceira e ultima Carta Pedagdgica, mediante a
demonstracdo de comprometimento das professoras. A exemplo dos encontros
anteriores, a terceira Roda de Conversa foi encerrada com demonstragdes e
sentimentos das professoras narradoras de que a reflexividade empreendida foi
positiva, de que os encontros foram inovadores e enriquecedores para a
ressignificacdo da pratica na educagéo infantil.

A quarta Roda de Conversa teve como ponto central a culmindncia desta
técnica de produgdo de dados com o objetivo de compreender as contribuigdes da
participagdo das professoras narradoras, seja na escrita das Cartas, seja na
realizacdo das Observagdes e das Rodas. O fato € que empreendemos um amplo
dialogo sobre a experiéncia para a pratica docente considerando a diversidade na
educacao infantil.

Iniciamos essa Roda agradecendo a presenca das professoras narradoras € 0
aceite do convite para participar desse momento dialégico. Em seguida, passamos a
sessao “Leitura das Cartas”, atentando para que as professoras autoras nao
recebessem a sua propria carta.

A medida que realizavam a leitura das Cartas, mostravam-se emocionadas
porque rememoravam suas histérias de vida pessoal e profissional. Relembravam o
inicio da carreira docente, a formacao inicial, os caminhos que mediaram a escolha
da profissao e, principalmente, as dificuldades que enfrentaram (e enfrentam) no
decorrer da pratica docente na educacao infantil. Enfatizavam, ainda, que a
experiéncia da escrita das Cartas foi gratificante, intensa, reflexiva e prazerosa, ainda
qgue na correria da rotina-trabalho e familia tivessem que buscar tempo para a escrita,
pois ao escreverem sobre si tiveram a oportunidade de refletir, reavaliar e ressignificar
sua pratica docente.

ApoOs as leituras, devolvemos as Cartas para as professoras dando-lhes
oportunidade para que, se desejassem, complementar sua escrita. Encerrando,

realizamos as consideragdes finais, com uma retrospectiva dos procedimentos
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utilizados na produgao de dados e agradecemos as professoras pelos momentos de
compartilhamento dialégicos e contribuigées para nossa pesquisa. Na oportunidade
agradecemos, também, a comunidade escolar pelo aceite e disponibilidade
oferecidos. As professoras expressaram gratiddo pela participagdo na pesquisa e
pelas aprendizagens e reflexbes que realizaram ao longo das rodas de conversas e
da escrita das Cartas Pedagodgicas. Fechamos aquele momento com oferecimento de
um lanche e com a entrega de uma simbdlica lembranga como forma de
agradecimento pela participagao/colaboracédo de todas na pesquisa.

Reforgamos, desse modo, como dispositivo discursivo e dialdgico, que a Roda
de Conversa mostrou-se relevante por oportunizar a socializagao de reflexdes em
torno dos objetivos da pesquisa e, ainda, por proporcionar as professoras a
rememoracao de seus processos formativos e de suas praticas docentes a partir da
reflexividade, possibilitando planejar novos caminhos, novas praticas.
llustrativamente, apresentamos, a seguir, Quadro-Sintese sobre as Rodas de

Conversa.
Quadro 03 - Quadro-Sintese: Rodas de Conversa
Primeira Roda de Conversa
Espaco de Conversa: dialogando sobre diversidade na Educagéao Infantil
Tematica 1 — Apresentacao da pesquisa
Momentos . _ Ativid_ades o
1. Iniciamos com a acolhida das interlocutoras, com realizagdo de
dindmica da Teia para as apresentagdes pessoais.
2. Socializamos o objeto de estudo da pesquisa, com apresentagdo em
1° Acolhida slides;
2° Debate e discussao 3. Em seguida, entregamos o kit material (bolsa, caneta, Carta
3° Orientagdes para o texto Pedagogica — resposta) para a produgdo da primeira Carta
escrito Pedagodgica acerca da histéria/identificagdo pessoal e profissional;
4. Concluimos com coffe break.
Segunda Roda de Conversa
Espaco de Conversa: dialogando sobre diversidade na Educacéao Infantil
Tematica 2 — Concepgdes e caracterizagdo do termo diversidade
Momentos Atividades
1. Iniciamos com a acolhida das professoras, utilizando a exposi¢cao
do Videoclipe — “Normal é ser diferente” (Jair Oliveira) Grandes
1° Acolhida pequenim_)s que retrata sopre diversidade_no mundo !nfantil; )
20 Debate e discussio 2. Em seguida iniciamos a discussao a partir das seguintes questdes
. - : a i i ? Quais os
39 Orientacdes para o texto norteadoras: Qual a concepgao sobre diversidade
escrito elementps que constl_tuem a diversidade? )
3. Concluimos com orientagdes acerca da elaboragdo da segunda
Carta Pedagdgica, conforme a teméatica discutida durante a roda.
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Terceira Roda de Conversa
Espaco de Conversa: dialogando sobre diversidade na Educagao Infantil
Tematica 3 — Pratica docente considerando a diversidade

Momentos Atividades

1. Iniciamos com a acolhida das professoras, realizando a dindmica
“Somos iguais e diferentes”, em que dialogamos sobre as
caracteristicas que as diferenciavam, bem como sobre as
caracteristicas que as aproximavam (igualdades);

2. Em seguida, iniciamos a discussdo a partir das seguintes questdes

1°Acolhida ) norteadoras: H& uma  organizagdo docente  para
2° ngate e discusséo trabalhar/considerar a diversidade que permeia a sala de aula e a
3° Orientagdes para o texto escola também? Em que momento ou situagdo a temaética

escrito diversidade é levada em conta em seu planejamento pedagdgico

e no planejamento da escola de forma geral?

3. Seguimos com orientagbes sobre a elaboragao da terceira Carta
Pedagdgica, conforme a tematica discutida durante a roda.

4. Concluimos com coffe break.

Quarta Roda de Conversa
Espaco de Conversa: dialogando sobre diversidade na Educagao Infantil
Tematica 4 — Rememorando a escritura das Cartas

Momentos Atividades

1. Iniciamos com a acolhida das professoras, realizando
agradecimentos pelo aceite para a participacdo desse momento
de dialogo;

2. Em seguida iniciamos a discussdo apresentando o objeto de
estudo, a escolha pelo termo diversidade (retirando o termo
diferenca), realizamos a leitura compartilhada das trés Cartas
Pedagdgicas desenvolvidas ao longo da pesquisa, mediando a
discusséo;

3. Seguimos com orientagbes sobre a escrita complementar das
Cartas;

4. Concluimos com coffe break e entrega de lembranga como forma
de agradecimento pela participagao/colaboragéo na pesquisa.

1° Acolhida

2° Debate e discussao

3° Orientagbes para o texto
escrito

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2018).

Relendo o Quadro 03, que apresenta o roteiro e o detalhamento das 04 quatro
Rodas de Conversa, registramos que os objetivos foram atingidos, no sentido da
participagao, envolvimento, integracéo do grupo, sobretudo das discussdes previstas
para cada espaco de didlogo com as professoras narradoras. Nesse sentido,
evocamos os dizeres de Warschauer (2002, p. 47) ao afirmar que a Roda de Conversa
“[...] € uma construgao propria de cada grupo. [...] constitui-se em um momento de
dialogo, por exceléncia, em que ocorre a interagcédo entre os participantes do grupo,

sob a organizagao do coordenador [...]".
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Reiteramos, desse modo, os dialogos vivenciados em cada Roda de Conversa
propiciaram elementos significativos para a produgao de dados, tendo em vista a
compreensao de nosso objeto de estudo. A propésito, a Figura 04 contém ilustragdes
qgue denominamos “Painel da Roda de Conversa” que abriram espago para que as
professoras narradoras da pesquisa estabelecessem dialogo e interagdo. Vale
ressaltar que nao s6 consentiram, mas também solicitaram que fossem exibidas as
imagens (fotos) realizadas durante as Rodas, o que justifica a exposicao da

mencionada Figura.

Figura 04 — Painel Roda de Conversa

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2018).
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3.2.2 Carta Pedagogica: palavras e memorias

Para a efetivagdo da segunda etapa de produgao de dados, diante das técnicas
que envolvem a pesquisa narrativa, escolhemos a Carta Pedagdgica como um dos
dispositivos para efetivagdo dessa etapa. Considerando que por meio de cartas
acessariamos as memorias das professoras, pela relembranga das vivéncias no
cotidiano escolar, com a singularidade e subjetividade de cada pessoa produz uma
escrita que anuncia a “verdade” de uma experiéncia pessoal, revelando elementos de
suas trajetdrias de vida, formacgao e pratica docente.

Em relagdo a Carta, Dantas (2011, p. 1) afirma que “é um objeto material, que
tem uma singularidade peculiar ao seu estilo, apresenta indicios de uma cultura, de
um meio e vestigios de praticas sociais de uma época na qual o individuo esta
inserido”. Assim, a escrita e o compartiihamento/trocas de cartas podem ser
entendidos como praticas culturais em razdo das marcas das pessoas nelas
impregnadas.

Sobre as narrativas em formatos de cartas, Lima (2015, p. 270) revela a
finalidade desse meio de comunicacdo como a ampliagdo das possibilidades de
comunicagao, ou seja, dialogo escrito e de conhecimento entre os sujeitos professores
envolvidos no estudo. Reitera que, “a carta, com seu jeito peculiar de informalidade,
permite aos narradores enfatizar o social, o familiar, o burocratico escolar, o formativo
e o informativo, caracterizando, portanto, o profissional e o pessoal que marcam a
todos eles”.

Trabalhar com o dispositivo cartas pedagdgicas, de certa forma, tem sua
inspiracdo em Paulo Freire, em suas obras: Cartas a Guiné-Bissau (1978); Cartas a
Cristina (1994); e Professora Sim, Tia N&o: cartas a quem ousa ensinar (1997),
escritas em formato de cartas para os educadores da escola basica e, ndo s6 a
educadores, mas aos leitores em geral, com o intuito de dialogar sobre sua pratica.
Encontramos em Freire (2014, p. 31) seu propdsito em escrever cartas e a

denominagéao “Cartas Pedagdgicas”:

Fazia algum tempo um propdsito me inquietava: escrever umas cartas
pedagdgicas em estilo leve cuja leitura tanto pudesse interessar
jovens pais € maes, quem sabe, filhos e filhas adolescentes ou
professoras e professores que, chamados a reflexao pelos desafios de
sua pratica docente, encontrassem nelas elementos capazes de
ajuda-los na elaboracao de suas respostas. Cartas pedagdgicas em
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que eu fosse tratando problemas, destacados ou ocultos, nas relacdes
com filhos e filhas ou alunas e alunos na experiéncia do dia a dia.
Problemas que, nem sempre, existiram para o jovem pai ou a jovem
mae ou o jovem professor na experiéncia quase recente de
adolescéncia ou que, se existiram receberam diferente tratamento.

Nesse sentido, tomamos como referéncia trabalhos realizados pelo autor, por
entender que essas obras apresentam construgbes teoricas, metodologicas
representativas dos modos de produzir conhecimento cientifico em educacéo pelo
exercicio da escritura de cartas, pela possibilidade de constituir-se um momento de
reflexdo sobre si, sobre sua trajetéria, sua pratica, rememorando suas vivéncias e
experiéncias na docéncia.

No contexto de desenvolvimento da presente pesquisa, definimos e planejamos
0s passos para a realizagdo dessa escrita com o intuito de facilitar a producao de
dados por meio de Cartas Pedagdgicas. Para tanto, Camini (2012) sugere a utilizagao
de Carta Pedagdgica como um meio que se consolida a partir de quatro passos que
orientam a escrita desse formato comunicacional. Resumimos, na Figura 05, cada um

desses passos, de acordo com o direcionamento da mencionada autora.

Figura 05 — Carta Pedagégica: passos orientadores para sua escritura

~ Passo 1 \

» Escolha de um fato referente a pesquisa

‘ Passo 2 ‘

+ Descrigao do fato

‘ Passo 3 ‘

+ Construcao coletiva da carta

‘ Passo 4

* Releitura da carta e seu refinamento de ideias no sentido da
comunicabilidade pretendida

Fonte: Organizada com base em Camini (2012).

Postas estas informagdées metodoldgicas acerca das Cartas Pedagdgicas,

seguindo os passos sugeridos pela autora, realizamos adequag¢des voltados para o
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objeto do estudo, por compreendermos que essas orientagdes facilitam e auxiliam as
professoras na escrituracdo de suas Cartas, favorecem a narratividade sobre as
histérias de vida e as praticas docentes, considerando a diversidade na educacéo
infantil.

Nessa diregao, as Cartas Pedagdgicas foram escritas e empregadas buscando
estabelecer uma comunicacgéao, especificamente para auxiliar na produ¢cao de dados
referentes as histérias de vida pessoal e profissional de cada professora narradora e,
ainda, as cartas foram utilizadas como dispositivos articulados as rodas de conversas,
um oferecendo suporte e enriquecimento ao outro. Assim, em cada Roda de
Conversa, as professoras foram solicitadas a elaborar uma Carta Pedagdgica e, ao
final de cada encontro, conforme as tematicas debatidas e discutidas durante os
encontros, recebiam uma carta com orientagdes norteadoras para a escritura da
préoxima Carta (carta-resposta). Finalizado o encontro, levaram a proposta para casa,
com o prazo de entrega a préxima Roda de Conversa. Apoiados nesse formato,
ocorreu a producao das demais cartas.

Considerando de forma descritiva e em termos de forma e conteudo, a primeira
Carta Pedagdgica continha uma apresentacao inicial seguida de convite dirigido a
cada professora, para participar no papel de narradora do estudo. Caso aceitasse,
assumia o comprometimento de produzir a carta-resposta, o que implica exercitar a
reflexividade, a relembranca, repensando e revisitando sua experiéncia pregressa e
atual, para fortalecimento e enriquecimento de ideias para escrituracdo da carta-
resposta.

O exercicio reflexivo da relembranca proporciona momento para pensar e
revisitar o seu ser e estar na profissdo, na docéncia em educagao infantil,
oportunizando conhecer e reconhecer as singularidades das criangas e de suas
aprendizagens, assim como de sua pratica docente. Quanto a escrita narrativa das
demais cartas, seguimos o mesmo protocolo norteador, uma carta sempre contendo
agradecimento, orientagdes quanto a escritura e seguimento da tematica trabalhada
na Roda de Conversa (Apéndices A, B e C).

Desse modo, a escrita das cartas permeou outros dialogos, diferentes daqueles
utilizados nos encontros. Nas Rodas de Conversa, visto que as professoras
interlocutoras da pesquisa exerceram a narratividade com muita liberdade, relatando
seus processos de formacao (historia de vida pessoal e profissional), suas impressdes

acerca da diversidade na educacao infantil, da reelaboracdo de suas praticas
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docentes e das aprendizagens compartilhadas, essa condigdo contou positivamente
no momento da escrita. Nesse sentido, negam ou confirmam aspectos peculiares a
esse processo formativo, bem como registram sua participagdo e colaboragdo no
compartilhamento de experiéncias no contexto da escola e da sala de aula.

Reafirmamos, portanto, a significancia da producdo das Cartas para a
construgdo dos dados desta pesquisa, e também a representatividade contida nessa
pratica social, cultural de comunicagéo, principalmente por propiciar as professoras
momentos de reflexdo sobre si, sobre sua pratica docente na educagao infantil,
revelando acerca de suas interagdes pessoais e profissionais, pertinentes ao contexto
de sua pratica docente, interfaciando aspectos relativos ao trato e a consideracédo em
torno da tematica diversidade, que assinalam e configuram a pluralidade presente na
sala de aula de educagéo infantil.

Seguindo essa trilha, referimos a Ribeiro e Souza (2010, p. 91) ao
considerarem que “a escrita de carta pode constituir-se em um espago-tempo singular
de conhecimento de si quando o sujeito toma a propria trajetria como conteudo a ser
contado”. Por sua vez, as Cartas avultam espagos de constru¢do, de rememoracgao e,
notadamente, de abertura de dialogos entre a pesquisadora e as professoras, como
fontes de informagdes para a pesquisa. A Figura 06, exposta a seguir, traz uma
configuragao ilustrativa das Cartas produzidas pelas professoras protagonistas deste

estudo.

Figura 06 — Cartas Pedagodgicas das professoras narradoras

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2018).
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3.2.3 Observagao: ampliando o olhar, compreendendo o fenémeno

A observacgao sistematica da pratica docente na educacao infantil foi outro
dispositivo de recolha de dados que utilizamos, objetivando buscar elementos para
analise e melhor compreensédo do objeto de estudo em questdo. Desse modo, a
observagdo sistematica mostra sua eficiéncia, pois favorece a pesquisadora
apreender informagdes acerca da agdo docente de criangas, haja vista que “[...] a
observacado é o ato de perceber um fendmeno, muitas vezes com instrumento, e
registra-lo com propdsitos cientificos” (ANGROSINO; FLICK, 2009, p. 74).

Para tanto, empregamos, a observacao sistematica sobre a pratica docente de
todas as narradoras da pesquisa (7 professoras), estendendo esse olhar aos demais
espacos da escola, a exemplo do patio, sala de professores, momento do
planejamento bimestral do CMEI Joffre do Régo Castelo Branco, incluindo demais
situagdes, surgidas durante nossa permanéncia no espago escolar, que sinalizassem
para questdes relacionadas a condugao pedagdgica da diversidade na educacéo
infantil (discriminagao, preconceito social e cultural), fenbmeno que tem se avolumado
dentre os problemas da sociedade contemporanea. Nesse caso, a observacao,
também buscava focalizar a ocorréncia da mediagdo pedagdgica na pratica docente
do professor da educacao infantil, ao contemplar conteudos e agdes em seus cenarios
de aula, aliando a esses aspectos o propdsito de conhecer vivéncias e experiéncias
presentes na vida das participes da pesquisa, conhecendo a dinamicidade e a
realidade desse acontecimento na sala de aula.

Um dos entendimentos que emergem é que a observagdo requer do
pesquisador a habilidade de olhar conforme os objetivos da pesquisa, contribuindo
para a melhoria da forma de ver e analisar o objeto de estudo. Viana (2007, p. 12)
refere acerca das vantagens da utilizagdo da observagao na pesquisa educacional,
registrando que “a observac¢ao é uma das mais importantes fontes de informagdes em
pesquisas qualitativas em educagdao. Sem acurada observacdao, ndao ha ciéncia”.
Concordando com essa afirmagao, reforcamos que esse dispositivo possibilita ao
pesquisador conhecer o dia a dia do professor, suas atribuicbes na rotina escolar e
favorece maior familiaridade com o contexto da pesquisa. Reforcamos, também, sobre
a importancia de considerar o planejamento e a organizacdo da observagao
sistematica, com roteiro orientador previamente estabelecido para uma melhor

eficacia dos registros das situagbes e praticas observadas, o que requer atengao
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minuciosa, registro de detalhes identificados na pratica docente na Educacgéo Infantil.
Nesse sentido, Gil (2008a, p. 104) afirma que na observagdo sistematica o

pesquisador:

[...] precisa elaborar um plano que estabeleca o que deve ser
observado, em que momentos, bem como a forma de registro e
organizagao das informagdes. O primeiro passo consiste em definir o
gue deve ser observado. Esta definigao precisa levar em consideragéao
0s objetivos da pesquisa, o que significa que se estes nao estiverem
claramente definidos, sera impossivel conduzir adequadamente o
processo de observagao.

Diante do reconhecimento das vantagens do uso da observagéo na pesquisa e
da necessidade de organizacdo e planejamento para realiza-las, elaboramos um
roteiro de observacao (Apéndice E), a fim de conhecer as praticas desenvolvidas
pelas professoras em sala de aula, tendo em vista a mediagao pedagodgica no estudo
de conteudos disponibilizados para educacao infantil. Assim, observamos os
seguintes aspectos em sala de aula: quantitativo de criangas na turma; quantidade de
meninos e meninas; interacdo professor e crianga; atividades desenvolvidas pelas
professoras e participagcdo das criancas nas atividades propostas; conteudos e
atividades envolvendo estudos e discussao dos conteudos; a rotina da educacgao
infantil das professoras nos espacgos de sala de aula, desde o inicio da aula, bem
como durante o recreio e no momento do retorno das criangas para os seus lares.
Realizamos, ainda, acompanhamentos das situagdes didaticas das professoras, o
planejamento, o acompanhamento pedagogico da gestdo escolar, 0os recursos
materiais utilizados, contemplando a sistematizagao de dados para as discussdes das
praticas docentes de professores e suas narrativas.

Iniciamos nossa observacgéo pela estrutura fisica da escola (area pedagogica e
administrativa) para melhor compreender a pratica docente, a rotina das criangas;
depois passamos a conhecer os documentos legais/organizacionais da escola,
seguindo-se os espacos fisicos, entre outros. Para tanto, elaboramos um cronograma,
conforme o contato com a gestao da escola e as professoras narradoras da pesquisa
e, de acordo com esse cronograma realizamos duas observagdes nas salas de aula
de cada professora. No que se refere aos registros das observagoes, utilizamos

materiais e equipamentos como: caderno para orientagbes escritas; gravagdes de
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audio e fotografias de alguns momentos (com o consentimento prévio das

professoras).

Figura 07 — Caderno de registro de observagao

URIVERMDATA FLULARAL D0 P1aL]
THROGIAMA DE I OB GQRADCACAD EM EDUCALAD
MASTRADOD EM EDUCAGAD

CADERNO DE REGISTRO
OBSERVACAO

DIVEESIDADE £ DO FRENCA NA LOUCACAO [MVANTIL NCAS
TODAS IGUASS 7 b o

TERESINA -P1
s
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2018).

Tratam-se de aspectos confirmados nas palavras de Gil (2008b, p. 105) em
momentos dessa natureza: “o registro da observacgao é feito no momento em que este
ocorre e pode assumir diferentes formas. A mais frequente consiste na tomada de
notas por escrito ou na gravagao de som ou imagens”. A figura aqui visualizada é
ilustrativa da capa do Caderno de Observagdes que empregamos para cumprimento
dessa finalidade.

No entorno e nos contornos do caminho trilhado, realcamos efetividade da
observacgao para produgao de dados, diante de uma técnica que aponta para o sentido
compreensivo do fenbmeno, sob um olhar atento da pesquisadora/observadora,
seguido de registros e descrigdes, cumprindo-se uma intencionalidade: ver de perto,
ver mais concretamente, buscando ampliar nosso olhar compreensivo, aprofundando-

o, refinando-o.
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3.3 Analise de dados narrativos

Finalizada a etapa de producao de dados, partimos para a analise de dados,
ou seja, para a interpretagcdo e compreensao da narratividade das interlocutoras.
Nessa etapa, procuramos estabelecer correlagdes das informacgdes obtidas pelas
historias das professoras interlocutoras, articulando-as aos objetivos da pesquisa,
vislumbrando otimizar o momento analitico compreensivo dos dados.

A analise de dados € o processo de ordenagdo, ou seja, é agao que visa a
organizagao dos dados e sua sistematizagdo em informagdo. Nesse sentido,
empregamos a técnica de analise de conteudo, na perspectiva tedrica desenvolvida
por Bardin (2016). Segundo a autora, trata-se de “[...] um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes visando obter, através de procedimentos sistematicos e
objetivos de descricao do conteludo das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo)
que permitam inferir conhecimentos [...]"” (BARDIN, 2016, p. 31).

Diante do exposto, a compreensao que emerge € que essa técnica reune um
aparato técnico-cientifico de analise de comunica¢des de dados que favorece a
promocao de entendimento mais efetivo de leituras e releituras das narrativas das
interlocutoras, compreendendo-as, interpretando-as e, quando necessario, fazendo
inferéncias.

Bardin (2016) refere que para realizar uma analise deve-se olhar para as
significagdes, atentando para os ditos e n&o ditos de modo a alcangar o exercicio da
interpretagédo, realizando as inferéncias pertinentes. Recomenda, nesse sentido,
sobre a necessidade de realizar inumeras leituras e releituras dos dados,
transcrevendo-os para com estes familiarizar-se, o que viabiliza transitar com mais
desenvoltura analitica diante dos dados, tendo em vista a busca da compreensao do
objeto de estudo.

Na perspectiva da autora em tela, a analise de conteudo é constituida por trés
fases, apresentando categorias analiticas, sendo que para a pesquisa em questao a
proposi¢cao € que essa técnica seja trabalhada a luz dessa perspectiva, mediante o
emprego das seguintes etapas: pré-analise; exploragao do material e tratamento dos

resultados, inferéncia e interpretagcéo, expostos na Figura 8.
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Figura 08 — Analise de conteudo: etapas

TRATAMENTO
. DOS
PRE- ANALISE X R G PO RESULTADOS,
INFERENCIAE
INTERPRETACAO

Fonte: Organizada com base em Bardin (2016).

A pré-analise compreende a fase de organizagao propriamente dita, em que se
opera a organicidade do material a ser analisado com o objetivo de sistematizar as
ideias iniciais para a conducdo de esquemas precisos, sobre fase das escolhas de
documentos e a elaboragao de indicadores, entre outros aspectos.

A exploracédo do material, é caracterizada pela leitura dos dados empiricos com
o intuito de definir as categorias de operacionalizagao da codificagao e de identificagao
das unidades de registro e unidades de contexto. O tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretagdo compreende a realizacdo da sintese e a selecido dos
resultados que convergem para o objeto do estudo e sua explicagdo, compreensao,
registrando, inclusive, o0 momento das inferéncias da pesquisadora por meio da
analise reflexiva e do exercicio interpretativo (BARDIN, 2016). Dizemos, portanto, que
a analise dos dados deste estudo comecou a delinear-se desde a escolha das
questdes norteadoras, nas discussdes durante as Rodas de Conversa, nas Cartas
Pedagdgicas e, também, nas observagdes realizadas.

Apos o levantamento dos dados produzidos na pesquisa, com base nos
instrumentos utilizados, realizamos a primeira etapa analitica que corresponde a pré-
analise, para tanto, tragamos um plano de organizagdo dos dados. Iniciamos o ritual
de analise com os dados advindos das Cartas Pedagdgicas. Em seguida, efetivamos
os dados referentes as Rodas de Conversa.

Finalizamos com os dados das observacdes em sala de aula, fechando a
processualidade analitica. Fizemos a leitura flutuante das Cartas Retomamos a leitura,
principalmente das cartas para apreender sobre cada narrativa e para tracar o perfil
biografico das professoras. Nessa direcdo, buscamos encontrar os elementos citados
com mais frequéncia nas narrativas orais e escritas das professoras, em sintonia com
0s objetivos da pesquisa de modo que favorecessem a elaboragao de indicadores que

auxiliassem na interpretacdo. Concluimos essa etapa, analisando os dados
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registrados na observagao, cumprindo ou seguindo a ritualidade exigida pela técnica
de analise de conteudo.

Nesse segundo momento da analise de conteudo, que compreende a
exploragdo do material, efetivamos varias leituras de cada narrativa, buscando
apreender os ditos e nao ditos pelas professoras narradoras e para sua efetivagao
utilizamos um plano que elaboramos para nortear o processamento da analise de
conteudo das narrativas. Esse plano objetivou a busca de categorias ou expressdes,
ou seja, a identificagdo de unidades referentes aos objetivos propostos, como forma
de organizar os conteudos presentes nos dados em questdo. Posteriormente,
classificamos os dados, definimos eixos tematicos para dar suporte ao conjunto
categorial, condicado que colaborou com a realizagcdo do encaminhamento analitico
dos dados de acordo com a tematica apresentada.

Na terceira etapa analitica, dando seguimento a condugcdo a essa
processualidade, iniciamos o momento de interpretacdo e inferéncia, no qual
relacionamos os materiais coletados a partir da analise reflexiva e critica da
pesquisadora com apoio das proposicoes tedricas dos varios autores que iluminam o
campo tedrico de suporte do presente estudo.

Dessa maneira, considerando a necessidade de organizagdo dos dados para
viabilizagdo de suas analises, emergiram trés categoriais principais, assim
denominados: “Professoras narradoras e suas concepgoes de diversidade”; “Lugar da
diversidade na mediagao pedagdgica” e “Pratica docente e diversidade na educagéo
infantil: e agora?”. Assim, apresentamos o desenho representativo desse conjunto

categorial (Figura 09):
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Figura 09 — Desenho representativo do conjunto categorial
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Subcategoria 1.1 Subcategoria 3.1
Concepgoes de diversidade Rotinanasalade aula

Subcategoria 1.2 Subcategoria 3.2

Pratica docente:lidando com
diversidade

NS NS
Fonte: Dados da Roda de Conversa, Carta Pedagdgica e Observacgao (2018)

Caracteristicas da diverisdade

Na presente figura expusemos que as trés categorias de analise orientam cada
etapa da anadlise de conteudo a ser efetivada por intermédio dos procedimentos e dos
dispositivos de pesquisa empregados no referido trabalho, a dizer, Rodas de
Conversa, Cartas Pedagdgicas e as Observagdes realizadas.

A Categoria 1 analisa as concepg¢des das professoras narradoras acerca da
diversidade no contexto da pratica docente, bem como os elementos que caracterizam
essa diversidade. A Categoria 2 identifica a organizagdo da mediagao pedagdgica
considerando a diversidade que permeia a sala de aula na educagao infantil. A
Categoria 3 descreve a pratica docente na educagao infantil no que se refere a

consideracao da diversidade na sala de aula.

3.4 Contexto empirico da pesquisa

A pesquisa desenvolveu-se no Centro Municipal de Educacéo Infantil do
municipio de Teresina do estado do Piaui, CMEI Joffre do Régo Castelo Branco,
localizado na Avenida Alameda Parnaiba, n° 2171, com Rua Coelho de Resende,

bairro Marqués, em Teresina/Pl. Possui pouco mais de 37 (trinta e sete) anos de
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fundacéao e de atuagado. O CMEI em referéncia atende a criangas de comunidades da
zona norte da capital, nos turnos manha e tarde. Atualmente, conta com um
contingente, aproximado, de 222 (duzentos e vinte e dois) alunos, assim distribuidos,
turno manha: 01 (uma) turma de maternal, 02 (duas) turmas de primeiro periodo e 02
(duas) turmas de segundo periodo; turno tarde: 01 (uma) turma de maternal, 02 (duas)
turmas de primeiro periodo e 02 (duas) turmas de segundo periodo. Para além dessas
turmas, a escola dispde, desde 2010, de uma sala de Atendimento Educacional
Especializado — AEE, que desenvolve, no contraturno, um trabalho exclusivamente
com alunos com deficiéncias diversas. A propdsito, deste CMEI, colocamos como
ilustragao sua fachada principal.

Figura 10 — CMEI Joffre do Régo Castelo Branco: fachada principal
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2018).

A escolha de uma instituigao escolar de rede municipal de educacao se justifica
pela consonancia de seu atendimento ao que determina a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgédo Nacional-LDB (Lei n® 9.394/96) ao dispor que a Educagao Infantil é
oferecida em creches e pré-escolas e atende a criangas de zero a cinco anos, visto
que esse nivel de ensino € a primeira etapa da educacdo basica e visa ao
desenvolvimento integral e integrado da crianca, considerando seus aspectos fisico,

psicologico, intelectual e social, complementando a agao da familia e da comunidade.
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A LDB (BRASIL, 1996) preconiza responsabilidades para os estados e
municipios organizarem seus sistemas de ensino, bem como atribui percentuais a
serem aplicados no desenvolvimento da educagao basica. Segue, ainda, que sejam
0S municipios os responsaveis pela oferta da Educacéo Infantil. Em decorréncia dessa
determinacao legal, surgiram os Centros Municipais de Educacéao Infantil — CMEIS,
instituicdes publicas que realizam o atendimento a criangas de zero a trés anos, em
Creche. E as criancas de quatro a cinco anos, em Pré-Escola, buscando oferecer um
espaco educativo estimulante, enriquecedor e criativo que possibilite as criangas a
compreensao acerca de sua atuagdo no mundo, na realidade em que estao inseridas.

Assim, decidimos pelo CMEI Joffre do Régo Castelo Branco, no caso sua
escolha justifica-se pelo atendimento aos critérios adotados para a selegdo das
interlocutoras: professoras licenciadas em Pedagogia, atuantes na educacao infantil
com trés (ou mais) anos de experiéncia docente e na condigao profissional de
professoras efetivas do ponto de vista legal. Adicionamos outra informagcdo que
julgamos apropriada relatar, ainda, como justificativa, o fato de nossa experiéncia
profissional (Fonoaudidéloga), atuando de forma multiprofissional com o CMEI em
questido, tendo em vista que nosso primeiro paciente com Transtorno do Espectro
Autista — TEA estudou nessa instituicdo de ensino, quando, entdo, estabelecemos
uma saudavel e proveitosa parceria que contribuiu efetivamente para o
desenvolvimento integral dessa crianga.

Sobre o referido CMEI, acrescentamos que seu alunado se constitui de
criangas provenientes de familia com reduzida situagdo econdmico-financeira, que, a
rigor, segundo as professoras e as gestoras, no quesito acompanhamento estudantil
dos filhos (palavras do corpo docente e dos gestores da escola), talvez esse fato se
justifique em razao de os pais trabalharem dois turnos diarios e, as vezes, trabalham
em locais distantes da escola e de suas residéncias, o que ndo permite seu retorno
diario para o convivio familiar, ficando, por conseguinte, a criagdo, 0 acompanhamento
escolar e a educacao das criangas sob a responsabilidade dos avés, de outras
pessoas da familia ou de terceiros fora do circulo familiar, aspectos que, em geral,
comprometem a aprendizagem escolar da crianca, sua formagao e a construgao de
sua identidade, ndo que essa auséncia familiar, de fato, seja a regra.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do CMEI Joffre do Régo Castelo
Branco (2018), a organizagéao curricular objetiva a aprendizagem integral da crianga,

por meio de atividades concretas que tém seu fundamento num documento elaborado
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coletivamente, o qual, segundo as gestoras do CMEI, impactou positivamente no que
se refere a melhoria no desenvolvimento da gestdo escolar e na otimizagédo do
desempenho do processo de ensino-aprendizagem. Realgcam que a visdo de mundo
construida pela equipe gestora da instituicdo e por seus professores, esta voltada para
questdes relacionadas ao combate a injustica social, dentre outros aspectos
discriminatérios, ao materialismo sobre o altruismo, sendo que a visdo de homem e
sociedade passa pela defesa dos aspectos: integragao e articulagéo, que refletem na
construcdo da visao de escola como espaco onde se efetivam praticas educativas e
solidarias, de respeito a populagdo que integra a escola, preservando o direito de
todos e assegurando o cumprimento dos deveres pertinentes a cada um (PPP/CMEI
Joffre do Régo Castelo Branco, 2018).

O curriculo do CMEI segue as orientagdes inseridas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, n® 9394/96; na Proposta Curricular para as pré-escolas,
elaborada pela SEMEC, 1992/5, atualizada e ampliada pelas Diretrizes Curriculares
do Municipio de Teresina de 2008 e pela Resolugao n° 5, de 17 de dezembro de 2009,
que fixa as Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil. Essa proposta curricular
trabalha com areas de conhecimento, temas transversais e projetos pedagdgicos,
sendo que o Plano de Curso do CMEI estrutura sua metodologia por meio de temas
geradores, cada tema com duragdo média de uma semana, explorado nas varias
areas do conhecimento/eixos tematicos incluindo: identidade e autonomia;
movimento; artes visuais; linguagem oral e escrita; natureza e sociedade; matematica
e musica (PPP/ CMEI Joffre do Régo Castelo Branco, 2018).

Dentre os conteudos relativos as atividades culturais estudadas e trabalhadas
torna-se visivel a inclusao e o compromisso desse CMEI estudos e discursos relativos
a Cultura Afro brasileira (realizou o 1° Concurso Beleza Africana Infantil); Feira de
Ciéncias (desde 2003); Expoarte (2004); Feira cultural (realizada em 2008); Semana
da Danca; Primeiro Circuito Literario “Contos, Cantos e Encantos” (2012); Circuito de
Informacgao envolvendo tematicas voltadas para o reconhecimento e respeito acerca
das necessidades das criangas (segunda edigdo em 2014).

Realiza, também, tradicionais eventos da escola: Baile de Carnaval Mirim,
Pascoa, Semana do indio, Semana do Folclore, Homenagem as maes, Sdo Joao,
Homenagem aos pais, Homenagem a Teresina, Homenagem ao Piaui, Semana da
Arvore, Semana da Crianga e Festividades Natalinas. Todas as atividades s&o

realizadas com sugestdes e envolvimento das criangas, da escola, da familia e da
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comunidade mais ampla do entorno da escola, visando, dentre outros aspectos,
trabalhar a valorizagao e socializagao da cultura local, regional e nacional, associadas
ao conjunto de conteudos estudados na educagao infantil.

Quanto ao planejamento de atividades, tendo em vista a agdo docente, a escola
dispensa 1/3 da carga horaria semanal das professoras para o cumprimento dessa
finalidade. Nesse momento/espagco sao previstas diversas atividades como:
acompanhamento do processo de aprendizagem dos alunos, monitoramento da
frequéncia e rendimento escolar das criangas, de seus aspectos comportamentais, no
que se refere a sociabilidade, interatividade entre seus pares, compartilhamento de
experiéncias, saberes, realizando registros de situagbes, comportamentos que
meregam ser comunicados ao corpo gestor da escola e, as vezes, a familia, assim
como fazendo registro sobre o desenvolvimento integral da crianga.

Em relagdo ao corpo funcional da escola este se encontra assim distribuido: 9
(nove) professoras de educagéo infantil; 1 (uma) diretora, 1 (uma) vice-diretora e 1
(uma) coordenadora pedagodgica; 3 (trés) professoras auxiliares de sala de aula, 1
(uma) professora de Atendimento Educacional Especializado — AEE. Conta, ainda,
com 6 (seis) auxiliares de servigo. Assim, hierarquicamente, a escola esta organizada
em Gestao Administrativa, composta pela diretora, vice-diretora, escolhidas por meio
de processo democratico de elei¢ao direta, secretaria e auxiliares administrativos e
demais profissionais que exercem dentro da instituicdo a fungéo de servigos gerais e
agentes de portaria; e Gestdo Pedagdgica formada pela pedagoga e pelos
professores (efetivos e temporarios), que medeiam o processo ensino-aprendizagem.

A instituicdo possui uma area fisica total de 813,48 m? assim distribuida: 06
(seis) salas de aula, sendo uma destinada ao Atendimento Educacional Especializado
— AEE, 01 (uma) sala para diregdo/secretaria, 01 (uma) sala de professores e da
pedagoga da escola, 02 (dois) conjuntos de banheiros (adulto e infantil), 01 (uma)
cozinha, 01 (uma) cantina com despensa, 01 (um) depdsito para material escolar e 01
(um) patio coberto. Todas as salas de aula, diretoria/secretaria e sala das professoras
sdo climatizadas.

Quanto ao seu espaco fisico, acrescentamos que no ano de 2006, o CMEI foi
contemplado com a ampliagdo de suas instalag¢des fisicas, constando de 1 (um) patio
coberto (72,20 m?), destinado a atividades festivas e recreativas da escola; 1 (um)
jardim/pomar (cuidado e cultivado pelos funcionarios da instituicdo, sendo que sua

producéo é utilizada na alimentacao das criancas) € 01 (uma) rampa de 1m de largura
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aproximadamente, que responde pelo unico aspecto de acessibilidade que a escola
dispbe, conforme registrado no PPP (2018). Na sequéncia, ilustramos com fotografias

alguns dos espacos ora referidos.

Figura 11 — Sala de aula Figura 12 — Sala de Atendimento
Educacional Especializado/AEE

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018). Fonte: Arquivo da pesquisadora (2018).

Figura 13 — Cantina e refeitério Figura 14 — Patio
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2018). Fonte: Arquivo da pesquisadora (2018).

Figura 15 — Rampa (acessibilidade) Figura 16 — Pomar (horta)

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2018).  Fonte: Arquivo da pesquisadora (2018).
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Figura 17 — Jardim

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2018).

A Figura 11 mostra uma das salas de aula destinada a atividades com as
criangas, possui boa iluminagao e climatizagao. Todas as salas possuem mobiliario e
equipamentos adequados as suas funcgdes, com cadeiras apropriadas para a idade
das criangas atendidas no CMEI. A Figura 12 revela a Sala de Atendimento
Educacional Especializado — AEE, que atende no contraturno criancas matriculadas
nessa escola e/ou matriculadas em outras escolas da rede municipal, com
necessidades educacionais especiais com exigéncia de laudo meédico para o
acompanhamento com professora especializada em AEE. A crianga recebe um
atendimento individualizado, com utilizagdo de material didatico pedagdgico
adequado ao atendimento especializado a essas criangas, no sentido de,
progressivamente, minimizar e/ou suprir suas dificuldades de aprendizagem que
podem ser, conforme a necessidade de cada uma: fisicas, auditivas, visuais,
neurolégicas, comportamentais, dentre outras.

A cantina e refeitério (Figura 13) possuem instalagbes e equipamentos que
atendem as exigéncias de nutricdo, saude e higiene, com espago adequado para a
realizagao de refeicbes do publico infantil. A figura 14 ilustra o patio da escola,
destinado as criangas e a seu lazer, onde sdo promovidas brincadeiras sob os olhares
atentos das professoras. No patio, também, séo realizadas a acolhida diaria e

atividades fora da sala de aula, a exemplo de projetos e festas planejadas pela escola.



99

Vale ressaltar que o ambiente apresenta poucos brinquedos e ainda nao possui
parque tematico, porém ja solicitado. Considerando ser uma escola para criangas, em
alguns pontos deixa a desejar, posto que possui poucos atrativos voltados as criangas,
destinados a alegrar e diferenciar o cotidiano escolar de seu publico infantil.

A rampa ilustrada na Figura 15 representa o unico aspecto que atende a
acessibilidade que a escola dispde. As figuras 16 e 17 revelam um pequeno espago
destinado ao cultivo de plantas, um jardim e uma horta cuidados pelos funcionarios
da instituicdo, sendo que sua producdo da horta é utilizada na alimentacdo das
criangas, na escola.

Esse conjunto de fotos mostra, sobremaneira, que o CMEI Joffre do Régo
Castelo Branco possui boa estrutura espacial, com areas amplas, boa iluminacéo,
ventilacdo natural e areas climatizadas (ar condicionado) em todas as salas de aulas,
sala de professoras, secretaria e sala de AEE, possibilitando a todos um ambiente
mais agradavel e, também, muito organizado colabore com o desenvolvimento integral
dos aprendentes, favorecendo o trabalho docente e demais acBes pertinentes a

escola.

3.5 Narradoras da pesquisa

Para atendimento dessa etapa da pesquisa, registramos nesta subsecao sobre
as professoras que aceitaram participar da presente investigacdo no papel de
interlocutoras do estudo. Nos atravessamentos discursivos, compreensivos e
analiticos desta pesquisa, trabalhamos com 07 (sete) professoras narradoras, que
exercem a docéncia nas turmas de maternal, primeiro e segundo periodos na escola
campo de pesquisa. Esse grupo de professoras foi selecionado mediante os seguintes
critérios: ser efetiva na funcdo docente; possuir tempo de servico na docéncia em
classes de educacéo infantil (minimo, trés anos). Com relacdo a esses aspectos,
houve uma excecdo com relacdo a inclusdo de uma professora que, mesmo nao se
enquadrando no critério temporalidade, no que concerne a atuacdo na educacao
infantil, demonstrou interesse em participar da pesquisa no que, consensualmente
(pesquisadora e demais professoras) houve uma concordancia, efetivando-se sua
integracdo ao estudo.

A principio, esse grupo de professoras foi informado sobre a processualidade

da pesquisa e seus formatos de producdo de dados, acrescentando que a
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adesdao/participacao seria voluntaria e que, portanto, estava assegurada a liberdade
de permanecer ou desistir dessa condicdo se se fizesse necessaria, sem que essa
deciséo lhe acarretasse qualquer prejuizo. A propdésito, nessa ocasido, todas as
professoras assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE,
referendando sua aceitacdo como participe da pesquisa e sobre sua participacéo e
colaboracéo nos processos de producao de dados (escritura das cartas pedagdgicas,
participacao/integracao as rodas de conversa e aceitacdo da observacdo em suas
aulas). Seguindo esse protocolo, destacamos que, antecipadamente, solicitamos a
SEMEC e ao CMEI Joffre do Régo Castelo Branco (l6cus da pesquisa), autorizagao
institucional para a realizagdo do estudo e, diante do atendimento a essas
formalidades, procedemos ao cadastramento do Projeto de Pesquisa no Conselho de
Etica/Plataforma Brasil.

Por solicitacao das professoras, foi garantido sigilo em relagdo a sua identidade
nominal. Decidiram, assim, pela utilizacdo de codinomes alusivos a cores, com
inspiracdo em passaros da fauna brasileira. O fato representativo dessa escolha nos
levou a apresentar, ler e comentar, juntamente com as professoras, o texto de Luiz
Norberto Pascoal, denominado “O passaro sem cor”, que retrata a historia de um
passaro que havia nascido diferente dos demais (passaros) de seu habitat, motivo por
gue se sentiaincomodado em razdo desse aspecto que o diferenciava de seus pares.
Justificamos, por conseguinte, que o texto guarda ampla sintonia e articulacdo com a
tematica desta investigacdo, que na sua centralidade trata sobre diversidade,
associada arealidade de educacao infantil. A seguir, apresentamos o texto do passaro
sem cor, acompanhado de breves considerac¢des analiticas, bem como de quadro-

perfil das professoras interlocutoras.

Histdria: O passaro sem cor
Luiz Norberto Pascoal

Era uma vez um passaro que tinha nascido diferente dos outros. Ele néo tinha cor.
E todos o chamavam de passaro sem cor. Sempre que o chamavam assim, ele
ficava triste. E ainda brincavam: - Ah! Se ndo tem cor, nao é passaro. Ele andava
e voava de la para ca, sem saber o que fazer. Um dia, ele encontrou um velho
passaro muito inteligente e capaz de explicar coisas dificeis. Perguntou-lhe:
-Porque néo tenho cor?

-Porque vocé é especial, um passaro magico! - Respondeu o velho passaro. -
Vocé tem mais cores que 0OS outros, mas ninguém ainda conseguiu vé-las.
Descubra a magica que existe em vocé e sera 0 mais colorido de todos!

-Mas como, grande mestre? — Perguntou o passaro sem cor - Como vou descobrir
esse segredo magico?
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E o velho sabio disse:

-Descubra-se! Saia caminhando e voando. Veja o que vocé pode fazer pelos
outros e'como deixar 0 mundo melhor. Ai sabera o quéo colorido e belo vocé é.
O péassaro nao entendeu-direito, ndo sabia o que fazer, mas resolveu seguir 0
conselho. ‘Caminhando 'e 'voando, viu alguém que precisava de ajuda, que se
afogava e chamava:

-Por favor, alguém me ajude!

O passaro sem cor saiu a procura de ajuda porque um menino se afogava. Quando
foi salvo disse:

-Nossa, passaro vermelho, que maravilha! Vocé € um anjo! Quando vi vocé, sabia
gue me salvaria.

O passaro sem cor ficou assustado. Era a primeira vez que alguém o chamava de
vermelho. Perguntou:

-Porque vocé me chama de vermelho, se ndo tenho cor?

E 0 menino disse:

-E I6gico que vocé tem cor! E é linda! Vocé é vermelho, a cor da vida, a cor do
sangue!

E com uma série de boas acgbes e gestos, cada um que encontrava o passaro lhe
atribuia uma cor. O passaro sem cor ja& nem sabia mais qual cor tinha! Havia sido
chamado de vermelho, verde, amarelo. Mas continuou o seu caminho, sempre
ajudando quem precisava ou avisando quando havia perigo. Em cada lugar, era
chamado de uma outra cor, azul quando salvou o mar, rosa quando salvou 0s
botos cor-de-rosa, enfim, todas as cores. J& muito intrigado, porque agora todo
mundo o chamava de péassaro colorido, ele voava pelas montanhas, quando
avistou um passaro indo em dire¢do a rocha. Parecia meio cego pelo sol, ndo
percebendo o risco que corria. Ele saiu em disparada e desviou o grande passaro
do acidente iminente. Passado o susto, 0 passaro, que era muito bonito, disse:
-Passaro sem cor, hoje vocé me salvou e ainda me deu uma licdo. Eu debochava
de vocé porque eu era lindo e vocé feio. Agora vocé é o mais belo dos passaros,
tem mais cores, € mais respeitado.

Os dois se despediram. Agradecendo um ao outro e, de repente, apareceu aquele
velho passaro sabio. O jovem, agora muito feliz, perguntou ao sabio:

-Como soube que eu era magico e tinha todas essas cores?

E o velho disse:

-Vocé tinha a bondade nos olhos, a inteligéncia nas suas perguntas e a vontade
de nunca dizer NAO para quem pede ajuda. Eu tinha muita certeza que,
caminhando e voando pela vida, vocé iria ajudar muita gente e salvaria muitas
coisas, e se tornaria 0 mais belo e o mais respeitado de todos os passaros. A
magica da vida é esta: aquele que quer e sabe fazer o bem, que tem o desejo de
ajudar os outros, sempre sera o mais querido. Pois descobriu as cores da bondade
com inteligéncia e determinacéo.
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Ao analisarmos a historia do Passaro sem cor, emerge a compreensao acerca
da necessidade do reconhecimento, diante da diversidade que se faz presente em
todas as dimensfes da vida do ser humano, de que a escola e outras instancias
sociais, educativas ou ndo, atentem para a consideracdo do fenémeno da diversidade
gue abarca amplo universo cultural, incluindo grupos minoritarios e culturalmente
dominados, incluindo, também, todas as vertentes que caracterizam a diversidade:
etnicas, religiosas, linguisticas, sociais, sexuais, dentre outras.

Focalizando ou mesmo considerando a tematica diversidade, cada professora
narradora escolheu um passaro para representa-las a partir de uma caracteristica
prépria que tivesse semelhanca com o passaro por elas escolhido, prevalecendo as
diferentes cores correspondentes a penugem de cada passaro, em alusdo ao texto
discutido. Mediante essas explicacfes e incursées metodoldgicas, organizamos a
proposta da primeira Carta Pedagogica constituida por alguns tdpicos que
objetivavam produzir informacdes necessarias para tracar o perfil profissional das

interlocutoras do estudo, como se encontra descrito no presente quadro.

Quadro 04 — Perfil das interlocutoras do estudo

Experiéncia Turma/atuacao
Professoras Docente na Formacao Formacéo na
Narradoras educacéao Inicial Continuada educacéao
infantil infantil
Licenciatura Especializacao
Aguia 7 anos plena em Psicope_dagogia Maternal
Pedagogia Clinica e
(2007) Institucional
Licenciatura Especializacéo .
: plena em Psigopedagggia 1°Periodo
Andorinha 7 anos : ;. e
Pedagogia Clinica e Maternal
(2006) Institucional
Especializacéo
Licenciatura Supervisédo
Beija-flor 5 anos plena em Escolar e 1° Periodo
Pedagogia Educacao
Infantil
Licenciatura Especiz_ilizagéo
_ plena em Atendlm_ento
Bem-te-vi 6 anos Pedagogia Eduga(_:lonal AEE
(2008) Especializado —
AEE
Licenciatura Especializacéo
: lena em Psicopedagogia .
Coruja 2 anos Ifedagogia Clll?nicage 9 1° Periodo
(2016) Institucional
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. . Mestrado em
Licenciatura

lena em Danca;
Curio 6 anos b : Especializacdo 2° Periodo
Pedagogia Docéncia d
(2010) em Docéncia do
nsino Superior
E Sup
Licenciatura
Pardal 5 anos FI? e em 2° Periodo
edagogia
(2009)

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

A construcéo desse Quadro 4, delineando o perfil formativo e profissional das
interlocutoras, foi possibilitada pelos dados recortados do conjunto de Cartas escritas
pelas professoras. Nesse sentido, esclarecemos que a primeira Carta Pedagdgica
(producao escrita e envio as professoras) ficou sob nossa responsabilidade, posto que
objetivava, em seus varios topicos explicativos, produzir informacdes,
esclarecimentos, necessarios como suporte para escrita das demais cartas
pedagdgicas pelo conjunto de professoras ora denominadas (ficticiamente): Aguia,
Andorinha, Beija-Flor, Bem-Te-Vi, Coruja, Curié e Pardal.

Analisando mais detidamente os dados constantes desse perfil, afiguram-se as
seguintes informacdes que consideramos significativas:

a) quanto a tempo de servico, as interlocutoras contam, em média, entre 5 e 7
anos de experiéncia docente na educacdao infantil, sendo que as professoras
Andorinha, Aguia e Beija-flor possuem maior tempo de experiéncia docente
respectivamente: 17 anos, 16 anos e 10 anos;

A respeito do tempo, entendemos oportuno expressar o pensamento de Pineau
(2003, p. 13), ao referir que “O tempo é a medida do movimento, ndo apenas a sua
contabilizacdo, sua quantificacdo, sua média, mas também sua afinacéo, seu ritmo,
seu tom, sua qualidade, seu sentido [...]". O tempo confere as pessoas um ritmo, cada
um tem o seu ritmo préprio quanto ao modo de sentir, expressar-se, enfim, um ritmo
diferenciado, que, como nos diz o autor mencionado, se possivel se afinar ou néo, a
partir das experiéncias internas e/ou externas.

b) quanto a formacao inicial das interlocutoras, todas séo Licenciadas em
Pedagogia, sendo que Aguia e Beija-flor possuem uma segunda formagc&o inicial
(graduac&o). Em relagéio a formacédo continuada, a maioria das professoras (Aguia,
Andorinha, Beija-flor, Bem-te-vi, Coruja e Curi0) revelam-se preocupadas com a

continuidade de suas trajetérias de formacdo e tém investido dentro dessa area



104

especifica de atuacdo por meio de cursos de poés-graduacdo lato sensu
(especializacdo) e de outros estudos oferecidos pela SEMEC. Acerca desse aspecto,
os dados mostram que somente a Profa. Beija-flor tem Especializacdo na area de
educacao infantil, mostrando, também, que a Profa. Pardal ndo possui, ainda,
especializacédo, contudo participa das formacdes oferecidas pela SEMEC.

Assim se da o tempo da docéncia com o professor em construcdo e
(re)construgéo, nesse movimento e nessa sucessdo de momentos dentro e fora do
espaco escolar. Nesse sentido, comporta recorrer, mais uma vez, ao pensamento de
Pineau (2003), para ele a mudancga é o desvendar do tempo, tanto na formacao inicial,
como no trabalho docente, na consideracdo de que essa formacdo gera a
transformacado da pessoa, em consonancia com a transformacéao profissional.

Relendo os dados que compdem o perfil formativo das professoras
interlocutoras, estes revelam certa homogeneidade nos campos formativos inicial e
continuado, o que nao poderia ser de outro modo, desde que ser formada em
Pedagogia compreende uma das exigéncias para integrar-se a condicdo de
professora interlocutora do estudo. Nesse sentido, dizemos que diante dos dados que
descrevem esse perfil, revela-se o atendimento aos pré-requisitos definidos: quanto a
formacao inicial e ao tempo de servico na docéncia em educacéo infantil e, por
extensao, referendando o fato de que esse grupo de professoras esta apto a participar
da pesquisa.

Para conhecimento e apreensdo da histéria de vida de cada professora
narradora utilizamo-nos, como suporte, de dados da primeira Carta Pedagdgica,
dados das historias de vida das professoras, revelando nuances de vida pessoal,
profissional, com realce para pratica docente e diversidade no cenario escolar da
educacgado infantil. Desse modo, em prosseguimento ao processo de analise,
apresentamos os dados narrativos (apenas recortes necessarios devido ao sigilo na
identificagdo) das Cartas produzidas no decorrer da pesquisa. Com esses dados,
organizamos a histoéria das narradoras, conforme seus escritos, sob a seguinte

denominagéao: “As cartas e as historias de vida”.

3.6 As cartas e as historias de vida

Esta subsecdo do estudo constréi-se pautada e fundamentada em dados

recortados das Cartas Pedagdgicas e dos demais dados produzidos no estudo que
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nao so subsidiaram a organizacdo dessas historias, sobremaneira enfeitaram-nas

com o belo colorido de sua plumagem, dentre outros atributos que referendam suas

peculiaridades.

Aguia: sua carta, sua historia

Eu, [...] esperantinense, 37 anos, casada, mae, irma de 5 irmaos (&s), filha de [...],
professora da rede estadual (20 horas — noite) ha 16 anos e 3 meses, atuando
atualmente com a disciplina de Ciéncias na Educacao de Jovens e Adultos — EJA
e da rede municipal (40 horas — diurno) ha 7 anos na Educacao Infantil.

Minha Carreira profissional iniciou com a habilitacdo profissional de Ensino Médio
para o exercicio do Magistério de 12 a 42 série do Ensino Fundamental, aprovagao
para o cargo de Professora Classe “A” nivel |, graduacdo em Licenciatura Plena
em Pedagogia, pos-graduacdo em Psicopedagogia, aprovagado no Concurso para
professor Classe “c” nivel IV polivaléncia e graduagao em Licenciatura em Ciéncias
Biologicas.

Ambos o0s cursos de graduacdo foram realizados pelo Plano Nacional de
Formacéo de Professores da Educacéo Basica — PARFOR. E oportuno dizer que
foram tempos dificeis, era um cansaco fisico, psicologico, social e financeiro, afinal
ndo tinhamos férias, nenhum descanso, saimos da funcdo de professora e
assumimos a funcao de aluna.

O efetivo exercicio em sala de aula proporciona muitas alegrias e muitos
dissabores. Ser professora nao é uma tarefa facil, sempre afirmo que ndo foi uma
escolha, os caminhos e as oportunidades € que me conduziram até aqui. No
entanto, carrego comigo a responsabilidade e o compromisso com a educacao e
com os aprendizes.

Como professora da Educacdo Infantil destaco como alegria a evolugdo dos
aprendizes e a dinamicidade do processo de ensino e aprendizagem. Por outro
lado, temos o dissabor de receber orienta¢des didaticas do Centro de Formacao, a
pressa e a cobranga em alfabetizar as criancas, a falta de material didatico, a falta
de reconhecimento financeiro e profissional por parte dos o6rgdos publicos e o
cumprimento dos nossos direitos previstos na legislacao.

Entretanto, apesar dos entraves e dos desafios da pratica na Educacéo Infantil,
procuro ao longo do ano oportunizar ao aprendiz um trabalho sistematico com o
préprio corpo, com material concreto, gravuras e figuras, lapis e papel, escrita e
desenhos, com o objetivo de favorecer o desenvolvimento das habilidades basicas.
Assim sendo, se faz necesséario um olhar mais atento para a Educacgéo infantil, &
preciso minimizar e/ou sanar as dificuldades dos aprendizes nessa etapa e é
preciso compreender que cada crianga tem suas especificidades, e essa nao é
uma tarefa facil. Contudo, considero de suma importancia (re) pensar a minha
pratica docente, é exercicio que nos motiva a realizar novas praticas, a buscar
novos conhecimentos e compartilhamento de experiéncias.

A narrativa referente ao perfil (auto)biografico da professora Aguia registra
dados que nos fazem melhor conhecer essa professora, bem como sua vida formativa
e sua atuacgao docente. Assim, pelos seus escritos sabemos, por exemplo, sobre sua
formacao inicial, com habilitagdo profissional de Ensino Médio para o exercicio do
Magistério e, posteriormente duas graduagdes realizadas pelo PARFOR, marcadas
pelo esforco e disciplina para dar continuidade a sua formacgao, permitindo uma
diversificada atuacdo docente e, essas experiéncias contribuiram para ampliacao e
enriqguecimento pessoal e profissional.

A narratividade da professora Aguia diz sobre seu ingresso na docéncia, que
nao se deu por escolha e/ou desejo, mas sim pelas oportunidades. Contudo, a

narrativa escrita demonstra sua responsabilidade e satisfagao por esse caminho, a
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educacao, notadamente, a educacdo infantil. Fazendo referéncia aos desafios e
dificuldades existentes da pratica na educagao infantil, com criticas ao sistema
educacional, que na sua visdo acarreta prejuizo na execugao da docéncia, interferindo
no processo de ensino e aprendizagem do seu alunado.

Reforgando nossa compreensao analitica, evocamos Day (2001) ao atestar que
o desenvolvimento profissional da docéncia integra dimensdes de desenvolvimento
pessoal, da profissionalizacdo e da socializagcao profissional, contribuindo para o
pensamento de que o desenvolvimento profissional dos professores depende,
também, de suas vidas pessoais e profissionais e das politicas e contextos escolares
nos quais realizam sua pratica. E, na verdade, como diz a Professora Aguia: “[...]
carrego comigo a responsabilidade e o compromisso com a educagdo € com 0s
aprendizes”

Assim tocada por esta experiéncia que, de certo modo, participa, integra e
constroi sua trajetoria, na qual se edifica na profissdo como docente e que suscita a
necessidade de, constantemente, repensar essa pratica, percep¢ao importante que
vai ao encontro do que Josso (2002) expressa sobre as narrativas: produzem
conhecimento que proporcionam reflexdo em torno da pratica de quem se dispoe a
embarcar nesse processo. Nesse sentido, € como reforca Aguia em sua narratividade:
“[...] considero de suma importancia (re)pensar a minha pratica docente, é exercicio
que nos motiva a realizar novas praticas, a buscar novos conhecimentos e

compartilhamento de experiéncia”.
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Andorinha: sua carta, sua histdria

A infancia!l O que dizer dela? Foi muito bem vivida, aproveitada em todos os
aspectos. Lembro-me de cada colega, a passeio, cada brincadeira... O que dizer
das brincadeiras? Dentre elas, a que mais gostava, era brincar de escolinha,
quando fazia das minhas colegas, as alunas, e das bonecas também. Gostava
tanto, que comecei a dar aulas de reforgo com apenas 12 anos de idade para
uma vizinha [...], ficava tao feliz quando recebia pelo trabalho realizado, mas o
meu maior prazer mesmo era ser professora e foi exatamente ai que me
apaixonei pela profisséo.

Desde crianga, eu ja sonhava no que queria ser quando crescesse, passei toda a
minha vida escolar decidida sobre a profissédo desejada.

No ano de 2011, fui aprovada na Universidade Federal do Piaui, para o curso de
Pedagogia — magistério. E exatamente nesse mesmo ano, comecei a lecionar
como professora titular no Colégio [...], h& quase 18 anos atras. Lembro-me muito
bem do primeiro dia de aula, do rostinho de cada crianca, alunos com 3 aninhos
de idade.

Foi muito dificil conciliar, estudo e trabalho, mas eu consegui. De la para c4, ja
trabalhei em 5 escolas, todas como titular de turma. Formei-me no ano de 2006 e
fiz pés-graduacéo em 2009 (Psicopedagogia clinica e institucional), sempre gostei
da &rea da educacéo e com uma forte inclinacéo a area da psicologia.

Desses meus 18 anos de sala de aula, na educacao infantil tenho 10 anos de
experiéncia, 0s outros 8 anos, estava no ensino fundamental 4° e 5° ano, tenho
também 2 anos e 7 meses de atua¢ao no fundamental maior 7° e 8° ano.

Mas dos niveis de ensino, me identifico mais com a educacéo infantil, & muito
gratificante ensinar e aprender com as criangas. E gostoso demais ensinar as
letras, os nameros, brincar, contar histérias, cantar, fico muito orgulhosa quando
avanca, consegue atingir as habilidades exigidas no nivel e mais ainda, quando
meu trabalho é reconhecido pelas criancas, familia, escola, mas infelizmente nédo
posso dizer o mesmo dos nossos governantes.

Fico muito triste e as vezes revoltada, quando ndo tenho os meus direitos
atendidos, mas isso ndo me da o direito de me vingar nas criangas, nos colegas
de trabalho e téo pouco de dar o melhor de mim pela aprendizagem dos alunos.

E por eles, elas criangas que tento dar o meu melhor. Falar deles, é olhar para
cada uma como um ser subjetivo [...], cada uma tem o seu préprio modo de ser
no mundo e isso envolve os mais variados aspectos, dentre eles a propria
aprendizagem. Cada crianga tem o seu tempo, sua maneira de aprender, € nesse
momento que entra o outro significativo na vida deles.

Aqui ressalto o professor, como um facilitador do conhecimento é meu papel,
respeitar o tempo de aprendizagem de cada uma delas e procurar meios de
facilitar e intervir guando necessariono processo.

A professora Andorinha em sua narrativa, via Carta Pedagdgica, nos leva a
mergulhar no tempo e no espaco de sua infancia: “[...] foi muito bem vivida em todos
os aspectos [...]". Aiinfancia revela varios progressos da professora, inclui amizades,
possiveis brincadeiras dentro do ser professora, dos amigos, das bonecas, nesse
sentido registra que foi desde essa época (e durante a vida escolar) que decidiu pela
escolha da profissdo. Lembra da primeira aula como professora titular, do cenario de
sala de aula, das criangas. Em sua narrativa, em seus gestos e a¢des Andorinha
revela sua vontade e inclinagcado pela docéncia, pelo ser professora, demonstrando,
ainda, sua paixdo pela profissdo. Dessa forma, narra que desde muito cedo foi

construindo o caminho para ser uma professora, ministrando aula de reforgo e,



108

posteriormente a primeira experiéncia em sala de aula, situagbes que a levaram a
buscar uma formacéo e a perceber a importancia do continuo processo formativo para
melhor desenvolver sua pratica. Seus dizeres marcam a subjetividade, sentimento que
se faz presente nos estudos de Day (2004) que valoriza a paixao do professor pelo
ensino e afirma que a docéncia requer uma vocacgao apaixonada capaz de firmemente
assentar-se em um comprometimento pessoal e profissional.

Nesse sentido, Andorinha evidencia a sensibilidade de olhar a crianga com o
seu modo de ser e corrobora as ideias do autor em questdo, quando se coloca como
‘facilitadora do conhecimento’, respeitando o tempo de aprendizagem de seus alunos,
para adequadamente intervir nesse processo. Alerta para que ndo tenhamos uma
visao da escola enquanto mero espaco de transmissao de conteudo, mas enquanto
espacgo/estabelecimento destinado ao ensino e aprendizagens coletivas, sob o

direcionamento de professores e gestores.

Beija-flor: sua carta, sua histdria

[...], tenho 45 anos de idade e uma filha de 6 anos. Sou pos-graduada em
Educacdo Infantil e Supervisdo Escolar e graduada em Licenciatura Plena em
Pedagogia, ambos pela Universidade Federal do Piaui — UFPI e outra graduacéo
em Psicopedagogia aplicada a educacéo pela Universidade Estadual do Piaui —
UESPI.

Trabalho ha 10 anos através do concurso na Secretaria Municipal de Educacgdo —
SEMEC - PMT na Educacédo Infantil Joffre do Régo Castelo Branco com
experiéncia em todos periodos da educacéo infantil (maternal — 3 a 4 anos; 1°
periodo —4 a 5 anos e no 2° periodo com criangas de 5 a 6 anos).

As criancas sdo todas muito diferentes, quando pequeninas umas chegam a
escola com muita curiosidade, envolvem-se nas brincadeiras, adoram estar com
outras criancas, cantam, pulam, exploram, cada cantinho. Outras chegam bem
agarradinhas a seus pais, timidas, assustadas com a movimentac&o e o barulho
do novo ambiente, aos poucos, sentem confianga e ai sim, do seu jeitinho,
envolvem-se com a novidade.

Na sala de aula, os grupos sao sempre heterogéneos, em cada crianga tem uma
maneira especial de ser. Todo professor sabe que é preciso conhecer as criangas
e que, para cada uma, h4 uma maneira especial de lidar. E uma dificil tarefa, que
exige muita sensibilidade, principalmente porque as criangas estdo tentando
desvendar o funcionamento das regras e tem dificuldades para entender como
pode uma atitude valer para um e ndo vale para o outro.

Quando as criancas estdo acostumadas a um sistema de ensino que leva em
consideracdo as diferencas, ela logo aprende que o tratamento diferente da
professora € uma maneira de respeito. A crianca que se sente respeitada
rapidamente aprende que este € um valor muito importante nas relages. Ela
também fica tranquila em saber que sera tratada da melhor maneira possivel.

Querer que as criangas sejam iguais causa muitos danos na vida delas. Portanto,
nao h& maneira certa ou errada, ha como cada crianga e sua familia é.

A Profa. Beija-flor na escrita da primeira Carta Pedagdgica revela seu processo
formativo, de modo a percebermos seu investimento na formacao inicial e continuada

em educagdo. Possui uma poés-graduagao especifica na Educagao Infantil e uma
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segunda graduacao em Psicopedagogia aplicada a Educacgao. Estudos que, a rigor,
promovem uma relagao entre os professores e o processo de ensino e aprendizagem,
objetivando melhorar os possiveis problemas de aprendizagem existentes na escola,
de acordo com relatos orais da professora.

“[...] Na sala de aula, os grupos sao sempre heterogéneos e cada crianca tem
uma maneira especial ser’. Neste recorte narrativo, a professora Beija-flor desvela a
compreensao e o reconhecimento da diversidade, da heterogeneidade na sala de
aula, enfatizando aspectos subjetivos das criangas, colocando-os como um desafio,
‘uma dificil tarefa” que exige do professor competéncias que vao além das
competéncias profissionais. Desse modo, evocar dizeres de Perrenoud (1998, p. 28)
sobre a diversidade e a complexidade que envolvem a sala de aula “seja qual for o
grau de selegédo prévia, ensinar é confrontar-se com um grupo “heterogéneo” (do
ponto de vista das atitudes, do capital escolar, do capital cultural, dos projectos, das
personalidades, etc.). Ensinar € ignorar ou reconhecer estas diferengas, sanciona-las
ou tentar neutraliza-las [...]".

Assim, entendemos que os professores precisam lidar com demandas diversas,
com os desafios que estdo postos cotidianamente, contudo trabalhar com a
diversidade favorece reconhecer o dialogo e o respeito coletivo, ndo somente na sala

de aula, mas também em todos os espacos da instituicao escolar.
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Bem-te-vi: sua carta, sua histdria

Para ser professora, passei por inimeras provas de vestibulares e ndo conseguia
aprovacao, pois sempre me inscrevia sem, ao certo, saber se era aquilo mesmo que queria.
Na verdade, meu sonho era ser psicologa, mas como sempre fui uma aluna ndo muito
dedicada as disciplinas que eram peso, acabei indo depois de varios anos fazendo para
psicologia, fazendo vestibular para Pedagogia. Entdo passei e ai comecou uma caminhada
que foi me conquistando e me apaixonando. Ai comecei a me encontrar nas aulas teoricas,
nas teorias dos grandes pensadores e discordando de muitas coisas deles também. No 4°
periodo da universidade dei inicio ao estagio remunerado (amei). Veio meu primeiro desafio,
uma turma de 35 alunos de 9 a 10 anos de todas as formas e jeitos, a téo dificil diversidade
dentro de uma sala de aula e ganhando o respeito de todos, achava o maximo eles me
acharem o maximo (risos).

Enquanto estagiaria estive no ensino fundamental menor, me encantei e amei ser
professorinha, de ver eles crescendo e aprendendo. Entdo depois de formada passei no
concurso e fui l4, me encontrar ainda mais na educacéo infantil. Ai pronto ja estava sem
jeito, ja amava tanto que fui fazer especializagdo em Educagéo Infantil na UESPI.

Fui crescendo como profissional junto com meus alunos, caindo, tropecando, mas com
vontade de melhorar para eles. Encontrei uma realidade diferente de muitos teéricos que
aprendi nos estudos na academia. Criangas que iam para a escola com fome, que eram
agredidos de todas as formas, mas que tinham na escola e em mim um porto seguro. Entdo
0 que eu poderia fazer ser o0 melhor para encontrar e ensinar/aprender junto com eles dentro
do mundo da imaginacédo e da realidade. Sou aquela professora que ri alto, que pula, rola no
chéo, coloca no colo, beija, abraga, mas que é jogo duro e brava quando precisa.

E assim ja se vao 7 anos de educacdo infantil, entre “tapas e beijos”. Desde o inicio percebi
que as criangas sdo bem diferentes umas das outras, ndo so6 fisicamente. Minha primeira
vontade de morrer como profissional foi o contato com um aluno que era “diferente” dos
demais, sem laudo, mas depois veio o laudo. A vontade de morrer ndo era por sua
especificidade e sim pelo meu jeito de agir. Tivemos um momento triste, a crianga ndo
aceitou fazer uma atividade, eu na minha ignorancia insisti, ele teve uma “crise” se jogando
no chao, gritando, chorando e eu ndo conseguia conter. Até quando ele escorregou dos
meus bragos lentamente e ficou no chdo com um olhar concentrado no meu, que dizia: “Por
favor, pare com isso”, nesse momento eu abracei ele e choramos juntos sentados no chéo.
Ali me doeu tdo fundo meu coragdo e percebi que ndo precisava saber s6 o contetdo a ser
aplicado nas aulas, mas sim que precisava continuar estudando e ser melhor como pessoa e
profissional e ajudar ele e outras criangas a se desenvolverem. Dai em diante aprendi que
devo respeitar a individualidade, a especificidade de cada pessoinha que Deus coloca na
minha vida. S6 assim serei uma profissional e pessoa melhor para meus alunos.

Criancas nunca jamais serdo todas iguais!

Bem-te-vi elabora sua narrativa envolta no processo que a leva a atentar para
o passado, rememorando seu processo formativo, escolhas e caminhos que surgiram
experiéncias construidas ao longo dos 7 (sete) anos na educacgéao infantil, momentos
que marcaram sua pratica. Reporta-se, ainda, ao presente, buscando a melhor
maneira de ser uma profissional e pessoa que atenda as demandas dos alunos e da
escola.

Na esteira desse processo analitico, € pertinente trazer os dizeres de Ribeiro e

Souza (2010, p. 86) diante da compreenséo de que:

Captar cenas do passado, a vida no presente e as perspectivas de
futuro que engendram o ser professora — a pessoa e a profissional na
contemporaneidade — implica em ler as imagens da vida de
professoras, as cenas do cotidiano recriadas por quem viveu e vive.

[.].
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Desse modo, ao intentamos apreender os processos formativos e constitutivos
da atuacdo docente, a partir da narratividade de Bem-te-vi, pelas experiéncias aqui
expressas e que dao passos a outros entendimentos que possam emergir. Dentre
eles, emerge a percepg¢ao de que, como professora concursada na Rede Municipal
de Ensino, compreende a complexidade do trabalho docente no contexto da Educacéao
Basica em um CMEI de um bairro relativamente periférico, em que a experiéncia
cotidiana e o processo de se tornar professora se renova constantemente, reflete,
guestiona teorias, a realidade amplia a compreensao do exercicio da docéncia e do
ambiente escolar. Desse modo, Bem-Te-Vi revela comprometida com o publico com o
qual trabalha: as criangas e sua diversidade, “[...] sO6 assim serei, uma profissional e
pessoa melhor para meus alunos”. A professora evidencia sua compreensao sobre
diversidade na educacdo infantil: “criangas nunca jamais serdo iguais!” (adultos
também n&o, acrescentamos). Considerando esse panorama compreensivo, temos
que é funcdo do professor, no seu papel de mediador, estabelecer, favorecer,
condigdes que levam a aprendizagem das criangas.

Conforme Clandinin e Connelly (2011), a indagag¢dao narrativa nasce da
experiéncia e retorna a ela em uma evolugao ciclica do viver, contar, recontar e reviver,
mostrando-se um processo que revela certa complexidade, processo pelo qual os
professores revivem, renovam, refletem e ampliam seu compromisso com a educagao
escolar, ao que acrescentamos, com o ensinar criangas na educacao infantil, cenario

principal deste estudo.
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Coruja: sua carta, sua histdria

Sou [...] tenho 24 anos, graduada héa 2 anos pela Universidade Federal do Piaui, no
curso de Licenciatura Plena em Pedagogia. O meu ingresso no curso de Pedagogia
se deu por conta da oportunidade do Exame Nacional do Ensino Médio e pelo
exemplo bem préximo a mim, minha mde. A mesma atuou durante 29 anos no
ensino a Educacdo Infantil. Crescer com a realidade de uma professora, com
certeza foi motivo de espelhamento para minha atuacdo profissional. Lembro-me
costumava observar minha mée organizando e planejando suas aulas e atividades.
Enfim, além de todo exemplo de minha mae, sempre tive muita afinidade com os
livros.

Quando crianca eu adorava brincar de escolinha, montava minha sala de aula e
colocava meus ursinhos e bonecas como alunos. Portanto as brincadeiras de
crianga tornaram-se realidade. Aos 18 anos ingressei no curso de Pedagogia e tive
meu primeiro contato com a Educacéo Infantil em estagio extracurricular quando
cursava o 3° periodo da graduagdo. Atuei em uma turma de maternal de um CMEI
de Teresina durante seis meses. Sem ddvida, uma experiéncia singular, pois foi la
gue pude ter o primeiro contato com a pratica de ensino infantil. A rotina, os
cuidados, o acompanhamento dos avangos: motor, social e, educativo do aluno me
chamava atencéo para a area.

E uma prazerosa e significativa a tarefe de ser professora da educacgéo infantil,
claro que ha todo um planejamento e analise das particularidades de cada aluno, no
gual o professor analisa individualmente os avancos de cada um dos seus alunos.
Apoés terminar a graduagcdo passei um ano e meio longe do ambiente escolar.
Retornei agora no inicio desse ano, no qual atuo como professora substituta do 1°
periodo. Acredito que tenho muito a crescer como profissional, nessa nova etapa.
Minha turma de 18 alunos com certeza além de me possibilitar atuar
profissionalmente, estd me ensinando que a profisséo-professor é acima de tudo ter
um olhar sensivel ao outro. E necessario estar motivado diariamente para cumprir
seu trabalho de levar conhecimento a quem esta dando 0s primeiros passos no
caminho do saber escolar. Educagdo Infantil caracteriza-se como o ingresso da
crianga no saber cientifico de forma ludica e prazerosa.

Cada criangca tem suas peculiaridades, € um ser singular, moldado por costumes
sociais, familiares, culturais. No entanto, estes fatores embora endossados a um
grupo social ndo séo fatores decisivos, influenciam na construcdo da personalidade
da crianca, entretanto a identidade e personalidade de cada crianca sao singulares.
Acredito que existam estereétipos ou formulacdes padrdes que conceitue uma
crianga como: mais interativa, menos interativa, timida, extrovertida, como
necessidades especiais, sem necessidades especiais. Contudo, se faz necessario
enfatizarmos que cada crianca apreende a se desenvolver intelectual e socialmente
dentro de suas particularidades, no seu proprio tempo e articulado as influéncias
das atividades refor¢os do meio que a cerca.

A professora Coruja aponta situag¢des, acontecimentos, pessoas, experiéncias
vividas em seu contexto pessoal e profissional. Registra que seu ingresso na docéncia
teve influéncia familiar, tomando como exemplo sua mae e desde pequena convivendo
com a realidade de que o ser professora foi construindo sua concepgéao de docéncia
e exemplo para a sua pratica. Seu relato reflete e expressa como foi se construindo
essa caminhada, a partir da convivéncia diaria, principalmente com os pais, n0ossos
valores, principios e referéncias. Assim sendo, a influéncia da familia e de muitas
pessoas com as quais convivemos pode determinar ou orientar as escolhas futuras,
mesmo que, as vezes, indiretamente.

Os escritos da professora Coruja acerca dessas influéncias na vida pessoal e

na pratica profissional reportam-nos ao que Cole e Knowles (1996, p. 19) afirmam: “o
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ensino esta enraizado no pessoal e é poderosamente influenciado por experiéncias
anteriores dentro e fora dos contextos profissionais”. Leva-nos ao entendimento de
que, o inicio da formagao e construcdo do professor comegcam muito antes da
graduagao, tem inicio, por vezes, na infancia revelando-se ao mesmo tempo um
processo continuo, que se prolonga por toda a vida profissional.

Além da formacao de aprendizagens, a narrativa da professora expressa
descricdes sobre o exercicio da docéncia na educacao infantil, atentando para a
necessidade de planejamento e motivagcdo no contexto em que atua, em
reconhecimento a pluralidade infantil. Nessa perspectiva, Oliveira et al (2016) referem
acerca do lugar do professor, evidenciam que se mostra como papel fundamental no
entendimento dos processos de significacao das criangas, compreensao que sintoniza
com o excerto narrativo da Profa. Coruja: “[...] Cada crianga tem suas peculiaridades,
€ um ser singular, moldado por costumes sociais, familiares, culturais”, mas que
carregam consigo caracteristicas e peculiaridades que demarcam sua identidade, sua

historicidade.

Curid: sua carta, sua historia

Ingressei na Prefeitura de Teresina como docente em 2012. Professora pela primeira
vez na Escola Roberto Cerqueira Dantas na Santa Maria da Codipe, nesta escola
posso dizer que aprendi muitas coisas através das experiéncias la vivenciei.

Foi no dia a dia, nas praticas pedagogicas, nos planejamentos diarios, lidando com
os alunos e com os outros profissionais que me tornei o que sou hoje. Nao temos
como aprender sem ser na pratica, isso também serve para lidar com as criangas,
comecei com 0 1° ano do fundamental menor, encarei a missdo da alfabetizacéo,
onde tinha criancas que nem as letras ainda conhecia, era o desafio que vinha de
encontro a mim, cabe lembrar que nem que a gente nao queira precisamos lidar com
outras questbes que vao além da sala de aula, questdes familiares, alimentagéo,
afetivos e até mesmo salde e economia.

A outra escola que trabalhei foi a Escola Municipal do Mocambinho, conhecida como
escoldo do Mocambinho, la eu assumi o 5° ano do fundamental também foi outro
desafio, apesar de ser um 5° ano, onde ja imaginamos os alunos ja saber de muita
coisa, encontrei alunos que nem o nome sabia escrever, alunos completamente sem
acompanhamento. Nesta turma recebia muitos alunos que vinham do interior e que
nunca tinham nem estudado, entdo devido a idade tinham que ser matriculados
nessaturma.

Tempo depois de ja estar nesta escola sempre dando aula com o 5° ano engravidei
e entrei de licengca maternidade, foi quando retornei descobri que a escola se tornou
tempo integral e ficava muito dificil ainda com a beb& muito nova trabalhar nesta
escola, foi quando pedi remog¢é&o e consegui chegar no Joffre R. Castelo Branco.

“[...] Foi no dia a dia, nas praticas pedagdgicas, nos planejamentos diarios,
lidando com os alunos e com os outros profissionais que me tornei o que sou hoje”.
Curioé inicia e segue sua narrativa atentando para seu desenvolvimento, seu
crescimento, na docéncia por meio de experiéncias, vivéncias por ela registradas

acerca de tempos e lugares em que atuou e vem atuando. Afirma que foi pela
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convivéncia diaria com seus alunos e demais profissionais, pelas praticas
pedagdgicas desenvolvidas no espago escolar, nos encontros coletivos de trabalho,
que se constituiu como professora.

A narratividade da Professora Curié parece consensual com o entendimento de
Franco (2012) que a pratica pedagdgica requisita ou mesmo fornece um grau de
conscientizacdo aos participantes, isto &, aos professores. E bem verdade que nossa
interlocutora nao revelou muitos detalhes dessa caminhada ou dessa vivéncia na
educacéo infantil. Entretanto, como refere a mencionada autora, a pratica pedagdgica
realiza-se mediante uma praxis educativa, diante de um processo de estudos e
conscientizagdo do professor. Implica dizer, por conseguinte, que os espacgos
educacionais, sendo eles a sala de aula e demais ambientes, possibilitam ao professor
criar e recriar sua pratica, tomando consciéncia de suas decisdes/agdes, buscando
novos meios e possibilidades de agir na educagao, notadamente a educacao infantil,
segundo a concepgao da professora Curid.

Em sua narratividade expressa ter trabalhado em varias escolas, nas quais,
afirma, foi construindo sua experiéncia, sentindo-se mais capacitada na sua pratica

profissional.
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Pardal: sua carta, sua historia

[...], sou teresinense, casada e mée de dois filhos. Me formei em 2009 e em 2013
fui convocada pela SEMEC para assumir o cargo efetivo de professor Classe C,
nivel V, ap6s aprovagdo em concurso publico. Fui lotada em um CMEI localizado
Infantil.

Meu primeiro ano na Educacdo Infantil foi frustrante, deparei-me grandes
obstaculos, a falta de experiéncia em sala de aula, a indisciplina dos alunos, a
cobranga do sistema, entre outros.

A medida que o tempo foi passando, fui ganhando seguranca e aprendendo com a
equipe do CMEI, altamente capacitada. Ndo posso dizer que os problemas
acabaram, mas hoje me sinto segura e com boa experiéncia na préatica pedagogica.
Acredito que os obstaculos sdo superados pela forca de vontade, dedicacéo,
compromisso e principalmente pelo amor ao que se faz.

Como j& mencionei, me formel em 2009, na UESPI, no campus Clovis Moura, no
curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, mas na época ndo pude dedicar-me a
minha graduacdo como gostaria, pois, trabalhava dois turnos em uma empresa
privada, o que comprometia bastante meu tempo. Logo apds a conclusdo do curso,
fiz varios concursos em outras &reas profissionais, mas ndo obtive sucesso, até
fazer o concurso da prefeitura para professor onde logrei éxito.

Enquanto aguardava a convocacao, engravidei e ndo tive a possibilidade de fazer
uma pos-graduacdo. Somente agora iniciei uma pés-graduacdo em uma area que
na verdade esta me deixando inquieta, pois nao faz parte da realidade profissional
e de conhecimento.

Ha 8 meses fui transferida para um CMEI préximo a minha residéncia e deparei-me
com outra realidade de trabalho. Continuo fazendo o meu trabalho, dando o meu
melhor e como diz a Biblia Sagrada: “Tudo quanto te ver a mdo para fazer, faze-o
conforme as tuas forgas” (EC. 4, 10 parte a).

Meu compromisso é com 0s meus alunos, com o aprendizado e o éxito de cada um
deles. Preciso ver meu aluno aprender, evoluir em seus niveis de aprendizagem
tenho que fazer minha parte, ndo posso contribuir com a exclusdo social,
educacional e até mesmo familiar dos meus alunos. Tudo que estiver ao meu
alcance, farei por eles.

E gratificante ver as conquistas diarias de um aluno e sua autoestima melhorar.
Nossas criancas sdo diferentes, cada uma carrega uma histéria de vida, uma
bagagem que conseguimos ver em seu dia a dia em sala de aula. Muitas vezes as
bagagens que eles carregam, trazem reflexos negativos de suas vidas, tais como:
familias desestruturadas, abandono, preconceitos, abusos, refletindo assim na vida
escolar do educando.

O professor possui muitos desafios, identificar e entender cada individuo com suas
singularidades, precisa ser sensivel a sua realidade de sala de aula, ser flexivel,
podendo assim transformar sua pratica diaria.

O professor tem que ser transformador de atitudes, de pensamento e opinides nao
permitindo que as diferengas sejam obstaculos a um trabalho exitoso.

Pardal escreve sua narrativa matizando-a, ora com as dificuldades que
envolvem o professor iniciante, os obstaculos, a falta de experiéncia que geram as
frustragdes, ora com declaragcbdes de superacdo, avangos em termos de saberes e
experiéncias profissionais, atentando para a complexidade do fazer docente. Na
condicdo de professora em inicio de profissédo, teve de lidar, dentre outros, com a
afirmacao de seus saberes pessoais diante da realidade na escola, da sala de aula,
diante de seu alunado.

Expressa, também, sobre os desafios por que passa o professor,
principalmente, “[...] para identificar e entender cada individuo com suas
singularidades, precisa ser sensivel a sua realidade de sala de aula [...]". Este é o

sentimento compreensivo da Profa. Pardal quando refere, sobretudo, a questao da
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diversidade na sala de aula, enquanto uma realidade que, conforme a atitude do
professor, ndo impede a realizagdo de um trabalho exitoso.

O tempo fez-se necessario para que Pardal pudesse se sentir mais segura
diante dos proprios alunos, dos desafios existentes no contexto escolar. Mas é
possivel dizer que apds este tempo vivendo a profissdo docente, descreve-se mais
atenta as necessidades dos alunos e que foi preciso percorrer um longo caminho para
entdo iniciar a caminhada, compreendendo a pratica docente e reconhecendo-a como
desafiante no que se refere ao olhar sensivel e flexivel as singularidades das criangas
e a transformacao de sua acao diaria. Nesse sentido, refere sobre a necessidade de
vencer um tempo de descobertas, de desvelamento do lugar da formagado, nao
somente na sala de aula mas em todos os espacgos que constituem a escola (PINEAU,
2003). E como se fosse seu “estagio probatdrio” na agdo docente, nos contornos e
entornos do ser professor.

Reali e Mizukami (2002) afirmam que as diversas situagdes vivenciadas pelo
professor podem possibilitar a ampliacdo das aprendizagens necessarias para
ensinar, enfatizando as experiéncias e/ou situacbes em que o professor se vé
desafiado, estimulando sua capacidade critica com relagdo a docéncia, com relagao
a acao concretamente.

No contexto geral, os relatos narrativos recortados da primeira Carta
Pedagogica produzida pelas professoras narradoras, induzem a compreensao de que
a formacao docente, assim como as praticas de aprender a ensinar decorrem da
realidade de uma trajetéria de vida, cujos dados revelam que o caminho para a
formagao profissional vai se edificando, muitas vezes em fungdo das oportunidades
(formais e nao formais) que surgem na vida. Esses relatos relembram sobre suas
experiéncias vivenciadas na condi¢cao de filha, aluna, na formacgao inicial e na
formagao continuada. Acerca desse aspecto, reportamo-nos a Josso (2002, p. 31) ao
considerar que, “[...] as experiéncias, de que falam as recordacdes-referéncias
constitutivas das narrativas de formacéao, contam n&o o que a vida lhes ensinou, mas
0 que se aprendeu experiencialmente nas circunstancias da vida”.

As professoras narradoras enfatizam, ainda, a importancia da pratica
pedagdgica pelas experiéncias vivenciadas e compartilhadas com seus pares, com 0s
alunos, notadamente, pelo reconhecimento das singularidades de cada um e da

necessidade de um “olhar sensivel” ao desenvolvimento das criangas. Esse “olhar
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sensivel” diz respeito ao trato com as criangas, valorizando suas especificidades e o
contexto nas quais estao inseridas.

Encerrando este transito analitico inicial, que também se quer critico-reflexivo,
evocamos uma passagem de Novoa (1992, p. 31), cuja discusséo envolve formacéao,
transformacao, desafios docentes entre outras pontuacdes que consideramos guardar
alguma sintonia com o0s aspectos descritos nesses perfis das professoras

interlocutoras, assim diz esse autor:

Toda a formacéo encerra um projeto de accao. E de transformacéo. E
nao ha projecto sem opcdes. As minhas passam pela valorizacdo das
pessoas e dos grupos que tém lutado pela inovacédo no interior das
escolas e do sistema educativo. Outras passardo pela tentativa de
impor novos dispositivos de controlo e de enquadramento. Os desafios
da formacgéo de professores (e da profissdo docente) jogam-se neste
confronto.

Essa mudanga presente na formagéo do professor, segundo refere o autor,
produz transformagdes, pessoais, profissionais e sociais. E prentncio de um devir
reconhecido naquilo que ja somos no agora, diante dos desafios da profissdo docente
que estdo por vir. Lendo as Cartas, em conjunto, para finalizacdo desta analise
narrativa, lembrando que fazem referéncia ao perfil (auto)biografico das professoras
narradoras. Reafirmamos que as narrativas propiciaram, neste percurso analitico,
acesso a percepgao da subjetividade das professoras no que tange as suas escolhas,
as experiéncias, projetos formativos e praticas, reconhecendo a diversidade na
educacao infantil.

Assim, inspirados em Gondra (2003, p. 31), dizemos que as professoras da
educacéo infantil escrevem orientadas por um objeto de estudo, escrevem sozinhas
ou agrupadas, dando publicidade a aspectos de sua pratica docente na educagéo
infantil, o que nos leva a reconhecer as Cartas (Cartas Pedagdgicas) “[...] como uma
massa documental preciosa e encantadora [...]” em razdo do conteudo e dos efeitos
que trazem, que produzem, reforcando a tese de que o dispositivo “carta” pode revelar
“material fértil” para a reflexao referente a formacao e a pratica das professoras na
educacao infantil. Dessa maneira, dando continuidade as analises de conteudo do
presente estudo, prosseguimos, na segado seguinte, agora abordando eixos
categoriais organizados e definidos, tendo como suporte as narrativas orais e escritas

das professoras Aguia, Andorinha, Beija-flor, Bem-te-vi, Coruja, Curié e Pardal.



SECAO IV
DIVERSIDADE EM NARRATIVAS E PRATICAS DOCENTES NA EDUCACAO
INFANTIL

Séo duas criangas lindas
Mas s&o muito diferentes!
Uma é toda desdentada,
A outra cheia de dentes...
Uma anda descabelada,
A outra é cheia de pente!
Uma delas usa oculos,

E a outra s6 usa lentes.
Uma gosta de gelados,

A outra gosta de quentes.
Uma tem cabelos longos,
A outra corta eles rentes.
Né&o queira que sejam iguais,
Alias, nem mesmo tentes!
Sé&o duas criangas lindas,
Mas s&o muito diferentes!

(Pessoas diferentes — Ruth Rocha).




SEGAO IV
DIVERSIDADE EM NARRATIVAS E PRATICAS DOCENTES NA EDUCAGAO
INFANTIL

Vivi, olhei, li, senti, Que faz ai o ler, Lendo, fica-
se, a saber, quase tudo, Eu também leio, Algo,
portanto saberas, Agora ja ndo estou tdo certa,
Teras entdo de ler doutra maneira, Como, Nao
serve a mesma para todos, cada um inventa a
sua, a que lhe for propria, ha quem leve a vida
inteira a ler sem nunca ter conseguido ir mais
além da leitura, ficam pegados a pagina, nao
percebem que as palavras sdo apenas pedras
postas a atravessar a corrente de um rio, se estao
ali € para que possamos chegar a outra margem,
a outra margem € o que importa. A ndo ser, a ndo
ser qué, A ndo ser que esses tais rios ndo tenham
duas margens, mas muitas, que cada pessoa que
|é seja, ela, a sua prépria margem, e que seja sua,
e apenas sua, a margem a que tera de chegar
(SARAMAGO, 2000, p. 77).

Mais uma vez recorremos a inspiragao literaria para trilhar entre as metaforas
escritas pelo poeta e sua composi¢ao, o que nos permite novos planos de leitura e de
escrita. Quando lemos o trecho do romance “A caverna” (SARAMAGO, 2000), a priori,
percebemos que a leitura € movimento, € como a “corrente de um rio”, é prépria de
cada ser e, para que possamos chegar a “margem do rio” precisamos pensar e
trabalhar as palavras dentro dos contextos de vida e das interagdes dialdgicas dos
sujeitos.

As palavras escritas nesta secao resultam da narratividade oral e escrita das
professoras interlocutoras do estudo, tendo como foco a pratica docente considerando
a diversidade na educagao infantil. Cada narrativa produzida na pesquisa empirica foi
interpretada/analisada e (re)escrita perspectivando compreensdes, revelagoes,
relacionadas ao objeto de estudo, que nos levam ao entendimento de que no exercicio
de leituras e releituras dos relatos narrativos, sob o olhar criterioso, seja possivel
buscar nas entrelinhas dos escritos (Cartas), na oralidade expressa nas Rodas de
Conversa e Observagdes, confirmagdes, constatagcbes ou mesmo indicios que

oferecam significagbes/respostas as questdes levantadas na investigagao.
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Assim, nesse movimento de analise, na perspectiva da abordagem biografico-
narrativa construimos, reeditamos novas narrativas, ndo apenas como um simples
“ato de narrar”, mas que “[...] tem também um poder de efetivacdo sobre o que se
narra” (DELORY-MOMBERGER, 2016, p. 141). Sabemos que analisar dados, a
exemplo das demais etapas de um estudo cientifico, tem sua complexidade, em razao
do desafio de interpretar e teorizar acerca das relagdes que permeiam as discussdes
sobre educacao infantil, pratica docente e diversidade.

Em relagédo a esse desafio (educagao infantil, pratica docente e diversidade),
entendemos que com os avangos e mudangas das politicas educacionais e sociais
para o ensino de criangas, as instituicdes de ensino passam a ser pensadas enquanto
espacos preocupados com o respeito a diversidade, com o cuidado coletivo, com a
pluralidade infantil. Entretanto, Faria e Finco (2011) defendem a necessidade de rever
as formas como a educacéao tem sido trabalhada na infancia, a docéncia na educagao
infantil, de forma a superar qualquer educacido reprodutora, que nao valoriza a
infancia, que reduz a educagao ao ensino, promovendo uma educacgao que valorize o
convivio com a diversidade, que priorize as expressodes infantis, que agregue as
familias ao espaco escolar.

Os registros, como mencionamos, foram produzidos no interior das Cartas
Pedagdgicas, das Rodas de Conversa e das Observacdes realizadas na sala de aula
de cada professora interlocutora. Os dados que ora organizamos narram a historia e
a experiéncia das interlocutoras, possibilitando acessar a experiéncia pessoal e
profissional de cada professora, respondendo/articulando as questdes da pesquisa.

Mediante essa incurséo reflexiva introdutéria, sinalizamos a condugéo analitica
do conjunto de dados que integra a categoria 1 “Professoras narradoras e suas
concepgdes de diversidade” e respectivas subcategorias, de forma que nosso intuito
€ compreender a representacdo do conceito de diversidade e os elementos que a
caracterizam. Igualmente, procedemos analiticamente com as demais categorias;
Categoria 2: “Lugar da diversidade na mediagdo pedagdgica’, identificando e
apreendendo elementos da organizagdo docente para trabalhar/considerar a
diversidade em sala de aula; Categoria 3: “Pratica docente e diversidade na educacgéao
infantil: e agora?” e respectivas subcategorias, nas quais sdo descritas e explicitadas
a rotina em sala de aula e as praticas desenvolvidas pelas professoras interlocutoras

na educacao infantil.
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Nesse sentido, as narrativas construidas tendo como esteio o processo de
rememoracao e reflexdo das sete professoras, que foram motivadas a registrar seus
processos formativos pessoais/profissionais e suas praticas na educagao infantil,
anunciam aspectos referentes ao trabalho docente considerando a diversidade, o dia-
a-dia escolar das professoras de educacgao basica, a interatividade com os colegas de
trabalho e a pratica pedagdgica vivenciada na escola. Assim, situamos como as
andlises dos dados de pesquisa foram organizadas e efetivadas, de modo que, na
sequéncia, discorremos mais detalhadamente sobre cada categoria e,
consequentemente, cada subcategoria no desenvolvimento das analises
empreendidas. Feitas essas consideragdes explicativas, passamos a analise dos
dados referentes a Categoria 1 e suas subcategorias, favorecendo o entendimento
acerca das concepgbes de diversidade constituidas nas praticas pedagdgica e

docente, aspectos que se encontram apresentados/organizados na Figura 18.

Figura 18 — Categoria 1 e Subcategorias de analise
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Categoria l

Professoras narradoras e
concepcdes de diversidade

Subcategoria 1.2

Subcategoria 1.1
Caracteristicas da diversidade

Concepcodes de diversidade

N S N S

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

4.1 Categoria 1: Professoras narradoras e concep¢oes de diversidade

Como anunciado, nesta categoria reportamo-nos aos dados que revelam sobre
as concepgoes de diversidade expressos pelas interlocutoras. Nesse sentido,

apresentamos aspectos relacionados a representagdo do conceito de diversidade, a
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elementos que caracterizam o contexto geral, notadamente, o contexto escolar de
criangas pequenas.

Arigor, os dados revelam aspectos importantes para a compreensao do objeto
de estudo, considerando que concorrem para o entendimento acerca da pratica
docente desenvolvida na sala de aula da educacdo infantil tendo em vista a
diversidade inerente a esse contexto, em consonancia com a narratividade das sete
professoras narradoras da pesquisa: Aguia, Andorinha, Beija-flor, Bem-te-vi, Coruja,
Curi6 e Pardal.

Com esse proposito, reportamo-nos ao contexto da narrativa, ressaltando que
contar histérias orais e escritas € uma forma primaria da comunicacdo humana. Por
meio da narratividade, o sujeito rememora fatos, organiza experiéncias, encontra
explicacdes, narra fatos e vivéncias, num movimento que constréi a vida individual e
social (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2007). O exercicio rememorativo, amplia o
entendimento sobre a pratica docente por meio da reflexividade, a medida que vai
construindo seu conceito sobre diversidade, possibilitando a ressignificacdo da acao
docente em sala de aula.

Nesse sentido, a concepcédo de diversidade € um dado importante a ser
considerado nesse conjunto de andlise, tendo em vista que refletir sobre as
concepcdes de “diversidade” no contexto educacional significa perceber que no
interior das escolas convive uma variedade de sujeitos sociais que compdem o
universo da sala de aula. Significa, também, reconhecer que a convivéncia e a
interacao entre os diferentes seres humanos tornam-se complexas na medida em que
alguns desses sujeitos sdo cotidianamente rotulados de “diferentes” — ndo sé no
sentido das diferencas, mas também das significagbes que sutiimente as
acompanham. Assim, tomando recortes da segunda Carta Pedagdgica produzida na
segunda Roda de Conversa, organizamos as historias narradas (orais e escritas) das
professoras interlocutoras, conforme seguem, nas subcategorias correspondentes,

expostas a seguir.
Subcategoria 1.1 — Concepgodes de diversidade
O desenvolvimento de analises em torno de concepgdes acerca da diversidade

envolve uma série de elementos advindos da cultura, da subjetividade, do contexto,

do tempo espacgo, da realidade ou da dimensao a ser compreendida, articulando
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aspectos que ao serem “estudados”, do ponto de vista analitico, deixam a percepgéao
de que se trata de evento que implica agdes de tempos, situagdes, lembrangas, para
ver e compreender minuciosamente a agao, o fato. Assim, analisando o cenario atual
da educacao infantil brasileira, acessamos ao entendimento de que a discussao
relacionada a questdo da diversidade tem se tornado urgente para reforgar, entre
outros aspectos, a equidade e a qualidade do ensino.

Dessa forma, entendemos que diversidade n&o é so cultura de um determinado
contexto, espaco/tempo no qual o individuo esta inserido. Diversidade é cor da pele,
€ religido, é classe social, é estrutura familiar, enfim, todas estas citadas, séo
possibilidades explicativas e compreensivas de diversidade, o que comporta dizer que
qualquer uma ou todas sao passiveis de existir em qualquer lugar. Mantoan (2003)
afirma que a diversidade humana, seja ela: cultural, social, étnica, religiosa, de género,
estd sendo cada vez mais desvelada e considerada, também nas propostas
curriculares, no dia-a-dia da sala de aula, tornando-se tematica presente no
esclarecimento de como aprendemos e de como compreendemos 0 mundo e a nos
mesmos. A esse respeito vejamos o que nos dizem as professoras interlocutoras ao

considerarem, conceptualmente. Sobre a tematica diversidade.

Professora Aguia

[...] € oportuno dizer que (re)construimos o significado do termo no dia a
dia, na pratica, na vivéncia da sala de aula. Cada ano letivo, reserva ao
professor os embates e os desafios de ensinar, aprender e conviver com a
diversidade dos aprendizes. Nesse sentido, costumo dizer que ndo é uma
tarefa facil. Compreendo que o termo diversidade significa variedade. [...]
vejo a diversidade como uma questao de variacdo, variedade.

Embates/desafios; variedade; questdo de variagdo

Professora Andorinha

Diversidade é vocé lidar com a pluralidade, com a variedade, com o
diferente. Falar de diversidade em educacéo é ter um olhar inteligente para
entender as diferencas, sejam elas quais forem. A diversidade esta
relacionada a um contexto mais amplo. Grupos sociais, filoséficos, étnicos,
dentre outros. [...] € mais amplo e ao mesmo tempo mais caracteristico.

Pluralidade, variedade; olhar inteligente; entendimento de diferenca.




Professora Beija-flor

Ao analisarmos etimologicamente a palavra diversidade, podemos
constatar que, de acordo com o dicionario Aurélio (2004), diversidade
significa: “a realidade ou condicdo do que ¢é diverso, diferencga,
dessemelhanca. Divergéncia, contradicdo (entre ideias). Multiplicidade de
coisas diversas; existéncia de seres e entidades n&o idénticas ou
dessemelhantes, oposi¢cdo”. Quando falamos sobre diversidade em
educagdo nos remetemos a ideia de dar oportunidades a todos os alunos
de acesso e permanéncia na escola, com as mesmas igualdades de
condices, respeitando as diferencas [...].

Diverso, diferenca, dessemelhanca; divergéncia;
oportunidade de todos/igualdade.

Professora Bem-te-vi

A diversidade € ensinar a importancia do respeito que se deve ter com as
diferencas dos colegas no ambiente escolar. Essa diferenca ndo é
somente aquela onde os olhos conseguem ver, que é a cor da pele, dos
olhos, do cabelo, altura... sdo também as diferencas nos gostos,
pensamentos, na forma de agir. Precisamos como educadores pensar e
ver as diferentes diversidades dentro do universo de uma sala de aula e
amadurecer com nossos alunos todas as diferencas e buscar a melhor
forma para trabalhar com cada um. [...].

Respeito a diferenca; sala de aula; diversidades;
melhor forma de trabalhar com cada aluno.

Professora Coruja

Ao meu ver a palavra diversidade tem seu significado no sentido
de pluralidades amplas com conceitos e caracteristicas variadas.
A exemplo: ragas, nacionalidades, etnias, géneros, culturas, dentre
outros. Ou seja, todas tém suas particularidades que com tamanha
amplitude de pessoas que a constituem torna-se uma diversidade.

1]

Pluralidades, caracteristicas variadas;
racas/nacionalidades; géneros; diversidades.
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Professora Curi6

A diversidade esta relacionada a um conceito mais amplo, dentro
de um contexto maior. [...] nagbes, populacdo, racas, género,
caracteristicas, a diversidade € ampla.

Conceito amplo, nacdes; populacbes; racas.

Professora Pardal

Diversidade € o que nos diferencia do outro em um contexto amplo.

O que diferencia; contexto amplo.

Diante do processo analitico que envolve leitura, releituras das narrativas das
professoras sobre a concepcao do termo diversidade, percebemos que a maioria das
interlocutoras associa o termo ao sentido de variedade. Reconhecem, contudo, do
significado dessa terminologia, associando a variedade, diferenca, igualdade,
diversidade, género, nacbes, contexto amplo, sé para alguns dos “sentidos”
externados no conjunto de narrativas que ora analisamos. No relato de Aguia, o
sentido atribuido a diversidade € de variedade e enfatiza que o conceito € reconstruido
na pratica diaria em sala de aula. Evidencia a complexidade dos processos
educacionais, bem como a constante transformacé&o do cenario escolar, notadamente,
da sala de aula da educagéo infantil, quando diz: “Cada ano letivo, reserva ao
professor os embates e desafios de ensinar [...]".

Mais ou menos, seguindo a mesma direcdo, Andorinha revela que diversidade
€ o trato com a variedade, com as diferencas humanas. Expressa que a discussao
acerca da diversidade exige do professor formagéo e compreensao sobre a tematica,
no sentido de desenvolver praticas docentes que considerem e valorizem as
diferencas e particularidades dos alunos, advindo de contextos sociais diversos, mas

gue percebidas na mesma sala de aula.
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Beija-flor expressa sua concepcdo de diversidade fazendo referéncia a
etimologia da palavra, no sentido de reforcar o sentido de diversidade enquanto
multiplicidade. Destaca o ato de incluir todos os alunos. Na educacgéo escolar, sugere
espaco que oportuniza situacdes de acolhimento, interacdo e respeito para com seus
pares, com o outro. A professora Bem-te-vi registra que o sentido de diversidade € o
préprio reconhecimento e o trabalho com a variedade humana que vai além das
caracteristicas fisicas, como diz neste excerto: “[...] sdo também as diferencas nos
gostos, pensamentos, na forma de agir’. Evidencia a necessidade de haver uma
constante busca por conhecimentos, seja pela formacdo continuada, seja pela
experiéncia com seu alunado em sala de aula. Refere a um modo que credencia o
saber e o saber-fazer do professor, na espécie de “sabedoria” como nos diz Freire
(1996).

A narrativa de Coruja deixa emergir o pensamento de diversidade na
perspectiva da pluralidade, reconhecendo-a em suas multiplas faces. Curid, do
mesmo modo que Coruja, demonstra uma concepcao de diversidade valorizando o
sentido de amplitude, no que diz respeito a populacdes, racas... A professora Pardal
ressalta seu entendimento acerca da diversidade no sentido da diferenciagao, aquilo
gue demarca essa compreensao.

No ambito desse conjunto de narrativas, emerge o entendimento de que, para
a maioria das professoras, diversidade apresenta um conceito amplo, na perspectiva
do multiplo, do plural, da variedade e da diferen¢a. Contudo, ressaltamos que essa
diferenga, na contemporaneidade, ndo deve ser compreendida como 0 oposto ao
normal, explicacdo que se confirma com as ideias de Marques e Marques (2003) ao
discutirem que diferenca e ser diferente ndo significa mais ser o oposto do normal,
mas apenas "ser diferente”, agregam um dado inovador: o multiplo como necessario.

Encontramos nas narrativas de Aguia, Andorinha e Bem-te-vi pontuacées
positivas em relacdo a necessidade de formacdo, cabendo destacar a formacéo
continuada, que pode acontecer de diferentes formas e em diferentes espacos,
inclusive a partir das experiéncias vivenciadas na acdo docente, que viabilizam ao
professor refletir e aprofundar conhecimentos necessarios para lidar com os desafios
diarios impostos pela compreensdo da diversidade em sala de aula. Concretiza-se,
assim, o principio defendido por Freire (1996) de que ndo existe docéncia sem

discéncia, docéncia sem compreensdo do alunado, processo de constante
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aprendizado, mas esta ndo é uma atividade desempenhada de forma “solitaria”, é
essencial um trabalho coletivo. Diversidade esta no individual e na coletividade.

Evidenciamos, ainda, com base na analise sobre diversidade no espaco escolar
gue se apresenta, também, no processo pedagdgico da escola, nos momentos e
acbes em que o professor com seus pares repensam sua atuagdo docente em um
contexto que reconheca e valorize a diversidade, principalmente na educacao infantil,
onde, arigor, se inicia a compreensao de formacéao dos valores humanos das criancas
pequenas. No geral, a compreensdo expressa nesses relatos converge para o
pensamento de Barbosa (2009), notadamente ao registrar que as pedagogias
contemporaneas caminham no sentido de compreender a diversidade dos sujeitos e,
gue é preciso, caminhar para além da aceitacdo, do respeito as diversidades,
reconhecendo-as no trabalho diario a partir das singularidades de cada crianca, com
abertura ao novo como forma de reinvencdo do espacgo escolar, reinvencao da
compreensao do outro.

Diante dessas narrativas que constituem parte do corpus deste estudo, a
intencao foi chegar a compreensao de como as professoras interlocutoras narram seu
entendimento acerca da concepcédo do termo diversidade. De fato, as narrativas
evidenciam a realidade compreensiva de cada professora interlocutora, aspecto que
se evidencia na fala e nos escritos das professoras, ao dizerem da importancia quanto
a aproximacao entre o conteudo escolar e a diversidade vivida pelas criancas, ao
expressarem seu entendimento de que a educacédo deve comprometer-se com um
ensino que possibilite o desenvolvimento integral da crianga, valorizando suas
particularidades.

Nesse sentido, o pensamento das professoras interlocutoras, expressos pelas
narrativas, se coaduna com o pensamento de Skliar (2001), que defende a ideia de
gue os profissionais deveriam ser imersos ao mundo da alteridade, possibilitado,
através de sua formacao, uma mudancga em suas representacdes politicas e culturais
sobre os sujeitos, no caso particular deste estudo, sobre as criangas em seus espacos

de sala de aula, na educacéo infantil.

Subcategoria 1.2 — Caracteristicas da diversidade

A diversidade esta presente no cotidiano pessoal e no cotidiano escolar. Nao

se trata de algo novo. Sempre existiu. Na atualidade, tem se tornado mais presente,



128

sobretudo em razdo da explicita e desumana desigualdade social imposta pelo
cenario econdmico a determinados grupos no cenario social. Dizemos, pois, que saber
conviver com o outro, exercitar o respeito e aprender a olhar o outro com um olhar
sensivel, € um dos desafios da sociedade moderna. E nesse contexto que a escola
exerce seu papel, especialmente o professor, de repensar o seu fazer docente, tendo
a compreensdo de que cada aluno é diferente, cabendo a comunidade escolar
reconhecer, respeitar, aceitar e trabalhar diariamente a diversidade. Diversidade que
Se apresenta e se caracteriza entre as proprias etnias, religides, sexualidade, culturas,
aspectos fisicos/emocionais. Podemos dizer, desse modo compreensivo, que Somos
seres de diversos contextos convivendo num imenso e multifacetado contexto social.

Na educacéao infantil, conforme Abramowicz e Oliveira (2012), € preciso levar
em conta fatores como género, sexualidade, classe social e aporte étnico-racial no
momento de pensarmos a crianga, de pensarmos a educacao nesse nivel de ensino,
para que nado se realize uma analise superficial e homogénea, optando por uma
andlise detalhada e completa da crianca, visto que, a questdo da diversidade
atravessa a crianca e sua realidade, fazendo-se necessario uma educacéo escolar
gue a considere enquanto grupo, levando em conta as manifestacfes da diversidade.

Desse modo, nos relatos que seguem, as professoras revelam aspectos
significativos sobre elementos que caracterizam diversidade no contexto geral,
notadamente no contexto escolar de criangas pequenas, considerando uma realidade
complexa pelo desafio de se abordar a diversidade no dia a dia na sala de aula,
compreendendo que a questdo ndo é exatamente de abordagem da tematica, mas
principalmente de vivéncia e consideragao dessa realidade (diversidade) no contexto
do universo infantil. Esse entendimento remete ao pensamento de Candau (2005, p.
19) em torno do termo diversidade e de sua caracterizagcdo, saberes, valores e
convicgdes que inclui particulas de ressignificacdo, de subjetividade: “[...]. Somos
obrigados a assumir o multiplo, o plural, o diferente, o hibrido, na sociedade como um

todo”.



Professora Aguia

[...]. Quando a gente fala dessa questao da diversidade, a gente pensa logo
na crianga especial € ndo é s6 a especial, tem aquela crianga que é mais
lenta, tem aquela crianga que ndo tem acompanhamento em casa, tem
crianga que esta no nivel 1, no nivel 2 [...]. Ao longo dos dias letivos, vamos
percebendo os seguintes detalhes: numero total de alunos, numero de
meninos e meninas, nimero de alunos com deficiéncia, nimero de alunos
que aprendem com mais facilidade, nimero de alunos que tém dificuldade,
o nivel de leitura e escrita, o que concentra a turma e o que desconcentra, o
que desperta interesse, os comportamentos desruptivos, os pais presentes
€ 0s ausentes, os aprendizes faltosos e os assiduos, entre outros. [...] nos,
por exemplo quando vocé tem uma turma com mais meninas do que meninos
a gente ja percebe a diferenca. Nao é?! Aturma é diversa, mas percebemos
a diferenga pelo comportamento, pela diferenca entre meninas € meninos.
Penso e observo: “olha aquela turma que tem mais meninas tem mais
resultado, os comportamentos sdo diferentes”. Conseguimos realizar as
propostas com mais tranquilidade, entdo assim, percebemos, entdo, a
diversidade esta mais assim na questdo da variacdo e sdo sinénimas, a
diferenca nos detalhes.

Diferenga de comportamento; questao de variagao.

Professora Andorinha

[...] Saber conviver com o diferente é dificil, trabalhar com essa diversidade
mais ainda. Contudo o educador deve ter o equilibrio necessario para
entender, estudar, trabalhar e fazer intervencdes, tanto individuais como em
grupo com relacdes a problemas relacionados ao diferente. Sabemos que a
diversidade esta relacionada a varios fatores nos quais podemos citar: raca,
religido, as sindromes, deficiéncias, aprendizagens (cada um tem o seu
tempo e modo de aprender).

Relaciona-se a varios fatores...

Professora Beija-flor

[...]. E possivel perceber que a heterogeneidade esta presente na escola atualmente,
devido ser composta por grupos diferentes, tais como: sociais, econémicos,
religiosos, culturais, de géneros, ainda encontramos os que apresentam facilidade
para aprender, mas ndo se interessam, pois ndo querem nada com nada, outros
com dificuldades e se mostrarem muito interessados, outros com estilos de
aprendizagem diferentes e outros indisciplinados. Portanto, é interessante que o
professor se preocupe em desenvolver suas atividades em sala de aula
reconhecendo as diferencas existentes entre o0s alunos, sendo estara
desenvolvendo um ensino igual para todos, sendo um trabalho descontextualizado,
gue ndo desafia os alunos, fazendo com que o ensino se efetive para alguns alunos,
nao atingindo o todo.

Diferentes grupos; heterogeneidade.
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Professora Bem-te-vi

[...] Dentro de uma sala de aula na educagéo infantil vivenciamos diariamente a
diversidade do mundinho de cada pequenino. Desde aquele que precisa de um Unico
abraco, dando amor e carinho até aquele que se acha o maximo por conta do cabelo,
da mochila, do ténis... A fome de uma grande parte dos alunos é algo triste, pois véo
para a escola sem ao menos tomar café preto e outras que muitas vezes sdo até
agredidos. Tudo isso deve ser trabalhado ludicamente com os pequeninos para que
eles entendam que muitos dos seus colegas vao para a escola com farda suja ou
rasgada, por exemplo, ndo porque querem, mas pela falta de dinheiro, ajuda do
outro.

Refere-se abracar a todos.

Professora Pardal

[...] acredito que é caracterizada pela cultura de um determinado povo, as etnias, as
religibes, efc. [...] achei interessante na imagem do slide. A crianga gque fala muito, a
mais quietinha, realmente € a nossa realidade em sala de aula. Mas, a crianca que
fala muito geralmente ndo conseguimos ver como uma diferen¢a, como diversidade
em si, associamos a crianga que da trabalho, como um “problema” (risos). Como se
fosse um “defeito” vocé ndo consegue ver como uma diferenca dela. Mas, a timida
vocé ja vé e pensa: “olha ela é timida, vamos respeitar’. Respeita a timida e ndo
respeita a falante, né?! [...] acho que falta as vezes uma sensibilidade, nossa, do
professor, em identificar, saber como ajudar aquela crianca com suas caracteristicas
e muitas vezes a gente ndo tem essa sensibilidade.

Cultura...

Professora Coruja

[...] Ao abordarmos temas como: paises, meio ambiente, tipos de moradia,
estabelecemos caracteristicas plurais de cada sociedade. Esse processo de
contextualizag8o global desde os primeiros anos escolares das criancas se faz
necessario para seu processo de inser¢do social e conscientizagdo de um individuo
constituindo um todo. No dia a dia da sala de aula podemos identificar a diversidade
nos aspectos das caracteristicas individuais de cada aluno: tem o mais participativo,
0 menos participativo, o que consegue assimilar o contetido facilmente, o aluno que
demanda de um tempo maior para assimilar o contetdo e socializagdo dentre outras
caracteristicas. Todas essas diferencas, em grande parte podem e devem ser
trabalhadas pelo professor em sala de aula. Ndo de forma a querer modificar as
caracteristicas peculiares de cada criangca, no entanto se faz necessario a
socializagcdo de atividades interativas e contextualizadas que agreguem no processo
de socializacao e insercéo da criangca no universo da escrita, leitura e principalmente
no meio social.

Caracteristicas individuais de cada aluno.
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Os trechos narrados evidenciam que, majoritariamente, as professoras
caracterizam a diversidade pela reunido/jungdo daquilo que apresenta multiplos
aspectos que se diferenciam entre si. A caracterizacao da diversidade se mostra no
cenario correspondente a condigdes étnicas e culturais, sexualidade e género,
religiosas, desigualdades socioecondmicas, ou seja, relagdes que compdem os
diversos grupos sociais presentes nas escolas. As professoras descrevem, nesse
sentido, aspectos subjetivos da diversidade, que denominam “detalhes” que também
constituem o que entendem por diversidade. Especificam, nessa perspectiva, que as
criancas possuem diferencas de temperamento, atitudes, caracteristicas fisicas,
habilidades e conhecimentos.

Assim conceber e caracterizar diversidade sintoniza-se com Barbosa (2009) ao
dizer que a diversidade se manifesta tanto nas caracteristicas fisicas, psiquicas,
sociais, culturais e biolégicas das pessoas, das criangas, quanto no que concerne a
sua natureza. Para a autora, diversidade carrega “uma imensa riqueza para os seres
humanos”, contudo, ressalta a necessidade do cuidado ao trabalho com a diversidade,
por vivermos em uma sociedade hierarquizada e excludente, na qual a
descontextualizagcdo da diversidade leva a desigualdade e engendra modos de
exclusao e de segregacao. Esse pensamento condiz com o reconhecimento, com o
entendimento da complexidade em trabalhar com um singular aspecto pertinente a
pessoa, pertinente a educacéao infantil, na linha ténue entre o abordar e o atender as
especificidades de cada aluno sem segregagao ou exclusdo, promovendo uma
educacéo igualitaria para todos, mas, ao mesmo tempo, diversificada naqueles pontos
que se fizerem necessarios.

As professoras Aguia, Andorinha, Beija-flor, Bem-te-vi, Pardal e Coruja,
apresentam elementos caracteristicos da diversidade relativos a grupos, categorias,
revelando “detalhes” que fazem a “diferenca”: “[...] o mais participativo ”; “[...] 0 que
desconcentra [...]"; “[...] que fala muito [...]"; “[...] cada um tem o seu tempo e modo de
aprender [...]". As falas em destaque confirmam que esse grupo de professoras nao
s6 revelam ténue o fio ténue, isto é, quase invisivel da diversidade, bem como
exemplificam o fendmeno nas suas multiplas facetas na educacdo infantil,
determinando o processo de ensino. A professora Aguia, nos leva a refletir sobre a
inclusdo, na perspectiva atual, considera a diversidade como um modo de inclusdo de

todos, ndo mais somente em referéncia as criangas com necessidades especiais,
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convergindo com a afirmagao de Carvalho (2005) acerca do entendimento de que a
inclusao na escola se refira apenas as pessoas com necessidades especiais. Na sua
concepgao, a inclusdo, hoje, dirige seu olhar a todos os alunos, independentes de
suas caracteristicas.

A professora Andorinha deixa entrever em sua narratividade a dificuldade no
fazer docente na consideracao a diversidade das criancas, assim diz: “saber conviver
com o diferente é dificil, trabalhar com a diversidade mais ainda”. Entretanto, em seus
ditos e escritos a professora sinaliza estratégias para o “enfrentamento” das
dificuldades, colocando a necessidade da reflexdo critica de sua pratica, de novas
metodologias para atendimento as demandas escolares, como requeridas pelo
cenario social escolar contemporaneo.

Da mesma forma, a professora Beija-flor demonstra preocupagdo com o
desenvolvimento do trabalho docente considerando a diversidade, as diferencas
existentes entre os alunos, revela conviccdo de que se esses aspectos ndo forem
trabalhados, a escola e o professor estdo dando mostras de que nao estdo
considerando a heterogeneidade presente na sala.

Na fala da professora Bem-te-vi, percebemos o “olhar sensivel” aos diferentes
contextos sociais das criangas, a realidade de uma sociedade desigual, em que as
diferencas socioeconémicas refletem diretamente no desenvolvimento infantil,
consequentemente, reflete no desenvolvimento escolar. Nesse contexto, surge a
marca da “exclusao”, entre seus pares, necessitando de um olhar atento e de
promocao de um trabalho Iudico que exercite o respeito ao outro.

A professora Coruja estabelece uma relagdo entre as caracteristicas da
diversidade e os conteudos a serem desenvolvidos na educacao infantil tendo em
vista a realidade heterogénea da sala de aula, assim como, a realidade global da
nossa sociedade. Nesse sentido, os dizeres da professora se coadunam com o
pensamento de Gusmao (2000) no seu entendimento de que a pluralidade cultural, de
grupos, no que diz respeito a etnia, a sua historicidade e as suas peculiaridades em
geral, precisa ser pensada e repensada enquanto matéria-prima basilar do ensino e
de aprendizagem.

A professora Pardal, assim como as demais professoras, revela a dificuldade,
enquanto professora, na sua pratica de reconhecer a diversidade das criangas e,

notadamente, de como lidar com tais demandas presentes na sala de aula.
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E perceptivel, pois, nesses excertos narrativos a evidéncia de certas
regularidades de aspectos que levam ao campo rememorativo das professoras, nos
episédios relativos a dificuldade no trato com a diversidade, viabilizando que
consideremos a possibilidade de lidar com as singularidades das criangas,
reconhecendo esse componente presente na escola, na sala de aula e nas demais
instancias sociais. Cada contexto e sua singularidade deve ser levada em conta, pois
possui um impacto diferente na aprendizagem das criangas, na sua vida, necessitando
da construgao de novas metodologias, objetivando promover a interagéo e o respeito
entre as criangas, sem desconsiderar o conteudo curricular da educagao infantil.
Nesse sentido, o grande desafio da educacdo €& estabelecer processos de
aprendizagem baseados na comunicagao, no dialogo e no compartilhamento tendo
em vista, eliminar praticas de discriminatérias e de exclusado presentes nos diversos
contextos sociais (GUSMAO, 2000).

4.2 Categoria 2: Lugar da diversidade na mediagao pedagodgica

Na consideracao de que a docéncia € uma atividade que apresenta multifacetas
em razao, sobretudo, do publico a que se destina: pessoas (criangas, jovens e adultos)
com suas particularidades, com suas idiossincrasias, exigindo que a escola e
particularmente o professor considerem essas questdes no entendimento de que a
mediacdo pedagogica € um item que precisa se fazer presente nessa
processualidade. Dizemos, por conseguinte, que a diversidade tem um lugar central
entre as preocupagdes com a qualidade da educacgao infantil na contemporaneidade.

A educacao infantil realizada, no contexto da educacédo basica, objetiva o
desenvolvimento integral da crianga, visando atender as necessidades de cada um,
€em um mesmo espaco e, o professor na sua pratica docente é levado a condicio de
um mediador entre a crianca e o conhecimento, entre 0 conhecimento do aluno ao e
seu contexto, estabelecendo uma relacao entre os anseios exigidos pela sociedade e
0 processo de ensino-aprendizagem, a fim de proporcionar, a convivéncia saudavel
em um ambiente rico e diverso, que estimule as competéncias necessarias para seu
desenvolvimento, para seu crescimento nos campos da aprendizagem
principalmente.

A educagdo é um movimento. Confirmando que estamos em constante

transformacdes, construgdes de novos saberes e reconstrugdes de “antigos” saberes.
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A cada ano letivo, seja com alunos veteranos, seja com novos alunos, novos
contextos, novas especificidades, cabe ao professor e a escola se adaptarem as reais
necessidades dos seus educandos, mediando conhecimentos, organizando,
planejando e desenvolvendo suas praticas pedagogicas sem desconsiderar o trabalho
com a diversidade, o que exige praticas condizentes com a realidade da educacéao
infantil.

A esse respeito, os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil registram: “para que seja incorporada pelas criangas, a atitude de aceitacéo
do outro em suas diferengas e particularidades precisa estar presente nos atos e
atitudes dos adultos com quem convivem na instituicado” (BRASIL, 1998, p. 41). O
referido documento reforga sobre a necessidade de que a escola e suas agdes de
mediagdo pedagdgica, na sala de aula principalmente, considerem o componente
diversidade, no reconhecimento do outro, nas relagdes interpessoais, evitando
atitudes que expressem preconceitos, exclusdes, entre outros, desconsiderando a
realidade social, cultural e econdmica das criangas (COSTA; PERRUDE, 2014, p. 1).

Dessa forma compreendemos a importancia de incluir a diversidade quando
pensamos e realizamos planejamentos escolares (individual e coletivo), de coloca-la,
no dia a dia das acdes docentes. Assim, na sala de aula, o professor assume a
responsabilidade de mediar uma relagao reciproca de respeito, dialogo e acolhimento
entre as criangas, colaborando para a construcao da identidade de sujeitos
sintonizados com o respeito e com o acolhimento da diversidade, no espago escolar.
Para tanto, € preciso momentos de compartilhamento entre os pares (professores),
de inserc¢ao da familia, dos alunos no contexto escolar, buscando a troca de ideias e
ajudando na resolutividade das dificuldades que, porventura, possam surgir.

Com essas consideracdes, nesta categoria, passamos a analisar recortes da
narratividade das professoras Aguia, Andorinha, Beija-flor, Bem-te-vi, Coruja, Curié e
Pardal ao rememorarem suas praticas, seus planejamentos, seu papel enquanto
mediadoras, na evidenciagdao de que ndo ha, concretamente, uma organizagao
sistematica e/ou planejamento que integre em suas praticas agdes acerca da
diversidade. Comporta ressaltar, nesse sentido, que existe uma preocupacgédo na
integracdo dessa tematica nos planejamentos, realizando adaptagdes no dia a dia, de
acordo com as demandas que surgem em sala de aula. Desse modo, passamos a
analisar os dados da terceira Carta Pedagdgica, produzida na Roda de Conversa

envolvendo essas questdes abordadas nesta contextualizagéo.
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Professora Aguia

[...] E oportuno dizer, que a modalidade Educacéo Infantil € a que mais se
aproxima do termo diversidade, uma vez que é um universo ludico e
dindmico. Por outro lado, vos digo que em nossa pratica ndo ha uma
organizacdo sistematica para trabalhar a diversidade em sala de aula.
Assim, quando recebemos uma sala de aula, dimensionamos nosso
trabalho para os aspectos cognitivos do desenvolvimento infantil de
acordo com a faixa etaria, ou seja, pensamos em um grupo, nao
analisamos as especificidades dos aprendizes. Entretanto, essa
especificidade do aprendiz € trabalhada sem uma organizagdo prévia.
N&o h& um registro, um planejamento especifico [...]. O planejamento que
fazemos mesmo ou que recebemos, sé esta pensando na crianca que
tem habilidades, que ndo tem dificuldades, aquela que aprende no “tempo
correto” que acompanha todo o conteudo [...].

Aproximacéo, diversidade e educacéo infantil.

Professora Pardal

[...] E necessério inserir ou adequar nossos planejamentos as diversas
realidades de sala de aula. O que torna complexa a pratica docente é
identificar as diferencas e contempla-las em seu cotidiano [...].

Adequacéo do planejamento; identificacdo, respeito, consideracao da
diferenca em sala de aula.

Professora Beija-flor

[...] tentamos adaptar o planejamento, mas de certa forma tentamos
adaptar para atender as especificidades de cada crianca, mas néo, de
fato, trabalhar em si a diversidade [...].

Tentativas de adaptacédo do planejamento.

Professora Bem-te-vi

[...] Na pratica docente descobri que no meu planejamento ndo deve ter
somente os objetivos a serem alcancados na matematica, linguagem,
artes... descobri que como professora devo ser parceira dos meus
pequeninos e passar para eles o viver num mundo duro, seco,
individualista e excludente [...]. E, assim, esses planejamentos e
atividades que vem sao iguais para toda a rede educacional. Entdo, o
que eu penso, acredito que a Secretaria ver é que temos “Robds” na sala
de aula, todo mundo € igual, todos vao aprender da mesma forma, entao

assim é muito mecanico [...].

Parceria com os alunos.
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Professora Andorinha

[...] No CEMEI temos uma coordenadora pedagoégica com a qual
encontramos com frequéncia para planejarmos e tragcarmos atividades
especificas as séries, tendo sempre em vista atender e fazer com que
cada aluno aprenda respeitando sempre as diferencgas e o tempo de cada
um deles|[...].

Respeito as diferencas e ao tempo de cada aluno.

Professora Coruja

[...] No presente CMEI, temos planejamentos bimestrais, no qual sé&o
propostas tematicas semanais, e elaboracdo de projetos de leitura,
contacéo de historias, dramatizacéo, dancgas. Todas estas metodologias
enfatizam o processo de sociabilizagdo e aumentam o leque de contextos
e identificacdo de diferencas e consequentemente diversidades.

Emprego de metodologias que enfatizem a socializagéo.

Professora Curio

[...] olha o planejamento, nos modificamos ele ndo por apenas querer
modificar, mas sim por que da forma como somos orientados a fazer, da
forma que vem muitas vezes prontos nao tem condicdo de colocar em
pratica [...].

Focaliza o planejamento e suas adaptacfes a realidade do aluno.

Constatamos nos excertos narrativos das professoras Aguia e Pardal
pontuagdes que levam a consideragao da diversidade, dentre outros aspectos, seja
contemplando atividades no planejamento que mostram o propdsito das professoras
(e da escola também) em contemplar, trabalhar turmas e atividades que considerem
diversidade, diferencga, discutindo sobre exclusao, individualismo, respeito ao outro,
aspectos que, de certa forma, levam a compreensao de que a mediagao pedagogica
€, também, “lugar” de trabalhar a diversidade na escola. As professoras Beija-flor,
Curi6 e Pardal enfatizam o planejamento, suas adaptagcbes e cuidados para
contemplar e respeitar a diversidade em sala de aula. Bem-te-vi menciona a questao

da parceria enquanto a professora Coruja revela ou realga sua preocupagao com o
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aspecto metodoldgico (a exemplo das demais professoras, mesmo nao explicitado, as
vezes, esse componente) e com a socializagao das criangas.

A preocupagdo central € com a aprendizagem das criangas, ndo obstante
algumas entendem tratar-se de tarefa complicada, principalmente a professora Aguia,
que afirma nao existir um planejamento individual e/ou coletivo que seja voltado para
as especificidades de cada crianca. E oportuno dizer, que as professoras recebem um
planejamento semanal da Secretaria Municipal de Educagdo — SEMEC, contendo
conteudos e atividades a serem trabalhados ao longo da semana. Nesse sentido,
observamos uma certa insatisfacdo da maioria das professoras por receberem um
planejamento “pronto” que, a rigor, ndo atende as reais necessidades dos alunos.

Da mesma forma, as professoras Beija-flor, Bem-te-vi, Curi6 e Pardal,
demonstram em seus relatos escritos e orais preocupacao e dificuldade para
realizacdo de um trabalho docente considerando a diversidade em sala de aula, em
razao da singularidade de cada aprendente, tornando-se necessarias adaptagoes,
que por vezes, no planejamento, na pratica docente. E visivel, contudo, o esforco das
professoras em orientar os alunos quanto ao desenvolvimento de competéncias
relacionadas a construgdo de sujeitos conscientes sobre o mundo que habitam,
reconhecedores de seus espacos e de seus direitos na escola e no meio social como
um todo.

As narrativas de Andorinha e Coruja conduzem a compreensao de que a partir
de um trabalho integrado no espago da escola, previsto nos planejamentos,
contemplando aspectos relacionados a diversidade e ao respeito as diferengas de
cada aluno. A professora Coruja, revela que as diversas metodologias “[...] projetos de
leitura, contacdo de historias, dramatizacdo, dancas [...]” realizadas no CMEI,
corroboram para a identificacdo da diversidade, para trabalhar a diversidade.

Ao analisarmos e interpretarmos as narrativas, observamos que, a rigor, nao
existe uma organizagdo da mediagdo pedagdgica para desenvolver praticas
pedagdgicas e docentes que ndo apenas identifiquem a diversidade, mas que
trabalhem diariamente esse fenbmeno no espago escolar. As historias narradas
favorecem o entendimento de que os planejamentos (individual e coletivo) buscam se
aproximar do contexto em que estao inseridos o professor e o aluno, considerando,
assim, a realidade e a singularidade do alunado, o progresso integral da crianga. Na
perspectiva de Ayres (2012, p. 161): “[...] € importante refletir sobre quem é essa

crianca inserida na faixa etaria correspondente a educacao infantil, quais sao as suas
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necessidades e como se processa O seu desenvolvimento”. Assim, melhor
conhecendo seus alunos, o docente tera um aporte seguro para planejar sua agao de
forma significativa, no que concerne a ensino e aprendizagem bem sucedidos.
Diante dessa reflexividade analitica, ressaltamos a importdncia do
planejamento das ag¢des pedagodgicas e docentes na educagao infantil, ao
organizarem a pratica docente, auxiliando o processo de mediagdo pedagogica
enquanto atividade intencional e sistematica. Essa compreensao reverbera o
sentimento de tedéricos como Candau (2003) que coloca o planejamento como uma
das atividades da acdo docente a ser desenvolvido de acordo com as reais
necessidades da crianca. Nesse sentido, sdo agdes e compreensdes que sintonizam
com Bassedas, Huguet e Solé (1999) ao afirmarem que na educacgao infantil o
planejamento tem diferentes personagens principais (os atores envolvidos nesse
processo, professor-aluno, valorizando as experiéncias da crianga), diferentes objetos
(que devem ser manipulados e com facilidade de acesso) e diferentes momentos (a
rotina da escola, as atividades realizadas em um determinado espago/tempo).
Encerrando nosso olhar analitico em torno da presente subcategoria, voltamo-
nos para analisar, interpretar e considerar sobre o conjunto de dados integrantes da
Categoria 3 e suas consequentes subcategorias, envolvendo a rotina na sala de aula,

a pratica e as dificuldades para trabalhar a diversidade na educacéo infantil.

4.3 Categoria 3: Pratica docente e diversidade na educacao infantil: e agora?

Discutir sobre pratica docente na educacgao infantil nos leva a refletir acerca do
desafio das professoras para promover situagcdes de aprendizagem que possibilitem
as criangcas seu desenvolvimento global, levando em consideragao experiéncias
vivenciadas, entendendo que o processo de aprender implica ou agrega momentos
diferentes por cada crianga, seja no contexto social, seja no ambiente familiar, pois
em cada uma carrega consigo sua humana diversidade. A esse respeito, durante
muito tempo as instituicdes de ensino para criangas trabalhavam na perspectiva da
homogeneidade, de perceber comportamentos e agbes iguais para todos,
desconsiderando as especificidades dos alunos, a heterogeneidade do espaco
escolar, acarretando visdes que, muitas vezes, levam a um processo de exclusao.

Perante essa realidade, concebemos um formato de educacao infantil que

privilegie a singularizagao, que respeite a diversidade infantil, vencendo desafios para
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sua efetivagao, assim como, ampliando discussdes e reflexdes acerca da realizagao
de um ensino para todos, respeitando e considerando cada um. Para tanto,
documentos legais, a exemplo da Constituicdo Federal de 1988, do Estatuto da
Crianga e do Adolescente (1990) e da LDBEN (1996), sinalizam para a necessidade
de compreender que todas as criangas sao diversas e tém direito a escolaridade,
dentre outros bens sociais.

Nesta categoria realgamos os contextos da docéncia na educacéo infantil tendo
em vista a diversidade inerente a essa realidade. Trata-se de um processo complexo,
importante e necessario, por entendermos que € preciso ndo apenas a aceitagao, o
respeito a diversidade, mas principalmente o trato com o fenédmeno e entrelagamento
das diferentes aprendizagens da crianca. Diante desse entendimento, empreendemos
a andlise dos dados que integram as subcategorias descritas na Figura 19, com base
nos dados relativos as observagdes realizadas em sala de aula das narradoras
referentes, também, a terceira Roda de Conversa.

Figura 19 — Categoria 3 e Subcategorias de analise
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Fonte: Dados da pesquisa (2018)
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Subcategoria 3.1 - Rotina na sala de aula

Nesta subcategoria de analise, revelamos aspectos referentes a descrigdo da
rotina na sala de aula da educacéo infantil e analisando dados produzidos no decorrer
das observagdes, adiantando momentos e situagdes singulares que configuram o que
convencionamos chamar-se aula (rotinas, brincadeiras, exposi¢cbes orais,
exercicios/tarefas) que, conjuntamente, representam ou colaboram para aquisigao e
socializagao de um significativo e diversificado numero de aprendizagens para o aluno
e o professor.

Nessa direcdo, Oliveira (2014), ao discutir aspectos concernentes a rotina na
educacgao infantil, afirma que esses momentos sdo fundamentais para o
desenvolvimento da crianga, que todas as criancas devem ter tempo de aprender,
conviver, de falar, escutar, brincar, de ser. Entendemos que uma rotina organizada e
planejada favorece agdes didaticas bem sucedidas para as criangas e para os
professores, promovendo resultados satisfatérios para o processo de ensino-
aprendizagem.

Evidenciamos, na condicdo analitica do conjunto de registros relativos as
observacdes empreendidas, que a rotina na sala de aula das Professoras Aguia,
Andorinha, Beija-flor, Coruja, Curié e Pardal, apresenta uma certa regularidade por
nos percebida em todas as salas observadas, independentemente do nivel (maternal,
1° periodo e 2° periodo). A propésito, inicia tecendo nosso olhar analitico sobre a sala
de Atendimento Educacional Especializado — AEE, de responsabilidade da Professora
Bem-te-vi, até o ano de 2017 era professora do Ensino Regular e que apds formagéo
continuada, Pds-graduacgao Latu Sensu, migrou para o atendimento a criangas com
necessidades educacionais especiais, sendo que as atividades sao realizadas
contraturno, individualmente e seguindo orientagées de laudo médico da crianca. A
rotina é diferenciada, por ser um atendimento individual e no contraturno ndo segue o
formato do Ensino Regular. A Professora Bem-te-vi realiza atividades especificas, de
acordo com o desenvolvimento e necessidade da crianga.

Retomando a rotina das demais professoras, a seguir, descrevemos seus

momentos principais:

1. Momento: Chegada das criangas a sala de aula. As professoras

recepcionam o0s alunos, cumprimentando-os, e cumprimentando,
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também, seus acompanhantes (pais, responsaveis, irmaos...). A medida
que vao adentrando a sala, as professoras sinalizam a carteira para cada
aluno sentar, sempre cuidando de fazer esses revezamentos;

2. Momento: Acolhida no patio, os alunos sao conduzidos ao patio do CMEI
onde sao recepcionados pela diretora. Nesse momento, todos cantam o
hino nacional ou hino civico, fazem oragdes, cumprimentam os colegas,
os professores e demais funcionarios da escola e cantam musicas
infantis, momento de ritualidades, mas igualmente de bastante
descontragao;

3. Momento: As criangas retornam a sala de aula. Cada uma ocupa sua
cadeira. Cantam a cancido de acolhimento, referente ao turno em
questao (“Bom dia” e “Boa tarde”), organizadas para o primeiro lanche
daquele turno;

4. Momento: Inicia-se a aula, conforme o conteudo a ser trabalhado por
cada turma, cada nivel de ensino (Maternal, 1° periodo e 2° periodo).
Conforme orientagbes didaticas e metodologicas, a aula vai
acontecendo mediante sua diversidade de ag¢des/atividades;

5. Momento: Organizagdo dos alunos para o lanche e em seguida sao
liberados para a recreagao no patio;

6. Momento: Retorno a sala de aula, com a continuidade das atividades de
conteudos/tarefas;

7. Momento: Finalizagédo da aula e explicagado e/ou entrega das atividades
para casa e aguardam a chegada dos responsaveis para retornarem ao

ambiente familiar. Momento de dialogo entre as professoras e os pais;

Neste caso, os dados relativos a essas rotinas que ora descrevemos dizem
respeito as vivéncias do cotidiano escolar. Essas vivéncias, repletas de significados,
retratam um clima ludico que revela sentimentos como afeto entre as professoras e
os alunos, fator importante para as situagdes de aprendizagem, particularmente na
educacao infantil. Ao considerarmos a ludicidade e a dinamicidade como aspectos
importantes para as agdes docentes com criangas, confirmamos o pensamento de
Reverbel (2002) sobre atmosfera de descobertas propiciada pelo ambiente de

ludicidade das atividades de sala de aula.
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Articulado a ludicidade e dinamicidade, registramos que sdo intensos e
agradaveis, curiosos as vezes, os dialogos entre professoras e alunos, de forma
coletiva e individual as professoras vao indagando sobre o dia, sobre as atividades de
casa, sobre o modo como realizaram as atividades, acerca do que mais gostaram,
indagam se tiveram dificuldades, sobre os conteudos. Em todas as turmas
observamos a participagao ativa das criangas nesses momentos dialégicos, em coro
ou individualmente, as criancas respondem positivamente, fazem comentarios e
perguntas. Nesse sentido, Solé (2002), ao tematizar questdes concernentes ao mundo
simbdlico da linguagem infantil, cita esse momento como importantes referenciais que
favorecem o processo de humanizagao da crianca.

Ao lado dessa questdo, outra se impde: a atuacdo do professor. E perceptivel
nos depoimentos orais que as professoras revelam nuances das aprendizagens das
criangas, sua desenvoltura, interatividade, ao lado de outros aspectos que evidenciam
a dindmica das praticas docentes, aspectos que encontram explicagdo em Brito (2010)
ao referir sobre a atuagao do professor como um animador, um estimulador, como um
provedor de informacdes e saberes que ampliam e enriquecem o conhecimento
infantil.

No ambito da diversificacdo dos momentos, atividades e espacos que a
educacao infantil promove, o recreio caracteriza espagco e momento de interagao entre
professoras e alunos, visto que, na educacéo infantil, a criangca pequena precisa ser
observada e orientada em todas as situag¢des (de aula ou de ludicidade), no caso,
dizemos que a brincadeira leva a crianga a superar limites, a sentir-se mais segura e,
assim, a ampliar suas possibilidades de aprendizagem, fortalecendo seus momentos
de interacdo com o professor e com as outras criangas (KISHIMOTO, 2010). Desse
modo, captamos cenas, nos dias em que observamos as situagdes de aprendizagem
e as interagdes ocorridas no recreio, de acompanhamento das professoras e parte da
equipe escolar (estagiarias, secretaria, pedagoga, gestora administrativa e agente de
portaria) que, atentamente, seguiam a movimentagdo dos pequenos, mediavam
movimentos de brincadeiras e interferiam quando necessario.

Na esteira das observagdes e consideragdes, € pertinente registrar a respeito
do numero de alunos por sala e de professoras auxiliares (estagiarias), assim como
sobre a presenca do Acompanhante Terapéutico — AT de duas criangas com
necessidades especiais incluidas no CMEI. No geral, foi possivel trocar o seguinte

delineamento em relagao a sala de aula de cada professora interlocutora:
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e Sala da Professora Aguia (maternal): turno — manha, com 26 alunos; turno —
tarde com 25 alunos (sem professora auxiliar);

e Sala da Professora Andorinha (1° periodo e maternal): turno — manha, com 18
alunos; Turno — tarde com 16 alunos (sem professora auxiliar);

e Sala da Professora Beija-flor (1° periodo): turnos — manha e tarde, com 18
alunos (sem professora auxiliar);

e Sala da Professora Coruja (1° periodo): turno — manha, com 17 alunos, sem
professora auxiliar, mas com Acompanhante Terapéutica — AT para uma crianga
com necessidade especial (Transtorno do Espectro Autista);

e Sala da Professora Curi6 (2° periodo): turnos — manha e tarde, com 21 alunos
e duas professoras auxiliares (estagiarias, cursando Licenciatura em
Pedagogia), uma para cada turno;

e Sala da Professora Pardal (2° periodo): turnos — manha e tarde, com 23 alunos,
duas professoras auxiliares (estagiarias, cursando Licenciatura em
Pedagogia), uma para cada turno. Uma Acompanhante Terapéutica — AT para
uma crianga com necessidade especial (Transtorno do Espectro Autista), turno

da manhg;

A quantidade de alunos por turma e a presenga ou nao de professoras
auxiliares, interferem no desenvolvimento das atividades docentes propostas em sala
de aula. Observamos as seguintes dificuldades referentes a auséncia de professoras
auxiliares nas turmas de maternal e 1° periodo: dificulta a condug¢ao das atividades,
pois as criangcas facilmente se dispersam, necessitando de constante
redirecionamento; na distribuicdo das atividades, principalmente no maternal, visto
que as criangas, ainda, ndo possuem autonomia para organizar seu material escolar
ou para manter a “ordem” iniciar e finalizar atividades propostas.

Concluidos esses eventos de aula, em conversa com as professoras, estas
revelam apreco pela profissdo e pelas criangas. Em todos os momentos, foi visivel
uma forte interagao entre professoras e criangas, na construgdo de um clima favoravel
ao processo de ensino e aprendizagem. Ao serem questionadas a respeito da
tematica diversidade em sala de aula, as professoras Beija-flor, Curi6 e Pardal,

relataram alguns episodios, situagdes ocorridas em sala. Apresentamos alguns
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momentos que as professoras demarcam ou reconhecem como diversidade em sala

de aula, conforme narratividade das interlocutoras Beija-Flor, Curi6é e Pardal.

“[...] dois alunos meus sdo evangélicos, entdo um dos alunos, a aluna P.
disse que néo iria participar da festa junina, ela disse: “tia eu ndo vou
participar da festa porque a mamae nao deixa. E eu perguntei se ela
sabia o porqué de a mae nao permitir a participacéo dela na festa junina.
Ela respondeu que nao sabia e eu falei: “sua mae nao deixa por causa
da religido dela [...] pois a mae da minha aluna chegou e perguntou, eu
expliquei a mesma coisa, disse que: “aqui € um momento de recreacao,
aqui nés estamos cumprindo todas as habilidades necessarias para as
criangas, estamos na educacéo infantil, assim, ela ouviu e entendeu”.
(Professora Beija-flor)

“[...] tia eu ndo posso por causa da minha religido, minha mae nao deixa”,
eu disse: “ndo, ndo se preocupe, vocé nao vai dancar, mas aqui, no
ensaio, na sala vocé vai dancar porque a tia ndo gosta de ver ninguém
parado nao [...]. Amae dela me procurou para saber quem havia colocado
a filha dela para dancar/ensaiar e eu disse: “mae nao se preocupe, ela me
falou e a coloquei para ensaiar porque nessa situacdo eu expliquei para
ela que ela ndo vai dancar na festa, mas que era uma atividade na sala
de aula que todos iriam participar, independente de religiao” (Professora
Curio).

“[...] eu acho assim, muito interessante parar e observar essas questbes
porgue, na minha turma da manhd, os alunos ndo conseguem realmente
ver isso nos coleguinhas, essas diferencas, a diversidade. Ja na turma da
tarde eles sdo mais, maduros digamos assim. Eles ja apelidam um ao
outro, chamam de “balofa”, “gorda” [...] na semana da festa junina, um
aluno disse: “tia, minha mae disse que os catdlicos ndo gostam de Deus”,
uma coisa desse tipo que ele falou. Logo outro colega quis falar também
e disse: “tia, perto da minha casa tem um monte de crente”. Mas, isso sao
coisas dos pais e eu pensei como explicar. Entdo, foi um momento que eu
gostei, porque percebi a maturidade deles e principalmente porque eu tive
um momento de conversar com eles sobre a questdo do respeito pelo
outro, respeitar a fé, a religido do outro e 0 que era mais importante era
sua fé. Entéo, foi interessante, mas essas discussfes s6 acontecem na
turma da tarde, eles tém mais isso de estar observando mais uns aos
outros. Ja conseguem perceber a diversidade, eles ja conseguem
perceber isso” (Professora Pardal).

Percebemos na fala das trés professoras preocupacdo em explicar para os
alunos sobre as teméticas abordadas, assim como esclarecer para as familias as
condutas tomadas por elas durante as discussdes. No relato da professora Pardal,

vemos a importancia que atribui ao momento em sala de aula, a oportunidade de
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observar o nivel de conhecimento de seus alunos e de desenvolver aspectos
relacionados ao respeito matuo. Acerca desse contexto, Cortesdo (2010) sublinha que
admitir a heterogeneidade, a diversidade que esta presente em uma turma pode ser
vista como fonte potencial de riqueza a ser trabalhada e ndo como um obstaculo a
realizacdo de atividades de ensino-aprendizagem. A autora defende que a igualdade
de acesso a educacao seja acompanhada de maior igualdade de sucesso dos alunos.
Fazendo um apanhado geral das analises desta subcategoria, constatamos
gue as professoras, a rigor, revelam-se preparadas em termos de fundamentacéo
tedrica e de habilidades para atuar nos respectivos niveis de ensino no trato com
criancas. Durante o acompanhamento dessas aulas, observamos entre todos,
professoras e o0s alunos, adequada comunicacdo e afetividade/acolhimento.
Ressaltamos sobre o bom desempenho das professoras com as criangas, percebido
na abordagem do contetdo, na escolha das atividades e na efetivacdo do
planejamento em forma de aulas, na intercomunicacao verificada entre professora-
alunos. Portanto, acerca desses momentos de aulas observadas, concordamos com
Pimentel (1993), ao conceber que o ensinar requer embasamentos cientificos,
técnicos e de forma significativa representa também “uma arte”, a “arte de ensinar”.
Destacamos a confirmagdo de que nao aparece com muita visibilidade a
organizagao docente para trabalhar/considerar a diversidade na sala de aula da
educacéo infantil, o que ocorre sdo momentos vividos a partir dos alunos enquanto
contexto de aprendizagem. Avulta, pois, a necessidade de que sejam pensadas
acles, organizadas e sistematicas, de inclusdo da tematica diversidade nos
planejamentos, no sentido da constru¢cao de pedagogias que “procuram compreender
a diversidade dos sujeitos ndo como uma falha, mas como uma riqueza, [...]
pedagogias que afirmam a abertura ao novo como forma de reinvencédo do espaco
escolar” (BARBOSA, 2009, p. 61). Entendemos que essas discussdes devem ser
debatidas em todos os espagos escolares com mais frequéncia e intensidade,
precisam ser colocadas em pratica, respeitando e valorizando a diversidade na

educacao infantil.

Subcategoria 3.2 — Pratica docente: lidando com a diversidade

Iniciamos as analises desta subcategoria trazendo a necessidade do olhar

sobre si, sobre o ato de narrar a partir da consciéncia das suas acgdes por parte de
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cada professora, posto que, para dizer sobre si, sobre suas praticas docentes faz-se
necessario um olhar reflexivo em torno de cada acéo desenvolvida no espaco escolar,
notadamente, na sala de aula, como nos diz Delory-Momberger (2008). Dessa forma,
as praticas docentes tendo em vista a diversidade inerente ao contexto escolar infantil,
fazem emergir novas possibilidades de encaminhamento ao processo de ensino-
aprendizagem de criangas, pautado no respeito a manifestacdo de particularidade de
cada aluno, valorizando o contexto social, cultural e todos os aspectos relacionados a
diversidade, vislumbrando uma educagao em que todos sejam incluidos.

As narrativas que seguem expressam praticas docentes desenvolvidas pelas
professoras interlocutoras da pesquisa, revelando a complexidade prépria da
atividade docente, pois somente os conhecimentos especificos ndo dao conta de
atender as demandas que emergem no cotidiano da educagéao infantil, fazendo-se
necessarios, sempre, novos conhecimentos, integracdo e compartiihamento de
experiéncias com os envolvidos no ambiente escolar, sem esquecer a familia dos
alunos. Nesse sentido, as professoras narram sobre suas praticas e sobre as
dificuldades encontradas para desenvolver acdes docentes, considerando a

diversidade no contexto da sala de aula:

Professora Aguia

[...] No exercicio da pratica, cumprimos o que nos € solicitado, preocupam-se
somente com a alfabetizacdo precoce da crianca, ndo se preocupam com a
diversidade. Portanto, quando percebemos a diversidade em sala de aula,
trabalhamos informalmente, realizamos reunides de pais e mestres (o que também
€ uma dificuldade, porque o sistema educacional ndo quer promover, realizamos
essas reunides em nosso horario pedagégico nos planejamentos individuais com
a pedagoga da escola realizado no horario pedagogico); os planejamentos
coletivos quando ocorrem tem-a dimenséo informativa das cobrancas do sistema
educacional; em sala de aula faco adaptacfes de atividades, ou seja, se percebo
se um grupo esta com dificuldade de coordenacdo motora fina, desenvolvo
atividades para trabalhar a dificuldade (faco essa de forma coletiva, ou seja, € uma
atividade voltada para um grupo especifico, no entanto envolvo toda a turma para
nao diferenciar o grupo) [...].

Auséncia/presenca de preocupacdo com a diversidade; planejamentos
coletivos.



Professora Andorinha

[...] O trabalho docente é algo dindmico, porém repetitivo. Repetitivo no sentido
de que todos os anos se trabalha as mesmas coisas: contelddos, datas
comemorativas, habilidades e etc. Dinamico porque o nosso publico muda, e por
mudar a clientela temos que nos adaptarmos e elaborarmos estratégias e planos
voltados para os educandos em foco, tendo sempre em vista atender a
diversidade dos mesmos.

Dinamicidade no trabalho docente, para atendimento a
diversidade.

Professora Beija-flor

[...] No caso, quando a tematica da diversidade vir das criangas, eu muitas vezes
faco de “ouvido de mercador” como diz minha mée, acabo nao considerando, ndo
levo muito essa questao “é bonito, é feio & gordo, € magro, € branco, é negro”. Eu
passo assim tdo natural para eles, tdo esponténeo que tudo isso faz parte, que
depois elas acabam esquecendo rapidinho e ndo falam mais. Pois, vejo que se eu
for bater em cima, explicar para elas, € complicado por que ndo vao entender.
Entdo, geralmente digo assim: “todo mundo aqui € lindo, cabelo liso, cabelo
cacheado, moreninho, branquinho invento e conto tanta histdrias para elas que
elas entendem e relaxam depois [...] até porque, eu néo sei se vocés concordam,
mas quando eles vém com alguma coisa desse tipo foi a mde que falou, advém
de algum adulto.

Relativizacao das questdes pertinentes a diversidade;
pressuposi¢cdes em relagcao a familia.

Professora Bem-te-vi

[...] Procuro em cada teméatica do curriculo escolar trabalhar a diversidade de uma
forma ladica, nas brincadeiras, nas contag6es de historia. Lembro-me agora de um
acontecimento em sala de aula, me fez inventar uma histéria para as criangas na
gual todas se sensibilizaram com um coleguinha do CMEI que tem Paralisia Infantil.
As criangas sao um publico que ndo tem preconceito, sdo os adultos que convivem
com elas que as transformam [...].

Trabalha a diversidade de forma ludica; trabalha com a sensibilizacdo
da crianca.
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Professora Curio

[...] O que percebo que nos nossos discursos tentamos sempre considerar a
diversidade, s6 que quando nos deparamos com a realidade/pratica a coisa é bem
mais complexa. E nesse momento que precisamos interferir.

Tentativa de considerar a diversidade.

Professora Coruja

[...] No ambiente escolar principalmente sala de aula faz-se necesséario um
processo planejado e estruturado no tocante as abordagens das tematicas e
contetudo que explorem a diversidade, sejam elas embasadas em um todo ou
peculiar meio social. O professor juntamente com toda a equipe pedagdgica sendo
esta 0s multiplos profissionais existentes no &mbito escolar [...], devem estabelecer
um planejamento esse estruturado a partir de rodas de conversas, palestras com
multiplos profissionais que agregam conteldos atuais e ja estudados para um
aperfeicoamento do saber fazer profissionalmente. O processo de reciclagem e
capacitacéo de profissionais se faz necessario na pratica de qualquer profisséo.
No ambiente escolar ndo é diferente, a atualizagdo e contextualizacdo de novas
tematicas se faz necessaria e é de forma positiva aproveitada no processo de
planejamento escolar.

Planejamento estruturado; necessidade de capacitacéo do
professor.

Professora Pardal

[..] E muito dificil atender as necessidades de cada educando, pois nos
deparamos com um universo de realidades, diferencas fisicas, psicolégicas,
comportamentais, familiares, entre outras. Para tornar a sala de aula em um
ambiente que acolha todas essas demandas, o professor devera ter sensibilidade,
compromisso, responsabilidade e principalmente o apoio da familia, da escola, da
sociedade, enfim de todos os agentes envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem de cada educando [...].

[...] quem tem me “socorrido” com meu aluno com TEA ¢ a professora Aguia e
Bem-te-vi (atual professora do AEE) que me orienta muito e peco ajuda
constantemente porque muitas vezes ndo sei como lidar em sala de aula. Elas
dizem: “faz isso, depois isso0”, eu vou tentando [...].

Revela a sala de aula como ambiente de acolhimento; revela
sensibilidade e compromisso.

Ao empreender as analises desse conjunto de narrativas, inferimos que para

atender as demandas na educacgdo infantil, exigidas pela contemporaneidade, é
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preciso reconsiderar o espago escolar, as praticas desenvolvidas pelos professores,
bem como, a formagéao continuada a partir de um novo enfoque: diversidade, centro
de nosso estudo. Nessa perspectiva, a narrativa da professora Aguia revela uma
pratica realizada entre tentativas de adaptacdes frente a realidade e necessidades
dos alunos. Expressa, contudo, o dissabor e o desencanto em relagdo ao Sistema
Educacional. As cobrangas e a pressa em “apenas” alfabetizar a crianca,
desconsiderando o desenvolvimento integral da crianga como previstos nos
documentos legais que direcionam a educacgao infantil.

A professora Andorinha enfatiza a pratica docente na condigdo de “[...] algo
dindmico e repetitivo [...]", revelando que no seu fazer docente a diversidade esta
presente a medida que os alunos mudam, acarretando a necessidade de adaptacao
e reelaboragao de sua acéo para atender as especificidades das criangas. Da mesma
forma, a professora Coruja coloca em realce o direcionamento do planejamento das
acgdes, registrando a necessidade do compartilhamento com a equipe escolar, assim,
considera importante o processo de formagao continuada dentro e fora da escola.

No relato da professora Beija-flor, constatamos que a pratica desenvolvida,
tendo em vista a diversidade, principalmente, quando surge de consideragdes
advindas das criangas, ndo € valorizada. Por revelar uma concepgéo infantil propria
gue nao consegue assimilar a gravidade de suas palavras, sobre os outros e sobre 0
mundo. Entretanto, busca por meio de atividades ludicas promover o entendimento
das criangas sobre esses assuntos levantados, confirmando a presenca da relagao
de poder entre adultos e crianga, minimizando e relativizando os ditos infantis. Assim,
a professora Bem-te-vi corrobora essa realidade, no que diz respeito a relagéo de
poder adulto/crianga, quando refere: “[...] s&o os adultos que convivem com elas que
as transformam [...]". Sua narrativa, contém elementos acerca da ludicidade para
desenvolver atividades que contemplem a diversidade infantil.

Para a professora Curid, sua acdo docente e de seus pares, na maioria das
vezes, considera a diversidade apenas na teoria, visto que, devido a complexidade, &
dificil acontecer na pratica. No relato da professora Pardal, depreendemos uma clara
demonstragcéo da complexidade para desenvolver uma pratica docente que considere
a singularidade da crianga. Revela preocupagdo com o aprendizado dos alunos,
especificamente, do aluno com necessidades especiais, procurando auxilio para lidar

com suas dificuldades de ensino e aprendizagem.



150

Na conducgao analitica desse conjunto de narrativas, é perceptivel sintonia nas
falas das professoras, evidenciando que a pratica docente voltada para a diversidade
exige do professor e dos demais sujeitos envolvidos na educagao infantil novo
enfoque, novas metodologias, novas concepgdes e reflexdes sobre suas praticas que,
as vezes, se mostram naturalizadas nos ambientes escolares e ndo escolares,
exercendo relacdo de poder sobre as criangas, minimizando ou desconsiderando a
diversidade nas falas e a¢des das criangas. Comporta, pois, citar Freire (1996) ao
afirmar que é necessario investir na formag¢ao continua da mudanca de concepcgodes
do professor, de modo que sua mediagdo pedagodgica viabilize as criangcas seu
processo formativo, as dimensdes humana e libertadora, dentre outras.

Nesta categoria analitica, realgamos os diversos contextos em que pode
ocorrer a pratica docente. Na sala de aula da educacdo infantil, o trabalho
contemplando a diversidade ocorre de inumeras formas, com énfase no ludico,
apresentado por algumas professoras, com o emprego de recursos didaticos
pedagdgicos que podem auxiliar na efetivacdo de mediacdes significativas, a exemplo
da contagao de histéria com fantoches (brancos, negros, com deficiéncia, rico, pobre,
etc.), com historias sobre diversidades que estéo presentes na sua realidade (escolar,
familiar e comunitaria). Nesse sentido, compete fazer alusdo ao art. 58 do ECA
(BRASIL, 1990) que assim registra: “No processo educacional respeitar-se-ao os
valores culturais, artisticos e historicos proprios do contexto social da crianga e do
adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criagdo e o acesso as fontes de
cultura”.

Diante dos relatos, das historias narradas e escritas pelas professoras
evidenciamos alguns aspectos que dificultam a pratica docente, considerando a
diversidade inerente ao contexto da sala de aula: familia; sistema educacional vigente
e formagdes continuadas oferecidas as professoras do municipio. Sobre esses
contextos as professoras narram as dificuldades encontradas para lidar com a
diversidade das criangas, assim como, para desenvolvimento de agbdes que as
incluam nas atividades em sala de aula, vejamos os recortes narrativos que registram

esses aspectos:



Professora Aguia

[...] ndo recebemos orientacdo para lidar com tais dificuldades relatadas pelas
colegas e outras. E quando buscamos essas orientacdes fora ha um investimento
financeiro da gente, no entanto ndo ha uma liberacdo da Secretaria de Educacgéo
para que possamos buscar, entdo muitas vezes queremos fazer curso fora
pagando caro porque esses cursos sdo caros, mas tem o impedimento, n&o
conseguimos uma licenga capacitacdo, por exemplo, assim ndo conseguimos
correr atras.

[...] n6s ndo temos autonomia. O maior problema séo os pais, eles ndo gostam,
entdo se eu der um comando em sala de aula, ja vem um pai querendo discordar
e ja aconteceu de um pai querer me “agredir’. Em casa eu posso dizer para o meu
filho o que ele pode ou ndo pode fazer [...] O mais dificil ndo é s6 trabalhar a
diversidade com os alunos, mas sim com as familias. Entéo, as vezes pensamos
e falamos “vai passar, sera meu aluno apenas este ano e sera filho dela a vida
toda”, complicado demais essas situagdes. Como se vé, temos muitas dificuldades
em sala de aula, essa dificuldade nos maltrata, nos causa angustia. Entretanto,
temos muito compromisso com a educacgéo e com os aprendizes, costumo dizer
que, as vezes, nos professores, somos a Unica oportunidade do aprendiz.

Auséncia de orientagdes; indisponibilidade financeira para
realizacéo de cursos de formacédo continuada

Professora Pardal

[...] € muito complicado lidar com a diversidade com as criangas, colegas e
principalmente com as familias desses alunos.

Complicacéo para lidar com a diversidade.
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Professora Bem-te-vi

[...] dificil entender e reconhecer que cada uma tem seu tempo, € € isso que ndo
temos em sala de aula. Esse tempo, tempo para cada uma das criancas, tem
gue ser um tempo fechado para todas [...] fica uns la na frente e outros atras, o
gue mais nos frustra é que a sensacgéo é de que eles estdo na sala de aula para

serem “robds” do sistema educacional, da secretaria.

[...] nas formacdes realizadas pela Secretaria (SEMEC). Eu ja cheguei a discutir
nas formagdes e a ser chata, porque acabamos nos tornando chatas, por que eu
dizia que n&do tem como ser trabalhado tudo igual. Nessa época eu tinha duas
criangcas com necessidades educacionais especiais o aluno A. e o aluno I, um
com Transtorno do Espectro Autista e 0 outro com Paralisia Cerebral. Eu n&do
sabia como fazer com eles, lembro que a professora anterior do AEE do CMEI
me ajudou muito, as mées dos alunos, a Coordenadora Pedagdgica que eu pedia
auxilio, além da professora Aguia. Entdo, muitas vezes ficamos assim, perdidos
em sala de aula, perdida a palavra e sensacao €é essa.

Frustrac8es e sentimentos de que séo robos.

Professora Curié

[...] e assim, quanto a formag&o continuada por conta propria se vocé conseguir
nao vai ser pelas linhas legais, vai ser por negociacdo com a escola, com a
diretora, entdo vocé vai ter que lidar com se “ela deixa ou nao deixa” [...], algo que
€ de direito a formagé&o continuada. Aqui no CMEI nunca presenciei isso, mas na
grande maioria é assim.

[...] € porque eles pensam que entregar um planejamento, dizer como devemos
fazer, como se ndo soubéssemos, como se nao tivéssemos capacidade. Porque
se tivéssemos um momento desses, discussfes como essas, olha o que
professora tal faz na sala dela, o que faz ali, ou eu trabalho assim, trabalhei dessa
forma e deu certo [...] A propria formagéo nos trata como “idiotas” por que naquele
dia na formacdo (continuada) a professora formadora disse: “que bom que
estamos indo embora mais cedo”, o que foi que ela fez? Apenas leu, mandou a
gente ler também. E eu até falei: “coisa boa mesmo ir embora mais cedo, mas ao
mesmo tempo nao resolvemos ou produzimos nada”. O importante é justamente
0 que estamos fazendo aqui, a troca, o compartilhamento.

Negociacdes para obtencao de formacao continuada.
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Professora Beija-flor

[...] € como eu disse, eles mandam isso (planejamento) pensando que temos
apenas dois alunos em sala, no mesmo nivel e com auxiliar[...]. Tenho que trabalhar
o0 nome deles, além das outras atividades [...], cada um no seu tempo [...]

[...] vocé esta vendo que a dificuldade para trabalhar a diversidade ndo & apenas
com os alunos, pais, secretaria, a propria gestédo da escola. Ficou acordado entre a
escola e vocé esses momentos conosco, sabem que todas nés estamos aqui, mas
a campainha ja tocou para retornarmos para a sala de aula, entdo nado respeitam,
para que aceitam se ndo respeitam como deveriam. Sendo que estamos em um
momento que foi autorizado e de estudo, de conversa para melhoria das nossas
praticas, refletirmos a qualidade da nossa pratica fora e dentro da sala de aula.
Entéo, vocé ver o desafio que é.

[...] acontece as vezes de falarem que os pais disseram que: “ndo é para brincar

com aquela pretinha ndo”, “ndo é para brincar com aquele doente” [...], dentre outras

expressfes que as maes e ou pais repassam para as criangas, seus filhos [...]: eu
respeito, mas por vezes a criangca acaba se sentindo excluida e esse que € o
problema maior, pois a crianca ndo entende, 0s pais ndo explicam e dessa forma
teriamos que trabalhar com as familias delas que é bem mais complicado ainda.

Dificuldade para trabalhar a diversidade; praticas especificas
expressas pela familia (algumas)

No conjunto das narrativas analisadas, percebemos que todas as professoras
elencam dificuldades concernentes ao Sistema Educacional que nao “permite”
considerar as especificidades dos aprendizes: o tempo de cada um no processo de
aprendizagem. Colocam que o planejamento preestabelecido pela Secretaria
Municipal de Educacdo — SEMEC e a cobranca para aceleracao da alfabetizagao das
criangas, como pontos negativos, repercutindo na prépria gestdo do CMEI pela
dificuldade em promover planejamento condizente com a realidade e com momentos
de compartilhamentos de experiéncias entre os pares.

No que se refere a formacao continuada, citam a burocratizagao para liberagao
das professoras para essa formacgao continuada, no sentido de atender as demandas
existentes da escola, na sala de aula. A esse respeito, revelam que as formacgdes
oferecidas pela SEMEC, muitas vezes, ndo tém a preocupacédo com o contexto do
CMEI, sao formagdes descontextualizadas.

Outra dificuldade determinante para o trabalho com a diversidade é a falta de
autonomia perante a familia dos alunos. O receio de abordar tematicas pertinentes ao
desenvolvimento do respeito ao outro, devido a prépria diversidade de tipos de

familias, que para algumas conceber essa diversidade e respeita-la é incoerente.
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Haddad (2002), a esse respeito, lembra sobre a urgente reestruturagao dos servigos
e papéis das instituicdes escolares de educagao infantil e da familia, buscando romper
com a tradi¢cao entre o cuidado em relagao aos diretos da crianga, em relacéo ora aos
direitos da familia, corroborando para a separagao entre o cuidar e educar, entre
familia e instituicdo, ampliando essa separagao entre o ambiente escolar e o ambiente
extra escolar.

No que tange a reestruturagdo dos papéis e servigos, comungamos com
Didonet (2012) que reconhece que a familia e a escola devem andar juntas, na
complexa tarefa de construgdo da personalidade da crianga. Portanto, faz-se
necessario, buscar estratégias de insercéo, cada vez mais, da familia nas atividades
escolares, no compartilhamento de ideias, sugestdes e experiéncias tendo em vista
uma aprendizagem significativa para a crianga.

Essa processualidade analitica coloca-nos diante da complexidade e da
preocupacao reveladas pelas professoras, na aquisicdo de competéncias
pedagdgicas a fim de promover uma educacao de qualidade para seus educandos,
valorizando aspectos sociais, culturais, religiosas, caracteristicas fisicas,
comportamentais, dentre outros que identificam a diversidade humana e que estao
presentes no ambiente escolar infantil.

Finalizando as analises dessa categoria, de forma geral, chegamos ao
entendimento de que todas as professoras expressam sobre suas praticas na
educacgao infantil, revelando aspectos positivos e negativos para lidar com a
diversidade das criancas no espacgo escolar, notadamente, na sala de aula. Referem
sobre as dificuldades, bem como, a responsabilidade de exercerem a docéncia na
educacgao infantil. Na verdade, revelam sua compreensao sobre como lidar as
diversas formas de constituir e reconstruir suas praticas no intuito de criar e recriar
atividades voltadas para o ensino de criangas respeitando as especificidades de cada

uma, entendendo a presenca da diversidade na sala de aula e na escola.



SECAOV
“CONCLUSAO” DE UMA ESCRITA

Néo queira ser aquilo que o outro é,

néo queira ser aquilo que o outro é

Nem que o outro seja,

Ora veja tudo aquilo que vocé quer
Ninguém é igual a ninguém,

ainda bem, ainda bem

A gente mesmo se inverte no espelho,

o que reflete exatamente esse conselho
Nao queira ser aquilo que o outro é,

n&o queira ser aquilo que o outro é

Nem que o outro seja,

Ora veja tudo aquilo que vocé quer

Tem gente triste que anda mal humorada,
SO vive resmungando sem dar uma risada
Tem a nervosa que esta sempre irritada
Briga por qualquer coisinha deixa a gente
chateada

E a corajosa que enfrenta coisas novas,
fazendo a vida ficar menos dolorosa
Ninguém é igual a ninguém,

ainda bem, ainda bem

Negro, branco, pardo ou amarelo,

alto, baixo, gordo ou magricelo.

Moreno, loiro, careca ou cabeludo,
deficiente, cego, surdo ou mudo

Em tudo tem diferenca

desde nascenca,

no que a gente é, no que a gente faz,

No que a gente pensa, todos tem diferenga
desde nascenca

A gente é o que é,

a gente é demais,

a lista é imensa..

viva a diferenga!

(Ninguém é igual a ninguém — Milton Karam)




SEGAOV
“CONCLUSAO” DE UMA ESCRITA

Para que a escrita seja legivel, é preciso dispor os
instrumentos, exercitar a mao, [...] e ter experimentado em
si proprio todos esses sentidos, e ter observado no mundo
e no transmundo todos os resultados dessas experiéncias
(MEIRELES, 1979, p. 154).

Iniciamos estes aportes “conclusivos” retomando nosso encontro com a escrita,
com as primeiras palavras, sejam elas ditas, sejam elas escritas, na tessitura deste
texto dissertativo. Para tanto, inspirados na poesia de Cecilia Meireles, reafirmamos
seus dizeres “para que a escrita seja legivel, é preciso dispor os instrumentos,
exercitar a mao”. Relendo seu poema, rememorando 0 COMego € 0 recomego que
foram necessarios para o desenvolvimento desta pesquisa, percebemos que tecer a
escritura de uma dissertagdo € um exercicio diario, é sentir “todos esses sentidos”, €
colocar-se com o rigor rumo a cientificidade que caracteriza uma producéo cientifica
dessa natureza. E mostrar um pouco daquilo que somos na alma e daquilo que
sabemos, saber académico cientifico, saber sobre a vida.

Sobre o objeto de estudo: a pratica docente desenvolvida na educagéo infantil,
na consideragao da diversidade inerente ao contexto da sala de aula. Chegar ao
momento de sua finalizagao, sem duvida, é a ocasido de expressar as compreensoes
advindas das historias que foram narradas e as aprendizagens que o trabalho gerou,
pela compreensdo de seu objeto de estudo, respondendo, portanto, a questdo-
problema: Que praticas docentes sdo desenvolvidas na sala de aula da educacéao
infantil tendo em vista a diversidade inerente a esse contexto?

A medida que iamos avancando nesta pesquisa, percebemos que este trabalho
se constituiu, também, como um espaco para publicizar histérias de professoras da
educacgéo infantil, cujo estudo revelou os modos de narrar das professoras,
evidenciando suas competéncias, evidenciando as tentativas de refletir criticamente
sobre suas praticas desenvolvidas, sobre diferentes aspectos da realidade da
educacao de criangas pequenas, notadamente no que tange a diversidade peculiar
no cenario da sala de aula.

Assim, a tessitura dessa “conclusio” evidencia a importancia de trabalhar com

a narrativa para dar voz ao sujeito, para conhecer o que narram as professoras da
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educacgéao infantil. Pela narratividade, foi possivel conhecer suas histérias de vida
pessoal e profissional, suas concepgdes acerca da diversidade na educagao de
criangas, notadamente as praticas desenvolvidas em sala de aula. Que praticas
docentes sédo desenvolvidas na sala de aula da educagao infantil tendo em vista a
diversidade inerente a esse contexto? Cada escrito, entrelagado as narrativas das
professoras, aos aportes tedricos e as reflexdes criticas foram fundamentais para
elaboracao desta dissertagédo, para chegarmos a seu encaminhamento “conclusivo”.

Retomamos os objetivos perspectivados, como elementos orientadores para a
consolidagdo dos resultados. Acrescentamos que as experiéncias vivenciadas em
cada etapa com as professoras oportunizaram aprendizagens significativas,
realcando a producédo de novos conhecimentos, revelando novas reflexées sobre a
pratica docente na educacgao infantil, sobre diversidade neste nivel de ensino, sobre
os desafios e dificuldades encontrados, as estratégias para supera-los e sobre os
contextos desse fendmeno (diversidade na educagéao).

Ao elencarmos como objetivo geral analisar praticas docentes desenvolvidas
na sala de aula da educacéao infantil tendo em vista a diversidade inerente a esse
contexto, e buscar a compreensdo das concepg¢des de professoras da educacéo
infantil acerca da diversidade no contexto de sua pratica docente, identificando a
organizacdo da mediagao pedagdgica e considerando a diversidade que permeia a
sala de aula na educacéo infantil, favoreceu-nos a experiéncia de descrever a pratica
docente na educacao infantii no que se refere a diversidade na sala de aula,
mergulhando na realidade particular das sete professoras narradoras, analisando,
compreendendo, identificando sinalizagdes sobre mediagdo pedagdgica nas praticas
docentes das interlocutoras, no ambito da educacao infantil.

Diversos foram os caminhos trilhados para a construcao e producéo de dados
deste estudo, desde as Rodas de Conversa nas quais as professoras tiveram
oportunidade de dialogar sobre tematicas relacionadas ao objeto da pesquisa até as
andlises de suas narrativas presentes nas Cartas Pedagdgicas e nos escritos
produzidos por ocasiao das observagcdes em salas de aulas. Esses procedimentos
desencadearam conhecimentos relevantes para o encaminhamento e para a
consolidagao conclusiva da pesquisa.

Referendamos que os momentos dialégicos nas Rodas de Conversa se
constituiram espacos para reflexdes, discussoes e relatos acerca da pratica docente,

acerca do compartilhamento de experiéncias significativas sobre o entendimento da
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consideragao da diversidade na educacao infantil, na agdo docente desenvolvida por
cada professora. Nesses referendamentos dizemos que as professoras expressaram
suas concepgdes, suas dificuldades, notadamente, suas ag¢des pedagodgicas e
docentes nessa perspectiva.

A escritura das Cartas Pedagdgicas foi um exercicio de rememoramento das
historias de vida das professoras. Suas narrativas desvelaram aspectos singulares e
compreensivos sobre o trabalho docente na educacéo infantil e sobre a diversidade.
Assim, apreendemos que todas as professoras no exercicio da profissdo docente,
nesse nivel de ensino, revelaram-se experientes na educacdo de criangas,
preocupadas na busca de espacos de formacdo continuada, mas, sobretudo,
comprometidas com investimentos préprios ou mediante aqueles ofertados pela
Secretaria Municipal de Educacgao, com vistas ao atendimento das especificidades da
acao docente e exigéncias da educagao infantil.

As professoras reconhecem que as cartas e suas escrituras proporcionaram
momentos de aprofundamento da compreensao e de ressignificagao e (re)elaboracao
de seus saberes e fazeres, a exemplo da narrativa da Professora Aguia ao declarar:
“Assim sendo, Ihe agradego imensamente por nos oportunizar a (re)pensar sobre os
termos diversidade uma vez que nos permite refletir e promover novas agdes em
nossa pratica”. Seus dizeres representam um entendimento, uma compreensao, um
agradecimento pela “novidade” de estudar e identificar aspectos da mediagao
pedagdgica na educacao infantil, por ter participado dessa construgéao cientifica.

No momento das observagdes, varios elementos e aspectos que emergiram
para reflexdes e compreensdes da pratica docente na educacéao infantil, considerando
a diversidade inerente a esse contexto, a mediagdo pedagdgica conduzindo as agoes
docentes, a rotina da sala de aula, as atividades desenvolvidas, o emprego de
recursos, todos esses aspectos foram considerados inter-relacionados com os
objetivos deste estudo. Este € nosso sentimento ao tecer esses encaminhamentos
conclusivos.

As professoras interlocutoras que trabalham na educacao infantil contribuiram
para chegarmos a compreensao de que as praticas docentes desenvolvidas na sala
de aula da educacao infantil contemplam a presenca da diversidade, na expressao da
singularidade de cada aluno, em sua forma de ser e estar no espago escolar e demais

espacos sociais. Contudo, ainda, revelam aspectos de uma pratica com tendéncia a
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homogeneizar a sala de aula devido exigéncias institucionais externas a escola (sala
de aula).

As professoras revelaram suas concepc¢des sobre diversidade e apresentaram
elementos que a caracterizam. Concebem o termo diversidade no sentido de
variedade, reconhecendo a amplitude do seu significado. Evidenciam como
caracteristicas da diversidade a reunido de grupos que apresentam multiplos aspectos
e que, ao mesmo tempo, se diferenciam entre si. As narrativas das professoras
revelam aspectos subjetivos da diversidade, colocando com “detalhes” que também
constitui a diversidade o fato de pontuarem que as criangas possuem diferencas de
temperamento, atitudes, caracteristicas fisicas, habilidades e conhecimentos
diversificados.

Os dados confirmam que ndo h& uma organizacdo docente para
trabalhar/considerar a diversidade que permeia a sala de aula da educacao infantil, o
gque concretamente ocorre sdo momentos vividos, trabalhados com alunos nos
contextos de aprendizagem. Entretanto, as professoras se revelaram atentas a
percepcdo de manifestagdes da natureza infantil, de sua complexidade.
Compreendem que € preciso desenvolver uma postura reflexiva no processo
educativo, a fim de olhar a crianca, ndo apenas no seu papel de aluno, mas na sua
condicao de pessoa aprendente, percebendo e compreendendo o papel fundamental
da pratica docente.

Nessa perspectiva analitica, os dados, as revelagbes, nos fazem identificar a
complexidade e as dificuldades no desenvolvimento de praticas docentes que
considerem a diversidade inerente ao contexto da sala de aula na educacéo infantil. A
esse respeito, identificamos em suas narrativas algumas dificuldades mencionadas:

e Sistema Educacional homogeneizador, que dificulta acbes docentes que
valorizem as especificidades dos aprendizes.

e Planejamento preestabelecido pela Secretaria Municipal de Educacdo —
SEMEC e pela prépria gestdo do CMEI, acarretando previsao e realizagao de
acgdes e planejamentos descontextualizados, as vezes.

e Burocratizacao da liberagdo das professoras para a formagao continuada, no
tocante ao investimento préprio. As formacgdes oferecidas pela SEMEC, muitas
vezes nao tém a preocupacao com a realidade da instituicdo de ensino e com
a vivéncia de momentos de compartilhamento de experiéncias entre os pares

no espago escolar.
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e Falta de autonomia perante a familia dos alunos e do sentimento de parceria,

entre escola e familia.

A constatacdo da representatividade da pratica docente no processo de
aprendizagem da crianga sinaliza um processo complexo que s6 ocorre de forma
efetiva com a colaboragédo e integragdo de todos os agentes responsaveis pela
educacgao infantil (Sistema Educacional, gestdo escolar, formacao continuada,
planejamento e rotina sistematizada, familia). Nesse sentido, o estudo aponta que o
professor de educacgao infantil declara que busca aproveitar todas as oportunidades
de aprendizagens, comprometendo-se com estudos e atualizagdes, refletindo
criticamente sobre sua pratica, inovando, ampliando e diversificando seus
conhecimentos e desenvolvendo competéncias necessarias para ensinar. Assim, as
interlocutoras analisam suas praticas na consideracdo da diversidade inerente ao
contexto da educacao infantil no entendimento de que se trata de uma agéo complexa,
porém, possivel, necessaria, que carece do exercicio constante da reflexividade
docente, na consideragdo de que as criangas sao iguais, sdo portadoras de
singularidades, que as identificam e, ao mesmo tempo, as distinguem, fenémeno
presente, real, na sala de aula, na escola, expressando em suas variadas nuances a
heterogeneidade presente na realidade das criangas, da escola, que precisa ser
considerada na pratica docente, no cotidiano da escola, mecanismos, atitudes e
praticas docentes que respondem o problema desta pesquisa.

Comegamos a encerrar este “até breve”, atendendo a nosso desafio de
producdo de uma dissertagdo como resultado dos estudos realizados em fungcao
desse proposito, tendo em vista teorizar, discutir e chegar as conclusées sobre
“Pratica docente e diversidade na educagao infantil, tendo como anteparo “narrativas
de professores”, para compreensao da importancia da acdo docente que visa ao
desenvolvimento integral da criancga, a formagao de sujeitos pertencentes a diversos
contextos sociais, culturais, econdmicos, religiosos, no entendimento do seu modo de
ser e estar no mundo, comecgado pelas etapas da educacao infantil.

Encerramos, pois, com o pensamento, ainda no processo de escrita, copiando
Lygia Bojunga (2007) em sua obra: “Livro — um encontro”. A exemplo dessa notavel
escritora, comporta dizer “[...] eu nao tinha pratica de um novo oficio [...]". Uma
montanha de palavras desabando em cima da gente!”. Nao foi facil me acostumar...

acreditar que estavamos escrevendo (ndo exatamente um livro), escrevendo uma
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dissertagcdo. Entdo, comegamos a puxar os fios, fios curtinhos... fios mais longos...
muitos fios. Fomos, portanto, organizando, escrevendo, compreendendo e agora,
“finalizando”. Temos, contudo, a clareza que este é apenas o inicio de um longo
processo de escrita, que langara sementes para novas investigacdes, dado que se
constitui inconcluso por facultar novas possibilidades de estudo com o intuito de

ampliar a compreensao sobre pratica doente e diversidade na educacgao infantil.
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APENDICE A - Carta/convite as professoras

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO - CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - PPGEd
MESTRADO EM EDUCAGAO

Teresina (PI), / de 2018

Carissima Professora,

Estamos desenvolvendo estudos de Mestrado em Educacéo, que tem como
tema: Diversidade na Educacédo Infantil. Trata-se de um estudo que se propde a
analisar praticas docentes desenvolvidas por professoras da educacao infantil, tendo
em vista a produgéo de conhecimento sobre diversidade inerente ao contexto da sala
de aula, na tentativa de melhor compreender a realidade da pratica docente. A
pesquisa envolverd os seguintes dispositivos: Cartas pedagogicas, Rodas de
conversa (momento/espaco de compartilhamento de experiéncias e reflexdes sobre a
préatica) e observacao sistematica.

Nesse sentido, esta carta € um convite para que seja uma interlocutora da
nossa pesquisa e, ainda, um convite ao exercicio da escrita e da reflexdo. Através das
“Cartas Pedagogicas”, uma expressao utilizada por Paulo Freire, devido sua dimensao
educativa e formativa.

Ao escrever uma carta, 0 sujeito, revela seus pensamentos, volta-se para si
mesmo, rememora fatos e acontecimentos. E para o professor, rememorar suas
praticas docentes, bem como, o dia a dia no espaco escolar guardado na memodria,
envolve a reflexdo e contribui para a revisitacdo do saber, do saber ser e do saber
fazer.

Assim as Cartas Pedagogicas serao utilizadas por nés como um dispositivo de
producédo de dados, mas além disso, sera um meio de comunicacéo e de escrita, a
fim de propiciar reflexdes sobre ndés mesmos, nossas experiéncias pessoais e
profissionais. Para este fim, solicitamos que elabore uma carta em que narre como
ocorreu/ocorre sua formacéo e pratica docente na educacéo infantil. E, para nortear

sua escrita observe 0s seguintes aspectos/elementos:
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a) Histoérial/identificagcao pessoal e profissional: Quem sou eu? Como
me tornei a profissional que hoje sou? Sobre minha formagao? Experiéncias que tenho
como professora na educacgao Infantil, tempo e motivagao?

b) Contextualize sobre uma questao inicial: Criangas sao todas iguais?

Nesse sentido, conto com sua preciosa colaboracdo para a concretizacdo
dessa pesquisa. Desejamos que a experiéncia com a escrita de cartas proporcione
um momento para pensar e revisitar sobre seu ser e estar na profissao e, sobre a

necessidade de conhecer e reconhecer as singularidades das criangas.

Grata por sua colaboracéo

Mestranda: Nathalia de Alcantara Arrais Belfort

Orientadora: Profa. Dra. Maria da Gléria Soares Barbosa Lima

Instituic&o: Universidade Federal do Piaui. Area: Educacio

Departamento: Centro de Ciéncias da Educacdo — CCE Campus Ministro Petronio Portela —
Ininga — Fone(86)3237-1214/3215-5820 — CEP 64049-550 - Teresina/PI E-mail:
educmest@ufpi.br



APENDICE B - Protocolo para a escritura da 22 Carta Pedagdgica

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO - CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGEd
MESTRADO EM EDUCAGAO

Carissima Professora,

Vimos por meio desta solicitar a escrita de uma Carta Pedagdgica, discorrendo
sobre a tematica discutida na segunda Roda de Conversa — concepc¢bes e
caracterizacao do termo diversidade na educacéo infantil. Essa carta objetiva produzir
dados para nossa dissertacdo de Mestrado em Educacdo. Em sua escrita observe os
seguintes topicos orientadores:

v Descreva sobre sua concepc¢ao de diversidade;

v Indique, comentando, acerca dos elementos que
constituem/caracterizam a diversidade;

v Escreva sobre quaisquer outros aspectos que vocé compreende as

guestdes relacionadas a diversidade.

Grata por sua colaboracéo

Mestranda: Nathalia de Alcantara Arrais Belfort

Orientadora: Profa. Dra. Maria da Gléria Soares Barbosa Lima

Instituic&o: Universidade Federal do Piaui. Area: Educacéo

Departamento: Centro de Ciéncias da Educacdo — CCE Campus Ministro Petronio Portela
— Ininga — Fone(86)3237-1214/3215-5820 — CEP 64049-550 — Teresina/PI E-mail:
educmest@ufpi.br
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APENDICE C - Protocolo para a escritura da 32 Carta Pedagégica

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO - CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGEd
MESTRADO EM EDUCAGAO

Carissima Professora,

Solicitamos sua colabora¢do no sentido de elaborar uma Carta Pedagogica
falando sobre a tematica discutida na segunda Roda de Conversa — pratica docente
considerando a diversidade. Essa carta objetiva produzir dados para nossa
dissertacdo de Mestrado em Educacdo. Em sua escrita fale, comente acerca da
organizacao da mediacdo pedagdgica, bem como as atividades que vocé desenvolve
em sala de aula considerando a diversidade e diferenca na educacéao infantil. Sobre a
tematica sugerida, colocamos alguns tépicos como sugestao, aos quais vocé pode
acrescentar outros, caso ache necessario. Veja os observe os topicos-sugestoes:

v Comente sobre a organizacdo docente para trabalhar/considerar a
diversidade que permeia a sala de aula e a escola também;

v Em que momento ou situa¢des a temética diversidade € levada em conta

em seu planejamento pedagdgico e no planejamento da escola de forma geral.

Grata por sua colaboracéo

Mestranda: Nathalia de Alcantara Arrais Belfort

Orientadora: Profa. Dra. Maria da Gloria Soares Barbosa Lima

Instituigdo: Universidade Federal do Piaui. Area: Educacéo

Departamento: Centro de Ciéncias da Educac¢édo — CCE Campus Ministro Petronio Portela
— Ininga — Fone(86)3237-1214/3215-5820 — CEP 64049-550 — Teresina/PIl E-mail:
educmest@ufpi.br



APENDICE D - Protocolo para as Rodas de Conversa

Tema/Objetivo

Atividades narrativas

Primeira Roda de Conversa:

apresentacao da proposta

Objetivo: apresentar a pesquisa, orientar o
preenchimento dos instrumentos
de coleta de dados e estabelecer
um cronograma das rodas de
conversas.

1. Atividade com finalidade de acolher

as interlocutoras — dindmica da teia
(socializagéo do grupo e apresentacdes
pessoais);

2. Socializaremos o objeto de estudo da
pesquisa com apresentacao em slides;

3. Em seguida, entregaremos o kit material
(Bolsa, caneta, Carta Pedagdgica
resposta) para a produgao da primeira Carta
Pedagodgica acerca da histéria/identificacao
pessoal e profissional;

4. Entrega da copia dos Termos de
Consentimento  Livre  Esclarecido
assinados pelos participantes;

5. Concluimos com coffe break.

Segunda Roda de Conversa: Concepgdes e caracterizagdo do termo

diversidade

coletar dados sobre as
concepcbes de diversidade
das professoras narradoras.

Objetivo:

1. Atividade com finalidade de acolher as
interlocutoras — utilizando a exposicao do
Videoclipe — Normal é ser diferente (Jair
Oliveira) Grandes pequeninos que retrata
sobre diversidade no mundo infantil;

2. As conversas se desenvolverao a partir
das seguintes questdes norteadoras: Qual
a concepgao sobre diversidade? Quais os
elementos que constituem a diversidade?
3. Ap6s o acolhimento serdo feitas as
discussbes e reflexdes a partir das
questdes norteadoras descritas acima;

4. Concluiremos com as orientacdes
acerca da elaboracdo da segunda Carta
Pedagdgica, conforme a tematica
discutida durante a roda;

5. Avaliagéo do encontro.

Terceira Roda de Conversa: Préatica docente considerando a diversidade

Objetivo: coletar dados sobre a pratica
docente em consideracdo a
diversidade na educacéo infantil.

1. Atividade com finalidade de acolher
as professoras — realizando a dindmica
“‘somos iguais e diferentes” onde
dialogamos sobre as caracteristicas que

as diferenciavam, bem como, as que as
aproximavam (igualdades);

2. Em seguida iniciaremos a discusséo a
partir das seguintes questdes norteadoras:
Ha uma organizagdo docente para
trabalhar/considerar a diversidade que
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permeia a sala de aula e a escola também?
Em que momento ou situagbes a tematica
diversidade é levada em conta em seu

planejamento pedagogico e no
planejamento da escola de forma geral?
3. Apos as discussdes e reflexdes,

seguimos com as orientagbes sobre a
elaboragao da terceira Carta Pedagdgica;
conforme a tematica discutida durante a
roda;

4. Concluimos com lanche temético;

5. Avaliacao do encontro.

Quarta Roda de Conversa: Rememorando a escritura das Cartas

Objetivo: compartilhar as Cartas com as
professoras.

1. Iniciaremos com a acolhida das
professoras, realizando agradecimentos
pelo aceite para a participacdo desse
momento de dialogo;

2. As conversas se desenvolverao
apresentando a mudanga no objeto de
estudo, a escolha pelo termo diversidade,
retirando o termo diferenca;

3. Apos realizaremos a leitura
compartilhada das trés Cartas Pedagodgicas
desenvolvidas ao longo da pesquisa que
mediara toda a discusséo;

4. Seguiremos com as orientacdes sobre a
escrita complementar das Cartas;

5. Concluiremos com coffe break e entrega
de lembranca como  forma  de
agradecimento pela
participacdo/colaboracéo na pesquisa;

6. Avaliagcdo do encontro.




APENDICE E - Protocolo para Observacao

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGEd
MESTRADO EM EDUCAGAO

Orientadora: Prof.2. Dr2. Maria da Gléria Soares Barbosa Lima
Mestranda: Nathalia de Alcantara Arrais Belfort

Objetivos: Descrever a pratica docente na educacao infantil e compreender a

organizacao da medicao pedagodgica considerando a diversidade e diferenca que

permeiam a sala de aula.

Na escola:

1. Em que locais percebem aspectos relacionados a diversidade e diferenga?
2. Que atividades acontecem envolvendo tais aspectos?

3. Quem participa?

4. Sao produzidos materiais que trabalhem as tematicas?

Na sala de aula:

Observacgao na classe de:

Data:

Horério:

Professora titular:

Professora auxiliar:

abrwbpE

o

Quantas criancas tém na sala de aula?

Quantas meninas e quantos meninos?

Interacao professor crianga?

Como as criangas participam das atividades propostas?

Quais as respostas apresentadas pelas criangas a partir das atividades
propostas?

Como trabalha na pratica as questdes que envolvem as diferencas?

Em que momento da rotina sdo trabalhados aspectos relacionados a
diversidade e diferenca?

Quando as questdes aparecem advindas das criangas como encaminham a
reflexdo?

Quais as dificuldades encontradas no trabalho com as criangas no que se
refere as questdes relacionadas a diversidade e diferenca?
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Na reunido para planejamento semanal:

1. Quantos professores participam?

2. Quantos professores colaboram?

3. Como é o ambiente fisico da sala de reunido?

4. Em que momento do planejamento questdes sobre diversidade e diferenca
séo levadas em conta?

5. Quando séo inseridas no planejamento?

6. H& uma organizacéo no sentido de estabelecer um tempo especifico para
abordagem dessa tematica: diversidade e diferenca?

7. O que é discutido e quais as atividades mais comuns?

Observacao das inter-relagdes entre professora e crianga:

Outras observacdes:

Instituicdo: Universidade Federal do Piaui. Area: Educacéo

Departamento: Centro de Ciéncias da Educacdo — CCE Campus Ministro Petronio Portela —
Ininga — Fone(86)3237-1214/3215-5820 — CEP 64049-550 - Teresina/Pl E-mail:
educmest@ufpi.br



APENDICE F - Carta de informac&o sobre a pesquisa a diretora

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGEd
MESTRADO EM EDUCAGAO

A Prof.2. Juliana Veloso

Diretora da CMEI Joffre do Régo Castelo Branco

Prezada Professora,

Vimos, por meio desta, apresentar a pesquisa intitulada “Préatica docente e diversidade na educacéao
infantil: narrativas de professoras”. Nesse sentido, solicitamos a permissdo de V.Sa. para
realizarmos a producdo de dados neste CMEI Jofre do Régo Castelo Branco, com a participacédo de
professores da Educacéo Infantil.

O presente trabalho esta vinculado ao Programa de Pés-graduacdo em Educacao, que se propde a
analisar praticas docentes desenvolvidas por professores da educacao infantil tendo em vista a
diversidade inerente ao contexto da sala de aula, na tentativa de melhor compreender a realidade da
pratica docente. A pesquisa envolvera diferentes procedimentos para a produc¢éo de dados:

v Elaboragdo de Cartas Pedagogicas;

v Rodas de conversa, momento/espago de compartilhamento de experiéncias e reflexdes sobre
a pratica docente na educagao infantil;

4 Observagao, na sala de aula e na escola.

Este material sera posteriormente analisado, sendo garantido o sigilo absoluto e resguardando-se os
nomes das pessoas/interlocutoras, bem como a identificagdo do local da coleta de dados. Todos os
interlocutores serao esclarecidos das finalidades da pesquisa e autorizardo, por escrito, sua
participagao.

Pretende-se com o desenvolvimento deste estudo contribuicbes para o cenario atual da educagéao
infantil, como forma de melhor tolher os desafios relativos a diversidade e diferenca.

Desde ja agradecemos pela colaboragédo, permitindo nosso ingresso como pesquisadora nesta
Instituicdo de Ensino.

Atenciosamente,
Nathalia de Alcantara Arrais Belfort Maria da Gléria Soares Barbosa Lima
Pesquisadora Participante (mestranda) Pesquisadora Responsavel (orientadora)
CPF: CPF:

Instituicdo: Universidade Federal do Piaui. Area: Educacgéo
Departamento: Centro de Ciéncias da Educacdo — CCE Campus Ministro Petrénio Portela — Ininga —
Fone(86)3237-1214/3215-5820 — CEP 64049-550 — Teresina/P1 E-mail: educmest@ufpi.br
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd
MESTRADO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA ENSINO, FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS
PEDAGOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do projeto: Pratica docente e diversidade na educacgédo infantil: narrativa de
professoras

Pesquisadora responsavel (Orientadora): Prof.a. Dra. Maria da Gléria Soares
Barbosa Lima

Instituicdo: Universidade Federal do Piaui/Programa de Pds-graduagdo em
Educacéo

Departamento: Centro de Ciéncias da Educacéo — CCE

Telefone para contato: (86) 3237-1214

Pesquisadora participante (Mestranda): Nathalia de Alcantara Arrais Belfort
Telefone para contato: (86)

E-mail:

Prezado(a) Professor(a),

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a) de uma
pesquisa em educacao sobre diversidade e diferenca na Educacéo Infantil. Antes de
concordar em participar desta pesquisa é importante que compreenda as informacdes
contidas neste documento. Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte a
responsavel pelo estudo sobre quaisquer davidas caso as tenha. Apos ser esclarecida
sobre as informacbes a seguir e, caso aceite fazer parte do estudo, assine este
documento impresso em duas vias. Uma delas é sua e a outra é da pesquisadora
responsavel. Em caso de recusa vocé nédo sera penalizado (a) de forma alguma.

Este trabalho de pesquisa esta vinculado ao Programa de Pos-graduacdo em
Educacéo, da Universidade Federal do Piaui — UFPI, visando a producdo de uma
dissertacao, intitulada: Pratica docente e diversidade na educacéo infantil: narrativa
de professoras, com o0 objetivo, “analisar praticas docentes desenvolvidas por
professoras da educacéo infantil tendo em vista a diversidade e a diferenca inerentes
ao contexto da sala de aula”.

Partimos do pressuposto da necessidade de conhecer e compreender as
préaticas docentes de professores da educacao infantil a partir da heterogeneidade no
espaco escolar que permite um ambiente com uma diversidade de agrupamentos de
criancas com diferencas e singularidades, que corrobora para uma postura mais
reflexiva do professor sobre sua pratica. Com base no exposto, solicitamos sua
contribuicdo, como sujeito colaborador, no sentido de participar de trés Rodas de
Conversa e da escrita de Cartas Pedagdgicas, assim como a observacao da pratica
docente em sala de aula e demais espacos escolares e, ainda, permitir que, em alguns
momentos facamos gravacdes de audio e fotografias. E importante salientar que a
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pesquisa sera isenta de custos para o participante e que esta garantido o direito de
retirar 0 seu consentimento.

A sua participacéo na pesquisa representa risco minimo para sua integridade e
seguranca, seja fisica, psicologica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual.
Porém, mesmo com todos os cuidados €& possivel que ocorram situacfes de
constrangimento do participante em algum momento da producéo de dados. Caso isso
ocorra ao responder algum questionamento durante a Roda de Conversa ou na escrita
das Cartas Pedagogicas, a atividade sera imediatamente suspensa para dirimir
quaisquer duvidas e s sera retomada quando todas as duvidas forem esclarecidas e
se vocé se sentir a vontade para dar continuidade.

N&o hé& beneficios direto para o participante, porém, permitira momentos de
reflexdo, dando possibilidade de articular, por meio das narrativas que produzem
sobre si, as experiéncias pelas quais passaram dotando sua trajetéria profissional de
sentido, permitindo que saiam do isolamento e comecem a refletir sobre sua prética
docente, descobrindo novas estratégias, recursos, enfim, novas mudanc¢as no seu
fazer e no seu pensar. E importante salientar que esta garantido o direito de retirar o
seu consentimento em qualquer etapa da pesquisa.

A pesquisa garantird o sigilo dos dados fornecidos, caso seja do interesse do
sujeito colaborador, a divulgacéo das informacfes produzidas sera realizada com a
sua autorizacdo. Se a professora concordar em participar do estudo, seu nome e
identidade serdo mantidos em sigilo. O acesso aos dados brutos somente sera
permitido ao sujeito colaborador interessado, a pesquisadora e ao Comité de Etica.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu , RG
n° , abaixo-assinado, concordo em participar da pesquisa:
Diversidade e diferenca na Educacao Infantil: criancas sdo todas iguais (?). Tive pleno
conhecimento das informagdes que li ou que foram lidas para mim, descrevendo a
pesquisa citada. Discuti com a pesquisadora Nathalia de Alcantara Arrais Belfort sobre
a minha decisdo em participar desta pesquisa. Ficaram claros, para mim, quais sao
0s propoésitos da pesquisa, bem como os procedimentos de realizacdo, os prazos de
entrega dos materiais para a producdo de dados, seus desconfortos e riscos, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro
também, que a minha participacao é isenta de despesas.

Concordo, voluntariamente, em participar desta pesquisa e poderei retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante o processo.

A retirada do consentimento da participacdo na pesquisa ndo acarretard em
penalidades ou prejuizos pessoais.

Teresina (PI), de de 2018.

Assinatura do sujeito colaborador da pesquisa:
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Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacao neste
estudo.

Nathalia de Alcantara Arrais Belfort
Pesquisadora participante (Mestranda)

Observagoes complementares: Se voceé tiver alguma consideragao ou duvida sobre
a Etica da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em Pesquisa — UFPI— Campus
Universitario Ministro Petronio Portela — Bairro Ininga — Pr6 Reitoria de Pesquisa -
PROPESQ. CEP: 64.049-550 - Teresina - PIl. Tel.: (86) 3237-2332 — e-mail:
cep.ufpi@ufpi.edu.br



ANEXO B - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd
MESTRADO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA ENSINO, FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS
PEDAGOGICAS

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Pratica docente e diversidade na educacgéo infantil: narrativa de
professoras

Pesquisador responsavel: Maria da Gloria Soares Barbosa Lima
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal do Piaui/ Programa de POs-
Graduacao em Educacao

Telefone: (86) 3237-1214

Local da coleta de dados: CMEI Jofre do Régo Castelo Branco

As pesquisadoras do seguinte projeto se comprometem a preservar a
privacidade dos participantes cujos dados serédo coletados em rodas de conversa,
cartas pedagodgicas e observacdo sistemética (sala de aula, patio e sala de
professores). Concordam, igualmente, que estas informacgdes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para a execucdo do presente projeto. As informacfes somente
poderao ser divulgadas de forma andnima e serdo mantidas nos arquivos do professor
responsavel, por um periodo de 1 (um) ano sob a responsabilidade da Sra. Maria da

Gldria Soares Barbosa Lima. Apds este periodo, os dados serdo destruidos.

Teresina, 16 de abril de 2018.

Profa. Dra. Maria da Gloria Soares Barbosa Lima
Pesquisador(a) Responsavel



ANEXO C - DECLARACOES DO(S) PESQUISADOR(ES)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO - CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGED
MESTRADO E DOUTORADO EM EDUCAGAO

DECLARAGOES DO(S) PESQUISADOR(ES)

Ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP
Universidade Federal do Piaui — UFPI

Nés, Maria da Gloria Soares Barbosa Lima e Nathalia de Alcantara Arrais Belfort
pesquisador(es) responsavel(is) pela pesquisa intitulada: “Pratica docente e
diversidade na educacao infantil: narrativas de professoras”, declaramos que:
Assumo (imos) o compromisso de cumprir os termos da Resolugéo n° 466/12, de 12
de Dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude e
demais resolugbes complementares a mesma (240/97, 251/97, 297/99 e 340/2004).
Assumo o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informacgdes, que
serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

Os materiais e as informagdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho seréo
utilizadas apenas para atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e nao serao
utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos voluntarios;

Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a
responsabilidade de Maria da Gléria Soares Barbosa Lima da area de Educagao da
UFPI; que também sera responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso os
mesmos nao sejam estocados ao final da pesquisa;

Nao ha qualquer acordo restritivo a divulgacéo publica dos resultados;

Os resultados da pesquisa serdao tornados publicos através de publicagdes em
periddicos cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou nao,
respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da
pesquisa;

O CEP-UFPI sera comunicado da suspensado ou do encerramento da pesquisa por
meio de relatorio apresentado anualmente ou na ocasidao da suspensido ou do
encerramento da pesquisa com a devida justificativa;

O CEP-UFPI sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com voluntario;

Esta pesquisa ainda nao foi totalmente ou parcialmente realizada.

Teresina, 16 de abril de 2018.

Maria da Gldéria Soares Barbosa Lima Nathalia de Alcantara Arrais Belfort
CPF: CPF:
Pesquisador(a) Responsavel Pesquisador(a)



ANEXO D — AUTORIZAGAO PARA PESQUISA

Oficio n® 1472/2018/GAB/SEMEC Teresina (PI), 26 de margo de 2018.

Ilma. Sra.

MARIA DA GLORIA CARVALHO MOURA

Coordenadora do Programa de Pés-Graduagio em Educagio da Universidade Federal
do Piaui — UFPI

Campus Universitario Ministro Petrénio Portela, Bloco 06 — Bairro Ininga

CEP 64049-550 — Teresina-P1

ASSUNTO: Autorizacio da realizagiio de pesquisa.

Senhora Coordenadora,

Em atendimento & solicitagdio de Vossa Senhoria, formalizada através do
Processo n° 044.05472/2018. autorizamos a realizacio da pesquisa intitulada
DIVERSIDADE E DIFERENCA NA EDUCACAO INFANTIL: CRIANCAS SAO
TODAS IGUAIS (?), da mestranda Nathdlia de Alciintara Arrais Belfort, desde que

se inja_exci mente solicita da sua uisa_s rejudic
nto trabalh obten auto. dos u_res, dos
luno. 0_neci e_si orient, refere Etica uisa.

Ressaltamos que a referida pesquisa sé estd autorizada se atender a essas condigdes.

Solicitamos que, apos concluida a referida pesquisa. deverd ser encaminhado um
relatério final a esta Secretaria Municipal de Educagiio — SEMEC, devendo ser entregue

no Gabinete,
Atenciosamente,
IRENEMOSA
Secretéria Executiva de Ensino — SEMEC
Rua Areolino de Abreu N* 1507 © 863215-7930| 7931 | 7932 |Fax:86 32211133 E semec@teresina pl.goy b
Centro



