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FOME DE EDUCACAO

Até quando o Brasil vai suportar
ver seu povo carente de saber,
tanta gente sem ler, sem escrever,
sem escola decente pra estudar,
pois até a merenda escolar
alimenta a tal corrupgao.

Num lugar em que tudo dé no chdo
na escola deveria ter fartura.

Um pais desnutrido de leitura

s6 se salva comendo educacio.

Se o Brasil comecasse a dar valor

a quem nunca se sentiu valorizado
invertendo o que ganha um deputado
pela esmola que ganha um professor.
Pode até me chamar de sonhador
por sonhar que um dia essa nagao
passara por uma transformacao

e os livros serdo a nossa cura.

Um pais desnutrido de leitura

s0 se salva comendo educacio.

Sobra tanta coragem pra lutar,

o que falta ¢ oportunidade.

Sobra o sonho de entrar na faculdade
pela falta do dinheiro pra pagar.

Falta tudo pra quem v¢é tudo faltar,
sobra tudo pra quem tem tudo na mao.
S6 ndo falta em tempo de elei¢do
bla-bla-bla, lenga-lenga e muita jura.
Um pais desnutrido de leitura

s6 se salva comendo educacio.

A caneta ¢ capaz de transformar

e mudar o destino de um povo.
Quem viveu s6 comendo o puro ovo
pode um dia provar do caviar.

Ja vi gente que, por ter como estudar,
se mudou do barraco pra mansao.
Batalhando com total dedicagao
conseguiu ter a vida menos dura.

Um pais desnutrido de leitura

s6 se salva comendo educacio.

Esse povo que tem tanto pra dar
ndo recebe o que tem pra receber.



Nao consigo aceitar ou entender,
ninguém venha querer me explicar.

Eu ndo posso e nem vou me conformar
com a cruz que carrega o cidadao

pelo peso dessa desinformacao
castigado pela falta de cultura.

Um pais desnutrido de leitura

s0 se salva comendo educacio.

A nagdo que investe em sua gente
nunca tem desperdicio ou prejuizo.
Observo atento e analiso:

s0 se muda agindo diferente.

O poder de um povo esta na mente,

¢ a chave que abre essa prisao,

¢ a luz que aponta a direcao

pra seguir por qualquer estrada escura.
Um pais desnutrido de leitura

s0 se salva comendo educacio.

Braulio Bessa - Um carinho na alma



Um campo € um espago social estruturado, um campo de for¢as — hd dominantes e dominados,
ha relagdes constantes, permanentes de desigualdade, que se exercem no

interior desse espago — que ¢ também um campo de lutas para transformar ou

conservar esse campo de forcas. Cada um, no interior desse universo,

empenha em sua concorréncia com os outros a forca (relativa) que detém e

que define sua posi¢do no campo e, em consequéncia, suas estratégias.
(BOURDIEU, 1997, p.57)
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RESUMO

O estudo intitulado “POLITICA DE AVALIACAO EM LARGA ESCALA: percepcdes ¢
desafios de professores do Ensino Fundamental sobre o Sistema de Avaliagdao da Educagado
Basica (Saeb)” associado a linha de pesquisa Formacao de Professores e Praticas da Docéncia
do Programa de Pos-Graduacdo em Educac¢ao- PPGED/UFPI tem como objetivo geral:
compreender os desafios colocados pelo Sistema de Avaliagdo da Educacao Bésica (Saeb) aos
professores do 5° ano do Ensino Fundamental e como objetivos especificos: identificar como
os professores do 5° ano do ensino Fundamental concebem o Saeb na tomada de decisdes da
sua pratica; descrever a percepcao dos professores acerca da relevancia do Saeb para melhoria
do Ensino Fundamental; e analisar os desafios postos pelo Saeb a partir das narrativas dos
professores do 5° ano do Ensino Fundamental, considerando como problematica: Quais os
desafios e as percepcdes dos professores do 5° ano do Ensino Fundamental na
operacionalizagdo do Saeb? Partimos do pressuposto de que as avaliagdes em larga escala se
constituem em modelos elaborados, organizados e padronizados com o objetivo de aferir a
proficiéncia das disciplinas de Portugués e Matematica para verificar o desempenho dos
alunos nas habilidades e descritores definidos e aplicados pelo INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisa Educacional) alinhados aos testes realizados internacionalmente. No tecer
da metodologia, realizamos uma pesquisa qualitativa, obtendo como propoésito se envolver
com o campo da pesquisa para compreender os movimentos € as narrativas dos atores sociais
no seu contexto. Para isso, construimos o nosso estudo no viés tedrico-metodoldgico da
Etnometodologia, pois ela apresenta dentro do seu cenario epistemoldgico a valorizagdo das
acdes corriqueiras e coloca as interpretacdes das pessoas como essenciais para compreender a
realidade social. O campo empirico sao duas escolas da Rede Municipal de Teresina - PI,
tendo como interlocutores trés professores do 5° ano com participagdo em duas ou mais
edicoes do Saeb. Utilizamos como dispositivos de produgdo dos dados a Observagdo
Participante, o Memorial de Pratica e a Entrevista Narrativa. Na andlise dos dados fizemos
uso da Abordagem do Ciclo de Politicas na concepcao de Ball (2011) e Mainardes (2013),
que oferecem elementos tedricos-metodologicos para a analise da politica de avaliagdo em
uma perspectiva ampla e critica, subsidiando a compreensao das politicas para os sujeitos nela
envolvidos e da analise de conteudo das narrativas a partir das concepgdes de Poirier, Clapier-
Valladon e Raybaut (1999). Os achados revelam, dentre outras coisas, a crescente legitimagao
das avaliagdes de larga escala como elemento central na formulacdo das politicas
educacionais, cada vez mais alinhadas ao ideario mercadologico internacional. Assim,
firmando os resultados do Saeb e do IDEB como instrumentos definidores da qualidade
educacional brasileira, impactando e redirecionando a pratica do professor na busca para
alcangar as metas estabelecidas, gerando pressdes e inquietacdes para alcancar os indices
impostos pela escola e pelos sistemas de ensino.

Palavras-chave: Politica de Avaliagao. Saeb. Ciclo de Politicas. Cotidiano Escolar. Pratica
Docente.



LEAL, Wyrlanny do Socorro Fontes Moreira. Politica de Avaliacio em Larga Escala:
Percepcoes e Desafios de Professores do Ensino Fundamental sobre o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Dissertacdo de Mestrado em Educagdo. 130f.
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, Centro de Ciéncias da Educag@o, Universidade
Federal do Piaui, 2022.

ABSTRACT

The study outlined as the "Large-Scale Assessment Policy: The Saeb in focus", associated
with the line of research Teacher Education and Teaching Practices of the Graduate Program
in Education - PPGED/UFPI has the general objective: to understand the challenges posed by
the Basic Education Assessment System (SAEB) to teachers of the 5th year of elementary
school and as specific objectives: to identify how teachers of the 5th year of elementary
school conceive the SAEB when making decisions about their practice; understand the
perception of teachers about the relevance of SAEB for improving Elementary Education; and
to analyze the challenges posed by SAEB from the narratives of teachers of the 5th year of
Elementary School, considering the issue as: What are the challenges and perceptions of
teachers of the 5th year of Elementary School in the operationalization of SAEB? To develop
the research we used the contributions of Afonso (2000), Angrosino (2009), Azevedo (2008),
Ball (2016), Bourdieu (2002), Bolivar (2012), Coulon (2017), Demo (1999), Dias Sobrinho
(2002), Flick (2009), Freitas (2005), Gamboa (2006), Garfinkel (2018), Geertz (2012),
Giddens (2003), Mainardes (2013), Oliveira (2000), Passeggi (2008), Sant 'Anna (1998),
Sousa (2010), Vianna (2005), among others. In the weaving of the methodology, we carried
out a qualitative research, aiming to get involved with the field of research to understand the
movements and narratives of social actors in their context.And for that, we built our study on
the theoretical-methodological bias of Ethnomethodology, as it points out, within its
epistemological scenario, the valuation of everyday actions and places people's interpretations
as essential to understand social reality. The Empirical Field are two schools in the Municipal
Network of Teresina-PI, having as interlocutors three 5th grade teachers and participating in
two or more editions of the SAEB. As data production devices we are using Participant
Observation, Practice Memorial and Narrative Interview. In the data analysis, we are using
the Policy Cycle Approach in the conception of Ball (2011), bringing the readings and
reflections of Mainardes (2013), who offer theoretical and methodological elements for the
analysis of the evaluation policy in a broad and critical, supporting the understanding of the
policies for the subjects involved in it, and the analysis of the content of the narratives from
the conceptions of Poirier, Clapier-Valladon and Raybaut (1999). The partial findings reveal,
among other things, a stagnation of the teaching work in the search for results and consequent
pressures to overcome the IDEB indexes, bringing concerns to the teacher's teaching,
demanding practices and work alternatives that are capable of meeting the demands placed by
the school and education systems.

Keywords: Evaluation Policy. Saeb. Policy Cycle. School. Daily School.
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POR QUE ESTUDAR AVALIACAO EM LARGA
ESCALA? SENTIDOS QUE MOVIMENTARAM A
PESQUISA

Esta secio tem por objetivo apresentar a tematica a partir dos
afetos e atravessamentos que culminaram neste estudo; os
objetivos, o objeto de estudo, o problema da pesquisa; o
pressuposto desse estudo; o porqué de estudar as avaliacoes de
larga escala; e as concepcoes teorico metodologicas que

fundamentam a dissertacao.



1 POR QUE ESTUDAR AVALIACAO EM LARGA ESCALA? SENTIDOS QUE
MOVIMENTARAM A PESQUISA

1.1 Escrevivéncias', afetos e atravessamentos

Filha de militar, inicio meus estudos em uma escola publica administrada pelo exército
brasileiro, especificamente pelo 2° Batalhdo de Engenharia e Construcao (2° BEC) e lembro-
me das rotinas, do hasteamento das bandeiras do Brasil e do Exército enquanto estdvamos
enfileirados no patio, a mao no peito enquanto cantdvamos os hinos e de como saiamos em
filas para a sala de aula, sem conversas, sem risadas, como pequenos soldadinhos e
soldadinhas. Nossos recreios eram sempre silenciosos € monitorados, 1a aprendi muito sobre
disciplina e comportamento. Alguns desses aprendizados trago comigo até hoje, outros tive
que desconstruir na minha caminhada pessoal e profissional, pois percebi que aprendemos
mais e melhor pelo didlogo, pelo olhar empatico do outro.

Curso o ensino fundamental II e o ensino médio em escola particular e resgato da
memoria a dificuldade que tive em me adaptar a toda aquela liberdade: o recreio ja ndo era
silencioso, conversavam na entrada, durante as aulas, os professores nos faziam perguntas e
eu me encolhia para que ndo me vissem, nao me sentia confortavel com aquela nova rotina.
me foi caro descontruir alguns padrdes de comportamento € me adaptar ao novo, experiéncia
que me ajudou a superar barreiras, limites e a seguir acreditando que somos seres em
constru¢do permanente e que foi a capacidade de adaptagdo, a resiliéncia e a determinagao
que me trouxeram até aqui.

Nao escolhi a Pedagogia, a Pedagogia me escolheu. Minha mae criou uma pequena
escola e desde os 13 anos a educagdo passou a fazer parte da minha vida. Eu costumava
ajudar, a principio, com trabalhos burocraticos e por vezes ajudava em sala de aula. Aos 18
anos, a pedido de minha mae, que precisava de uma pedagoga, fui convencida a fazer
vestibular para Pedagogia, com a promessa de que ao concluir o curso poderia escolher outra
profissdo. Inicio o curso imaginando que ao final dos quatro anos estaria livre para fazer outra
coisa, pensava em Direito na época. No terceiro periodo do curso tive meu primeiro encontro,
de fato, com a profissdo, o que me atravessaria para vida. A Pedagogia me apresenta um olhar
diferente, questionamentos novos e o desejo de contribuir, de melhorar a escola que ja era

parte da minha vida. A partir de entdo fui tocada de forma definitiva pela profissao docente.

! “Escrevivéncia” conta as nossas historias a partir das nossas perspectivas, ¢ uma escrita que se da colada a
nossa vivéncia, seja particular ou coletiva [...] (EVARISTO, 2017d).
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Meu primeiro contato efetivo com o exercicio da docéncia foi como estagidria
voluntaria e a partir de entdo a docéncia faz parte da minha vida: a principio na iniciativa
privada e posteriormente como professora efetiva da rede publica municipal, atuando na
educagdo basica ha 16 anos e vivenciando nessa caminhada o chdo da escola’ na sua
multiplicidade de pensamentos, praticas e olhares.

Estdvamos conversando durante o intervalo quando uma colega e professora de
matematica do 5° ano partilhou suas angustias e passou a relatar como se sentia pressionada
nos anos de aplicacdo das avaliagdes do Saeb’; como focava nos contetidos cobrados nos
testes; que pouco utilizava o livro didatico (que era substituido por simulados com questdes
similares as das provas); que era importante para a escola manter o ranking, compreendido a
partir de Ball (2002) como performatividade’, que garante uma bonificagio mensal aos
professores cujas turmas alcancassem as metas postas pelo sistema. O intervalo acabou, mas
as inquietacdes da colega provocaram em mim reflexdes que foram se expandindo a cada
nova conversa sobre o Saeb.

As conversas relacionadas a avaliagdo de larga escala passaram a instigar observagoes,
produzindo novas conversas de como esses modelos impactavam as turmas do 5° ano nos
conteudos das outras disciplinas e na a¢cdo docente. Em meio a essas discussoes, o interesse
pelo tema foi-se delineando numa crescente, considerando a necessidade de compreender
com rigor e clareza como essas praticas de avaliagdo em larga escala se efetivavam, o que
culminou neste estudo.

As discussdes em torno da Avaliacdo Institucional em Larga Escala, no século XXI,
passaram a figurar no cendrio educacional brasileiro promovendo debates e reflexdes acerca
da sua relevancia. Segundo Mainardes (2006, p.53), nesse processo de discussdo “os
professores e demais profissionais exercem um papel ativo no processo de interpretagdo e
reinterpretagao das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles pensam e no que

acreditam tém implicagdes para o processo de implementacao”.

? Expressdo que passou a ser utilizada com frequéncia pelos professores da rede publica de ensino do Piaui a
partir de 2015 apods a implantagdo do Programa de Formagdo Continuada para professores da Rede Estadual,
intitulado “No Chao da Escola”. Segundo o antropologo Alexandre Pereira (2017, p.150), “Chéo da Escola”
diz respeito a “concretude das relagdes vividas” no dia a dia das escolas em oposicdo a “visdo ideal de escola
que se situa apenas no nivel do discurso”.

3 Sistema de Avaliagio da Educacdo Baésica.

* A performatividade ¢ uma tecnologia, uma cultura e um modo de regulagio que se serve de criticas,
comparagdes e exposicdes como meios de controlo, atrito e mudanga. Os desempenhos (de sujeitos individuais
ou organizacdes) servem como medidas de produtividade e rendimento, ou mostras de "qualidade" ou ainda
"momentos" de promog¢ao ou inspec¢do. Significam, englobam e representam a validade, a qualidade ou valor de
um individuo ou organizagdo dentro de um determinado dmbito de julgamento/avaliacdo". (BALL, 2002, p. 4)
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E fundamental o papel da escola no processo avaliador, visto que todos os profissionais
precisam ser responsaveis pelo processo educativo, com o propdsito de garantir a melhoria de
seus projetos pedagogicos, o que implica passar pela pratica docente e pedagdgica do
professor e pelo conjunto das politicas voltadas para a qualidade da educagdao basica
brasileira. A utiliza¢do de avaliagdes em larga escala como instrumento para entender melhor
os processos e resultados dos sistemas educacionais tem sido uma crescente em paises de
diversas culturas e orientagdes ideoldgicas evidenciando-se na gradativa participagao nas
avaliagdes internacionais, como o Programme for International Student Assessment (Pisal) e
o Trends in International Mathematics and Science Study (TIMMS). Na concepg¢ao de Ferrer e
Arregui (2003, p. 15),

[...] tais confluéncias acerca das avaliagdes é derivada de visdes, perspectivas e
interesses distintos quanto ao papel dos sistemas educativos, ou seja, melhorar as
economias nacionais, estabelecendo vinculos mais fortes entre escolarizagéo,
emprego, produtividade e mercado; melhorar os resultados de aprendizados [...] e
outros.

Nesse sentido, as pesquisas e os debates acerca das avaliacdes em larga escala no
cenario educacional brasileiro tém se configurado como imprescindiveis devido a sua
complexidade enquanto politica publica cuja responsabilidade ¢ demonstrar o processo de
aprendizagem dos alunos em determinados campos do conhecimento. Nessa perspectiva, €
considerando o objeto desta investigacdo, que ¢ a relacdo entre o Saeb como politica de
avaliacdo da educacdo basica e os desafios enfrentados pelos professores na implementagao
dessa politica, questionamos: Quais os desafios postos aos professores do 5° ano do Ensino
Fundamental frente a operacionalizagcdo do Saeb?

Partimos do pressuposto de que as avaliagdes em larga escala constituem-se em
modelos elaborados, organizados e padronizados com o objetivo de aferir a proficiéncia das
disciplinas de Portugués e Matematica para a verificar o desempenho dos alunos nas
habilidades e descritores definidos e aplicados pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa Educacional) alinhados aos testes realizados internacionalmente.

Considerando o questionamento e seu pressuposto, este estudo tem como objetivo geral:
compreender os desafios colocados pelo Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (Saeb) aos
professores do 5° ano do Ensino Fundamental, e de maneira especifica: identificar como os
professores do 5° ano do ensino Fundamental concebem o Saeb na tomada de decisdes da sua
pratica; descrever a percepgao dos professores acerca da relevancia do Saeb para melhoria do
Ensino Fundamental; e analisar os desafios postos pelo Saeb a partir das narrativas dos

professores do 5° ano do Ensino Fundamental.
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1.2 Os sentidos que movimentaram a pesquisa: Por que estudar avaliacio em larga

escala?

O Saeb, enquanto politica de avaliagdo de larga escala, utilizado pelos sistemas de
ensino para avaliar a qualidade da educagdo brasileira, configura-se como um elemento
fundamental na tomada de decisdes do trabalho pedagogico, sendo inegéavel a sua relevancia
para a compreensao da realidade que envolve os processos de aprendizagem dos alunos. Esse
modelo de avaliagdo ¢ utilizado pelo governo através dos sistemas de ensino como parametro
de elaboracdo e implantacdo das politicas educacionais. Considerando o argumento, Oliveira e
Rocha (2007) ressaltam que a avaliagdo em larga escala tem sido utilizada pelo MEC
(Ministério da Educagdo) de maneira massiva com o objetivo de promover uma percepcao
ampla da realidade educacional brasileira visando o diagnéstico da educacao nacional para
implementar melhorias qualitativas e quantitativamente. A avaliacdo em larga escala tem sido
utilizada como parametro inicial para o planejamento e o redirecionamento das acdes
educacionais e as politicas a serem implementadas. Esse modelo avaliativo tem como
caracteristica a padronizacao dos exames, acontece de forma amostral ou censitaria, e avalia
além da sala de aula o sistema de ensino em todas as esferas, municipal, estadual e federal.

Nesse sentido, consideramos o Saeb um sistema avaliativo e parte fundamental para a
composicao do IDEB, instrumento elaborado pelo INEP, utilizado com indicador pelo MEC
que coaduna dados do Saeb, fluxo escolar (taxas de aprovagdo, reprovacao e evasao escolar)
obtidos e coordenados pelo Censo Escolar da Eduacagao Bésica, que combinados concebem
os padrdes de medidas que balizam as metas a serem alcangadas na educagdo basica com a
finalidade de acompanhar e garantir a melhoria da qualidade educacional brasileira.
Ressaltamos a necessidade de pesquisar sobre essa tematica na perspectiva de compreender
como os resultados podem interferir no processo pedagdgico e na escola enquanto espago
formativo.

Enquanto professora da educagdo basica, que trabalha no ensino fundamental, etapa
submetida ao Saeb, que no cotidiano escolar compartilha das vivéncias e angustias relatadas e
observadas acerca desse modelo de avaliacao sistémica, por vezes questionei e inquietei-me
frente as movimentacdes sentidas e partilhadas na escola, que me atravessam como professora
e me impulsionaram a buscar respostas para desenvover esse estudo.

Assentados em um contexto que vislumbra a politica de avaliagao como um instrumento
direcionador e definidor das politicas educacionais e suas implicagdes no ambiente escolar, e

considerando as ideias de Luckesi (1985, p. 49) de que “o conhecimento s6 nasce da pratica
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com o mundo, enfrentando os seus desafios e resisténcias e que o conhecimento sé tem seu
sentido pleno na relagdo com a realidade”, o presente estudo se movimenta na dire¢do e na
busca pela compreensao dos desafios postos aos professores do 5° ano do Ensino
Fundamental frente a operacionalizagdo do Saeb. Neste sentido, faz-se necessaria a
identificacdo e compreensao dos desafios colocados pelo Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica (Saeb) aos professores do 5° ano do Ensino Fundamental, seus significados e sentidos,
a partir da narrativa dos professores que vivenciam no cotidiano escolar as avaliagdes de larga
escala, trazendo suas percepcdes acerca da relevancia desse modelo de avalicdo para a
melhoria da aprendizagem, como interferem nas suas praticas e na dindmica da sala de aula.

Para a compreensdo do objeto de estudo, ¢ imprescindivel vivenciar o campo em uma
imersdo que possibilite alcangar a esséncia, ir além do aparente, exigindo que partamos do
empirico para construir elucubragdes descritivas e assim possamos compreender plenamente o
objeto do seu estudo.

Ao iniciar o caminho da pesquisa, ¢ fundamental que a pesquisadora tenha uma visao
coerente com 0s pressupostos tedricos € metodologicos adotados e nessa perspectiva a

Etnometodologia, segundo Coulon (1995, p. 102), nos orienta que:

Os trabalhos de sociologia da educagdo raramente fogem a um certo fisicalismo
objetivista, que tende a representar-se 0 mundo como constituido de uma série de
classificagdes objetivas, independentes da intervencdo do socidlogo. Por isso a
etnometodologia nos parece extremamente fecunda. Abrindo a "caixa-preta" da
instituicdo escolar, a etnometodologia permite que se veja, segundo a expressao de
Mehan, toda uma maquinaria interacional habitualmente dissimulada, feita de
relagdes verbais e ndo verbais. Ela mostra como os fatos educativos "objetivos"
emergem das atividades estruturantes que sdo a seguir escondidas por um processo
de reificacao.

Dito isso, entendemos que a Etnometodologia, enquanto teoria do social, nos permite
compreender o objeto de estudo de forma densa e profunda, consentindo adentrar o campo no
seu cotidiano, identificando sentidos e significados construidos a partir dos etnométodos.
Dizendo de outra forma, vislumbramos a sociologia do cotidiano com suas representagdes
individuais e coletivas como relevantes para nos langarmos a procura do que nos move €
impulsiona como pesquisadores, a perceber/sentir as nuances do cotidiano, lugares-comuns
recheados de conhecimentos praticos e saberes diversos.

O presente estudo parte da premissa de que somos professores da educacdo basica,
vivenciamos o dia a dia do chdo da escola onde somos atravessados por sentimentos e
questionamentos, dentre os quais destacamos os impactos produzidos pelas avaliagdes de
larga escala no ambiente escolar e os movimentos produzidos por esses modelos de avaliagdao

no cotidiano da escola.
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Nesse sentido também somos movidos durante a pesquisa a enxergar as diversas
maneiras de fazer e pensar as avaliacdes de larga escala a partir do cotidiano do professor, da
escola, do aluno, pois € através do sentir que o rotineiro nos possibilita as vivéncias que
construimos nas tessituras da pesquisa, que atravessam o real, o afetivo, o verdadeiro, o
concreto, o factual e tangivel que o campo nos possibilita experienciar e que nos coloca na
condi¢do de pesquisadores do cotidiano escolar.

Ao vivenciar o cotidiano da escola e os atravessamentos que so a experiéncia da sala de
aula proporciona, ¢ fundamental que o professor se adeque aos novos contextos educativos,
remodelando fazeres no sentido de adaptid-los aos novos enredos culturais e sociais,
vivenciando desafios minuciosos como o ajustamento da rotina escolar posto pelos sistemas
de ensino em atendimento as novas demandas avaliativas da educagdo brasileira, em
particular o Saeb 5° ano, gerando no professor angustias e reflexdes acerca dos processos
avaliativos de larga escala.

Partindo do entendimento de que o cotidiano da escola ¢ tudo aquilo que acontece no
dia a dia e representa as distintas maneiras de os professores se combinarem as politicas que
lhes sdo impostas, corroboramos com o pensamento de Certeau (1994) no sentido de que os
sujeitos habitam os lugares por meio de praticas cotidianas, os transformando diariamente em
micro acdes adequadas, que ndo rompem com os lugares de poder, mas os tornam vivos em
situacdes de apropriagdo.

Em nossa itinerancia docente vivenciamos as exigéncias postas pela escola para manter
os indices do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica). Os professores das
turmas que sdo submetidas as avaliagdes de larga escala precisam dominar as matrizes de
referéncia e os descritores das disciplinas de Portugués e Matematica, conhecer as escalas de
proficiéncia para cada area de conhecimento do 5° ano do ensino fundamental, e direcionar o
planejamento de ensino para contemplar os descritores que compdem as avaliagdes
sistémicas.

Evidenciamos que os professores do 5° ano (em ano de Saeb) experienciam em seu
fazer docente interferéncias externas (sistemas de ensino e escola) e internas (pressdes e
cobrangas) por resultados satisfatorios nas avaliacdes do Saeb e por consequéncia no aumento
dos indices do IDEB, promovendo inquietagdes no professor e exigindo praticas docentes
alternativas que sejam capazes de dar conta das exigéncias colocadas pela escola e pelo
sistema de ensino. Neste sentido, Sousa (2014, p.405), aponta que “[...] hd indicacdes de
pesquisas de que estas provas vém alterando a organizacao do trabalho escolar [...] e, ainda, o

modo como vém e concretizando a gestdo das escolas e da carreira docente”.
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Sendo assim, os movimentos e tessituras gerados no cotidiano escolar para alcangar os
objetivos a serem atingidos nas avaliagdes de larga escala e, posteriormente apresentados
através do IDEB, geram inquietagdes e rearranjos que nos fazem questionar enquanto
professores da educacdo bésica todos os desafios que sdo submetidos as turmas de 5° ano —
professores e alunos — em periodo de aplicagdao do Saeb.

Diante da importincia da tematica, considerando que as avaliacdes de larga escala vém
protagonizando os cendrios das politicas educacionais ¢ como elas afetam o dia a dia das
escolas, consideramos de extrema relevancia compreender como se constitui essa relagado
entre os professores, os alunos, as escolas e o uso das avaliagdes de larga escala como recurso
fundamental para a qualidade da educacdo basica.

Neste sentido a presente dissertacdo estd organizada em cinco se¢des. Na secao 1-
POR QUE ESTUDAR AVALIACAO EM LARGA ESCALA? SENTIDOS QUE
MOVIMENTARAM A PESQUISA, apresentamos a temadtica a partir dos afetos e
atravessamentos que culminaram neste estudo; os objetivos, o objeto de estudo, o problema
da pesquisa; o pressuposto desse estudo; o porqué de estudar as avaliagdes de larga escala; e
as concepgdes tedrico metodologicas que fundamentam a dissertacdo. Na secao [I-TECENDO
UM MODELO METODOLOGICO: CONSTRUCOES PARA COMPREENDER O
CAMPO, apresentamos a Etnometodologia enquanto abordagem tedrico-metodologica; o
Ciclo de Politicas como perspectiva analitica; o campo empirico; os dispositivos de
construcdo e analise dos dados; os interlocutores deste estudo. Na secdo III - A AVALIACAO
COMO FERRAMENTA DA EDUCACAO: QUANTIFICAR OU QUALIFICAR?, trazemos
reflexdes acerca das avaliagdes educacionais destacando a importancia da avaliacdo em larga
escala e o Ciclo de Politica como ferramenta de andlise da politica do Sistema de avaliagdo da
Educagdo Basica — Saeb. Na secdo IV- O SAEB ENQUANTO POLITICA DE AVALIACAO
E SUAS IMPLICACOES NA PRATICA DOCENTE discutimos o processo de
implementa¢do do Saeb; reflexdes respaldadas nas narrativas dos professores acerca dos
desafios presentes na sua pratica frente ao contexto atual; as intervencdes externas e internas
no trabalho docente. Secdo V- NOTAS CONCLUSIVAS: UM RIO QUE NAO E MAIS O
MESMO evidenciamos os achados desta pesquisa, buscando responder a nossa questao inicial

de investigagdo, bem como a consecuc¢do dos objetivos definidos no inicio deste trabalho.
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A ansia de compreender, que para tantas almas nobres substitui a de agir, pertence a
esfera da sensibilidade. Substituir a inteligéncia a energia, quebrar o elo entre a vontade
e a emocao, despindo de interesse todos os gestos da vida material, eis 0 que, conseguido,

vale mais que a vida, tao dificil de possuir completa, e tao triste de possuir parcial.
(PESSOA, 1996, p. 243)

TECENDO UM MODELO METODOLOGICO:
CONSTRUCOES PARA COMPREENDER O CAMPO

Apresentamos nesta secio a Etnometodologia enquanto abordagem teorico-
metodologica; o Ciclo de Politicas como perspectiva analitica; o campo
empirico; os dispositivos de construcio e analise dos dados; os

interlocutores deste estudo.



2 TECENDO UM MODELO METODOLOGICO: CONSTRUCOES PARA
COMPREENDER O CAMPO

Na histéria da educagdo brasileira sempre prevaleceu a ideia de que os feitos
educacionais poderiam ser explicados por meio da pesquisa analitica quantitativa. Embora a
pesquisa qualitativa tenha buscado garantir ao longo da historia o seu espago de compreensao
das praticas sociais em todos os seus aspectos, estes resultados ndo conseguiam extrair uma
maior e mais plena compreensao da pratica social, levando-se em considera¢do as inimeras
caracteristicas a serem observadas em cada fenomeno intimamente dependente do momento e
lugar no qual ocorre.

Um dos principais obstidculos da pesquisa relacionada a educagdo ¢ capturar o
dinamismo dessa vivéncia social, desvencilhando assim a complexidade relacionada ao seu
objeto de estudo em sua realidade histérica. O fluxo linear e constante presente na pesquisa ja
ndo interage com a percep¢do atual do educador, pois o que acontece no fendmeno
educacional, muitas vezes, ¢ resultado da agdo diversa de inimeras variaveis contidas no
fendmeno, atuando e interatuando ao mesmo tempo e de forma constante.

Os fendmenos socioculturais, devido a sua complexidade, distanciam-se das
caracteristicas das manifestacdes fisicas e bioldgicas, justificando assim a procura de uma
maior e mais abrangente flexibilidade na metodologia das pesquisas qualitativas, em
particular nas relacionadas a Educagdo. O sujeito da pesquisa, o pesquisador e seu objeto de
estudo devem ser perfeitamente separados e, dessa forma, os valores e preferéncias pessoais
do pesquisador educacional ndo influenciardo de forma significativa o ato de compreender o
objeto.

Na area da Educagdo, como em todos os campos do conhecimento humano, tem-se
consciéncia de que ndo ¢ exatamente assim que o conhecimento se origina e se processa. Ele
precisa de uma interrogagdo e das inquietagdes do pesquisador, do conhecimento teorico
acumulado a respeito do assunto, atuando como um suporte na construcao do saber acerca do
objeto de estudo, inserido no contexto histérico. Nas pesquisas qualitativas educacionais,
geralmente sdo as multiplas acdes das diversas variaveis presentes no fendmeno, agindo e
interagindo simultaneamente, que possibilitam ao pesquisador através da analise de dados,
apresentar conclusdes ou solugdes alternativas apropriadas para assinalar novas propostas
com o objetivo de compreender, inovar, definir ou elucidar determinadas situagdes

vivenciadas no cotidiano.
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Entre as inimeras abordagens que nascem para se sobrepor a pesquisa de cunho
positivista, estdo metodologias diversas e diferentes, na tentativa de anular limitacdes até
entdo inseridas no contexto da pesquisa educacional, sobretudo, na analise do conhecimento
escolar ou qualquer outro objeto de estudo, onde hé a necessidade de o pesquisador colocar-se
sumariamente no meio da cena estudada.

A pesquisa do tipo qualitativa se diferencia pelos enfoques abordados como, por
exemplo, a pesquisa participativa, a pesquisa a¢do, a pesquisa etnografica, o estudo de caso,
a etnometodologia, dentre outros, conquanto hd uma certa literatura disponivel, uma vez que
ndo estamos cientes da existéncia de uma obra que contenha informagdes técnicas acerca dos
principios que regem e que permitem que tais metodologias possuam uma identidade definida
e ndo apenas encaradas como um enfoque dentro do amplo contexto da pesquisa qualitativa.
Angrosino (2009, p.8), contribui nessa direcdo ao apontar algumas caracteristicas basicas da

pesquisa qualitativa como subsidio basico para uma melhor compreensao dela. Sao elas:

Esse tipo de pesquisa visa a abordar o mundo “la fora” (e ndo em contextos
especializados de pesquisa, com o os laboratdrios) e entender, descrever e, as vezes,
explicar os fendmenos sociais "de dentro” de diversas maneiras diferentes:

* Analisando experiéncias de individuos ou grupos. As experiéncias podem estar
relacionadas a historias biograficas ou a praticas (cotidianas ou profissionais), e
podem ser tratadas analisando-se conhecimento, relatos e histdrias do dia a dia.

* Examinando intera¢des e comunicacdes que estejam se desenvolvendo. Isso pode
ser baseado na observacgdo e no registro de praticas de interagdo € comunicagdo, bem
como na analise desse material.

* Investigando documentos (textos, imagens, filmes ou musica) ou tragos
semelhantes de experiéncias ou interagdes.

Sendo assim, em estudos de natureza qualitativa existe geralmente uma busca de se
capturar o modo como os sujeitos da pesquisa encaram os pontos-base que estdo sendo
focalizados na tematica do estudo e a avaliacdo dos dados tende a seguir um caminho
indutivo. Os estudos de cunho qualitativo se solidificam fundamentalmente do micro para o
macro contextos e, por esse motivo, o olhar atento e a compreensdo do fenomeno sdo
indispensaveis ao processo.

Neste sentido, adentar o campo para observa-lo em todas as diregdes, vivenciar e
experienciar os movimentos para compreender o modo de agir utilizados por seus atores
sociais constitui-se como elemento fundamental para a compreensao dele.

Considerando o objetivo definido para este estudo, faz-se necessario atentar para os
métodos de produgdo e andlise dos dados, sendo, portanto, indispensavel o equilibrio entre
envolvimento e alienagdao que, conforme Norbert Elias (1998, p.108), “enquanto instrumento

de pensamento ‘envolvimento’ e ‘aliena¢do’ se demonstrariam ineficazes se fossem utilizados
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para delinear uma divisdo entre dois conjuntos de fendmenos independentes”. Considerando o
pensamento do autor, apreendemos ser necessario que o pesquisador esteja envolvido no
contexto do campo para fazer andlises que nao sejam de curto prazo, ou seja, o pesquisador
esta demasiadamente envolvido com o proprio objeto o que faz com ele ndo consiga fazer
uma sociologia processual. Todavia, o pesquisador social necessita realizar a alienacdo,
distanciando-se do campo onde esta inserido para que possa observar os movimentos dos
atores sociais na relagcdo direta com o campo e assim compreendé-los.

Nesta direcao Norbert Elias (1998, p. 120) nos aponta que

[...] ndo ha razdo para supor que os dados sociais, as relagcdes das pessoas, sejam
menos acessiveis & compreensdo humana do que as relagdes dos fendmenos nao
humanos ou que a capacidade intelectual das pessoas, enquanto tal seja
desproporcional a tarefa de desenvolver teorias e métodos para o estudo dos dados
sociais em nivel de competéncia comparavel aquele alcangado no estudo dos dados
fisicos.

Portanto, podemos considerar que nas Ciéncias Naturais a natureza do objeto presta
maior grau de certeza devido a exploracao dos métodos, fato que ndo desmerece os dados
sociais € nem que suas relacdes sejam menos compreensiveis que os fendmenos nao humanos.
A diferenca reside na situacao do pesquisador e suas atitudes em relagao ao objeto.

Ademais, existe nas pesquisas de cunho social a preocupagdo em retratar
fidedignamente a perspectiva dos interlocutores diante dos fatos inseridos em seu contexto
social caracteristico, uma vez que suas raizes se originam da Fenomenologia, metodologia
investigativa onde sdo apresentadas diversas e diferentes varidveis. Para Giddens e Turner

(1999, p. 9):

Certas tradicdes filosdficas, antes pouco conhecidas ou até ignoradas, passaram a se
destacar: a fenomenologia, particularmente a associada aos escritos de Alfred
Schutz; a hermenéutica, como a desenvolvida na obra de Gadamer e Ricoeur; e
teoria critica, sobretudo a representada em época recente pelos trabalhos de
Habermas. Além disso, tradicdes de pensamento mais antigas, como o
interacionismo simbodlico nos Estados Unidos e o estruturalismo ou poés-
estruturalismo na Europa, se revitalizaram e comegaram a ser examinadas com novo
interesse. Acrescentem-se a elas tipos de pensamento mais recentemente
desenvolvidos como a etnometodologia, a teoria da estruturagdo e a "teoria da
pratica", associada em particular a Bourdieu. Embora parega impressionante o
surgimento de tantas tradigdes e escolas de pensamento na teoria social, persiste
ainda uma espécie de "ortodoxia", apesar de cultivada por menos estudiosos que
antes.

Em meio as diferentes concepgdes, pensamentos € teorias, o0 espago escolar tornou-se ao
longo do tempo um campo privilegiado de estudos e historicamente, a partir da década de
1950, o pesquisador iniciou a sua busca nas manifestacdes espontaneas e nas relagdes
pessoais cotidianas entre as pessoas, que determinam o movimento das inimeras variaveis

contidas no objeto de investigagao.
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Adicionalmente, é necessario ressaltar as caracteristicas historico-sociais vivenciadas a
época, onde existia uma grande preocupag¢do com o advento de interesses dos pesquisadores
acerca dos movimentos sociais presentes naquele contexto como a discriminagdo racial e a
luta pela igualdade de direitos entre homens e mulheres, bem como a busca inquietante e
constante de pesquisadores da area da Educacdo pelas inimeras facetas da realidade do
cotidiano escolar associado as praticas especificas vivenciadas no ambito da sala de aula.

Essa analise do cotidiano da escola favorece a concepgdo de diferentes aspectos
relacionados aos professores e alunos, levando-se em consideragdo as diversas formas
arquitetadas e/ou adotadas a partir de padrdes tradicionalmente usados de forma decisiva na
constru¢do da postura docente, assim como o entendimento bem mais agucado da forma pela
qual o discente percebe a sistematizagdo do conhecimento escolar.

Na tessitura da pesquisa, tencionamos compreender os desafios que os professores do
5° ano do Ensino Fundamental enfrentam com a politica de avaliagdo do Saeb no
desenvolvimento da pratica docente. De inicio, justificamos nossa opc¢do pela pesquisa
qualitativa discorrendo sobre suas caracteristicas e evidenciando sua importancia para este
estudo. Nas subse¢des a seguir realcamos a Etnometodologia como teoria e abordagem social
empirica, o ciclo de politicas, o campo empirico e os dispositivos de analise de dados de

modo a destacar suas contribuigdes para este estudo.

2.1 Compreendendo a Etnometodologia

Muitos estudos seguem modelos tradicionais de pesquisa que encaminham o leitor
sempre para uma possibilidade de investigagdo na qual a intervengdo seja possivel. A
perspectiva que utilizamos, por se tratar de objetos que t€ém por base os contextos sociais,
busca avancar no sentido de permitir ao pesquisador evoluir tendo sempre o cuidado de
esclarecer o sentido de compreender para os estudos etnometodologicos que vao para além
daquilo que os outros ja viram, ou seja, o pesquisador precisa estar atento a tudo o que ali se
passa, se repete, se cria, se renova.

Nessa linha de construgdao nos apoiamos em Garfinkel e Coulon para fortalecer nossa
maneira de compreender a agdo das suas formas comuns, isso porque enquanto
etnometodologos valorizamos as agdes corriqueiras dos atores sociais em suas interagdes
dialogicas cotidianas em contextos sociais tao distintos e diversos, e a compreensao das acdes
sociais torna-se dependente da andlise do raciocinio pratico desenvolvido pelos agentes e dos

procedimentos por eles utilizados para alcangar seus fins e atribuir sentido as suas praticas
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sociais. “E sobre esta forma de linguagem do senso comum, a linguagem do cotidiano, que o
pesquisador social deve debrugar-se, porque ¢ ela a base para o entendimento das acdes
sociais praticas”. (GARFINKEL, 1992)

A Etnometodologia, conforme esclarece Coulon (1995, p. 20), “vai tentar compreender
como véem, descrevem e propdem em conjunto uma definicdo da situagdo” através do
“raciocinio socioldgico pratico” que sdo os métodos empregados pelos atores socias nas suas
acoes cotidianas. Compreender no viés etnometodoldgico implica viverciarmos o campo de
forma densa, observa-lo como membro para apreendermos as expressoes indiciais que ali se
manifestam.

Portanto, para a Etnometodologia s6 ¢ possivel compreender um fato social quando me
torno membro desse grupo, o que para Coulon (1995a, p.48) ¢ “[...] alguém que, tendo
incorporado os etnométodos de um grupo social considerado, exibe naturalmente a
competéncia social que o agrega a esse grupo e lhe permite fazer-se reconhecer e aceitar”, o
que o habilita a interpretar as indiciliadades’ presentes nas relagdes entre os atores, ou seja,
apropriar-se das expressoes utilizadas nas interagdes do grupo nas suas tarefas costumeiras.

Em sintese, compreender ¢ comprometer-se ética € metodologicamente com o campo,
incorporando suas indicialidades ao se tornar membro, permitindo-lhe — estando no lugar do
outro — fazer e pensar como ele, respeitando (o outro) em suas multiplas dimengdes sem
julgar ou avaliar suas agdes, mas compreende-las.

A pesquisa cientifica se configura como instrumento imprescindivel na esfera
educacional, firmando-se como movimento de investigacdo de grande importancia na
constru¢ao do conhecimento e como atributo intelectual no avango da ciéncia. Nesse sentido,
pesquisar constitui-se em um processo sistematizado e organizado de permanente e inacabada
reflexdo, isso porque ¢ através das inquietagdes ou de um problema que buscamos responder,
que se da a pesquisa cientifica, tendo como finalidade nos apresentar as caracteristicas e/ou
concepgdes de determinados sujeitos acerca da realidade que se apresenta, compreendendo,
analisando e descrevendo os dados percebidos pelo pesquisador.

Os conhecimentos cientificos na perspectiva de Gamboa (2014, p. 184-185) “[...] ndo se
elaboram mecanicamente, aplicando elementos ja prontos e acabados, eles se constroem com
a participacdo intensa do investigador, sujeito do processo cognitivo”, sendo assim, o fazer
cientifico exige do pesquisador uma postura que o leve para além da aplica¢do de técnicas ou

aportes teoricos. Faz-se necessario compreender o contexto para interpreta-lo, considerar que

> Expressdes [...] que tiram o seu sentido do proprio contexto. (COULON, 1995, p. 32)
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0 homem produz simbolos para comunicar sua realidade, que os fendmenos nao sio isolados e
devem ser compreendidos e interpretados dentro de um contexto de significados capazes de
dar conta da sua complexidade. A pesquisa qualitativa carece do coletivo, numa partilha entre
pesquisador, sujeito e fendmeno, considerando-se que ¢ o olhar do pesquisador que
compreende, interpreta e dd sentido ao mundo e aos fendmenos.

O desenvolvimento de uma investigagao requer tomada de decis@o quanto ao caminho a
ser percorrido no processo de produ¢do do conhecimento, exigindo do pesquisador um
conjunto de competéncias intelectuais que o oriente na escolha do melhor caminho a ser
percorrido. Assim, esta pesquisa se insere nos aportes da Etnometodologia enquanto teoria do
social e abordagem tedrico-metodologica de pesquisa empirica, tomando de empréstimo
alguns instrumentos de pesquisa utilizados na Etnografia por exigir que os fendmenos sejam
observados em seus ambientes culturais assegurando a validade de suas expressdes e
discursos.

Ao adentrar o campo da investigacdo cientifica, ¢ imprescindivel que o pesquisador
tenha conhecimento e compreensao das diversas formas de conexdes epistemologicas e
abordagens metodologicas para perceber a abrangéncia de suas op¢des € mais bem avaliar as
implicagdes e limitagdes do aporte metodologico a ser utilizado, ou seja, o desenvolvimento
de uma investigacao exige tomada de decisdo quanto ao caminho a ser percorrido no processo
de produgdo do conhecimento. (GAMBOA, 2006)

Assim, a construgdo tedrico-metodologica deste estudo se fundamenta na
Etnometodologia enquanto postura epistemoldgica que rompe com o modelo de fazer
pesquisa socioldgica tradicional de carater positivista se distanciando dessa forma e passando
a valorizar as agdes corriqueiras, atribuindo valor a interpretacao das acdes dos individuos no
seu contexto social.

A Etnometodologia, nascida na escola de Chicago na década de 1960, tem como
precursor Harold Garfinkel, socidlogo cujo primeiro trabalho publicado em 1949 em foi um
artigo sobre os homicidios inter e intra-raciais. Segundo Coulon (1995), Garfinkel baseia-se
nas ideias de William Thomas que concebe os atores como parte ativa na definicdo das
situagdes, ou seja, os atores de um fato através de suas interagdes definem as situagdes, sendo
os mesmos definidores do seu cotidiano e das instituigdes. Segundo Coulon (1995, p.20), a
Etnometodologia vai tentar compreender como ¢ que os individuos veem, descrevem e
pressupdem em conjunto uma definicdo da situacao.

Para uma melhor compreensao da Etnometodologia, faz-se necessario que se perceba

como essa absorveu os avangos da Filosofia ocidental do inicio do século XX, em especial, da
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Fenomenologia alemd e do Empiriocriticismo-Pragmatismo inglés e norte-americano,
contrapondo-se ao padrdo positivista de ciéncia presente na Sociologia tradicional que
vigorava na época. Para Coulon (1995), o objeto de estudo da Etnometodologia nao ¢ algo
constante e imutavel, mas sim uma realizagdao alcancavel mediante um processo socialmente
construido. Sendo assim, percebe-se que uma diversidade de elementos tedricos se apresenta
estruturada na constituicdo dessa nova concep¢do de pesquisa que a Etnometodologia,
enquanto teoria do social, se dispde ao ser e apontar uma nova atitude intelectual.

Partindo do principio de que os fendmenos ndo sdo isolados ou analisados, € sim
compreendidos e interpretados por meio da recuperacdo de contextos de significados ou de
horizontes de interpretacdo — considerando a subjetividade como resultado da concordancia
dos membros do grupo em que o fendomeno foi revelado ou manifestado — a Etnometodologia
nos traz um novo olhar para as pesquisas sociais, possibilitando ao pesquisador uma
aproximagdo com o fendmeno para compreendé-lo de forma mais densa, a partir de suas
praticas sociais.

A Etnometodologia entende que o ator social, mesmo sem dominar a teoria,
compreende o que faz, sendo capaz de emitir opinides sobre os fatos sociais. Nessa
perspectiva, esse individuo compreende seu cotidiano, sendo capaz de fazer e falar sobre suas
agoes sociais, com sentido, acerca de suas interagdes com os outros individuos. Sendo assim,
podemos dizer que os etnometodologos buscam compreender os métodos que os individuos
empregam para dar sentido as suas agdes cotidianas e as interagdes com outros atores sociais.

Assim, a Etnometodologia corresponde ao raciocinio socioldgico pratico empregado
pelos membros da sociedade que podem ser observados nas agdes cotidianas, visto que o seu
ponto central para as pesquisas qualitativas de cunho socioldgico ¢ a investigacdo das
atividades praticas e do raciocinio socioldgico pratico desenvolvido pelos atores sociais no
seu cotidiano.

O termo Etnometodologia significa o estudo dos etnométodos e para tanto busca
descobrir no senso comum os verdadeiros sentidos que os atores sociais dao as suas agdes €
esperam desvendar os raciocinios praticos que as orientam. Neste sentido, “o estado pratico
que caracteriza a pesquisa Etnometodologica se concretiza através da descricao das situacoes
pela fala das pessoas, que descreve e ao mesmo tempo constitui a realidade social”.
(CAVALCANTI, 2016, p.25)

Segundo Coulon (1995), a Etnometodologia ¢ mais que apenas uma teoria constituida,
pois cria uma perspectiva nova de pesquisa, uma inovagdo na postura intelectual,

demostrando a possibilidade de compreender e apreender adequadamente o que improvisamos
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para organizar a vivéncia social. Pode-se dizer, neste contexto, que a Etnometodologia ¢ uma
expressdo usada ndo somente com o intuito de definir procedimentos seguidos pelo
pesquisador, mas delimitar e determinar o campo de investigagdo € 0S processos
desenvolvidos pelos participantes que serdo estudados em sua vivéncia cotidiana.

Na visdo dos etnometoddlogos, a Etnometodologia consiste na analise das atividades
realizadas no dia a dia, quer elas sejam “triviais ou eruditas.” Estas reflexdes encontram eco
nos registros e relatos de resultados alcangados com o uso da pesquisa etnometodolédgica ou
mesmo dos procedimentos etnograficos, empregados para desvendar o dia a dia dos eventos
cotidianos da pratica social.

Podemos afirmar entdo, com base no exposto, que a Etnometodologia ¢ o estudo
cientifico de meios do “fazer simples” que os individuos comuns empregam, para realizar
suas acoes cotidianas satisfatoriamente na realizacdo de suas tarefas cotidianas comuns,
trazendo o modo como os atores sociais fabricam o seu social.

Com o intuito de compreender com mais profundidade as bases tedricas que dao suporte
a Etnometodologia, apresentamos a Fenomenologia Social, o Interacionismo Simbolico ¢ a
Teoria da Acdo. Salientamos que outras contribuicdes referenciais, dentre os quais
destacamos a Linguistica e a Etnografia, se aproximaram e colaboram no sentido de
evidenciar suas possiveis relagdes, mas ndo serdo trazidas por ndo fazerem parte deste estudo.

Na Teoria da Acao Social de Talcott Parsons, de quem Garfinkel foi aluno e
influenciado, ainda que contraposto, o dissenso residia no entendimento que Parsons tinha
com relagcdo a racionalidade, considerando-a como imprescindivel para a conduta humana.
Desse modo, contrario ao entendimento que Parsons tinha da dinamica social, para o qual os
modelos normativos da acdo humana contemplavam mais uma regulagdo aprioristica das
atividades da conduta humana do que uma construc¢ao processual como enxergava o precursor
da Etnometodologia. (COULON, 1995)

Na Fenomenologia Social de Alfred Schutz, a concepcao de interpretagdo do mundo se
déa por meio de categorias e construtos do senso comum que refletem os recursos com os quais
os agentes interpretam suas situagoes vividas de agdo e interagdo com o campo social.
Segundo Schutz, os objetos que orientam os agentes se constituem no fluxo das experiéncias
intermediadas por uma sequéncia de operagdes subjetivas, tendo o conceito de construcao (ou
constitui¢do) particular significagdo nesse contexto. Assim, a preocupacao garfinkeliana com
a questao da acdo humana comega a tomar um contorno diferente daquele presumido por

Parsons, na medida em que aquele desloca a sociologia para o terreno do raciocinio pratico do
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senso comum diante das situagdes mundanas enfrentadas pelos individuos. (COULON, 1995;
GIDDENS, 2003; HERITAGE, 1999)

As influéncias advindas da Fenomenologia, conforme ressalta Guedes (2021, p. 5),
permitiram a Etnometodologia “voltar sua atengdo para a estrutura e as condi¢des que tornam
a interagdo social estavel e possivel, uma vez que os individuos tomam a realidade como dada
sem necessariamente se exigir explicacdo durante a a¢ao”.

O Interacionismo Simbolico, que constituiu-se como um dos principais pilares da
Etnometodologia, nascido na Escola de Chicago a partir da obra de George Herbert Mead,
reside na atribuicdo de significado (em termos especificos, rotulos) as acdes e as falas dos
individuos em circunstancias de interagdo, as quais, mesmo a luz de normas socialmente
estabelecidas, nunca sdo definidas unilateralmente, muito menos reificadas objetivamente,
mas sempre sdo sustentadas comportamentalmente em processos de negociacdo de
significados. (COULON, 1995)

Nesse sentido, Coulon (1995, p.22) realca a necessidade de

[...] se preservar a integridade do mundo social para estudé-lo, e levar em conta o
ponto de vista dos agentes sociais, pois ¢ através dos sentidos que atribuem a
objetos, individuos e simbolos que os rodeiam, que eles fabricam o seu mundo
social

Corroborando as ideias do autor, Guedes (2021, p.5) destaca que a Teoria da Agdo
como base constitutiva da Etnometodologia requer uma compreensdo no sentido de que
toda acdo social ¢ interpretada com base na subjetividade do individuo considerando sua
percepcgao sobre o ambiente no qual esse individuo esta inserido, isso porque a esséncia dessa
acdo esta na sua sensibilidade em relacdo ao significado das coisas e seres presentes no
ambiente bem como a comunicacdo que ali se estabelece.

Para reafirmar essa perspectiva, Heritage (1999, p 325) salienta que a teoria da agdo

constitui

[...] essencialmente uma teoria da motivagdo da agdo e¢ era dominada por duas
preocupagoes fundamentais. A primeira ¢ que a vida humana ndo deve ser entendida
meramente como uma questdo de adaptacdo passiva as pressoes do ambiente. [...] A
segunda preocupagdo de Parsons foi derivada da célebre discussao hobbesiana do
caos no "estado de natureza".

Instituida na logica da mutualidade existente entre o objetivo e o subjetivo, o
Interacionismo Simbdlico advoga em defesa da compreensao de que os individuos sdo como
intérpretes na concepcao do mundo vivido. Compreendem que ha permanentemente um papel
criativo na elaboragdo social da vida cotidiana. Essas concepgdes, absorvidas e adaptadas ao
cerne da Etnometodologia, buscam fortalecer mutuamente a objetividade e a subjetividade
existentes nas interacdes espago temporal presentes entre os individuos, posto que a realidade
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¢ observada como uma constru¢do social através das relagdes sociais dos individuos que
compreendem a realidade subjetiva como atribuida de objetividade e a legitimam atribuindo-a
uma possivel materialidade. Desse modo, oportunizando a convivéncia por meio de uma
malha de significados compartilhados e ajustados no conjunto de conhecimentos dos sujeitos
e nas particularizagdes que perpassam o universo social, possibilitando as interagdes
intersubjetivas junto a esses sujeitos.

Considerando o conjunto epistemoldgico apresentado, apreendemos que, de acordo com
as perspectivas aqui citadas e que explicam, em termos de origem, o nascimento da concepgao
etnometodoldgica, que ndo se trata de um método, mas de uma teoria do social, uma
abordagem tedrico-metodoldgica de pesquisa, situando-se no amago do seu arbitrio, o estudo
dos métodos que sao empregados por seus membros, de forma conjunta na organizagao e
defini¢ao das atividades praticas diarias.

A Etnometodologia ¢ assim compreendida por investigar os métodos. Logo, ndo faz
sentido entendé-la como um método em si, isolado. (SHARROCK, 2003) Ontologicamente,
podemos apontar no processo de relagdo dos individuos no desenvolvimento das praticas
cotidianas duas demandas imediatamente colocadas ao programa etnometodologico: a
diferenciagdo entre o conteudo e a forma em que se dao as interagdes sociais. No que compete
ao contetdo, temos o que ¢ feito na interagdo social de acordo com a compreensdo dos
individuos que dela participam. Com relagdo a forma, o olhar volta-se para como as
atividades sao realizadas.

Para um melhor entendimento da teoria do social, faz-se necessario trazer o vocabulario
que a Etnometodologia modelou para si e, que por vezes, foram adequados de outras teorias
sociais, construindo os seguintes conceitos-chave: a prdtica/ realizacdo; a indicialidade, a
reflexividade; a relatabilidade ou accountability e a nog¢do de membro. A seguir,
apresentamos os cinco conceitos-chave utilizados pela Etnometodologia, esclarecendo que
neste estudo faremos uso dos conceitos de pratica e realizacdo, indicialidade e membro.

A pratica/realizacio compreende os comportamentos do dia a dia dos atores sociais,
seus fazeres cotidianos que acontecem em situagdes praticas e corriqueiras. Para Coulon
(1995, p.30), ¢ “o estudo dessas atividades cotidianas, quer sejam triviais ou eruditas,
considerando que a propria sociologia deve ser considerada como uma atividade pratica”. Por
praticas e realizacdes podemos compreender no contexto etnometodologico, as agdes
continuas e infinitas dirigidas por organiza¢des ou individuos que compartilham saberes
internalizados. Essas atividades praticas revelam as regras e o modus operandi dos individuos

envolvidos nas interagdes sociais contextualizadas, levando, dessa forma, a uma logica
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circular para o entendimento da relagdo entre essas praticas e as propriedades estruturais que
estas congregam. (COULON, 1995; GIDDENS, 2003)

O conceito-chave indicialidade, segundo Coulon (1995, p.33), € um termo adaptado da
Linguistica que corresponde a “[...] todas as determinacdes que se ligam a uma palavra, a uma
situacdo”. A indicialidade de uma palavra ou de uma atividade diz respeito a reafirmac¢do da
posicdo utilizada em um termo ou procedimento laboral, uma vez que os mesmos contém
significados distintos conforme a situagao particular em que esta sendo utilizada, necessitando
que seja ordenado, ou seja, colocar na ordem correta em que se apresenta a interagdao
linguistica. A indicialidade na perspectiva etnometodoldgica considera a linguagem um
fenomeno cujo sentido ¢ sempre local, onde ndo ha espago para abstracdes, ou seja, uma
palavra ou expressao s6 pode ser observada a partir da sua condi¢do existencial e no contexto
da sua exposi¢cdo. Conforme Coulon (1995, p. 37), “as expressdes indiciais ndo constituem
expressdes parasitas no decorrer de nossas conversas de cada dia. Sdo, pelo contrario,
elementos constituintes desse discurso constituido gracas ao seu uso”.

A reflexibilidade, segundo a Etnometodologia, esta relacionada diretamente a uma acao
de comunicagdo, ou seja, ndo ¢ somente descrever algo, mas fazer parte desse algo. Segundo
Coulon (1995, p. 41), “a reflexividade designa, portanto, as praticas que ao mesmo tempo
descrevem e constituem o quadro social [...] as descricdes do social se tornam, assim que
proferidas, partes constitutivas daquilo que descrevem”. Para Garfinkel (1967), “a
reflexividade compreende as propriedades racionais reconheciveis por parte dos individuos a
partir do senso comum que estes tém das coisas que dizem ou fazem nos seus contextos de
interagdo”. Neste sentido, a reflexividade se da na habilidade dos individuos descreverem e/ou
produzirem uma acdo frente suas interagoes.

Essa reflexividade propicia uma seguranga ontoldgica para a acdo dos sujeitos
(GIDDENS, 2003), proporcionando aos individuos utilizar a chamada “clausula do et cetera”,
através da qual os individuos, tomados da certeza de que apesar de circunstancias
desconhecidas hd uma compreensdo do senso comum de como devem agir e falar diante de
tais situagdes, oportunizando uma certa previsibilidade de como reagir conforme as a¢des que
virdo a partir de tais interacdes. Como afirma Garfinkel (1967), “membros sabem, requerem,
contam com, e¢ fazem uso desta reflexividade para produzir, realizar, reconhecer, ou
demonstrar adequabilidade-racional-para-fins-praticos dos seus procedimentos ou achados”.

A accountability ou relatabilidade refere-se a forma como os atores sociais relatam as
acOes individuais ou sociais apos refletirem sobre elas, buscando compreender como os

sujeitos descrevem os significados e sentidos que constroem apds refletirem sobre eles.
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Coulon, (1995, p. 46) nos diz que “tornar o mundo visivel significa tornar a minha agao
compreensivel, descrevendo-a, pois eu mostro o seu sentido pela revelacdo a outrem dos
processos pelos quais eu a relato”. O conceito de relatabilidade (accountability) ¢ diretamente
relacionado ao conceito de reflexividade por apoiar-se na logica de que se ha uma
reflexividade consciente, esta pode ser minimamente descrita mediante a linguagem,
tornando-a, portanto, inteligivel e descritivel — ou seja, relatavel. (COULON, 1995)

A relatabilidade est4d para além das descrigdes, sdo incessantes confirmacdes de que o
mundo se constitui em um processo permanente de organizagao através do uso da linguagem,
do senso comum, das acdes cotidianas e praticas, dos procedimentos mais primarios que
constituem a malha das interagdes sociais.

A no¢ao de membro “no vocabulario etnometodologico ndo se refere a pertenca social,
mas ao dominio da linguagem natural” (COULON, 1995, p. 47). Sendo assim, conhecer a
linguagem de um grupo ¢ determinante para que o individuo se torne membro e possa filiar-se
a ele, o que, segundo a Etnometodologia, requer desse individuo a compreensao da linguagem
desse grupo ou institui¢ao. A no¢do de membro corresponde a inser¢ao de um individuo num
especifico contexto de grupo (uma institui¢cao social, por exemplo), mediante o acesso a uma
(ou a um conjunto de pratica(s), a partir do dominio de uso da linguagem natural. (COULON,
1995)

Independentemente de serem individuos leigos ou profissionais, a no¢gdo de membro
ndo ¢ associada a coletivos organizados, mas a coletividades, nas quais a questdo da
intersubjetividade formulada e sustentada a partir do senso comum, da reflexividade
pressuposta nas acodes e falas das interagdes, e da relatabilidade que estas interagdes podem
disparar enquanto metaconversagdes (ROBICHAUD, GIROUX,TAYLOR, 2004), sao
administradas puramente de acordo com a capacidade que os individuos t€ém de dominar
naturalmente um “[...] conjunto de modos de agir, de métodos, de atividades”, de uso da
linguagem, para dar sentido ao mundo que as cercam. (COULON, 1995, p. 48)

A compreensdo dos conceitos-chave ¢ fundamental para o entendimento desta teoria do
social considerando que eles nos possibilitam descortinar e esclarecer como sao construidas as
compreensdes do campo e dos atores sociais a luz da Etnometodologia. Por nao ser uma
metodologia de pesquisa, a Etnometodologia toma de empréstimo os dispositivos de producao
de dados, conforme Angrosino (2009, p.26) pontua: “os etnometoddlogos usam o método
etnografico para lidar com o que ¢ mais facilmente observavel, concebido como o dado mais

real”. Assim, tomamos de empréstimo da Etnografia métodos que nos permitem adentrar o
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campo, possibilitando a compreensdo de como sdo organizados 0s grupos sociais € como 0s
mesmos operacionalizam o cotidiano a partir da sua cultura, valores, normas e crencas.

A Etnografia, usada pela Antropologia para investigagdes sociais, surge como formula
passivel de adaptacdo as pesquisas na Educacdo pelo seu carater multiplo, ndo apenas de
cunho descritivo, mas também com a capacidade de permitir o pleno entendimento dos
processos educacionais. Nesses estudos, as caracteristicas etnograficas sdo usadas como
forma de registro descritivo de todos os dados analisados e disponiveis no contato direto com
a area de investigacao.

Com o objetivo de aprofundar o entendimento sobre etnografia, Geertz (1973) afirma
que, para se entender plenamente o que € a ciéncia, € preciso adquirir a visdo primeiramente
para as teorias cientificas ou suas descobertas, isto ¢, deve-se analisar o que os integrantes da
ciéncia produzem. Na mesma linha de raciocinio, Spradley (1980) confere a Etnografia uma
defini¢do mais simples e elementar, articulando ser ela a “descricdio de um sistema de
significados culturais de um determinado grupo”. O que importa ao etnoégrafo educacional ¢é
adquirir da realidade cotidiana vivenciada no cotidiano escolar as principais formas de
interpretagdo vivencial, a fim de ampliar a compreensao de todas as variaveis nela contida,
quer seja no ambito da escola ou em outros locais onde essa realidade ¢ efetivada.

Entendemos que nessa perspectiva de pesquisa qualitativa, a Etnometodologia enquanto
abordagem tedrico-metodoldgica e teoria do social possibilitard compreender as dindmicas e
configuragdes movidas pelas avaliagdes de larga escala na escola e seu impacto no fazer
diario do professor com vistas a manutencao do IDEB considerando a observagao da vivéncia
no campo e das atividades praticas e a valoriza¢do das acdes cotidianas em seu contexto social

para interpretar os fenomenos sociais.

2.1.2 O Ciclo de Politicas

O Ciclo de Politicas ¢ uma abordagem analitica formulada por Stephen Ball e J. Bowe
cujo objetivo ¢ apresentar-se como um método de analises das politicas educacionais de modo
a proporcionar maior compreensao de como esses processos de elaboragao e implementagao
das politicas educacionais se constituem em niveis mundial, nacional e local, favorecendo um
panorama claro de como esses processos sdo elaborados e desenvolvidos em todas as esferas.
O ciclo de politicas destaca-se como instrumento de andalise por adotar uma abordagem que
revela a complexa e controversa teia que envolve as politicas educacionais fazendo emergir

como sao processadas as micropoliticas e as relacdes dos profissionais que operam essas
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politicas localmente apontando a importancia de uma articulacdo no desenvolvimento das
analises politicas em nivel micro e macro.

Para uma melhor compreensao do processo de formulacdo das politicas educacionais, o
Ciclo de Politicas nos traz cinco contextos que se apresentam de forma ciclica e em uma
relagdo mutua, constituindo-se em um conjunto de elementos que nos permite uma analise
critica dos movimentos dos programas e politicas educacionais, que sdo: o contextos de
influéncia, o contexto da producdo de texto, o contexto da pratica, o contexto dos
resultados/efeitos e o contexto de estratégia politica. Para uma melhor compreensdo dos
contextos do Ciclo de Politicas conforme descrito por Ball (2011), apresentaremos como ele

se constitui através da Figura a seguir.

Figura 1 - Representagdo dos contextos do Ciclo de Politicas

Contexto da
Pratica

Contexto de

Produgdo de Contexto de
Texto Efeitos e

Resultados

Contexto de
Extratégia
Politica

Contexto de
Influéncia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Ball ( 2011).

Segundo Mainardes (2006, p. 96), “¢ no contexto de influéncia “onde normalmente as
politicas publicas sdo iniciadas e os discursos politicos construidos. E nesse contexto que
grupos de interesse disputam para influenciar a defini¢ao das finalidades sociais da educagdo
e do que significa ser educado”. Sendo assim, ¢ neste contexto que acontecem as disputas das
diversas arenas onde sdo concebidas a construcdo e os discursos das politicas educacionais.

Temos aqui um jogo de poder através de discursos e disputa de interesses das mais diversas
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ordens como os partidos politicos, representantes da sociedade civil e os legislativos federal,

estadual e municipal. Para Mainardes (2006, p.51),

Os trabalhos mais recentes de Ball contribuem para uma analise mais densa das
influéncias globais e internacionais no processo de formulagdo de politicas
nacionais. Segundo ele, a disseminacdo de influéncias internacionais pode ser
entendida, pelo menos, de duas maneiras. A primeira ¢ mais direta é o fluxo de
ideias por meio de redes politicas e sociais que envolvem (a) a circulacdo
internacional de ideias (Popkewitz apud Ball, 1998a), (b) o processo de “empréstimo
de politicas” (Halpin & Troyna apud Ball, 1998a) e (c) os grupos e individuos que
“vendem” suas solu¢des no mercado politico e académico por meio de periddicos,
livros, conferéncias e “performances” de académicos que viajam para varios lugares
para expor suas ideias etc. A segunda refere-se ao patrocinio e, em alguns aspectos,
a imposicdo de algumas “solugdes” oferecidas e recomendadas por agéncias
multilaterais [...] que exercem influéncia sobre o processo de criagdo de politicas
nacionais. Tais influéncias, no entanto, sdo sempre recontextualizadas e
reinterpretadas pelos Estados-nacdo. [...]. Desse modo, a globalizagdo estad sempre
sujeita a um “processo interpretativo”.

Frente a esse contexto, compreendemos que o processo de formulagdo das politicas
educacionais nao se limita a contornos locais, estaduais ou nacionais, € que esses sofrem
influéncias de diversos organismos internacionais que operam diretamente na elaboragao e
nos direcionamentos dessas politicas, seja através do fluxo ou empréstimo de ideias que sdo
apresentadas como solugdes e repassadas mercadologicamente pelos organismos académicos
que vendem tais discursos.

No contexto de influéncia a legitimacao dos conceitos que se destacaram nos embates,
positiva ou negativamente, de interesse especificos a determinados grupos tornando o
discurso politico legitimo, estd frequentemente relacionado com interesses mais estreitos e
ideologias dogmaticas, os textos politicos normalmente estdo articulados com a linguagem do
interesse publico mais geral.

No contexto de producdo de texto, a preocupacao se expressa em articular a linguagem
dos textos produzidos de forma compreensivel ao publico em geral, isto € “os textos politicos,
portanto, representam a politica” (MAINARDES, 2006, p. 97), tendo em vista que o contexto
de influéncia ¢ composto por uma infinidade de documentos, tais quais, como afirma
Mainardes (2006), “os textos legais oficiais e textos politicos, comentdrios formais ou
informais sobre os textos oficiais, pronunciamentos oficiais, videos, etc.”, nos levando a
compreender que as dindmicas que envolvem este contexto sdo complexas e por vezes nao
revelam seus interesses de forma clara, sendo apresentados como resultados de debates e
embates que atendem as necessidades educacionais, sendo propagados e apresentados a

sociedade como necessarios, corroborando com Bowe; Ball; Gold (1992) que diz: “os textos
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politicos sdo o resultado de disputas e acordos, pois os grupos que atuam dentro dos diferentes
lugares da producdo de textos competem para controlar as representagdes da politica”. Neste
contexto, podemos considerar os textos politicos como capazes de impactar as politicas
educacionais por produzirem, ocasionalmente, limitagdes materiais e de viabilidade, podendo
ocasionar consequéncias ao contexto da pratica.

A abordagem do contexto da pratica pode ser entendida como um espaco de
ressignificagdo dos textos politicos, onde os atores envolvidos diretamente no processo
educativo, como os professores e diversos profissionais do espago escolar, ao receberem os
textos politicos, produzem analises sobre eles desenvolvendo conflito, o que resulta na
adaptacao destes textos a realidade local. De acordo com Mainardes (2006, p.59), “o contexto
da préatica pode ser considerado um micro processo politico. Neste sentido, pode-se identificar
a existéncia de um contexto de influéncia, de um contexto de producdo de texto (escrito ou
ndo) e de um contexto da pratica”. Sendo assim, € nesta arena que as politicas educacionais
serdo executadas e poderdo sofrer as consequéncias e/ou influéncias dos atores envolvidos
através das suas leituras, interpretacdes e até recriagdoes dos textos politicos, uma vez que eles
irdo impactar diretamente nas praticas dos professores e interferir no cotidiano das escolas.

Sendo assim:

[...] os profissionais que atuam no contexto da pratica [escolas, por exemplo] ndo
enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas historias,
experiéncias, valores e propositos (...). Politicas serdo interpretadas diferentemente
uma vez que historias, experiéncias, valores, propositos e interesses sdo diversos. A
questdo € que os autores dos textos politicos nao podem controlar os significados de
seus textos. Partes podem ser rejeitadas, selecionadas, ignoradas, deliberadamente
mal entendidas, réplicas podem ser superficiais etc. Além disso, interpretacdo ¢ uma
questdo de disputa. Interpretagdes diferentes serdo contestadas, uma vez que se
relacionam com interesses diversos, uma ou outra interpretacdo predominara,
embora desvios ou interpretagdes minoritarias possam ser importantes. (BOWE et
al. 1992, p. 22)

E no contexto da pratica que os profissionais assumem um certo protagonismo
revelando que ndo sdo ingénuos, mas atores atuantes nas interpretacdes sobre os textos
politicos e os diversos contextos de influéncia a que estdo submetidos eles, assumindo um
papel determinante na aplicagdo das politicas educacionais por meio das leituras e releituras
acerca desses textos e trazendo implicagdes na efetivacao dessas politicas através das suas
analises e redirecionamentos.

Em seu livro Education reform: a critical and post-structural approach, de 1994, Ball
incorporou ao ciclo de politicas os contextos dos resultados/efeitos € o contexto de estratégia

politica, apos identificar a necessidade das analises serem feitas considerando que as politicas
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ndo apresentam somente resultados e sim efeitos, e que seria mais oportuno em face da
complexidade das mesmas — que envolvem valores sociais relevantes como a justica, a
igualdade e a liberdade do individuo — uma compreensdo mais densa dessas analises
incorporando duas novas facetas a serem entendidas em duas categorias, a geral e a
especifica.

A categoria geral pode ser compreendida quando os efeitos das politicas se evidenciam
através de pontos de mudancas especificas que podem ser observadas na pratica e tornam-se
grupos de analise. Ja o efeito das politicas especificas observados de forma isolada podem ser
mais restritos ao passo que os efeitos gerais, em virtude da sua abrangéncia, tendem a ser mais
consideraveis devido a possibilidade de impactarem a pratica do professor. Sendo assim, o

que nos apresenta Ball ¢ o seguinte:

[...] sugere-nos que a analise de uma politica deve envolver o exame (a) das varias
facetas e dimensdes de uma politica e suas implica¢des (por exemplo, a analise das
mudancgas e do impacto em/sobre curriculo, pedagogia, avaliagdo e organizagdo) e
(b) das interfaces da politica com outras politicas setoriais € com o conjunto das
politicas. Isso sugere ainda a necessidade de que as politicas locais ou as amostras
de pesquisas sejam tomadas apenas como ponto de partida para a analise de questdes
mais amplas da politica. (MAINARDES, 2006, p. 54)

Ball (1994a) nos remete a uma reflexdo capaz de vislumbrar questdes mais amplas
acerca das politicas educacionais ao apresentar a diferencga entre os efeitos de primeira ordem,
que para o autor dizem respeito a mudancas de ordem pratica e estrutural e sdo visiveis em
pontos especificos ou sistémico, € os de segunda ordem, que estao relacionados aos resultados
apresentados nos parametros das mudangas de ordem social, de oportunidades e justica social.

Segundo Mainardes (2007, p. 31), podemos considerar que o contexto dos resultados ou
efeitos estd relacionado as politicas que “[...] deveriam ser analisadas em termos do seu
impacto e interagdes com desigualdades existentes”. Sendo assim, podemos considerar que
este contexto nos remete as praticas, como sdo interpretadas as politicas escritas, como esses
textos sdo utilizados no ambiente escolar diante das diferengas que se apresentam durante a
implementagao desses textos € que nao sao previstas por quem os produzem.

O contexto da estratégia politica, de acordo com Mainardes (2007, p.31), “envolve a
identificagdo de um conjunto de atividades sociais e politicas que seriam necessdrias para
lidar com as desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica investigada”. Ao descrever
esse contexto, o autor nos leva a compreensao de que ele se relaciona ao entendimento dos
professores e suas agOes diante das politicas apresentadas, das dificuldades enfrentadas e do

processo de adequagdo pelo qual passam os professores diante das dificuldades que se
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apresentam. Ou seja, podemos dizer que o contexto da estratégia tem uma relagdo direta entre

o discurso observado a partir da pratica do professor. Assim, segundo Mainardes (2006, p.60),

[...] a questdo essencial do contexto dos resultados/efeitos e do contexto da
estratégia politica é a reflexdo profunda sobre questdes conjunturais € sobre as
desigualdades sociais que sdo criadas ou reproduzidas pela politica ou pelo
programa, e que somente podem ser detectadas pela pesquisa criteriosa do contexto
da pratica por meio de observagdes prolongadas, entrevistas ou pesquisa etnografica.

Sendo assim, este contexto requer um pesquisador comprometido com a ética face a
compreensdo das dificuldades que se apresentam no desenvolvimento da implementagdo das
politicas estudadas. Ou seja, “o aspecto essencial desse contexto ¢ o compromisso do
pesquisador em contribuir efetivamente para o debate em torno da politica, bem como para
sua compreensao ética”. (MAINARDES, 2011, p.41)

Ressaltamos, ainda, a necessidade de observarmos as diferentes facetas politicas
existentes e caracterizadas pelas politicas propostas, as politicas de fato e as politicas em uso,

que se apresentam da seguinte forma:

A “politica de fato” seria constituida pelos textos politicos e textos legislativos que
ddo forma a politica proposta e sdo as bases iniciais para que as politicas sejam
colocadas em pratica. Por ultimo, a “politica em uso” referir-se-ia aos discursos das
politicas e praticas institucionais que emergem do processo de implementagdo das
politicas pelos profissionais que atuam no nivel da pratica (BALL apud
MAINARDES, 2007, p. 27).

Dessa forma, podemos considerar a existéncia de mediagdes entre a politica proposta e a
politica realizada, ou seja, o que estd delineado nos projetos nem sempre se reflete na
execucdo do mesmo. O Ciclo de Politicas constitui-se num relevante referencial analitico
permitindo uma andlise densa e critica acerca da trajetdria dos programas e das politicas
educacionais de avaliacdo de larga escala considerando esses modelos de avaliacao sist€émica
no contexto da pratica capaz de redirecionar as politicas educacionais.

Para estudarmos as avaliagdes de larga escala enquanto politica educacional adotaremos
a Abordagem do Ciclo de Politicas que, por se constituir em um método analitico das politicas
visando compreender como sao formuladas e executadas em diversos contextos, este método
de andlise vem sendo aplicado em varios paises nas pesquisas de cunho educacional. Sendo
assim, adotamos a utilizacdo do Ciclo de Politicas de autoria do socidlogo Stephen Ball e
Richard Bowe, amparados pelas lentes de Mainardes, por entendermos os contributos desse
modelo analitico para a compreensao das avaliagdes de larga escala, especificamente o Saeb
5° ano, enquanto politica educacional.

Nessa perspectiva, Mainardes ¢ Gandin (2013, p.120) consideram que a abordagem do

ciclo de politicas
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[...] tem contribuido para a elevagdo da qualidade da pesquisa sobre politicas
educacionais no Brasil, principalmente por fundamentar uma analise das politicas
educacionais em uma perspectiva de totalidade (contexto de influéncia, produ¢do do
textos, e contexto da pratica), bem como por inspirar uma analise que contempla o
espaco escolar e social como espagos de produgdo de sentidos sobre as politicas, de
criagdo e recriagdo das politicas oficiais, € ndo apenas como espagos de
implementagdo de politicas. Além disso, a abordagem do ciclo de politicas tem
contribuido para superar a ideia de que as rearticulagdes apenas acontecem quando a
politica chega a escola. A abordagem do ciclo de politicas permite ao pesquisador
focar estas rearticulagdes e embates em cada um dos contextos, desde onde a politica
¢ gestada, passando pela produgdo de texto até a sua chegada ao local onde os
agentes a vivenciam.

Deste modo, concebemos que a abordagem analitica do ciclo de politicas contribuird
para a compreensdo das andlises acerca das avaliacdes de larga escala - Saeb 5° ano,
permitindo ao pesquisador um olhar sobre os aspectos macro e micro contextuais das politicas
educacionais e suas rearticulagdes no ambiente escolar. Analisar as politicas educacionais a
partir do ciclo de politicas nos possibilitara compreender como elas sdo concebidas nas
diversas arenas de embates que se iniciam no contexto de influéncia e sdo interpretadas e

adaptadas no contexto da pratica, espaco onde serdo executadas.

2.1.3 O Campo Empirico

A produgdo do conhecimento empirico na area da Educagao nos diferentes campos dos
saberes ¢ aprendizagens exige compreender ¢ apreender acerca do contexto empirico onde o
objeto problema e fendmeno da pesquisa emerge, se manifesta de modo a conhecer de forma
densa a realidade social produzida através das experiéncias como fonte de afetos, sensagdes,
emocdes e percepcdes do conhecimento humano no interior do campo.

A escola, enquanto campo empirico, traz as experiéncias coletivas dos atores sociais em
interacdo, o que possibilitard compreender os fatos, as agdes desenvolvidas, os sentidos,
significados e influéncias que envolvem o fendmeno estudado no espago, lugar e territdrio
onde o pesquisador tem que adentrar em um movimento de inser¢do como conquista e
confianga para ser aceito como membro filiado participe do grupo de modo a sentir, perceber
as particularidades, singularidades e o todo em densidade do objeto de estudo.

A empiria observada e vivida privilegia a compreensdo das acdes coletivas dos atores
sociais, permitindo a investigagdo dos fendmenos sociais com énfase na linguagem cotidiana
€ no senso comum pratico. A partir do método aplicado entende-se que as descrigdes do social
feitas por seus membros, quando elas sdo manifestadas, se constituem em partes do proprio

social vivido a ser desvelado pelo pesquisador através da observagdo participante.
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A adesdo, vinculagdo, aceitacdo e interagdo do pesquisador no universo, cendrio que se
estuda requer rigor ético de aproximacdo, envolvimento e distanciamento reflexivo para
ressignificagdo e redirecionamento da produgdo do conhecimento cientifico tendo como foco
o método, questionamentos e objetivos da pesquisa

Nesta perspectiva, a Etnometodologia objetiva estudar os “etnométodos” que se
constituem nos métodos utilizados pelos atores sociais durante o “raciocinio socioldgico
pratico™, ou seja, a Etnometodologia ¢ a ciéncia que estuda os métodos que os individuos
utilizam nas suas agdes rotineiras. Os etnometodologos ndo tem a pretensdo de corrigir a
sociologia tradicional nem produzir uma nova metodologia. Assim, Garfinkel nos apresenta
sua orientacdo metodoldgica ao dizer que: “nosso trabalho n3o consiste em modificar,
elaborar, contribuir, detalhar, dividir, explicar, sustentar a relacio com o raciocinio
sociologico profissional. Sentimos apenas indiferenca por estas tarefas”. (GARFINKEL,;
SACKS, 1970, p. 345)

Nesse sentido, objetivamos compreender o campo a partir da observagdo dos atores
sociais através da linguagem dos métodos utilizados estabelecidos entre seus pares, cabendo a
nos pesquisadores promover uma escuta sensivel, densa, consciente, considerando que a
escuta do outro exige escuta de si, ou seja, o autoconhecimento. A escola como campo
empirico se constitui em um contexto de constante comunicacao oral, escrita e gestual.

Pensar acerca do contexto empirico enquanto campos simbodlicos nos quais os sujeitos
convivem em constante interacdo, mediados pela linguagem e, assim, constroem significados
e sentidos para suas praticas cotidianas, faz dele um espaco de aprendizagem e geragao de
conhecimento, envolvendo negociagdo e troca continuas. As demandas, desafios e exigéncias
da contemporaneidade em meio a crise sanitaria pandémica sobre os sistemas organizacionais
educativos exigem ressignificacdo e reelaboragdo das praticas com base em protocolos de
inovagdo ¢ mudanca em razdo do ambiente complexo e paradigmatico de inseguranca,
competitividade, controle e regulacio em que vivem sugerindo novas formas de pensar o
campo no sentido de aprender e compreender. Este contexto parece ir além do que estd
disponivel presencialmente nos meios formais de aprendizagem, ja que atualmente parte do
contexto se encontra virtual, remoto e podendo comprometer o trabalho do pesquisador na
escuta sensivel como um ato social dialdgico, portanto requerendo confianca dos pares na
produgdo do conhecimento e aprendizagem coletiva pois, resultam das interagdes sociais

cotidianas no chdo da escola

% Metodologias empregadas pelos membros comuns da sociedade, observados na gestio corrente dos seus
negocios cotidianos. (COULON, 1995, p. 51)
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O conceito de pratica, pontuado nessa pesquisa a partir de Freire’, nasce no interior do
contexto empirico da pesquisa social de apreensdo do conhecimento e das aprendizagens de
escuta sensivel interpretativa hermenéutica para produzir a compreensao, destacando a
relevancia do campo e a postura ética e comprometida do pesquisador, foco, sensibilidade,
imaginacio, arte e criatividade nesse processo. E fundamental no processo de ouvir, entender
o conceito de pratica para o desenvolvimento das nuances de um campo de pratica no sentido
de se produzir informagdes aprofundadas do objeto de pesquisa de um grupo de profissionais
da educacdo, no caso professores do 5° ano do Ensino Fundamental, uma vez que a pesquisa
realizada objetiva a compreensdo dos desafios colocados pelo Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica (Saeb), identificando como os mesmos concebem o Saeb na tomada de
decisdes da sua pratica e como percebem a relevancia do Saeb para melhoria da qualidade do
ensino. Para compreender com a densidade necessaria o objeto de estudo, ¢ imprescindivel
dar voz a esses professores através da escuta de suas narrativas, de modo a analisar os
desafios postos pelo Saeb a partir das narrativas dos professores do 5° ano do Ensino
Fundamental.

E fundamental entender as evidéncias, as influéncias, os procedimentos, as regras e as
tomadas de decisdes que provocam na producdo dos métodos/praticas desenvolvidas no
contexto empirico da vida cotidiana dos professores, no trabalho a partir de um conjunto de
acles coletivas que promovem a construgdo intersubjetiva do senso comum. Nesta dire¢do,
Coulon (2005, p. 32) compreende a Etnometodologia como "[...] a busca empirica dos
métodos empregados pelos individuos para dar sentido e, ao mesmo tempo, realizar suas
acoes de todos os dias: comunicar-se, tomar decisdes, raciocinar". Para e¢le, a
Etnometodologia analisa as crencas e os comportamentos do senso comum como
componentes necessarios para toda conduta socialmente organizada.

O presente estudo foi realizado com trés professores de duas escolas municipais de
Teresina -PI. A Escola Municipal “Jornalista Jodo Emilio Falcdo”, instituicdo publica,
mantida pela Secretaria Municipal de Educacdo de Teresina - PI, fica localizada na Rua
Francisco Sousa Araujo, n° 4085, residencial Vamos Ver o Sol, centralizada no bairro Parque
Sul.

Conforme seu Projeto Politico Pedagogico, tem como objetivo central promover a

melhoria da qualidade do ensino por meio da integragdo de todos os segmentos da escola,

7 Aquela em que: “quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-apender, participamos de uma
experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de
maos dadas com a decéncia e com a serenidade”. (FREIRE, 1996, p. 24)
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como também da familia, contribuindo para o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho, e como especificos:
aperfeicoar a qualidade do processo ensino-aprendizagem; modernizar a gestdo escolar;
despertar a consciéncia critica da comunidade escolar; contribuir na formagao ética e social da
comunidade escolar; desenvolver projetos que facilitem o envolvimento de todos que fazem
parte da comunidade nas atividades escolares; levar o desempenho académico dos alunos e
fortalecer a participacao dos pais na escola. As Figuras 2 e 3 ilustram a estrutura fisica da
escola.

Figura 2 - Fachada da Escola Municipal Jornalista Jodo Emilio Falcao

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021).

Figura 3 - Ambiente da sala de aula da Escola Municipal Jornalista Jodo Emilio Falcgo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021).
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Essa institui¢do educativa foi inaugurada no dia 15 de maio de 2003 e qual leva o nome
do jornalista teresinense “Jodo Emilio Falcdo”, homenagem formalizada pelo Prefeito
Municipal de Teresina - PI Firmino da Silveira Soares Filho e de seu Secretario Municipal de
Educagao e Cultura Kléber Montezuma Fagundes dos Santos. As metas constantes no seu
Projeto Politico Pedagdgico sdo: implementar um sistema continuo de acompanhamento a
avalia¢do dos alunos com baixo desempenho de 1° ao 9° ano; realizar reunido com os pais dos
alunos com baixo desempenho; aumentar o indice de aprovacao dos alunos de 1° ao 5° ano em
Portugués e Matematica; aumentar o indice de aprovacdo dos alunos de 6° ao 9° ano em
Portugués e Matematica; capacitar os professores nos contetidos e técnicas de ensino de
acordo com a BNCC; dinamizar a atuacdo do colegiado escolar; incrementar a comunicagao
entre escola e comunidade, bem como incentivar a participacdo dos docentes a formacgdes
continuadas.

As estratégias permanentes estdo relacionadas a desenvolver e manter intervengdes
inovadoras e criativas nas disciplinas com baixo rendimento; concentrar esforgos nas
disciplinas e anos criticos; capacitar os professores das disciplinas e anos criticos com baixo
desempenho; promover reunido mensal com os membros do colegiado escolar; promover
eventos que permitam contatos entre pais, professores € a comunidade em geral; incentivar os
docentes a participarem das Formagdes Continuadas e articular estratégias pedagdgicas que
estimulem o processo de ensino-aprendizagem. A escola obteve nota 7,5 no Indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica no ano de 2019.

A Escola Municipal “Jornalista Deoclécio Dantas”, situada a Rua Projetada, 6349,
Conjunto Residencial Zequinha Freire, bairro Vale do Gavido, constitui-se em uma institui¢ao
de ensino da esfera publica municipal, inaugurada em 2016, na gestdo do prefeito Firmino
Filho. Funciona nos turnos matutino e vespertino atendendo alunos do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental; conta com 710 alunos distribuidos em 12 salas de aula e 18 professores com

qualificagcdo em nivel superior. As Figuras 4 e 5 ilustram a estrutura fisica da escola.
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Figura 4 - Fachada da Escola Jornalista Deoclécio Dantas

-
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021).

Figura 5 - Patio interno da Escola Jornalista Deoclécio Dantas

. &

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021).

Em conversa com o diretor, que assumiu o cargo no inicio de 2021, o projeto politico
pedagogico da escola encontra-se em conclusdo. No entanto, foi disponibilizada a versao
preliminar do documento para que pudéssemos conhecer melhor alguns aspectos dela. A
escola possui como principios a liberdade, a autonomia, a flexibilidade e a democracia. Tem
como objetivos promover a integracdo entre escola e a familia; propiciar o resgate da escola,
enquanto espago politico, social e critico; possibilitar o pensar e o fazer coletivo e
proporcionar a formagao de cidaddos autonomos e criticos.

A escola possui como principios norteadores o aprender a aprender; o aprender a fazer,
o aprender a ser e o aprender a conviver. Seus valores sdo a criatividade, a exceléncia, a
igualdade, a participacdo, a transparéncia e o respeito ao individuo. Seus objetivos

estratégicos pautam-se em elevar o desempenho académico do aluno; atingir a meta proposta
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para o IDEB; envolver as familias nas atividades escolares; melhorar a gestdo escolar;
melhorar o desempenho académico dos alunos do 2° ano do ensino fundamental e aperfeigoar
as praticas pedagogicas e avaliativas da escola.

Em sua organizacao curricular, a Escola Municipal Jornalista Deoclécio Dantas
desenvolve o processo de ensino-aprendizagem a partir das Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental e para efeito de promogao, além das atividades didrias, os alunos sdo avaliados
mensalmente. Embora s exista a retencao no final do 3° e 5° ano, o aluno para ser promovido
precisa adquirir habilidades na area de leitura, interpretagao, escrita e da matematica (dominio
das quatro operagdes). A escola obteve, em 2019, nota 7,2 no IDEB.

As notas no IDEB e ao Saeb demonstram que ambas ajustam o PPP® a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), tendo como cerne do processo de aprendizagem os componentes
curriculares (Lingua Portuguesa e Matematica) exigidos nas avaliagdes do Saeb, alinhando-se
ao modelo educacional mercadologico alinhado ao neoliberalismo. Conforme observado na

BNCC (BRASIL, 1917, p 10), ao apontar:

[...] que as decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias [...] e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho) [...].

Portanto, a relevancia dada ao “saber fazer” vem expressa no corpo do texto da BNCC
como competéncia impressa do modelo educacional a ser desenvolvido pelas escolas,
vinculando a aprendizagem ao mercado de trabalho, visdo acolhida pelos sistemas de ensino
e executada pelas escolas ao prepararem os alunos com foco nas avaliagdes, priorizando os
componentes exigidos nos testes para atingirem as melhores posi¢des no ranking do Sistema
Municipal de Educacdo de Teresina, o que lhe confere status de escola de qualidade. Este fato
se comprova frente as notas obtidas no IDEB pelas escolas municipais “Jornalista Deoclécio
Dantas - nota 7,2 e Jornalista Jodo Emilio Falcdo - nota 7,57, ultrapassando a nota 6,0 (seis)

que é a meta do PDE’ para 2022.

2.1.4 Interlocutores da Pesquisa

Ao pesquisarmos sobre a avaliacdo em larga escala na rede municipal de Teresina,
buscamos apreender em maior profundidade o cotidiano educativo, considerando as

realidades socioeducativas, mobilizados pelas narrativas dos professores das turmas do 5° ano

¥ Projeto Politico Pedagogico.
? Plano de Desenvolvimento da Educacio.
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do ensino fundamental, que trabalham diretamente com a execuc¢do das avaliagdes de larga
escala, no caso o Saeb 5° ano. Ao utilizarmos a observacao participante, o memorial de pratica
e a entrevista narrativa, tivemos a possibilidade de construir saberes relevantes para a
compreensao do objeto de estudo.

As reflexdes sobre o percurso de produc¢do de dados empiricos tornaram-se possiveis a
partir de critérios estabelecidos pelo protocolo de pesquisa, de modo a garantir o alcance dos
objetivos e respostas sobre o problema investigativo, permitindo uma constru¢do tedrico-
pratica descritiva, analitica, interpretativa e compreensiva sobre os fatos sociais tecidos pelos
participantes deste estudo em suas ag¢des interacionais e comunicativas.

Dessa maneira, elegemos como normativas para escolha dos participantes da pesquisa:
1) Ter formacao Superior (Licenciatura); 2) Atuar nas turmas do Saeb com experiéncia, em
pelo menos, duas edi¢des; 3) Ser professor do quadro efetivo da rede municipal de Teresina -
PI; 4) Ter, no minimo, 5 (cinco) anos de experiéncia; 5) Ter, disponibilidade de tempo para
participar do processo de pesquisa, mediado pelos dispositivos de producao de dados.

O percurso que trilhamos nessa caminhada foi desenvolvido com base em principios
éticos e cientificos relacionados a pesquisa em Educacdo. Nessa dire¢do, iniciamos esse
processo mobilizados pelos didlogos reflexivos sobre o objeto de estudo, com questdes
reflexivas acerca dos caminhos que deveriam ser desvelados. Assim, realizamos uma vasta
pesquisa sobre as escolas da rede municipal e, em seguida, elegemos o campo de pesquisa
com base nas condigdes de deslocamento, acessibilidade e outros elementos que devem ser
considerados pelos pesquisadores em relagao ao cumprimento das acdes de pesquisa.

Ao definirmos as escolas campo de pesquisa, agendamos uma visita com a gestdo
escolar e apresentamos as informacdes gerais sobre o protocolo de estudo, no sentido de
esclarecer as possiveis duvidas e angustias relacionados a presenga de pesquisadores no
contexto da escola. Dialogamos com os professores para que atendessem os critérios
estabelecidos nesta pesquisa, expressando sobre o tema, objetivos, questdo-problema,
justificativa, metodologia e a importincia do estudo na produgdo de conhecimentos e
reflexdes criticas para possiveis encaminhamentos. Assim, elegemos como participantes da
pesquisa, trés professores de duas escolas municipais mantidas e atendidas pela Secretaria
Municipal de Educacao Teresina - PL

De posse dessas argumentacdes, foi realizado o convite aos participantes e solicitamos
que pudessem pensar sobre a possibilidade de participagcdo. Durante esse tempo, realizamos
os procedimentos de submissdo do projeto de pesquisa no Comité de Etica e Pesquisa (CEP),

da instituicdo a qual somos vinculados. Nessas a¢des, elaboramos os documentos exigidos,
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desde a autorizacao da pesquisa pelo sistema municipal os dispositivos de produ¢do de dados,
entre outros.

Ao retornarmos a escola com a data prevista, fomos recebidos com muito entusiasmo
pelos professores, que aceitaram o convite de participagdo. Assim, agradecemos pela resposta
positiva e explicamos sobre os protocolos exigidos pelo CEP, e os documentos que devem ser
lidos, analisados e assinados por eles de modo a garantir transparéncia principalmente em
relacdo aos beneficios e riscos do estudo.

Relatamos que o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) tem todas as
informagdes necessarias e que todos ao finalizarem sua leitura, assinassem e ficassem com
uma via e a outra pudesse nos entregar para o arquivo de pesquisa. Explicamos que durante o
percurso poderiam desistir da pesquisa € que nao teriam nenhum prejuizo nessa acao.
Questionamos se os professores tinham interesse em divulgar o nome ou se preferiam deixar
no anonimato, assim, poderiamos usar pseudonimos colaborando na seguranca de sua
identidade.

Portanto, apds todo esse percurso, imprescindivel para o desenvolvimento da pesquisa,
e apos a aprovagao do projeto no CEP, realizamos o trilhar pesquisador sob a lente
etnometodoldgica e dos pressupostos tedrico-reflexivos do ciclo de politicas. Assim, além de
acompanhar as agdes socioeducativas realizadas pelos interlocutores deste estudo em suas
realidades praticas, entregamos o memorial com vistas a apropriarmo-nos das narrativas sobre
a trajetoria de vida pessoal e profissional docente, bem como sobre os saberes em relagao a
avaliacdo de larga escala e suas experiéncias, favorecendo a construcdo do perfil dos
participantes, a partir da leitura atenta, minuciosa e sem juizo de valor. Esclareceremos aqui
que utilizamos nomes de personagem do filme “Quarteto Fantdstico” que foram acordados
com os interlocutores para garantir 0 anonimato. Assim, descrevemos a seguir como se deu
€sse percurso.

Ao iniciar a escolha dos interlocutores, fomos apresentados ao Homem de Pedra por
intermédio de um amigo comum. Devido a pandemia, marcamos uma reunido, para que a
pesquisa fosse apresentada para todos. Neste primeiro contato, que a principio seria de uma
hora, conforme o combinado, conversamos por mais de trés horas, oportunidade em que
pudemos conhecer melhor a dindmica da escola que ele trabalha, em anos de aplicagdao do
Saeb. Durante a conversa, o Homem de Pedra me relatou que na escola os quatros professores
do 5° ano sao chamados de quarteto fantastico pelos colegas em alusdo aos super-herois da

editora Marvel.
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Esse desenho animado foi criado em 1961, onde os superpoderes do quarteto surgiram
quando eles encontravam-se em uma nave espacial que ¢ bombardeada por raios césmicos. Os
poderes do quarteto sdo inspirados nos quatro elementos basicos definidos pelos gregos. A
partir da conversa com o Homem de Pedra, e objetivando garantir o anonimato dos
interlocutores da pesquisa, decidimos em comum acordo com os interlocutores utilizar trés
dos quatro integrantes do Quarteto Fantastico como pseudonimos. A seguir apresentaremos as
personagens do quarteto fantastico, fazendo uma relacdo entre as caracteristicas do super-
herdéi e alguns fragmentos narrados pelos interlocutores deste estudo.

O Senhor Fantastico tem o poder de esticar o corpo assumindo qualquer forma, ¢
flexivel e elastico, demonstrando extrema capacidade de moldar-se as diversas situagdes
apresentadas no exercicio da docéncia. Esta sempre disponivel a ajustar-se as necessidades e
solicitagcdes da gestdo em prol de fazer o seu melhor sempre e proporcionar aos alunos
dedicacdo total. Para ele: “minhas aulas continuam sempre maravilhosas como sempre sdo
todos dias e todos os anos...” (Informagdo verbal’).

O Homem de Pedra se transforma em rocha, duro e combativo, possui humor acido, e
como ele mesmo expressa, “sempre somos fiscalizados, recebemos visitas semanais de
supervisoes. Como o professor é quem manda na sala de aula, na maioria das vezes ndo
permito a entrada desses supervisores. A inten¢do deles é entrar nas salas, assistir nossa
aula, olhar o planejamento, procurar defeitos e sair sem dar nenhuma contribuigdo.”
(Informagio verbal'')

Observamos que o interlocutor apresenta uma narrativa dura e combativa, manifestando
um posicionamento critico frente ao sistema de ensino municipal e evidencia seus
posicionamentos sem ressalvas ou apreensao.

A Mulher Invisivel possui o poder da invisibilidade quando necessario, ¢ capaz de criar
campos de forga intransponiveis, € como ela mesma nos revela: “em ano de IDEB, a rotina
metodologica é alterada drasticamente. Meu poder de planejar e decidir o que fazer para
minha turma desenvolver-se melhor é abduzido pelos gestores da rede, perco minha
autonomia pedagogica e passo a caminhar por estradas ou caminhos ndo selecionados por
mim. Resisto, protesto e me rebelo, mas termino executando metade das agoes, que julgo
possivel ou adequada as minhas turmas. Mas é uma opgdo politica ariscada. Mesmo assim,

tenho certeza absoluta de estar fazendo a coisa certa. Entdo, termino colaborando, mesmo de

1% Contida no Memorial de pratica.
' Contida no Memorial de pratica.
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forma parcial, para esse projeto, que em alguns momentos, ndo creio ou acredito.”
(Informacdo verbal'?)

Observamos no relato da Mulher Invisivel que ela demonstra resisténcia em um
primeiro momento, mas a imposicao do sistema acaba por vencé-la parcialmente e ela termina
por entregar parte de sua autonomia pedagogica, ndo desistindo de realizar parcialmente seu
trabalho seguindo suas convic¢des, mesmo julgando que corre risco frente as suas decisdes
pedagdgicas. A seguir, apresentamos o perfil dos interlocutores deste estudo construido a

partir dos dados do memorial.

2 Contida no Memorial de pratica.
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Perfil da Mulher Invisivel

Sou a Mulher Invisivel, professora, tenho 45 anos, destes mais da
metade dedicado a Educacdo Basica (25 anos exatos). Iniciei meu
trabalho com educacdo ainda no magistério, antigo 2° grau, onde
ministrava aulas de reforgo e cumpria estagios em escolas publicas
e privadas. No ano 2000 finalmente adentrei na rede publica
estadual do Piaui (SEDUC) através de concurso publico ¢ assumi
turmas de 3% e 4" séries, hoje denominada de 4° ¢ 5° ano do Ensino
Fundamental. Nesse mesmo ano, conclui meu curso de Pedagogia
na Universidade Federal do Piaui (UFPI) e logo iniciei, na mesma
instituicdo, uma pos em Gestdo e Supervisdo, ja que havia
assumido a fun¢do de supervisora de ensino na Seduc, no ano de
2001. Continuei acompanhando as turmas de 4° e 5° anos, mas
agora na modalidade EJA e no periodo noturno, pois havia iniciado
o curso de Direito na Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Em
2006 fui aprovada no concurso da Prefeitura Municipal de
Teresina, SEMEC e assumi duas turmas do 5° ano na Escola
Municipal Jornalista Jodo Emilio Falcdo e desde entdo, sou titular
do quinto ano nessa mesma unidade de ensino, com lotagdo de
quarenta horas,atuando ha quinze anos ininterruptamente neste ano
de ensino e nessa escola, no Residencial vamos Ver o Sol, no bairro

Ao analisarmos a trajetoria profissional da Mulher Invisivel, percebemos que ela iniciou
na docéncia muito jovem e possui uma solida experi€éncia nas turmas do 5° ano; iniciou na
docéncia como professora de reforgo e estagiaria, ndo possuia curso superior em Pedagogia,
sua primeira formagdo para o ensino foi o magistério, antigo “pedagdgico”, que consistia num
curso de nivel médio que habilitava os concludentes a lecionar até o 5° ano do ensino
fundamental.

Em seu itinerario formativo buscou a formacao em Pedagogia, especializou-se em
Gestdo e Supervisao com a finalidade de desempenhar melhor a fungdo de supervisora,
assumida em 2001 na SEDUC. A interlocutora relata que foi aprovada na Rede Municipal de
Ensino no ano de 2006, assumindo duas turmas do 5° ano do ensino fundamental e a partir de
entdo permanece no mesmo ano ha quinze anos. Observamos que a professora durante sua
trajetoria profissional demonstrou interesse em qualificar-se, ndo permanecendo apenas com a
formagao inicial.

Em sua narrativa fica evidente que ndo se sente confortavel em assumir salas de aula
com alunos menores e justifica sua preferéncia pelos alunos maiores, devido a sua
metodologia e linguagem serem mais adequadas aos discentes que apresentam maior

autonomia no processo educativo. Percebemos por parte da professora uma reflexdo

53



fundamentada na sua pratica, o que caracteriza o professor como um reflexivo pratico, “[...]
aquele que reconhece a produ¢do do conhecimento mediante experiéncias fundamentadas pela
reflexdo na interagcdo e na transi¢ao entre situacdes presentes, passadas e futuras” (GRILLO,
2000, p. 76). Ressaltamos aqui como essenciais a formagao inicial aliada a uma solida

experiéncia como pilares fundamentais ao exercicio profissional reflexivo e competente.

Perfil do Senhor Fantastico

Sou o Homem Elastico, 49 anos, trabalho na
Escola Municipal Jornalista Jodo Emilio Falcdo,
estou ha 14 anos na rede municipal de Teresina,
tenho formacdo em  Licenciatura Plena em
Pedagogia, UFPI e Especializagdo Gestdo e
Supervisdo Escolar. Atuo no 5° ano do Ensino
Fundamental hd 14 anos, atualmente em duas

I

Vale ressaltar que em momentos de observagdo participante foi possivel perceber que o
interlocutor possui vasta experiéncia em trabalhar nas turmas do 5° ano do ensino
fundamental, demonstra prazer em exercer a docéncia, expansivo, receptivo e afetuoso com
seus alunos, chama-os de “principes e princesas”. Em sua fala expressa profunda preocupagao
como seu fazer pedagdgico, fato relatado quando narrou que se colocou a disposi¢ao da escola
para permanecer em tempo integral, auxiliando nas horas vagas os alunos que apresentavam
dificuldades nas habilidades exigidas pelo Saeb 5° ano. Em conversa, apos o retorno das aulas
presenciais, em um momento de observagao, ao falar sobre a satisfagdo e o amor que tem pela
docéncia teve a voz embargada e os olhos lagrimados. Ao narrar sobre sua trajetoria
profissional sua fala ¢ imersa de emogdes, desde a escolha pela docéncia que se deu quando
fazia um estdgio e um aluno o chamou de professor, momento que ele relata como magico e
decisivo na escolha da docéncia, que trata como missao.

Nesta dire¢cdo, Tardif (2002, p. 118) nos aponta que “ao entrar em sala de aula, o
professor penetra em um ambiente de trabalho construido de interagdo humana”. Em sua

narrativa e a partir da observagdo, percebemos que o Senhor Fantastico demonstra profunda
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habilidade e sensibilidade na relacdo com seus alunos, conseguindo gerar lagos de afeto e
respeito mutuo, estimulando seus alunos a acreditar em suas potencialidades, promovendo um

ambiente permeado de sentimentos construidos a partir do seu fazer docente.

Perfil do Homem de Pedra

@ou o Homem de Pedra, 34 anos. Professor,\
formado em Pedagogia, Poés-graduando em
Gestdo e Supervisio do Ensino Superior.
Trabalho na educagdo municipal de Teresina ha
10 anos (incluindo estagio, projetos, periodo
como professor substituto e efetivo). Atualmente
leciono na Escola Municipal Deoclécio Dantas,
na zona leste de Teresina. Trabalho em turmas

Qiferentes ligadas ao IDEB desde 2015. /

O Homem de Pedra possui uma ampla experiéncia na docéncia, tendo passado por
diversas etapas até tornar-se professor efetivo da rede municipal de ensino de Teresina: foi
estagiario, participou de projetos, foi professor substituto, estd ha seis anos como professor
das turmas de 5° ano. Possui formag¢do em Pedagogia, ¢ especialista e Gestdo e Supervisao do
Ensino Superior.

No decorrer da entrevista narrativa, identificamos que o interlocutor tem uma trajetoria
profissional entrelacada com a docéncia, considerando que mesmo tendo 34 anos ja atua ha
dez anos na educagdo, € uma grande preocupagao com o percurso formativo e a aprendizagem
dos alunos, narrando que gosta de trazer elementos novos para suas aulas, trabalhar projetos
interdisciplinares, tirar os alunos do ambiente da sala de aula objetivando promover uma
aprendizagem prazerosa ¢ integral, mas que sempre ¢ interrompido em sua pratica
considerada inadequada aos alunos do 5° ano que estdo se preparando para realizar o Saeb

tendo suas aulas redirecionadas com foco no desenvolvimento das habilidades que sao

cobradas nos avaliacdes de larga escala. Nesta direcao, Freitas (2014) afirma que:

[...] na imita¢@o da organiza¢do do trabalho da iniciativa privada, onde o controle do
processo recebe atencdo privilegiada a partir da padronizacdo e automacdo das
atividades, tornando o trabalhador um apéndice substituivel da maquina e seu
desempenho monitorado por indicadores de qualidade que, se atingidos, autorizam
recompensas definidas e contingentes aos indices (recompensas sociais e
financeiras). (FREITAS, 2014, p. 1093)
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O interlocutor nos aponta a forga que as avaliacdes de larga escala exercem sobre o
trabalho do professor, restringindo sua liberdade didatica e moldando o fazer pedagdgico para
atender a principios neoliberais, ajustando-os & légica do mercado. E inegavel o poder
regulador gerado a partir dos resultados dessas avaliagdes, produzindo inimeros efeitos no
fazer docente, redimensionando procedimentos escolares na busca por indicadores favoraveis
no IDEB, “dentro de um arcabougo de julgamento no qual se encontra a defini¢do de
‘aperfeicoamento’ e efetividade, determinados para nos e ‘indicados’ por medidas de
qualidade e produtividade”. (BALL, 2010, p. 487)

Ao analisarmos o perfil profissional dos interlocutores, percebemos que embora tenham
elementos convergentes, como possuirem formagdo superior e especializacdo em gestdo,
serem professores dedicados e envolvidos com a aprendizagem dos alunos, mostrarem-se
preocupados com o seu fazer pedagogico e refletirem sobre ele, a boniteza aqui encontra-se
nos detalhes, que fazem de cada um pessoas unicas, professores inicos.

Como diz Cris Pizziment (2017) em seu poema “Sou feita de retalhos”, [...] € penso que
¢ assim mesmo que a vida se faz: de pedagos de outras gentes que vao se tornando parte da
gente também. E a melhor parte ¢ que nunca estaremos prontos, finalizados... Havera sempre
um retalho novo para adicionar a alma. Acreditamos que o percurso para constru¢do do “ser
professor” se faz permeada e entrelagada por diversos contextos, como uma formacao so6lida
associada a experiéncia que sé se constroi no dia a dia, no chao da escola, dos pedacinhos de
gente que vao nos moldando como seres humanos e profissionais em constante processo de
construgdo e reconstrucao onde haverd sempre um novo retalho a adicionar a essa colcha
repleta de multiplicidades que constitui a profissdo docente.

Nossos interlocutores sdo professores singulares, permeados por nuances que se
constituiram ao longo do seu fazer pedagdgico entrecruzadas por suas historias de vida,
comprometidos com oficio docente. No contraponto dos perfis que se apresentam, temos a
mao pesada do sistema que tolhe, molda e convence com o discurso de que a eficiéncia do
processo de aprendizagem esta intimamente ligada aos resultados das avaliagdes externas,

provocando uma expropriagao da autonomia do professor. Sobre isso, Freitas (2014) nos diz:

Hoje ¢é fato visivel nas escolas que a avaliagdo externa orienta e determina os
objetivos e a extensdo das disciplinas (em especial Portugués e Matematica, mas nao
menos as demais disciplinas, pois que interfere nos tempos que a escola permite
dedicar a estas). A repercussdo nas outras categorias pedagdgicas vai se
estabelecendo por meio da pressdo crescente das avaliagcdes externas [...].
(FREITAS, 2014 p. 1094)

Nesta logica, observamos o encolhimento da liberdade docente aliada a sobreposi¢ao

dos conteudos de Portugués e Matematica em detrimento das outras, o que ¢ justificado em
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razdo dos testes s avaliarem essas disciplinas, levando a escola a orbitar em torno dessas
avaliagdes e seus resultados, o que provoca o empobrecimento do curriculo escolar e a
desapropriacao docente na sua autonomia pedagogica, trazendo para a escola, professores e

alunos a responsabilidade de dar respostas aos requisitos cobrados nestes testes.

2.1.5 Os Dispositivos para Construc¢io e Analise dos dados

Os dispositivos para a constru¢do de dados sdao indispensaveis para alcangarmos os
objetivos delineados na pesquisa qualitativa, considerando a relevancia deles para a aquisi¢ao
dos dados necessarios para a constru¢ao do entendimento do objeto a ser investigado. Nesse
processo, ¢ necessaria uma relacdo direta entre os instrumentos escolhidos, o objeto da
pesquisa e os objetivos a serem alcancados.

Eles devem ser cuidadosamente escolhidos pelo pesquisador, considerando, sempre, o
tipo de pesquisa, o campo, o objeto da pesquisa e os interlocutores. Nas pesquisas
etnometodoldgicas os dispositivos de andlise de dados sao tomados de empréstimo de outros
aportes metodologicos, exigindo, por parte do pesquisador, uma reflexdo que demanda um
olhar sensivel na escolha dos dispositivos. Considerando Coulon (2017, p. 134) apontamos a
existéncia de uma variedade de dispositivos de coletas de dados utilizados pelo
etnometodologos no ambito da pesquisa em Educagdo, sendo extremamente variados:
observacgado direta na sala de aula, observagdo participante, entrevistas, estudos dos processos
administrativos e escolares, resultados dos testes, grava¢des em videos de curso ou de
entrevistas de orientacdo, projecdes das gravagdes aos proprios autores, gravagdes dos
comentarios feitos durante estas projecoes.

Considerando nosso objeto de estudo, acreditamos serem mais apropriados para a
compreensdo do mesmo, com vistas a alcangarmos nossos objetivos a escolha da Observagao
Participante, a partir de Angrosino (2006; 2009), o Memorial de Pratica de Zabalza (1994) e
Passeggi (2008), e a Entrevista Narrativa na perspectiva de Schiitz.

A Observacao Participante constitui-se em um instrumento de coleta de dados que a
Etnometodologia toma de empréstimo da Etnografia. Segundo Angrosino (2009, p. 13), a
Etnografia sempre inclui varios métodos de coleta de dados. Com bastante frequéncia
encontramos uma combinacdo de observacdo, participacdo, entrevistas mais ou menos
formais, uso de documentos e outros tracos de eventos na etnografia. O pesquisador ao
utilizar a observagdo participante deve ter em mente que nao € suficiente o respeito enquanto

pesquisador, faz-se necessario que o mesmo seja, também, aceito como pessoa. Para ser
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reconhecido no grupo ¢ fundamental dominar a linguagem natural dos seus membros e s
entdo serd aprovado como parte da comunidade, pois depende da aceitacdo do grupo para que
nao seja visto como um intruso, “devendo fazer um acordo tacito de ‘ir com a maré¢’”’, mesmo
que isso nao funcione dentro de um roteiro de pesquisa cuidadosamente preparado”.
(ANGROSINO, 2006)

E inegavel a importancia da observagdo na pesquisa social, uma vez que a capacidade
de observar constitui-se como uma caracteristica inerente ao ser humano e esta presente no
nosso cotidiano, proporcionando a criagdo de lagos e afetos. Grande parte do nosso
conhecimento foi construido através da observagdo do nosso dia a dia, nas tessituras didrias
que produzimos entre nossos pares. No que tange a observagdo de cunho cientifico, algumas
caracteristicas sdo necessarias, ou seja, essa observagdo devera ser sistemdtica e formal,
regular e repetitiva, nao podendo perder de vista o seu objetivo principal que € dar respostas a
questdes teodricas sobre a natureza da pesquisa. Para Angrosino (2006, p. 74), “observagdo ¢ o
ato de perceber um fendmeno, muitas vezes com instrumentos, regras, e registra-lo com
propositos cientificos”.

A observacao participante ¢ toda observagdo que o pesquisador tenha contato com os
sujeitos ou coisas a serem observadas, diferenciando-se de outros tipos de observagdo, como
as observacdes clinicas; ¢ sempre realizada em campo, vivenciando o cotidiano dos sujeitos e
desenvolvendo algum nivel de envolvimento com esses atores sociais € com o que esta sendo
observado. Sendo assim, o pesquisador enquanto um observador participante deve envolver-
se, entregar-se ao dia a dia desse grupo ou sujeitos envolvidos na observagdo, ou seja, deve
tornar-se igualmente amigo e pesquisador neutro. Durante a observacdo participante o
pesquisador observador ndo pode perder de vista que a observagdo participante ¢ “um
processo de aprendizagem por exposicdo ou por envolvimento nas atividades cotidianas ou
rotineiras de quem participa do cenario da pesquisa”. (SCHENSUL et al., 1999, p. 91).

Para Angrosino (2006, p. 34), “a observagdo participante ndo ¢, por si mesma, um
método de pesquisa — ela ¢ um contexto comportamental a partir do qual um etndgrafo usa
técnicas especificas para coletar dados”, sendo assim, a observagdo participante nao se
configura em um método. Segundo o autor, ela se aproxima mais de um estilo pessoal
adotado pelo pesquisador no campo apos ele ser aceito pelo grupo a ser estudado. Durante a
observagdo participante o pesquisador pode fazer uso de diversas técnicas para coleta de
dados com vistas a se apropriar mais densamente sobre as pessoas € o modo de vida, inerentes

ao grupo estudado.
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A Observagdo Participante ¢ um dispositivo de coleta de dados em que ¢ possivel um
contato pessoal entre o pesquisador e objeto de pesquisa, permitindo a esse pesquisador
vivenciar o cotidiano dos sujeitos e suas experiéncias nos seus espagos naturais,
possibilitando uma maior compreensao dos significados que esses sujeitos atribuem a sua
realidade e agdes. A escolha desse dispositivo deu-se por permitir ao pesquisador entender
uma variedade de situacdes através do acompanhamento e registro dos movimentos, discursos
e acoes expressas pelos interlocutores nas suas praticas cotidianas.

Segundo Angrosino (2009), esse dispositivo caracteriza-se como um processo de
aprendizagem pelo envolvimento nas atividades cotidianas de quem participa da pesquisa.
Sendo assim, a observacdo participante ndo ¢ apenas um método de pesquisa, porque ela &,
antes de tudo, "uma estratégia que facilita a coleta de dados no campo". Justificamos a
utilizacdo da mesma por se tratar de um instrumento que nos permite compreender o campo
por dentro, ampliando nossa compreensdo de como sdo construidas as relagdes e como elas se
desenvolvem no cotidiano da escola. A observagdo participante coloca o pesquisador numa
relagdo direta com os atores da pesquisa, proporcionado uma aproximacao e uma relagcao de
confianga, possibilitando a compreensdo da linguagem natural desse grupo, o significado de
suas acdes nas relagdes cotidianas, permitindo uma aproximagdo afetuosa com os atores da
pesquisa sem perder a neutralidade exigida ao fazer cientifico. Permitindo, assim, que
compreendamos, através dessa observacdo, entender como e porque se realizam determinadas
praticas.

Para uma melhor compreensao de como foi realizada a observagdo participante e todos
os outros dispositivos de producdo de dados, ¢ necessario descrever o contexto em que este
estudo foi realizado. O ano ¢ 2020, precisamente no dia 17 de margo. Ao nos despedirmos dos
alunos, comunicamos que as aulas seriam suspensas por um periodo de quinze dias, conforme
decreto n°® 18.884 de marco de 2020, do Governo do Estado do Piaui. Saimos na certeza de
retornar ao término desse periodo. Nao tinhamos ideia do que os anos de 2020 e 2021 nos
reservariam. Entre marco de 2020 e dezembro de 2021 o Governo do Estado publicou 108
documentos entre decretos, portarias, leis e protocolos relacionados a Covid-19, uma doenca
causada pelo Coronavirus (o SARS-CoV-2), cujo primeiro caso havia sido registrado em
2019 na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na China.

Durante esse periodo as aulas foram suspensas, o comércio fechado, houve controle do
fluxo de pessoas nas divisas do estado, obrigatoriedade do uso de madascara e mais de
seiscentas mil vidas foram perdidas durante a pandemia no Brasil. Lutdvamos contra um

inimigo invisivel e desconhecido e a comunidade cientifica tentava entender, buscar
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tratamentos, vacinas, a situacdo exigia um esfor¢co brutal. Apds cem anos estdvamos
novamente mergulhados numa pandemia de propor¢des inimagindveis, nos perguntdvamos
como seriamos capazes, em meio a todo esse contexto assustador, que nos afetava e afeta,
enquanto ser humano, professor e como pesquisador, de fazer pesquisa qualitativa utilizando
uma abordagem que exige do pesquisador um mergulho profundo no campo. Fomos em busca
de respostas e as encontramos, ndo a que desejavamos, mas as possiveis diante do cendrio em

questdo. De acordo com Coulon (1995, p.30),

Os etnometoddlogos tém a pretensdo de estar mais perto das realidades correntes da
vida social que os outros sociolégos. Torna-se uma volta a experiéncia e isto exige
modificar os métodos e as técnicas de coleta de dados bem como da construcao
teorica.

Partindo dessa premissa, para dar continuidade ao nosso estudo, em meio a esse
turbilhdo causado pela pandemia do novo Coronavirus, foi preciso repensar € adequar nossos
dispositivos de coleta de dados frente a nova realidade que se apresentava. Diante do contexto
de isolamento social, onde ndo poderiamos adentrar ao campo empirico fisicamente,
sucederam-se uma sequéncia de sentimentos em relagdo a realizacdo da pesquisa,
questionamentos, angustia, ansiedade.

Passado esse primeiro momento foi preciso compreender o novo cendrio e buscar
alternativas para adentrar o campo que j& ndo era o mesmo, havia se deslocado da escola, da
sala de aula para o ambiente virtual, através da utilizacdo de plataformas e aplicativos de
mensagens instantdneas, como o WhatsApp. Passamos entdo a conversas com o0s
interlocutores através dessas plataformas e fomos inseridos em dois grupos de WhatsApp e na
plataforma MobiEduca.Me'® para acompanhar as aulas. Estidvamos, enfim, iniciando a
observacao participante em abril de 2021, por meio da tecnologia que se configura, de acordo

com Amaral, Natal e Viana (2008), em um ambiente de relacionamento.

A partir da inser¢do do pesquisador na comunicagdo mediada por computador para a
observacdo e investigacdo de praticas culturais e de comunicagao, troca-se o campo
nao por um “ndo-lugar” como aferia Augé (1994) nos anos 90, mas por um territorio
contiguo ao off-line que tanto constitui um meio de comunicacdo, um ambiente de
relacionamento e um artefato cultural. (AMARAL, NATAL, VIANA, 2008, p. 36)

Segundo o autor, os espagos virtuais, mediados pela tecnologia, ndo se configuram em
“nao-lugar”, mas uma troca de campo constituidos por espacgos de interagdao, de comunicagao
capazes de instituir uma nova dimensao cultural que, para Leite (2007, p.66), instituem
praticas sociais capazes de diferenciar “gostos e estilos de vida e de demarcar (...) relacdes

sociais”. Sendo assim, os espagos de observagdo, a partir das mediacdes tecnologicas, sdo

'3 Ferramenta pedagogica utilizada pela Semec, gestores e professores de sistematizagio de dados para o
acompanhamento do desempenho de escolas e alunos.
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capazes de proporcionar ao pesquisador adentrar o campo, que ndo ¢ fisico, que possui
especificidades, mas permite a criacdo de uma rede de comunicagdo e relacionamentos
possibilitando a observacao empirica.

Durante a observagdo participante, nesse novo contexto tecnoldgico, pudemos
compreender como os professores buscavam alternativas para minimizar os prejuizos
causados por meses de afastamento. Acompanhamos a busca ativa (tentativa de localizar os
alunos que haviamos perdido o contato por completo), percebemos como as interagdes entre
professor/aluno se davam nos grupos de WhatsApp através de infindaveis audios, videos do
YouTube, aplicagdo e corre¢do de simulados, vivenciamos as inumeras tentativas dos
professores em se reinventar, de manter os alunos participando das atividades. Nao estdvamos
preparados para esse momento, ninguém estava. Diante do contexto aqui apresentado e com
todas as limitagdes impostas pela pandemia, realizamos a observacao participante.

O Memorial, concebido por Zabalza (1994, p.91), ¢ destacado como um instrumento
para compreender o pensar do professor no desenvolvimento da sua pratica educativa, onde
“o professor expoe-explica-interpreta a sua acdo cotidiana na aula ou fora dela”. Constitui-se
em um documento pessoal, onde sdo registradas as reflexdes, inquietacdes e sentimentos do
professor/a sobre diversos aspectos, entre eles o trabalho docente. A escolha do memorial
deu-se por se constituir em um valoroso instrumento de investiga¢do, onde os professores
relatam seu cotidiano, reafirmam sua identidade docente. Representa um instrumento onde
sdo registradas as descobertas, as mudangas na pratica docente e em seu itinerario pessoal e
profissional, se construindo num espago de fala, de expressdes de emogdes, insegurancgas,
desafios e superagdes do seu fazer pedagogico, e na formagdo de sua identidade docente. De

acordo com Zabalza (1994, p.95),

[...] a escrita desencadeia uma fungdo epistémica em que as representagdes do
conhecimento humano se modificam e reconstroem no processo de serem
recuperadas por escrito. E a ideia do descentramento brechtiano: a personagem que
descreve a experiéncia vivida dissocia-se da personagem cuja experiéncia se narra (0
eu que escreve fala do eu que agiu ha pouco; isto €, o eu que escreve ¢é capaz de ver-
se a si mesmo em perspectiva numa espécie de negociagdo a trés: eu narrador- eu
narrado-realidade).

Considerado a reflexdo como um dos elementos essenciais do memorial capaz de
proporcionar ao narrador e ao objeto narrado a incorporagdo da descrigdo, que seria o que e
como fazem a sua pratica. E importante ressaltar que essas narrativas contém os expressivos
pessoais dos professores, que envolvem os sentimentos, as emogdes, os desejos e as duvidas.

Neste sentido, 0 memorial como instrumento de registro vem carregado de memorias afetivas,
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frustagdes, falhas, aprendizagens capazes de representar uma visdo longitudinal e historica da
trajetoria e da pratica de quem o produz.

Nessa perspectiva, corroboramos com Passeggi (2008, p. 120) ao afirmar que o
memorial ¢ um dispositivo no qual o “autor se (auto) avalia e tece reflexdes criticas sobre seu
percurso intelectual e profissional [...] o interesse dessa narrativa ¢ clarificar experiéncias
significativas para sua formacado e situar seus projetos atuais e futuros”. Este dispositivo foi
utilizado para a organizagdo e produg¢ao de dados proporcionando aos interlocutores
apresentar reflexdes sobre sua trajetoria pessoal, académica, profissional e intelectual,
contribuindo com suas vivéncias acerca dos desafios na operacionalizacdo do Saeb 5° ano,
como este modelo de avalicdo de larga escala influencia na tomada de decisdes de suas
praticas, a relevancia do Saeb para melhoria do ensino fundamental e como lidam com os
desafios postos pelo Saeb no seu fazer pedagogico.

A Entrevista Narrativa enquanto instrumento de coleta de dados constitui-se em um
dispositivo utilizado nas pesquisas etnograficas que a Etnometodologia toma de empréstimo
por ndo se tratar de uma metodologia de pesquisa. Foi elaborado inicialmente por Schiitz na
década de 1980, o qual questionava os instrumentos utilizados nas pesquisas qualitativas
aplicados a época por ndo darem conta de representar exatamente os fendmenos sociais a
serem investigados, uma vez que eles se caracterizavam como instrumentos rigidos que
muitas vezes conduziam ou limitavam as respostas dos sujeitos e por consequéncia
terminavam por restringir suas narrativas.

Compreendemos que a entrevista narrativa se constitui num instrumento de investigagao
dos fendmenos sociais, caracterizando-se pela ndo interferéncia do pesquisador,
proporcionando ao interlocutor total liberdade para expressar-se no momento de sua narrativa
de vida a partir de suas percepgdes pessoais. Enquanto instrumento de produgao de dados, a
entrevista narrativa destina-se a compreender a realidade social dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, ressaltando como legitimos os meios utilizados pelo pesquisador e a linguagem que
os sujeitos utilizam para expressar-se, proporcionando ao pesquisador uma maior
aproximacao com a realidade do sujeito da pesquisa.

A entrevista narrativa possui como principal caracteristica a nao intromissao do
pesquisador frente ao que esta sendo narrado pelo sujeito da pesquisa. Ele assume apenas o
papel de entrevistador apresentando durante a entrevista com questdes geradoras, evitando o
direcionamento das questoes a serem exploradas no contexto da pesquisa e, assim, evitando
questdes direcionadas a respostas pontuais. E fundamental que o pesquisador no momento da

entrevista narrativa encoraje uma narragdo espontanea, sem elaboragdo de respostas prévias,

62



propondo temas acerca do cotidiano ou da vivéncia desse ator social e dessa maneira consiga
acessar de forma genuina as impressdes e experiéncias narradas.

A relevancia desse dispositivo configura-se pela poténcia que ele apresenta ao permitir
que o ator social manifeste suas experiéncias e interpretacdes da realidade em que esta
inserido, considerando a complexidade do contexto vivenciado a partir da narrativa do sujeito,
buscando a compreensdo dessa realidade. Pela sua eficiéncia no momento da constru¢io dos
dados e posteriormente na sua interpretacao, a entrevista narrativa constitui-se num valioso
instrumento de produ¢ao de dados possibilitando ao pesquisador conhecer para compreender
seu objeto mais profundamente, permitindo uma confirmagdo mais refinada acerca dele.

A entrevista narrativa evita que o ator social se restrinja a narrar suas experiéncias e
vivéncias a uma posicao de passividade durante a situagdo de narragdo das suas impressoes,
interpretagdes vivenciadas, proporcionando ao entrevistador a obtencao de elementos mais
densos sobre as experiéncias dos atores sociais. Assim, Schiitz, nos indica que a entrevista
narrativa ndo deve seguir um modelo previamente estruturado, rigido, que impossibilite o
narrador de se expressar livremente, de forma espontdnea. A entrevista narrativa permite ao
narrador se manifestar livremente favorecendo que emerjam nesse sujeito eventos internos e

externos relacionados as suas experiéncias.

A expressdao narrativa da propria vida lida ndo apenas com eventos externos que
ocorrem com o individuo, mas também com as mudangas internas que a pessoa deve
enfrentar ao experienciar, reagir a, moldar (e até parcialmente produzir) esses
eventos externos. E reconhecendo, através da narragdo [...] como alguém se sentiu
ao experienciar os eventos externos € um primeiro passo para o individuo
equacionar a continua constru¢ao e transformagdo de seus estados internos e sua
importancia para a estrutura da identidade da historia de vida em desenvolvimento.
(SCHUTZ, 1992b, p.8-9)

Consideramos que a entrevista narrativa possibilita ao pesquisador adentrar em
profundidade as narrativas das experiéncias vivenciadas pelos atores sociais, permitindo que
sejam compreendidas em um contexto aberto, onde o pesquisador pode utilizar o
procedimento de andlise que melhor se adeque a sua metodologia e uma maior proximidade
com a realidade pesquisada, permitindo um delineamento melhor do seu objeto de estudo,
fazendo com que o mesmo possa compreender as praticas desenvolvidas por esses atores.

A pesquisa qualitativa amparada pela abordagem etnometodolédgica, subsidiada pela
Observacdo Participante, pelo Memorial da Pratica e a Entrevista Narrativa, possibilitou a
producdo de dados que foram organizados, descritos, analisados e compreendidos com base
no referencial analitico do Ciclo de Politicas e da andlise de conteido. O caminho percorrido
para adentar o campo, com vistas a alcancar os objetivos delineados pela pesquisa, deu-se a

partir da utilizagdo dos procedimentos de coleta de dados que foram, na medida do possivel,
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adaptados em face do afastamento social imposto pela pandemia. O contexto pandémico
exigiu do pesquisador inovagdo metodologica e nesta perspectiva o campo orientou o
caminho a ser percorrido durante a pesquisa: se o campo fisico (escola) agora se encontra
inserido no ambiente virtual (grupos de WhatsApp e plataformas de ensino) ¢ nele que o

pesquisador descobrira o caminho para a realizagdo da pesquisa.

O método ¢ algo que vocé aprende, ndo ¢é algo que ja comeca com vocé. Argumento
que exatamente o mesmo se aplica on-line (...) porque se vocé estara trabalhando
principalmente on-line, ¢ necessario se concentrar ainda mais na observagao
participante, em vez de coisas como entrevistas. Por qué? Porque, como vocé deve
perceber, hd muitas oportunidades para a observacdo que agora ndo serdo possiveis.
Diante disso, o que vocé precisa fazer nessa espécie de mudanga para um novo
regime € encontrar maneiras de compensar esse problema, ao prever um modo como
faréa seu trabalho de campo. (MILLER, 2020, p. 4)

Entdo, frente a nova realidade que se apresentava, fomos buscar alternativas para
iniciarmos a pesquisa, conversamos com os interlocutores, explicamos a importancia da
adequacdo dos dispositivos diante do contexto. Fomos prontamente compreendidos e
inseridos nos grupos de Watswapp de duas turmas do 5° ano do ensino fundamental e na
plataforma MobiEduca.Me de uma turma. A pesquisa de campo se deu em trés momentos:
durante a observagdo participante, a leitura analitica compreensiva do memorial com as
narrativas dos professores e a entrevista narrativa, utilizada como suporte aos outros dois
dispositivos, objetivando preencher espacos ndo alcancados para a compreensao do objeto.

As narrativas dos professores foram produzidas no memorial da pratica contemplando
sua compreensdo sobre a avaliagdo educacional e o Saeb 5° ano, dando suporte na
interpretagdo, exploracdo e as inferéncias sobre os materiais manuscritos, transcritos e
impressos. Nessa etapa, nos apropriamos das orientagdes de Poirier, Clapier-Valladon e
Raybaut (1999) pelo fato de que o contetdo das narrativas traz informag¢des que consideram
0s quatro objetivos da pesquisa € ao mesmo tempo traduzem as histérias de vida
experienciadas no contexto escolar, principalmente em ano de aplicagao do Saeb 5° ano. O
pesquisador, ao fazer uso da andlise de conteudo, tem a possibilidade de desvelar respostas
para o problema da pesquisa. Os autores referidos propdem seis etapas para a analise de
conteudo das narrativas: a (1) pré-andlise, (2) clarificacdo do corpus, (3) compreensdo do
corpus, (4) organizagao do corpus, (5) organizacdo categorial e (6) somatorio das narrativas
de vida.

Na pré-analise realizamos a ordenagao do material coletado a partir das narrativas dos
professores do 5° ano do Ensino Fundamental presentes no memorial da pratica docente, na

observacdo e nas rodas de conversas. Separamos os materiais coletados em pastas
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identificadas com cada técnica de producdo de dados e a partir dos objetivos geral e especifico
da pesquisa. Fizemos uma leitura minuciosa das informacdes coletadas e organizamos nos
eixos tematicos presentes nas secdes seguintes, identificando as sequéncias factuais das
narrativas e, por conseguinte, os eixos tematicos explicitos nas analises.

Na clarificacdo do corpus, segunda etapa da andlise, realizamos a construgdo dos perfis
dos interlocutores da pesquisa, com base nos memoriais da pratica docente por eles
construidos com cuidado e atengdo aos detalhes das narrativas para que nao perdéssemos os
detalhes importantes para a construcdo do perfil profissional e das concepgdes acerca das
avaliagdes educacionais e do Saeb, que depois de elaborado recebeu um pseuddénimo com a
autorizacdo das interlocutoras da pesquisa.

Para a compreensao das narrativas dos professores realizamos a selecao de contetidos
que surgiram com maior frequéncia a partir das leituras registradas nos escritos referentes aos
procedimentos ja enfatizados, de forma atenta e reflexiva aos detalhes. Fizemos a organizagao
categorial dos dados, conforme as significacdes encontradas por meio dos procedimentos de
producao de dados, onde tivemos a possibilidade de estrutura-los em eixos tematicos, levando
em consideracdo os objetivos da pesquisa, suporte tedrico € as etapas anteriores.

O somatdrio das narrativas de vida ¢ o conjunto do corpus, ou seja, ¢ onde realizamos
os somatorios das historias de vida por meio das narrativas. Nessa etapa procuramos
estruturar todas as narrativas captadas nos eixos tematicos, a partir das interpretagdes, analises
e reflexdes presentes nas etapas que antecederam a essa e, por fim, realizar as discussdes
empiricas. Dessa maneira, apresentamos nas se¢des seguintes o contexto tedrico permeado
pelas discussdes como possibilidade de realizar as analises e oportunizar a compreensdo dos
professores a respeito dos desafios colocados pelo Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica
(Saeb) aos professores do 5° ano do Ensino Fundamental.

A Observagao Participante ¢ aqui concebida como um dispositivo de coleta de dados em
que ¢ possivel um contato pessoal entre o pesquisador e objeto de pesquisa, permitindo a esse
pesquisador vivenciar o cotidiano dos sujeitos e suas experiéncias nos seus espagos naturais,
possibilitando uma maior compreensao dos significados que esses sujeitos atribuem a sua
realidade e agdes.

Segundo Angrosino (2009), ela caracteriza-se como um processo de aprendizagem pelo
envolvimento nas atividades cotidianas de quem participa da pesquisa. Sendo assim, a
observagdo participante ndo ¢ apenas um método de pesquisa porque ela ¢, antes de tudo,
"uma estratégia que facilita a coleta de dados no campo". A escolha desse dispositivo deu-se

por permitir ao pesquisador entender uma variedade de situacdes através do acompanhamento
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e registro dos movimentos, discursos e acdes expressas pelos interlocutores nas suas praticas
cotidianas.

Durante a observacao participante, ja inseridos nos grupos de WhatsApp percebemos
que a movimentagdo era intensa quando os grupos eram abertos para o inicio das aulas. Os
professores estimulavam a participag@o dos alunos com 4udios de bom dia, dos contetidos que
seriam trabalhados, e figurinhas motivacionais que chamavam a atencao para o conteudo a ser
ministrado. Como no 5° ano, em virtude do Saeb, havia as habilidades a serem desenvolvidas,
eram realizados simulados cujas questdes eram repassadas através de audio aos alunos, em
seguida o grupo era fechado por alguns minutos e logo apds reaberto para os alunos
responderem as questdes através de mensagem de texto ou 4udio.

Durante as aulas também eram postados videos do YouTube sobre o contetido. Esse
movimento se dava durante todo o horario das aulas gerando um numero gigantesco de
mensagens de texto e dudios. Apesar da distancia fisica e das aulas serem ministradas por
mediacdo tecnoldgica, nos grupos de WhatsApp havia uma dindmica de intimidade entre os
alunos e os professores. Uma proximidade, apesar da distancia fisica, era construida durante
as aulas, os alunos interagiam entre si € por vezes era necessaria a intervengao do professor
para voltarem ao objetivo proposto para a aula, o que em alguns momentos nos remetia as
rotinas das aulas presenciais.

Em relagdo a plataforma MobiEduca.Me, a dinamica se d4 de forma diferente: ha um
distanciamento maior entre professor e aluno, sdo postados videos e atividades que os alunos
respondem e o professor corrige na propria plataforma. Nao hé a interacao entre os alunos e
nem os audios dos professores direcionando as atividades, o que nos remete a uma sensacao
de distanciamento entre professor e aluno.

A Entrevista Narrativa deu-se em momentos pontuais através de reunioes na plataforma
Google Meet, ligacdes e pelo WhatsApp. Segundo Flick (2009a, p.16), a vantagem da
Entrevista Narrativa encerra-se em varias caracteristicas: “[...] esta interessada nas
perspectivas do participante, em suas praticas didrias e no conhecimento adquirido em
determinado contexto social”. Aqui ela considerada como um dispositivo para coleta de dados
que permite ao interlocutor maior liberdade para expressar-se de forma individualizada e
natural, motivando o individuo a apresentar seus pensamentos, experiéncias, vivéncias e

sentimento.
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A AVALIACAO COMO FERRAMENTA DA
EDUCACAO: QUANTIFICAR OU QUALIFICAR?

Essa secao objetiva apresentar reflexoes acerca das avaliacoes
educacionais: qualificar ou quantificar; a importancia da avaliacao
em larga escala; o Ciclo de Politica como ferramenta de analise da

politica do Sistema de avaliacao da Educaciao Basica - Saeb.



3 A AVALIACAO COMO FERRAMENTA DA EDUCACAO: QUANTIFICAR OU
QUALIFICAR?

Trazemos nessa secdo reflexdes acerca dos impactos da globalizagdo e das metas
neoliberais no contexto das politicas educacionais brasileiras, que foram iniciadas na década
de 1990 com uma sucessdao de eventos internacionais apoiados e organizados pelo Banco
Mundial e Fundo Monetario Internacional que objetivavam dialogar e tracar metas
educacionais para serem implantadas nos paises emergentes, dentre eles o Brasil
Respondendo a esse novo ideario internacional, que coloca a educacao como elemento central
para itinerario economico dos paises emergentes, o Brasil passa por uma reestruturacao
educacional influenciada pelo neoliberalismo.

Frente a conjuntura internacional, intensifica-se o processo de democratizagdo do acesso
a educagdo, amparada pela Constitui¢ao Federal de 1988, como um direito social, pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagcdo Nacional de 1996, que garante o acesso a educagao basica
obrigatéria como um direito publico subjetivo, podendo o cidaddao acionar o Ministério
Publico para exigi-lo, dentre outros documentos legais que garantiram a universalizagdo da
educagao basica, ampliando significativamente a quantidade de vagas e acesso das classes
populares a educacdo escolarizada. Esta expansdo tinha como objetivo o atendimento a
demanda e centralizava-se na quantidade de vagas a serem ofertadas como forma de assegurar
a expansdo da rede de ensino. Este aumento quantitativo da rede educacional brasileira aliada
as dificuldades consequentes desse crescimento incidiu diretamente na qualidade do ensino
ofertado.

Ao analisarmos as avaliagdes sistémicas no Brasil ¢ preciso compreender em
profundidade se esse instrumento serve a quantificagdo ou qualificacio da educagdo,
considerando-o como um elemento definidor das politicas educacionais. Oliveira (2005)
apresenta que as questdes quantitativas sempre estiveram no centro das questdes politicas
educacionais brasileiras. Essa posi¢do passa a ser invertida a partir da década de 1990, quando
iniciamos a participagdo em programas internacionais de avaliagdo, como o PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos), aplicado a alunos da rede publica e privada com idade
de 15 anos), viabilizado pela Organizacao para a Cooperacao ¢ Desenvolvimento Econdmico
(OCDE). Temos aqui, entao, os fundamentos para a criagao do Saeb (Sistema de Avaliagao da
Educacdo Bésica), uma vez que diante da conjuntura internacional o foco das politicas
educacionais desloca-se da quantidade para a melhoria da qualidade em resposta as demandas

internacionais.
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A proposi¢do, a expansdo e a consolidacdo da avaliagdo de larga escala emergiu no
contexto educacional brasileiro a partir da década de 1990, seguindo uma tendéncia mundial e
como forma de se ajustar as politicas internacionais emergentes que sustentam a visao de
qualidade da educacdao baseada na logica mercadologica de eficiéncia dos resultados
amparada pelas prerrogativas de organismos internacionais como a OCDE (Organizagdo para
a Cooperagao e Desenvolvimento Economico), FMI (Fundo Monetério Internacional) e 0 BM
(Banco Mundial).

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educac¢dao Basica constitui-se em um modelo
avaliativo que tem como foco o desempenho dos alunos através da aplicagdo de provas
padronizadas, interferindo diretamente na reorganizagao dos curriculos desenvolvidos em sala
de aula, reduzindo-os a um conjunto de habilidades e competéncias basicas que priorizam os
conteudos de Portugués e Matematica.

Tencionamos nesta secdo identificar como os professores do 5° ano do Ensino
Fundamental concebem o Saeb na tomada de decisdes da sua pratica. Trazemos como
elemento de discussao o referido sistema de avaliagao instituido em 1990 e tendo iniciado os
processos avaliativos em 1995, com intervalo de dois anos entre a aplicagao das provas.

A partir desse estudo, desvelamos compreensdes tedrico-reflexivas sobre as
possibilidades de desafios, redirecionamentos da pratica educativa e as percepcdes dos
professores sobre a relevancia e os desafios desse modelo avaliativo em anos de aplicac¢do do
Saeb. Apresentaremos a avaliacdo como ferramenta educacional, contextualizando o dualismo
entre quantificar e qualificar e nessa perspectiva trazer as vozes dos atores sociais.
Retrataremos os relatos do “Homem de Pedra”, do “O Senhor Fantastico” e da “Mulher
Invisivel” acerca da temadtica desta se¢do consubstanciada nos pressupostos teoricos que

embasam os dados empiricos para a producao de conhecimento.

3.1 A Avalia¢ao Educacional

Até os meados das décadas de 1970/80, a avaliacao educacional recebeu contribui¢des
significativas e se consolidou como uma teoria com objeto e métodos proprios para a
realizacdo de diagnosticos cada vez mais precisos sobre o desempenho do aluno, do docente,
da instituicdo escolar e do proprio sistema de ensino. Desses autores pioneiros, mantiveram-
se, no entanto, até hoje contribuicdes parciais, muitas vezes desvinculadas das propostas

originais.
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Nesse sentido, foram fundamentais as contribuigdes como as de Soares (1991), que
trouxeram uma das criticas mais contundentes a pratica avaliativa de sala de aula, indicando
como a avaliacdo legitima processos de exclusdo, bem como explicitando como o controle

exercido pelas hierarquias sociais resulta no controle do conhecimento. Como afirma a autora:

O controle de determinada cultura que a avaliagdo legitima e a determinada forma de
relagdo com a cultura que também legitima sdo a cultura da classe dominante. Os
resultados da avaliagdo estdo condicionados apenas secundariamente a performance
escolar. (SOARES, 1991, p. 49)

As criticas a esse periodo, ¢ preciso reconhecer, sem pessimismos, influenciaram
algumas politicas que procuraram implantar medidas que iriam se contrapor a esse processo
cruel de culpabilizacao dos alunos de classes populares pelo baixo desempenho escolar frente
a performance exigida pelo mercado. Citamos aqui a implantagdo dos regimes de ciclos, que
buscam evitar reprovagdes em massa entre as séries iniciais da escola, como exemplo dessas
medidas que procuraram mudar o sistema de avaliacdo. A reacdo ainda hoje a essa medida
deixa claro o quanto um modelo avaliativo estd relacionado a valores e a ideologia,
evidenciando que sua mudanca depende de vontade politica € compromisso social.

E a partir da década de 1990 que a avaliagdo educacional de larga escala passa a ser
dominante. A possibilidade de essa avaliagdo atender mais claramente as necessidades
politicas de reforma tornou-a prioridade e modelo que passou a orientar a avaliacdo das

aprendizagens, avaliacdo da escola e de curriculo. Como afirma Dias Sobrinho (2002, p. 39):

O sentido de poder que tem a avaliacdo explica o grande protagonismo que ela exibe
hoje em quase todos os ambitos de intervengdo social. E necessario insistir nessa
afirmag@o para deixar claro que a avaliagdo ndo é simplesmente coisa de escola, nem
somente da educagdo. Ela ultrapassa largamente esses ambitos e cada vez mais vem
ampliando seus alcances e seus efeitos na econdmica e na politica.

O autor reafirma seu argumento deixando claro como os paises modernos, para
produzirem reformas de Estado, fazem uso de instrumentos como as avaliagdes de larga
escala como um processo social que interfere nas instituigdes sociais € consequentemente na
vida dos atores, ultrapassando os muros da escola, pois ela determina as politicas que podem
organizar e gerir na visdo dos gestores a economia e politica.

Assim, a centralidade que a avaliagdo de larga escala assumiu como um instrumento de
poder (SORDI, 2002), nutrida pelo apoio midiatico, nos permitiu compreender como as
avaliacdes — Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (Saeb), a Avaliagdo Nacional de
Alfabetizagdo (ANA) , a Prova Brasil, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e mesmo
as avaliacdes da Educacao Superior, como o Exame Nacional da Educag¢do Superior
(ENADE) e a Avaliagao da Pés-Graduacao pela CAPES — vém consolidando, no Brasil, a
avaliacdo sistémica como um '"vigoroso instrumento técnico a conferir credibilidade e
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legalidade as medidas de carater administrativo e politicos promovidas pela alta burocracia
estatal". (DIAS SOBRINHO, 2002, p. 40)

Nesse contexto, a avaliacdo de larga escala se desenvolveu rapidamente no Brasil e
apresenta, hoje, inimeras versdes e possibilidades, sendo realizada em diferentes niveis
(federal, estadual e municipal) e apresentando variadas contribui¢des as politicas publicas.
Assim sendo, desconsiderar a relevancia da avaliacdo de larga escala, sobretudo no Brasil,
seria leviandade e injustica, principalmente porque ela representa ndo s6 aqui, mas em muitos
paises, uma ac¢do eficaz de reestruturacdo da Escola e do Sistema de Educacdo, capaz de
definir critérios essenciais pelos quais se deve compreender a qualidade do trabalho
educacional.

Os indicadores de qualidade produzidos pelas andlises dessas avaliagdes permitem
compreender o desempenho do aluno associado as contingéncias sociais, a estrutura e as
condi¢cdes da escola que definem o bom desempenho. Revelam também como a formacdo do
professor estd relacionada com o rendimento do aluno e como o nivel socioecondmico da
clientela escolar ¢ decisivo no desempenho académico individual. Nao ha como negar que as
avaliacOes de larga escala acabam por revelar, através de seus elementos, o que vai bem e o
que ndo vai bem na educacdo e quais os aspectos a melhorar.

Em outros termos, a avaliacdo de larga escala oferece possibilidades de tracar uma
politica educacional efetiva, seja em nivel federal, estadual ou municipal, embora muitas
vezes 0s governos ndo interpretem essas possibilidades na direcdo esperada e ndo atuem
considerando as necessidades apontadas. Muitas vezes, a interpretagdo das necessidades
centra-se nas faltas observadas, sem uma andlise do contexto e de outros fatores historicos que
produziram tais faltas ou dificuldades. Analisar os dados de uma avaliagdo exige mais do que
identificar o que esta descrito, supde compreender os resultados no contexto em que eles sdao

produzidos. Sobre a posi¢ao atual da avaliagdao, Lima (2012, p. 15) afirma que

O atual protagonismo da avaliagdo, no quadro das politicas educacionais, ndo apenas
remete para as suas dimensdes instrumentais e de controle, a servico de novas
modalidades de regulacdo e metaregulagao estatal das politicas publicas. A avaliacdo
educacional, mais do que isso, ¢ uma das maximas expressdes, substantivas, das
politicas educacionais contemporaneas, seja em escala nacional e local, seja em
escala transnacional.

Entretanto, um processo avaliativo com tal intensidade, regularidade e amplitude, como
as avaliagOes de larga escala no Brasil, deve ser analisado ndo somente pelas possibilidades de
diagnostico e regulacdo do sistema educacional, mas, sobretudo pelo tipo de politica

educacional que se procura sustentar, pelo projeto de nagdo que se visa a construir, pelos
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valores que se privilegia e pela subjetividade e identidade social que se institui na escola e na
sociedade.

A escola pressionada pela logica da competitividade procura levar o professor a
desenvolver a avaliagdo da aprendizagem em sala de aula & imagem e semelhanca da
avaliagdo de larga escala: provas tipo testes e questionarios, focados apenas nos produtos,
definidas a partir das proprias matrizes das avaliacdes nacionais ou estaduais, sem
preocupacao de analisar o processo pelo qual alunos desenvolvem suas aprendizagens.

O planejamento educacional no Brasil parece, em muitos momentos, que sobreviveria
sem a avaliacdo de larga escala. Assumir a prioridade da educacdo implicaria tomar medidas a
curto, a médio e a longos prazos voltados para resgatar a defasagem educacional histérica de
nossa populacdo. Na impossibilidade de uma politica com esse compromisso social,
avaliadores comecam a discutir a importancia de a escola assumir a discussao dos dados das
avaliacdes de larga escala e procurar, no seu contexto, dar conta de processos de planejamento
que recuperem os alunos. As avaliacdes da aprendizagem na sala de aula e na escola, no
entanto, seguem logicas distintas, que diferem radicalmente das avaliagdes de larga escala.

E fundamental que a escola, os gestores escolares ¢ os professores conhegam o0s
resultados/diagnosticos oferecidos pelas avaliagdes de sua escola, das escolas de sua regido,
das escolas de seu Estado e de seu pais como um todo. No entanto, grande parte das medidas
a serem tomadas no nivel da escola exigiria autonomia administrativa, recursos financeiros,
pesquisas complementares, condi¢cdes de trabalhos adequadas para desenvolver as agdes
recomendadas.

Em estudo realizado em uma escola na qual se procurou formar os professores e a
equipe de gestdo para andlise dos resultados de uma avaliacdo de larga escala, Guellere e
Sousa (2017) verificaram a importancia de se apresentar resultados da avaliagdo, mas também
as limitagdes funcionais e estruturais que professores e gestores tinham para tomar as decisdes
necessarias. Ha que se exigir dos orgdos centrais de governo uma analise prévia, clara e
pormenorizada dos dados ao disponibiliza-los. Além disso, deve ser também oferecido um
repertorio de possibilidades do qual a escola possa langar mao a fim de superar os problemas
indicados pelos processos avaliativos.

Nao se pode imaginar que, apds uma analise importante e ampla como a oferecida pela
avaliag¢do de larga escala, somente o professor retome seu planejamento e reveja seu plano de
ensino para focar as dificuldades maiores dos alunos. No entanto, muitas vezes, € apenas esse
o enfoque das secretarias ¢ do Ministério da Educagdo. A avaliacdo oferece mais elementos

do que somente uma relagdo de habilidades a serem requeridas aos alunos. Mesmo que fosse
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somente esse aspecto a ser explorado em uma avaliacdo de larga escala realizada, uma analise
primeira dos orgaos centrais do Sistema de Ensino deveria indicar os pré-requisitos para o
alcance de cada uma dessas habilidades.

Seria necessario que esses 0rgaos centrais, ao analisarem as dificuldades dos alunos e as
variaveis relacionadas, oferecessem a escola possibilidades mais significativas de analise dos
dados. Evidentemente, o conjunto de possibilidades ndo deve se restringir a mudanca das
praticas dos professores, sem considerar as mudancas nas condigdes efetivas para se atuar no
contexto e contemplar condi¢des de ensino onde o professor ira rever esse processo. Atribuir a
escola e aos professores a responsabilidade de uso quase exclusivo dos dados e analises da
avaliagdo de larga escala, sem oferecer condigdes reais para a tomada de decisdo necessaria,
acaba por tornar o processo inutil.

A partir dos idearios neoliberais, a avaliagdo educacional assumiu papel de
protagonismos na tomada de decisdes das politicas educacionais, tendo seus resultados
utilizados como critério para a distribui¢do dos recursos publicos aos estados e municipios,
transmutando essa politica de avaliagdo em um mecanismo poderoso na tomada das decisdes
das politicas educacionais a serem delineadas pelo poder publico. Para Foucault (1988),
estamos diante da “tecnologia do poder”, que se constitui em um conjunto de micro praticas
de poder caracterizadas pela relacdo de for¢as que produzem efeitos. Foucault (1998, p. 8) diz

que

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é que simplesmente ele
ndo pesa s6 como uma for¢ca que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz
coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve-se considera-lo como
uma rede produtiva que atravessa o corpo social muito mais do que uma instincia
negativa que tem por fungio reprimir.

No ambiente escolar os resultados das avali¢des de larga escala produzem discursos e os
utilizam como instrumentos de controle que reverberam e encontram forca para agir como
micro praticas de poder, seja através da realizacdo da ampla divulgacao dos resultados das
avaliagdes ou da classificacdo das escolas em boas ou ruins a partir dos resultados alcancados,
promovendo a segregacdo dos espagos escolares.

O Saeb foi criado com o objetivo de desenvolver e realizar o processo de avaliagdo de
larga escala da educagdo basica no Brasil, com a finalidade de aferir a aprendizagem dos
alunos da educacdo basica e o desempenho escolar, subsidiando as politicas educacionais a
partir dos resultados, oferecendo aos formuladores e executores das politicas, dados para
fundamentagdo e produ¢do dos textos politicos que, segundo Mainardes (2006), retratam a

politica que se apresenta de inimeras formas em textos legais oficiais e politicos, apreciagdes
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formais ou informais, textos oficiais, declaragdes oficiais, pronunciamentos oficiais, videos
etc.

De acordo com o texto oficial do Ministério da Educagdo, com “esse modelo de
avaliacdo se pretende averiguar a eficiéncia dos sistemas no processo de ensino-aprendizagem
e, também, a equidade da educacdo oferecida em todo o pais (BRASIL, 2010)”.
Evidenciarmos a importancia de estudos sobre a avaliagdo de larga escala, em particular sobre
o Saeb 5° ano, por ser uma politica de avaliagdo com o poder de redirecionar as politicas
educacionais e a aplicacdo de recursos financeiros a partir dos resultados aferidos e por ser a
ultima etapa do ensino fundamental I, encerrando um ciclo educativo composto por
professores com formag¢do em Pedagogia que, em geral, ministram todas as disciplinas
resultando na criacdo de vinculos afetivos e de confianga que interferem diretamente no
processo formativo do aluno, bem como por acreditarmos que o resultado desse estudo podera
servir as redes de ensino, escolas e professores como referencial de reflexdo na aplicagdo
desse modelo de avaliacdo sistémica.

A fala dos interlocutores ressalta que tratar de avaliagdo enquanto politica educacional ¢
um tema que apresenta posicionamentos distintos, complexos, € sem possibilidades de
consenso. Percebemos as vdarias visdes sobre o processo de avaliagdo, pois ¢ politica
educacional e cada ator social ird performatizar de maneira diferente dentro do seu contexto
de atuagdo. Para auxiliar na compreensdo da divergéncia nas narrativas apresentadas pelos
professores, € importante mencionar que os textos politicos atravessam diversos contextos até
chegar nas escolas como politicas e alcangar os professores.

Essa caminhada tem inicio no contexto de influéncia, onde as politicas sdo pensadas a
nivel macro e sofrem interferéncias dos organismos internacionais (primeira arena de
embate), segue entdo para o contexto da produgdo de textos, onde os documentos sao
elaborados tornando-se oficiais (segunda arena de embates, aqui as disputas por narrativas sao
intensas e sedutoras), chegamos entdo ao contexto da pratica, onde os professores irdo de fato
ter contato com essas politicas (terceira arena de embates). Ao chegar no contexto da pratica
esses textos sdo reinterpretados a partir de diversas perspectivas, da gestao, do professor, do
aluno, das condig¢des de aplicagdo, dos recursos disponiveis; sao feitos os ajustes e adaptacdes
para a aplicacdo da politica. O contexto da pratica ndo ¢ um ambiente neutro onde as politicas
sdo implementadas, existem disputas de narrativas e interesses pessoais € profissionais em
questao.

Com relagdo as avaliagdes de larga escala, onde os resultados tornam-se publicos, as

divergéncias de narrativa sdo mais acirradas, pois implicam diretamente em
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responsabilizacdo, constrangimentos exercidos por relagcdes e forgas externas, que por vezes
sdo imperceptiveis aos atores envolvidos. Tal contexto nos remete ao poder simbolico de
Bourdieu, que se configura como um poder “[...] quase magico que permite obter o
equivalente daquilo que ¢ obtido pela forca (fisica ou econdmica) e s6 se exerce se for
reconhecido, quer dizer, ignorado como arbitrario [...]”. (BOURDIEU, 1989, p.14) Nessa
compreensio as avaliagdes em larga escala sdo para o Homem de Pedra: “E um conjunto de
avaliagoes onde o aluno so precisa ‘decorar’ alguns conteudos de duas disciplinas que o
sistema julga serem melhores e mais importantes que outras. A educag¢do municipal gira em
torno dessas avaliagoes, uma educacdo fantasiosa e mentirosa. As turmas de 5° ano em ano
de avalia¢do sdo ‘a menina dos olhos’ da SEMEC. Inventam projetos, refor¢o, moldam uma
preocupagdo com o ensino que nunca existiu”. (Informagio verbal'®)

A narrativa do Homem de Pedra nos remete a algumas reflexdes acerca da relevancia
desse modelo de avaliag@o posto pelo Saeb enquanto uma politica de avaliagdo que carrega a
responsabilidade (a partir de seus resultados) de redirecionar a politica educacional brasileira
ndo podendo limitar-se a avaliar dois componentes curriculares como Lingua Portuguesa e
Matematica, sob o risco de promover o reducionismo educacional ao aferir como referéncia
de qualidade os resultados dessas avaliagdes desconsiderando o processo de formacao integral

do ser humano e a complexidade do que ¢ ser humano, conforme Edgar Morin:

O conhecimento pertinente ¢ aquele capaz de situar qualquer informagdo em seu
contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrita. Podemos dizer até que o
conhecimento progride ndo tanto por sofisticagdo, formalizacdo e abstra¢do, mas,
principalmente, pela capacidade de contextualizar e englobar. (MORIN, 2015a,

p.15)

Neste sentido, podemos considerar que os sistemas educacionais reproduzem o ensino
tecnicista e mercadoldgico abstraindo a capacidade de contextualizacdo do aluno. Isso se
evidencia nas avaliacoes de larga escala onde os alunos sdo preparados através de treinos
exaustivos para apreenderem os contetidos de Lingua Portuguesa e Matematica a partir das
Matrizes de Referéncias cobradas nos exames.

Vislumbramos um sistema de ensino que prioriza os resultados, esta a servigo dos
organismos internacionais que pauta-se pelo modelo educacional mercantilista e quantitativo,
desconsiderando o processo e priorizando indices e a performatividade através de um discurso
impregnado de “boas intengdes”, mas que de fato estd carregado de interesses que nado
atendem ao que ele compreende como “formagdo cidadad” —aquela que se desenvolve através

da constru¢do do saber consciente, transformador e emancipatorio apoiada por uma agdo

' Contida no Memorial da pratica.
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pedagdgica autonoma voltada para a valorizacdo e promocdo da cidadania nos espagos
escolares.

Nesta direcao nos aponta Arroyo (2012, p.80):

[...] quando se ignora a precariza¢do do viver dos educadores e educandos se cai a
exigéncias descabidas ou se responsabiliza uns e outros por fracassos em avaliagdes
de resultados. As vitimas desse preconizado sobreviver, ainda, sdo vitimadas nos
processos escolares e responsabilizados pelo emprego e pela pobreza.

Percebemos através da fala do autor que a culpabilizaciao do fracasso escolar recai sobre
o professor, que nao atingiu as metas postas pelo sistema, e do aluno que nao foi produtivo o
suficiente para gerar os resultados satisfatorios ao final do processo. Assim, a precarizacao do
ensino se configura no modelo tecnicista, através do treino exaustivo de duas éreas do
conhecimento (Portugués e Matematica) negligenciando uma formagdo integral pautada na
capacidade de compreender e contextualizar reflexivamente os conhecimentos adquiridos.

Observamos na narrativa do Homem de Pedra elementos que nos remetem a algumas
reflexdes acerca da relevancia desse modelo de avaliagdo posto pelo Saeb. Uma politica de
avaliagdo que carrega a responsabilidade (a partir de seus resultados) de redirecionar a politica
educacional brasileira ndo pode limitar-se a avaliar dois componentes curriculares como
Lingua Portuguesa e Matematica, sob o risco de promover o reducionismo educacional ao
aferir como referéncia de qualidade os resultados dessas avalia¢des.

Evidenciamos na fala do Homem de Pedra que no contexto da pratica, quando as
politicas sdo ressignificadas, existe resisténcia, excluindo a neutralidade no processo de
aplicacdo das politicas educacionais e considerando que nesse campo existem compreensdes
distintas acerca da implementacdo das politicas e disputas de poder, ao que Foucault chama de

poder disciplinador, aquele caracterizado pela fluidez e intangibilidade, ou seja,

[...] supde que o poder nela exercido ndo seja concebido como uma propriedade,
mas como uma estratégia, que seus efeitos de dominagdo nao sejam atribuidos a uma
“apropriagdo”, mas a disposigdes, a manobras, a taticas, a técnicas, a
funcionamentos; que se desvende nele antes uma rede de relagdes sempre tensas,
sempre em atividade, que um privilégio que se pudesse deter; que lhe seja dado
como modelo antes a batalha perpétua que o contrato que faz uma cessdo ou a
conquista que se apodera de um dominio. (FOUCAULT, 2011, p. 29)

Em sua fala, o Homem de Pedra demonstra identificar essa politica como uma estratégia
de poder visto que esses modelos de avaliacio de larga escala se apresentam como
legitimadores da aprendizagem do aluno e do trabalho docente na medida em que os
resultados atingem os indices quantitativos projetados pelos sistemas de ensino. O professor
demonstra na sua narrativa um posicionamento contrario a essa forma de avaliagdo que

mecaniza o processo de ensino e materializa-se na acdo de decorar para reproduzir os
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contetdos cobrados nos exames. Além disso, ele demonstra ndo se deixar seduzir pelo “canto
da sereia” impregnado nos discursos oficiais e apresentados como justificativas para a
aplicacdo dessa politica de avaliagdo.

A posi¢ao assumida pelo Senhor Fantédstico coaduna com o ideario dos organismos
dominadores representados aqui pelos sistemas de ensino cuja logica mercadologica é fazer
sempre mais e melhor, imputando a escola e aos professores a responsabilidade pelo fracasso
ou sucesso do aluno e por consequéncia da educacao. O posicionamento do interlocutor torna-
se necessario para compreendermos o professor como um ser social que se constrdi em
interdependéncia com o outro, em suas multiplas configuragdes sociais que moldam sua
concepg¢do de mundo (do ser professor) através de suas vivéncias e experiéncias em especial
as advindas do grupo onde convivem.

Essas configuracdes sociais, conforme ressalta Norbert Elias (2001, p.184), nos
orientam a compreender que “dizer que os individuos existem em configuragdes significa
dizer que o ponto de partida de toda investigacao sociologica ¢ uma pluralidade de individuos,
os quais, de um modo ou de outro, sdo interdependentes”. Nesta direcdo o professor se
constitui como um ator social e historico direcionado em sua compreensao € agao a partir de
suas interpretacdes frente aos contextos que se encontram inserido.

Portanto, ao considerar “de grande importdncia a avaliagdo em larga escala por aferir
todo o sistema educacional”, evidenciamos, na fala do interlocutor, a influéncia e o poder dos
textos e dos discursos legais que fundamentam a produgao das politicas educacionais € como
as forcas presentes nesses textos politicos sdo adotadas pelos professores no contexto da
pratica, passando a fazer parte do ideario desses professores, que por vezes utilizam os
discursos oficiais como modelo para sua pratica, sem ressalvas ou questionamentos acerca dos
interesses ocultos que esses textos ou discursos trazem na sua esséncia.

Esse poder presente nos textos e nos discursos, “ndo € um poder triunfante”, ¢ um poder
“modesto”, entretanto, “permanente”. Seu sucesso deve-se a utilizacdo de instrumentos
simples, como o “olhar hierarquico, a sancao normalizadora e o exame”. (FOUCAULT, 2011,
p. 164) Em sua narrativa, o Senhor Fantastico evidencia como os textos politicos se
apresentam envolventes aos atores (professores) que sdo afetados pelas configuragdes sociais
das quais pertencem (escola), onde o discurso dominante faz com que todos sintam-se
participes do processo de aplicacdo da politica, enxergando-se como atores que colaboram de
forma relevante para o desenvolvimento da mesma. Sua narrativa evidencia a forga sutil do
sistema em controlar ¢ oprimir onde o oprimido encontra-se confortavel em estado de

acomodacao e aceitacdo do processo.
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A Mulher Invisivel compreende a avaliagdo em larga escala como um processo
constante e compartilhado pelo Ministério da Educagao, redes de ensino, escola, professores e
alunos. Para ela, ¢ um processo de reconhecimento do professor através da afericdo dos
resultados da aprendizagem dos alunos. Na sua visao “a avalia¢do educacional é um processo
de valoragdo sobre o trabalho executado pelo professor (ensino) e suas consequéncias ou
efeitos sobre os alunos (aprendizagem). E uma agdo permanente e constante, ou seja, estd
presente em todos os momentos da aulas e ndo somente na mente ou pensamento dos
professores. Os proprios alunos estdo refletindo, o tempo todo, sobre suas atividades e se
conseguiram atender os critérios estabelecidos pelo docente. [...] Assim sendo, vejo a
avaliagdo como uma agdo conjunta, compartilhada por todos os envolvidos nas relagoes
educacionais, desde o nivel macro, no caso da rede de ensino, e até mesmo o orgdao gestor
(MEC), assim como na esfera micro na sala de aula, pelo professor e aluno, como também a
propria escola”. (Informagao verbal)

Nesta perspectiva, a interlocutora faz uma reinterpretacdo dessa politica,
recontextualizando-a através da idealizacao da realidade existente, o que na perspectiva de

Bourdieu (1989) ¢ compreendido como poder simbolico, ou seja, aquele que

detém os meios de afirmar o sentido imediato do mundo, instituindo valores,
classificagdes (hierarquia) e conceitos que se apresentam aos agentes como
espontaneos, naturais e desinteressados. O poder simbdlico “faz ver e faz crer”,
transforma a visdo e a acdo dos agentes sociais sobre o mundo — e desse modo, o
mundo. (BOURDIEU, 1989, p.14)

Sendo assim, para a Mulher Invisivel as avaliagdes sistémicas configuram-se como
instrumentos integradores de todos os agentes (oficiais ou ndo) envolvidos no processo
educacional, o que constitui-se num olhar construido a partir dos documentos oficiais que se
apresentam nas escolas e para os professores como altruistas e imparciais, desprovidos de
intencionalidades ideoldgicas, omitindo nos textos oficiais as disputas travadas entre os
diversos grupos de interesse que definem as politicas implementadas.

Compreendemos o processo avaliativo como abrangente e inerente a existéncia humana,
capaz de provocar reflexdes criticas que estdo para além da transformacdo da pratica. O
processo de avaliacdo, seja educacional ou da aprendizagem, ndo abarca um unico objetivo,
traz para si a possibilidade de decidir, posicionar-se favoravel ou ndo a agdo de avaliar.

Segundo Sant’Anna, a avaliagdo ¢:

Um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar as
modifica¢des do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do sistema,

'3 Contida no Memorial da pratica.
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confirmando se a construgdo do conhecimento se processou, seja este tedrico
(mental) ou pratico. (SANT’ANNA, 1998, p.29, 30)

Podemos, assim, inferir que a acdo avaliativa ndo se restringe apenas a avaliar o aluno.
E necessario um olhar alargado para o contexto escolar, perceber sua complexidade em
sentido amplo, ir além dos aspectos quantitativos e qualitativos que permeiam o processo de
avaliar; ¢ necessario mapear os contextos, interacoes, as dimensdes para além dos aspectos
quantitativos e qualitativos.

Recorremos, nessa perspectiva, aos estudos de Demo (1999, p.1) que apresenta

caracteristicas importantes sobre a avaliacdo educacional, mencionando que o ato de refletir

[...] € também avaliar, e avaliar ¢ também planejar, estabelecer objetivos etc. Dai os
critérios de avaliagdo, que condicionam seus resultados estejam sempre
subordinados a finalidades e objetivos previamente estabelecidos para qualquer
pratica, seja ela educativa, social, politica ou outra.

Consideramos, nesse contexto, que avaliar exige um exercicio reflexivo, planejado com
vistas a atingir os objetivos pensados sem desconsiderar que avaliar articula-se ao processo
educativo, social e politico. O processo avaliativo vem se modificando ao longo dos tempos,
com implicagdes incorporadas cada vez mais de procedimentos avaliativos que propiciam um
resultado mais eficaz.

Nessa premissa, ¢ importante elucidarmos sobre a avaliagdo como componente
processual da aprendizagem que deve ser desenvolvida pelo professor em sala de aula e nao
pode ficar condicionada a esse formato da avaliacdo de larga escala que limita e restringe a
coleta de informacao e a analise de resultados por utilizar, quase que macigamente, a medi¢ao
das respostas por itens do tipo objetivo.

As medidas realizadas pelo professor devem ir além dos resultados de uma prova
objetiva, permitindo identificar ndo s6 o que o aluno sabe, mas compreender por que nao
sabe. Devem também detectar as dificuldades que o aluno tem para saber, determinando os
pré-requisitos que estdo faltando e que precisariam ser retomados. Impulsionado a oferecer
resultados positivos, muitas vezes o professor ndo se sente em condigdes de retomar as
dificuldades em sua programagdo curricular, mas sem esta retomada o progresso nio se
realiza. Nesse sentido, a escola carece de autonomia que garanta rever a intengdo do trabalho
educativo, estabelecendo, a cada bimestre ou etapa, formas de contraponto entre os conteudos
aprendidos, os professores e os alunos. Ou seja, que ao final do processo os professores

possam reavaliar as dificuldades dos alunos para ressignificar sua pratica e a partir dessa
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ressignificagdo oportunizar ao aluno uma aprendizagem que proporcione relacionar as
aprendizagens anteriores as novas, consolidando este conhecimento.

A avaliacdo das aprendizagens em sala de aula exige antes de tudo uma reflexdo ética,
como aponta Luckesi (2011), uma vez que tem como pressuposto para sua efetivagao que o
professor considere a existéncia do outro — nesse caso o aluno, a equipe gestora, os pais. Na
avaliagdo realizada em sala de aula, em primeiro lugar, o aluno precisa ter claro o que ¢
esperado dele no curso. Significa dizer que, mais do que receber a programagao da disciplina,
¢ necessario que ele compreenda quais as habilidades serdo requeridas e aprimoradas.

A avaliacdo das aprendizagens ¢ um trabalho colaborativo, parceiro, entre professor e
aluno, em que ndo se admite ao aluno ndo ter clareza das expectativas em relacdo a sua
aprendizagem, as metas a alcangar e sem que possa, a cada momento, se situar e situar o
professor sobre seu percurso. Afirma Fernandes (2008) que o campo da teoria das
aprendizagens tem revelado mudancas significativas a serem contempladas, necessariamente,
nas avaliagdes, principalmente as avaliagdes de aprendizagens, nas quais hd condigdes de se
procurar analisar o desempenho do aluno para além de identificar "objetivos
comportamentais, cujos resultados ndo permitiam inferir mais do que aquilo que era medido
por tais testes". (FERNANDES, 2008, p. 25)

O professor, em sua relagdo face a face com os alunos, pode desenvolver uma avaliagao
formativa com critérios e parametros que, uma vez estabelecidos, permitem identificar o que o
aluno sabe, suas dificuldades, as resisténcias que os impedem de aprender, os pré-requisitos
que lhe faltam. A vivéncia de tais agdes possibilita ao aluno avangar em sua aprendizagem
oferecendo a reflexdo sobre seu proprio processo de aprendizagem. Assim, a avaliacdo das
aprendizagens ¢ uma pratica educativa/formativa que deve ser compartilhada, visando criar
junto aos alunos a responsabilidade pelo seu proprio desempenho e, portanto, seu
desenvolvimento.

A atuacdo do professor nessa dimensdo pedagbdgica estd comprometida com os
processos de construcdo da subjetividade do aluno, juntamente com sua tarefa de garantir a
aquisicdo de saberes e a possibilidade de aprendizagem. A avaliagcdo de aprendizagem de sala
de aula tem como funcdo oferecer condigdes para que o professor ¢ o aluno analisem e
descrevam percursos educacionais, portanto, ndo deve estar baseada somente nos testes
escolares, embora estes sejam importantes elementos do diagndstico inicial. Tal avaliacio
requer diferentes técnicas e instrumentos.

O professor no desenvolvimento da avaliacao poderd, por exemplo, prever roteiros de

observagao de cadernos, de trabalhos em classe, de desempenhos em atividades individuais e
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em grupo, instrumentos que irdo proporcionar informagdes mais especificas ou mais amplas,
que poderao favorecer o trabalho do professor mais diretamente e orientar suas decisdes para
prosseguir nas atividades de ensino. Podem-se prever portfolios com amostras de trabalhos
desenvolvidos, roteiros de analise de atividades em grupo e individuais, questionarios dos
mais diferentes tipos, entrevistas orais e depoimentos escritos. Muitos desses roteiros podem,
ainda, ser respondidos pelos proprios alunos, principalmente aqueles voltados a compreensao
de valores, que revelam opinides sobre determinados temas.

Nessa perspectiva, as relagdes da avaliagdo de larga escala com os resultados da
avaliacdo das aprendizagens em sala de aula podem ser mais efetivas para o conhecimento do
aluno, para a reflexdo sobre o ensino e para oferecer possibilidades de revisoes,
replanejamento da escola e do ensino. Evidentemente, essa possibilidade de articulagao entre
essas duas dimensdes avaliativas sera possivel se os sistemas de educacao nao estabelecerem
uma cobranga de resultados dos professores calcada em processos autoritarios, que em nada
possibilitam a melhoria da qualidade da educacdo. Buscando romper com esse processo,
autores como Freitas et al. (2014) propdem que a articulagdo da avaliagcdo das aprendizagens,
com a avaliacdo da escola e com uma avaliacdo de larga escala, deveria ser planejada e
conduzida no nivel municipal, possibilitando com isso uma atuag¢@o mais reguladora por parte
da comunidade interna e externa (pais/responsaveis dos alunos), que deveriam validar e
consumir os resultados obtidos.

Bolivar (2006) faz uma importante andlise dessa relagdo ao discutir a avaliagdo da
escola ou interna, que se vale da avaliagdao das aprendizagens e a avaliagdo de larga escala ou
avaliag¢do externa, destacando as formas e usos que estas tém nas politicas educativas atuais e
propondo um didlogo entre elas para se obter o alcance de mudangas desejaveis com vistas a
melhoria da qualidade da educagdo. Por um lado, conforme afirma o autor, tem-se a avaliagao
externa com carater eminentemente técnico, com predominio de metodologia quantitativa,
para analisar o grau de implementacdo do curriculo e especialmente para controlar resultados
ou rendimentos. Por outro lado, tem-se a avalia¢do interna, realizada pelos sujeitos que
trabalham na institui¢do, utilizando estratégias baseadas na mobilizacdo do pessoal para
diagnosticar problemas e necessidades, com o objetivo de fundamentar tomada de decisdes
voltadas para a melhoria escolar.

Essas modalidades avaliativas, interna e externa, mesmo se apresentando como
indutoras de processos transformadores tém limitagdes que poderiam ser superadas com uma

associacdo mais clara entre ambas; associagdo esta que considerasse os propositos de cada

81



uma delas sem que houvesse a reducdo de uma avaliacdo da aprendizagem de sala de aula ou
de uma avalia¢do da escola estritamente a metodologia da avaliagdo de larga escala, externa.

As avaliacdes de larga escala, externas, se colocam a servi¢o da administragdo educativa
e sua eficacia estéd relacionada ao controle dos resultados que podem servir, inclusive, para o
estabelecimento de "rankings" para diferenciar o desempenho de diferentes escolas. Nesse
sentido, o perigo € a instalagdo de uma logica de competitividade, tipica do mercado, capaz de
agravar os efeitos negativos das desigualdades sociais que atingem as escolas.

Por outro lado, as avaliagdes internas também podem servir a interesses particulares,
promovendo injusti¢a e inequidade, mas isso poderia ser corrigido por uma avaliacdo externa
bem pautada, segundo Bolivar (2006). O ideal seria que a avaliacdo interna da escola e a de
aprendizagem de sala de aula visasse a constru¢ao de uma cultura escolar menos imediatista e,
com isso, promovesse um planejamento mais realista e proximo das necessidades da escola
devidamente contextualizada; isto ¢, uma avaliagcdo voltada para a promog¢ao de mudancas de
praticas, para induzir a escola a tomar decisdes auténomas, amparada por condigdes
estruturais adequadas.

A avaliacdo educacional deve ser planejada para possibilitar a tomada de decisdao em
direcdo a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem. Assim, a avaliagdo externa,
como forma de prestacdo de contas (accountability), somente assumira integralmente sua
funcdo social quando, além dos diagnoésticos, for também capaz de propiciar condigdes e
processos para apoiar as melhorias necessarias identificadas nos resultados. Nao se trata de
transferir para a escola a responsabilidade dos resultados sem oferecer condigdes reais de
superacdo, sem autonomia para atuacdo, Ssem recursos para novas agdes a serem

empreendidas. Assim afirma Bolivar (2012, p. 110):

Uma politica intensiva (pressdo realizadas pelas avaliacdes de larga escala) pode
inibir esfor¢cos de melhoria, mas também ndo se pode confiar nas iniciativas e
processos de professores. Um novo paradigma de politica educacional e inovacao
defende um equilibrio entre as pressdes externas e internas que estimulam a
melhoria com a autonomia escolar, onde os processos de ensino e aprendizagem se
tornam o foco da melhoria. Isso deve visar aumentar a aprendizagem de todos os
alunos e, em funcdo disso, exigir as mudangas curriculares necessarias, a
organizagdo, a formacdo de professores ou os apoios de politicas educacionais que
possam promové-la.

As avaliagdes internas — das aprendizagens de sala de aula e da escola — devem ser
reforgadas para que decisdes possam ser tomadas favorecendo arranjos diferenciados na
escola que permitam considerar as dificuldades dos alunos. Quando professores e equipes de

gestdo da escola nao podem tomar decisdes mais amplas, que realmente produzam mudangas
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no processo de ensino e na estrutura de organizag¢do da escola, a avaliacdo interna torna-se
formal, classificatdria e pouco educativa.

Concluindo, a complementaridade entre as duas avaliagdes ¢ possivel desde que se
garantam as especificidades de cada uma delas; que se viabilizem e se ampliem as
possibilidades de tomada de decisdo a partir de cada uma delas no seu ambito; que nao se
transforme a avaliagdo de larga escala em instrumento de controle administrativo da atividade
docente e a avaliacao de aprendizagem em sala de aula e da escola em controle disciplinar do
aluno. Isto ¢, a complementaridade serd possivel quando os dois ambitos da avaliagdo
estiverem comprometidos com a promog¢do de condigdes para melhoria do ensino e com o

aperfeicoamento do desempenho do aluno.

3.2 Importancia da Avaliacdo em Larga Escala

A realidade educacional brasileira, nos seus aspectos estruturais, foi profundamente
marcada, desde a época do Brasil colonia, pelas oscilagdes do mercado econdmico. Na busca
de uma organiza¢do educacional compativel com as exigéncias mercantilistas de cada época,
liderancas intelectuais sempre discutiam sobre o valor desta ou daquela estrutura educacional
que tornava cada vez mais evidente o direcionamento para a constru¢do de uma base
educacional brasileira em torno da busca do investimento na formacdo do trabalhador com
vistas a necessidade de mao-de-obra especializada, sem levar em consideragao a formagao
global do ser humano.

Assim sendo, e almejando um tipo de trabalhador que atendesse ao mercado, surgia
também a necessidade de modelos educacionais voltados para este fim, em que a educagao se
torna propiciadora do “capital humano” requerido pela sociedade. Neste sentido, podemos
entender a razdo pela qual a mesma logica vem orientando as varias reformas educacionais no
Brasil, encontrando-se estas sempre estreitamente articuladas com as grandes transformacdes
do capitalismo, que incidem direta ou indiretamente sobre a formulagdo e implementacdo das
nossas politicas publicas educacionais. Assim no 4pice do idedrio nacional-
desenvolvimentista do Brasil, durante as décadas de 1950, 1960 e até mesmo 1970, era
marcante a preocupacdo com a educagdo como propulsora do progresso técnico, através da
formagao de recursos humanos dentro dos padrdes de exigéncia do modelo de industrializa¢ao
adotado. (OLIVEIRA, 2000, p. 17)

Segundo Bourdieu (2002), o sistema escolar, ao avaliar e proferir seus julgamentos, leva

em conta 0 modo de aquisi¢do e de uso da cultura legitima, a cultura relativa as elites.
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Observa que, nas avaliagdes formais ou informais, exige-se dos alunos muito mais do que o
dominio dos conteudos transmitidos; exigem-se, também, valores, habilidades e competéncias
provenientes das chamadas “camadas superiores”. Para o autor, a avaliagdo constitui-se em
julgamento cultural que vai muito além dos conceitos trabalhados na escola, pois esta
representa, antes de tudo, um mecanismo de transformacdo da heranca cultural em “capital
escolar”.

Desta forma, ¢ possivel observar uma certa arbitrariedade contida nas avaliagdes
institucionais, sobretudo nas propostas de avaliagdo de larga escala implementadas pelo
governo — neste caso, o Saeb. A ideia de que tais avaliagdes conseguem prescrever todos os
conteudos, competéncias e habilidades desenvolvidas em todas as escolas tende a anular a
riqueza social contida nas varias relagdes que permeiam as diferentes comunidades.

Para compreendermos o processo de criagdo e a forma como as avaliagcdes de larga
escala evoluiram enquanto politica educacional no Brasil, ¢ necessario observarmos que esse
modelo de avaliagdo sistémica teve inicio na década de 1980, quando o MEC principiou
estudos sobre a Avaliacdo Educacional. Desde entdo, inumeras ag¢des foram desenvolvidas
visando programar um sistema eficiente de avaliacdo em todos os niveis e modalidades de
ensino, fortalecendo uma politica de avaliagcdo educacional.

As politicas de avaliagdo englobam varios programas, como: o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem); o Exame Nacional de Cursos (ENC) (conhecido como Provao) e,
posteriormente, substituido pelo Exame Nacional de Desempenho do Ensino Superior
(ENADE); o Exame Nacional de Certificagdo de Jovens e Adultos (ENCEJA); o Sistema
Nacional de Avaliagio do Ensino Superior (SINAES); a Prova Brasil; o Indice de
Desenvolvimento da Educacdao Basica (IDEB); e o Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educagao Bésica (SAEB).

Esses sistemas de avaliagao sdao desenvolvidos pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) em parceria com o Ministério da Educacdo, tendo sido
instituidos somente em 1990 com o objetivo de qualificar os resultados alcangados pelo
sistema publico de ensino e realizar um diagndstico da educagdo basica brasileira e dos
fatores que possam interferir no desempenho dos estudantes (BRASIL, 2008), que reunidos
configuram um macrossistema de avaliacdo da qualidade da educac¢ao brasileira.

Em consonancia os sistemas nacionais, diversos Estados e municipios t€ém organizado
seus sistemas locais e regionais de avaliacdo das redes de ensino. Tais agdes mostram uma

gradativa institucionalizagdo da avaliagdo como instrumento eficaz para amparar o processo
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de concepcdo e acompanhamento de politicas publicas no desenvolvimento de agdes para
melhoria da aprendizagem.

Destacamos que a institucionalizagdo da avaliacdo educacional no Brasil ¢ uma
ferramenta do processo de prestacdo de contas a sociedade e de melhoria do debate publico
sobre os desafios da educacdo brasileira. Assim, as questdes que envolvem a Avaliacdo
Institucional em Larga Escala vém ganhando um amplo debate na educagdo brasileira no
século XXI. Segundo Mainardes (2006, p.53), nesse processo de discussdo “os professores e
demais profissionais exercem um papel ativo no processo de interpretagdo e reinterpretagao
das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles pensam e no que acreditam tém
implicagdes para o processo de implementacao”.

E inquestionavel a relevancia da escola no processo de avaliacdo, seja ela da
aprendizagem ou educacional, considerando que todos os profissionais precisam ser
responsaveis pelo processo educativo, com o proposito de garantir a melhoria de seus projetos
pedagogicos, o que implica passar pela pratica docente e pedagodgica do professor e pelo
conjunto das politicas voltadas para a qualidade da educagao bésica brasileira.

Nesse sentido, a avaliagao institucional deve ser compreendida “[...] como um processo
sistematico de andlise de uma atividade, fatos ou coisas que permite compreender, de forma
contextualizada, todas as suas dimensdes e implicagdes, com vistas a estimular o seu
aperfeicoamento” (BELLONI, MAGALHAES, SOUSA, 2000, p.15). A utilizagio de
avaliacdes de larga escala como instrumento para entender melhor os processos e resultados
dos sistemas educacionais tem sido uma crescente em paises de diversas culturas e
orientacdes 1ideologicas evidenciando-se na gradativa participacdo nas avaliagdes
internacionais, como o Programme for International Student Assessment (Pisal) e o Trends
in International Mathematics and Science Study (TIMMS).

Na concepgao de Ferrer e Arregui (2003, p. 15), “tais confluéncias acerca das avaliagdes
¢ derivada de visdes, perspectivas e interesses distintos quanto ao papel dos sistemas
educativos, ou seja, melhorar as economias nacionais, estabelecendo vinculos mais fortes
entre escolarizacdo, emprego, produtividade e mercado; melhorar os resultados de
aprendizados [...]”, e outros.

Neste cenario, o avan¢o de sistemas de informacdo e avaliagdo tornou-se um
componente indispensavel dos processos de reformas educacionais, em diversos paises,
sobretudo a partir dos anos 1980. No Brasil, avangamos na organizagdo e implementacdo dos

sistemas de avaliacdo em larga escala, mas ¢ fato que ndo conseguimos avangar na sua
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utilizacdo eficiente dos resultados para aprimorar as escolas, salas de aula e a formagdo dos
professores.

A PROVA BRASIL e o Saeb sdo avaliagdes para diagnostico, em larga escala,
desenvolvidas pelo Inep/MEC (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira). O objetivo ¢ avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema
educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questiondrios socioecondomicos. Nos
testes aplicados na quarta e oitava séries (quinto e nono anos) do ensino fundamental, os
estudantes respondem a itens (questdes) de Lingua Portuguesa, com foco em leitura, e
Matematica, com foco na resolugdo de problemas.

Os estudantes fornecem informagdes sobre fatores de contexto que podem estar
associados ao desempenho através de um questionario socioecondmico. Professores e
diretores das turmas e escolas avaliadas também respondem a questiondrios que coletam
dados demograficos, perfil profissional e de condi¢des de trabalho. A partir das informagdes
do Saeb e da Prova Brasil, 0o MEC e as secretarias estaduais e municipais de Educa¢do podem
definir agdes voltadas ao aprimoramento da qualidade da educagdo no pais e a reducdo das
desigualdades existentes, promovendo, por exemplo, a correcao de distor¢des e debilidades
identificadas e direcionando seus recursos técnicos e financeiros para areas identificadas
como prioritarias. As médias de desempenho nessas avaliagdes também subsidiam o calculo
do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), ao lado das taxas de aprovagao
nessas esferas.

Além disso, os dados também estdo disponiveis para toda a sociedade que, a partir dos
resultados, pode acompanhar as politicas implementadas pelas diferentes esferas de governo.
No caso da Prova Brasil, ainda pode ser observado o desempenho especifico de cada rede de
ensino ¢ do sistema como um todo das escolas publicas urbanas e rurais do pais. Criado em
2007, o IDEB (fndice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica) retine, em um s6 indicador,
os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educagdo: o fluxo
escolar e as médias de desempenho nas avaliacdes.

O IDEB ¢ calculado a partir dos dados sobre aprovacao escolar obtidos no Censo
Escolar e das médias de desempenho no Saeb. Ele agrega ao enfoque pedagdgico das
avaliacdes em larga escala a possibilidade de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis, e
que permitem tracar metas de qualidade educacional para os sistemas. O indice (que varia de
0 a 10) também ¢ importante condutor de politica publica em prol da qualidade da educagao.

E a ferramenta para acompanhamento das metas de qualidade para a educagio basica, que tem
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estabelecido, como meta para 2022, alcangar média 6,0 — valor que corresponde a um sistema
educacional de qualidade comparéavel ao dos paises desenvolvidos.

O Saeb ¢ um conjunto de avaliagdes externas em larga escala que permite ao Inep
realizar um diagnoéstico da educagdo basica brasileira e de fatores que podem interferir no
desempenho do estudante. Por meio de testes e questionarios, aplicados a cada dois anos na
rede publica e em uma amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem
demonstrados pelos estudantes avaliados, explicando esses resultados a partir de uma série de
informagdes contextuais.

O Saeb permite que as escolas e as redes municipais e estaduais de ensino avaliem a
qualidade da educagdo oferecida aos estudantes. O resultado da avaliacdo ¢ um indicativo da
qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a elaboragdo, o monitoramento € o
aprimoramento de politicas educacionais com base em evidéncias. As médias de desempenho
dos estudantes, apuradas no Saeb, juntamente com as taxas de aprovagdo, reprovacao e
abandono, apuradas no Censo Escolar, compdem o Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB).

Realizado desde 1990, o Saeb passou por varias estruturacdes até chegar ao formato
atual. A partir de 2019, a avaliagdo contempla também a educacgdo infantil, ao lado do ensino
fundamental e do ensino médio. Portanto, esses sistemas avaliativos, com concepgoes,
fundamentos e fun¢des estabelecidas pelo INEP/MEC, pontuam um modelo de avaliagdo de
larga escala que vem se consolidando enquanto instrumento de medi¢do da proficiéncia dos
alunos e do sistema educacional brasileiro, provocando as mais diversas discussdes e
discordancias sobre seu papel na melhoria do processo de aprendizagem dos alunos e no
redirecionamento das politicas educacionais.

Padronizar a escola e o ensino pode resultar no distanciamento entre os testes ¢ a
realidade social dos alunos. Para Bourdieu (2002), um sistema de exames que assegura a
todos a igualdade formal diante das provas idénticas garante de forma dissimulada a
reproducado das diferencas sociais.

A escola esta sendo pensada como uma prestadora de servigos, cujos processos podem
ser padronizados em busca da qualidade, igualdade e equidade educacional. Certamente, em

um pais tdo diverso como o Brasil, modelos unicos estdo fadados ao fracasso.

Seria necessario reconhecer no sistema de ensino a autonomia que ele reivindica e
consegue manter face as exigéncias externas, a fim de compreender as
caracteristicas de funcionamento que ele retém de sua fungdo propria; todavia, a
levar-se ao pé da letra suas declaragdes de independéncia, resultaria expor-se a nao
perceber as fungdes externas e em particular as fungdes sociais que preenchem
sempre por acréscimo a selegdo e a hierarquizacdo escolares, mesmo quando elas
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parecem obedecer exclusivamente a logica, ¢ mesmo a patologia proprias dos
sistemas de ensino. (BOURDIEU, 2002, p.186)

No campo das politicas publicas para a educagao ¢ preciso analisar, discutir e construir
curriculos de carater globalizado e interdisciplinar que atendam as reais necessidades dos
escolares ¢ nao aos “bons” resultados de avaliagdes dos sistemas educacionais. Sendo as
politicas publicas agdes que guardam intrinseca relagdo com o universo cultural e simbolico
ou, melhor dizendo, com o sistema de significagdes que ¢ proprio de determinada realidade
social, torna-se necessario certo questionamento acerca das politicas publicas educacionais
resultantes de um sistema de avaliacdo de forma estandardizada.

O Senhor Fantéstico desenvolve o seu fazer pedagogico sempre da mesma maneira, de
forma determinada e linear, e sua compreensao ¢ do “Saeb como um sistema de avalia¢do de
muita relevancia, pois, avalia a qualidade da educagdo bdsica oferecida nas escolas publicas
e privada de todo o pais. Eu desenvolvo o meu fazer pedagogico do mesmo jeito sempre
independente de ano de avaliagdo externas/internas ou ndo, com o mesmo amor, empenho,
dedicagdo entusiasmo e motivagdo... valorizando as habilidades e competéncias dos nossos
alunos. Nos anos de aplicacdo do Saeb, existe um empenho muito maior na dindmica
escolar por ser divulgado os resultados nas midias e também sabemos que resultados
influenciam nos repasses financeiros destinados ds escolas”. (Informacdo verbal'®)
Observa-se que a linearidade e as bases técnicas sdo exigéncias para alcangar as metas do
sistema, pois essa fala nos faz pensar acerca do peso imputado ao fazer pedagdgico do
professor e sua relagdo com os alunos apds a divulgacdo das notas obtidas nas avaliagdes de
larga escala, ou seja, se os alunos fracassam o professor também fracassa, sendo considerado
como péssimo professor.

Ao analisarmos a narrativa do interlocutor sobre o Saeb, corroboramos com Mainardes
(2006, p.97), que nos apresenta que no contexto da pratica € possivel “identificar processos de
resisténcia, acomodagoes, subterfiigios e conformismo dentro e entre as arenas da pratica e o
delineamento de conflitos e disparidades entre os discursos nessas arenas”. Sendo assim,
observamos posi¢des antagonicas que se justificam pela variedade de discursos apresentados
em torno das politicas educacionais, além do fato de que no contexto da pratica os professores
analisam, refletem e ressignificam essas politicas proporcionando uma variedade de
interpretagdes a partir das disputas e dos embates existentes neste contexto.

Na dire¢ao inversa, Gadotti (1984, p.15) nos aponta que “educar ¢ fazer ato de sujeito, ¢

problematizar o mundo em que vivemos para superar as contradi¢des, comprometendo-se

' Contida no Memorial de pratica.
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com esse mundo para recrid-lo constantemente”. Partindo desse pressuposto, compreendemos
que o Saeb se constitui em um instrumento de medi¢do das habilidades e competéncias,
classificadas e determinadas a partir de descritores alheios a realidade escolar,
desconsiderando as especificidades dos alunos e professores em meio ao contexto em que
estdo inseridos, configurando-se como um processo reprodutor das desigualdades, produzindo
rétulos de bom ou mau a professores e alunos a partir dos resultados dos exames.

O interlocutor percebe o Saeb como relevante e relata, a principio, que independente de
ser ano de aplicacdo, desenvolve suas aulas com “amor, empenho, dedica¢do, entusiasmo e
motiva¢do”, na sequéncia revela que em anos de aplicagdo da avaliacdo o esfor¢o da
comunidade escolar se intensifica e justifica essa mudanca na dindmica da escola em fun¢ao
da publicidade dos resultados da avaliacdo do Saeb, que resultam em maiores investimentos
financeiros para a escola.

Vemos aqui a politica da meritocracia, ou seja, aquela que vincula o desenvolvimento
individual do aluno ao mérito proprio, desconsiderando realidades e oportunidades diferentes
em contextos aparentemente iguais. Nessa perspectiva, atrelar os processos educativos a
indicadores aferidos através de avaliagdes de larga escala serve aos discursos que justificam
as desigualdades a partir do desempenho individual, culpabilizando alunos e professores por
seus sucessos ou fracassos. Conforme Dubet (2004, p. 542) aponta, “a concepg¢do puramente
meritocratica da justiga escolar se defronta com grandes dificuldades e, mesmo que aceitemos
o principio, fica claro que ele deve ser ponderado”.

Nesta dire¢dao, podemos assinalar como injusto que escolas com desempenho melhor
recebam mais recursos, refor¢ando uma ldégica contraditoria se analisarmos a partir da
perspectiva de que as escolas que apresentam os piores resultados precisariam de mais
investimentos para que pudessem empregar na melhoria da qualidade educacional e por
consequéncia apresentar maior desempenho nas avaliagdes. Percebemos aqui que o resultado
desse modelo avaliativo pode resultar na manuteng@o dos problemas que continuam a cercar a
educacdo como pratica social e, portanto, da possivel inadequagdo dessas politicas educativas
que estao sendo postas em agao.

A Mulher Invisivel esclarece: “mais uma vez presencio o direcionamento das agoes
pedagogicas focadas nas aprendizagens cobradas no exame. Portanto, ao retornar
presencialmente, direcionamos nossas praticas pedagogicas para prepara¢do dos alunos na
resolucdo de questoes objetivas. [...] Os alunos fazem simulados diariamente, de segunda a
sexta, e os alunos com baixo rendimento, constatado nos simulados, ainda participam de um

refor¢co, ampliando sua jornada de estudo na escola, passando o dia no prédio escolar”.
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(Informagdo verbal'’) Fica expresso na narrativa da interlocutora a afirmacao de determinados
valores culturais que legitimam a cultura dominante através de um modelo avaliativo imposto
e legitimado enquanto politica, assegurando as relacdes de dominacdo a partir da
neutralizacdo inconsciente da autonomia dos professores. Nesta perspectiva, os exames de
larga escala agem como um aparelho disciplinador constante e contemplador, “cada vez mais
de uma comparacdo perpétua de cada um com todos, que permite a0 mesmo tempo medir e
sancionar”. (FOUCAULT, 2009b, p. 178), agindo como fiscal das habilidades e competéncias
que o sistema impde como metas a serem alcangadas.

Na fala da Mulher Invisivel fica clara a preocupacdo do sistema educacional com as
turmas do 5° do Ensino Fundamental em ano de aplicagdo do Saeb, fato ¢ que em meio a
pandemia havia uma mobilizacdo para o retorno dessas turmas para iniciarem a preparacao
dos alunos para o Saeb através de simulados diarios, repetitivos e exaustivos, da ampliagao
do tempo de permanéncia na escola com aulas de refor¢o para aqueles alunos que
apresentaram dificuldades em se adaptar aos modelos dos simulados e ndo desenvolveram as
habilidade exigidas a partir das metas estabelecidos pelas escolas e pelas redes de ensino.

Um processo cansativo, desgastante e sem fundamentos para ascensdo do
desenvolvimento integral da crianca. Em sua narrativa, a interlocutora aponta para o que

Bourdieu chama de “violéncia simbolica”, onde os

[...] sistemas simbolicos sdo instrumentos estruturados e estruturantes de
comunicagdo e de conhecimento que cumprem a sua fungdo politica de instrumentos
de imposi¢do ou de legitimagdo da dominagdo, que contribuem para assegurar a
dominagdo de uma classe sobre outra (violéncia simbdlica) dando o refor¢o da sua
propria forca as relagdes de forca que as fundamentam contribuindo assim para a
submissdo inconsciente dos dominados. (BOURDIEU, 1989, p.11)

Frente a esse contexto, vale ressaltar que a violéncia simbdlica se apresenta quando a
rede de ensino, objetivando atingir as metas estabelecidas, impde aos professores e alunos
uma sobrecarga de simulados, horas extras na escola, em busca de resultados satisfatorios e
do discurso da equidade e da qualidade do ensino, impondo, através de uma comunicagao
eficaz, uma politica que legitima a subordinacdo dos mais fracos perante o sistema de maneira
sutil de modo que o oprimido ndo se reconhega como tal e se submeta inconscientemente ao
discurso apresentado.

Essa postura fica evidente na narrativa do Homem de Pedra quando chama a atengao
para o fato de que “a educagdo municipal gira em torno dessas avaliagoes, uma educagdo
fantasiosa e mentirosa. As turmas de 5 ano em ano de avaliag¢do sdo ‘a menina dos olhos’ da

SEMEC. Inventam projetos, refor¢o, moldam uma preocupag¢do com o ensino que nunca

'7 Contida no Memorial de pratica.
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existiu. As turmas que ndo participam do IDEB sdo totalmente esquecidas. Prova disso ¢ que
em meio a uma pandemia, o secretario municipal de educag¢do queria o retorno presencial
das aulas nas turmas de 5 ano. Nos professores enfrentamos desafios diarios, principalmente
por ndo termos autonomia nos nossos planejamentos. Somos obrigados a transformar todas
as mateérias em Portugués e Matematica”. (Informagdo verbal'®) Nesse sentido,
compreendemos que os professores, apesar de muitas vezes discordarem do sistema, acabam
por aceitar o discurso sedutor que se apesenta recheado de ideias e boas intengdes.

Em sua narrativa, o Homem de Pedra descreve um panorama preocupante acerca da
aplicacdo das avaliagdes em larga cujos resultados implicam diretamente no redirecionamento
das politicas em educagdo e investimentos, objetivando a melhoria da qualidade do ensino, o
que nos remete a reflexdes profundas acerca de como essa politica de avaliagdo ¢€
implementada. Segundo Mainardes (2006, p.98), ‘“as respostas a estes textos tém
consequéncias reais. Estas consequéncias sdo vivenciadas dentro do terceiro contexto, o
contexto da pratica”.

E fato que as politicas de avaliagio que visam mensurar niveis de aprendizagem sofrem
embates em diversos contextos, a principio no contexto de influéncia pelos organismos
internacionais detentores dos recursos, que impdem modelos padronizados de avaliagdo para
mensurar a qualidade da aprendizagem dos alunos, futuro capital humano a servigo da nova
ordem mundial globalizada.

Na sequéncia temos as pressdes, os embates, as disputas de narrativa no contexto da
producdo dos textos, que legitimam as politicas educacionais, e por fim, temos os contextos
locais com suas redes de ensino que ndo sdo neutras na aplicacdo das politicas, adequando-as
a sua realidade na busca pelos resultados definidos pelos sistemas de ensino, midiatizando e
classificando escolas, professores e alunos a partir dos resultados.

Ao dizer que “as turmas de 5“ ano em ano de avaliagdo sdo ‘a menina dos olhos’ da
SEMEC”, o Homem de Pedra nos relata como essas relagdes sao vivenciadas no cotidiano dos
professores ao classificar como uma “educacdo fantasiosa e mentirosa” aquela que se
respalda a partir dos resultados obtidos através desses modelos de avaliacdo sistémica, que
segundo o interlocutor, criam mecanismos para assegurar as posigoes aferidas através dessas
avaliagdes, criando projetos e reforco aos alunos que ndo atingem as expectativas da rede,

imprimindo, segundo ele, uma aten¢do com a aprendizagem desses alunos que nunca existiu.
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Ele cita, ainda, como principal desafio na aplicagcdo dessa politica de avaliacdo, a falta
de autonomia, sentindo-se pressionado a “transformar todas as matérias em Portugués e
Matematica”, o que segundo Foucault (2011, p. 164) ¢ o “poder disciplinar” —, aquele que
ndo se apropria ou retira diretamente, mas aquele que “adestra para retirar e se apropriar ainda
mais e melhor”, um poder que produz os individuos, submetendo-os ao seu exercicio como
ferramentas ou instrumentos para atingir um fim.

Partindo desse pressuposto, vale ressaltar que as avaliacdes em larga escala no Brasil
ganharam corpo e forca a partir de 1990 e apesar de diversas alteragdes em sua estrutura ao
longo desses trinta anos nao conseguimos sequer assegurar o direito a escolarizagdo
fundamental de qualidade para a maioria da populagdo, o que exemplifica tanto a
permanéncia como o agravamento dos niveis da desigualdade social historicamente
imperantes entre noés. Ao contrario do que dizem muitos comentaristas acerca da questdo
educacional brasileira, ainda ndo ha consenso sobre como melhorar os resultados cognitivos
da educacao basica.

Para Nogueira (2006), conforme Bourdieu, as analises continuam nas maos de
profissionais por vezes estranhos ao contexto educacional. Frequentemente as propostas se
baseiam no fato de que as dificuldades de aprendizagem devem ser creditadas a exclusao
social dos alunos ou a incapacidade da escola em lidar com a diversidade sociocultural do
alunado. Embora estes elementos devam estar presentes tanto nas andlises criteriosas da
realidade como nas propostas de acao, a melhoria do ensino ¢ um problema muito complexo
que pede solugdes multiplas.

Por isto, e observando-se as experiéncias, seja da escola brasileira, seja das escolas
internacionais, deve-se considerar a necessidade do aumento ou ampliacdo da autonomia das
escolas, com aumento substancial dos recursos financeiros € humanos e estratégias de acdes
mais bem definidas. A existéncia de grandes diferencas de desempenho entre as escolas
apresentadas através dos resultados das avaliagdes de larga escala, em particular do Saeb,
reforga a ideia de que, sem prejuizo de agdes extraescolares, ha muito que se fazer dentro das
escolas, incidindo diretamente sobre a formulacdo e implementagdo de politicas publicas

educacionais.

3.3 O Ciclo de Politicas como instrumento para analisar a politica de avaliacio SAEB

O Ciclo de Politicas como instrumento para analisar a politica de avaliagdo Saeb ¢

colocado em realce neste estudo por ser um instrumento heuristico que tenta romper com os
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métodos lineares de analisar as politicas educacionais que predominaram até a década de
1990.
Conforme Bowe (1992), citado por Mainardes (2006, p. 50),

Os autores propuseram um ciclo continuo constituido por trés contextos principais: o
contexto de influéncia, o contexto da producdo de texto e o contexto da pratica.
Esses contextos estdo inter-relacionados, nao tém uma dimensdo temporal ou
sequencial e ndo sdo etapas lineares. Cada um desses contextos apresenta arenas,
lugares e grupos de interesse e cada um deles envolve disputas e embates.

A abordagem do Ciclo de Politicas constitui-se num referencial analitico que permite ao
pesquisador uma andlise critica e contextualizada dos programas e das politicas educacionais.
Configura-se em um método para a andlise das politicas e por ndo ser uma proposta rigida e
fechada permite ao pesquisador provocar questionamentos e reflexdes, conclusdes proprias e
uma leitura critica sobre a politica em analise. Seguido das narrativas de professores sobre
essas nuances aqui destacadas, favorece uma descri¢ao densa, interpretagdo e compreensao do
objeto de estudo mobilizado pelas realidades socioeducativas vivenciadas.

Entendemos como politicas educacionais toda a¢do e textos que tenham sido elaborados
ou divulgados por setores ou 6rgdo governamentais. Corroborando com Lopes e Macedo

(2011, p.259), de acordo com

[...] escritos no que Ball, Bowe ¢ Gold denominam contexto de produgdo do texto
politico, estamos tratando de documentos oficiais e de textos legais, mas também,
entre outros, de materiais produzidos a partir desses textos, visando a sua maior
popularizagao e aplicacio.

Nesta perspectiva, compreendemos que as avaliacdes de larga escala corroboram com
interesses internacionais que definem os padrdes de qualidade educacional a partir de testes
padronizados. Neste contexto incluimos o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb),
cujo objetivo, segundo o site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP), ¢ o de (...) avaliar a educagdo basica brasileira [...] oferecendo subsidios concretos
para a formulagdo, a reformulagao e o monitoramento das politicas publicas voltadas para a
educagao basica. (BRASIL, 2014)

Compreendemos que o ciclo de politica se constitui em um referencial tedrico-analitico
de carater dindmico e flexivel. A abordagem do ciclo de politicas nos possibilitou o
acompanhamento da politica de avaligdo do Saeb numa relacdo dialogica ressaltando os
processos micropoliticos” e as acdes dos diversos profissionais que executardo as politicas
nos espacos educacionais. Para melhor compreendermos o percurso da politica educacional a

ser investigada, utilizaremos o contexto da influéncia, o contexto da producdo de textos e o

1 Algumas escolas, algumas salas de aula etc. (MAINARDES, 2006, p.101)
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contexto da pratica. “As respostas a esses textos tém consequéncias reais. Essas
consequéncias sdo vivenciadas dentro do terceiro contexto, o contexto da pratica”.
(MAINARDES, 2006, p. 52)

A abordagem do ciclo de politicas ¢ sem duvida uma importante ferramenta nas analises
das politicas educacionais, considerando que o mesmo se apresenta como uma proposta
flexivel e aberta ao investigar criticamente a trajetoria das politicas educacionais em suas
diversas fases e contextos, conduzindo o pesquisador a uma reflexdo sobre as diversas arenas
a serem consideradas na analise.

Para Bowe (1992, p. 22), “o contexto da pratica ¢ onde a politica estd sujeita a
interpretacdo e recriagdo”, a interpretagdo das politicas de avaliacdo por parte dos professores
nao ¢ ingénua, esta imbricada com sua visao de mundo e trajetéria profissional, possibilitando
multiplas interpretacdes pelos atores sociais. Os textos politicos e os discursos que os
acompanham encontram-se encharcados de boas intengdes, apresentam uma visao redentora e
atraente a partir do idedrio neoliberal. Para Mainardes (2006, p. 54), “na pratica, os atores
estdo imersos numa variedade de discursos, mas alguns discursos serdo mais dominantes que
outros”, o que se reflete na fala dos interlocutores. Ao trazer fragmentos da narrativa do
Senhor Fantastico percebemos uma compreensdo quanto as mudangas ocorridas em anos de
aplicagdo da avaliagdo quando demarca que “/...Jexiste um empenho muito maior na
dinamica escolar por ser divulgado os resultados nas midias e também sabemos que
resultados influenciam nos repasses financeiros destinados as escolas. O maior desafio que
enfrento ¢ buscar sanar as lacunas de aprendizagem dos anos anteriores, tais como leitura e
escrita, este é um dos desafios que enfrento durante a preparac¢do dos alunos para o Saeb,
esses desafios me afetam de forma positiva, busco mais e mais aprimorar o meu fazer
pedagogico para preparar meus alunos ndo somente para as avaliagoes, mas sim para a
vida...”. (Informacdo verbal™®)

Em sua narrativa fica clara a preocupagdo do Sistema em promover um movimento em
torno das turmas do 5° ano por conta dessa avalia¢do, que impulsiona a escola a se empenhar,
mais que nos outros anos, em busca de melhores resultados no IDEB, o que significa maiores
aportes financeiros para escola e uma posi¢ao de destaque no sistema de ensino e na midia.

O interlocutor reproduz em sua fala o discurso dominante, de que o Saeb tem por
objetivo avaliar a aprendizagem dos alunos e os sistemas de ensino para redirecionar ou

produzir novas politicas educacionais reparadoras. Apresenta uma visao romantizada frente

% Contida no Memorial de pratica.
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aos desafios em “sanar as lacunas de aprendizagens de anos anteriores”, trazendo para si a
responsabilidade de resolver as deficiéncias produzidas pelo sistema de ensino, o que para
Ball e Mainardes (2011, p. 86), significa que “os professores sdo apanhados em uma
armadilha, assumindo a responsabilidade por sua propria ‘disciplinarizacao’ [...] a eficacia ¢
uma tecnologia de normatizagdo”. O professor se apropria do discurso politico ajustando-se as
exigéncias impostas pelo sistema de modo a ndo perceber que estd a reproduzi-lo, havendo
uma simbiose entre o discurso oficial, a politica em uso e a pratica do professor.

No seu relato, a Mulher Invisivel apresenta as diferengas entre as turmas do 5° ano e as
outras turmas em ano de aplicagdo do Saeb ao perceber que “a principal diferenga entre a
atuagdo e turmas diferentes, que ndo seja no quinto ano, em ano de IDEB, é a liberdade de
atuagdo do professor e a auséncia de acompanhamento, por parte da gestdo da escola, assim
como da rede municipal (SEMEC), da aprendizagem desses alunos. Entdo julgo positivo, mas
ao mesmo tempo, penso que isso traga prejuizos a todos os envolvidos”. (Informacgao verbal)

A interlocutora expressa sua inquietagdo ao constatar que nas turmas que nao
participardo do Saeb o professor possui maior autonomia por estar fora do radar da gestao,
que nos anos de avaliacao direcionam toda sua atencao e empenho para as turmas do 5° ano,
deixando os professores das outras séries livres para desenvolverem seu fazer pedagdgico sem
pressdes e cobrancas em busca dos resultados do IDEB.

Consideramos que “os profissionais que atuam no contexto da pratica (escolas, por
exemplo) ndo enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas
historias, experiéncias, valores e propositos (...). (BOWE et al., 1992, p. 22) Percebemos em
sua fala que os atores sociais envolvidos no processo de aplicagdo de politicas como o Saeb
ndo se apresentam como figurantes dentro do processo politico, ndo se constituem como mero
reprodutores ingénuos, mas sao agentes criticos que reinterpretam essas politicas a partir de
suas vivéncias, compreensao de mundo, principios € conveniéncias.

No seu fazer docente, o Homem de Pedra destaca como se sente diante da interferéncia
da rede municipal de ensino no seu planejamento visto que, para ele, “o unico objetivo desse
planejamento e modelos avaliativos é fazer com que os alunos se saiam bem em uma unica
avaliagado, deixando de lado as disciplinas como Artes, Geografia, Historia...[...] Eu acredito
que essas interferéncias em grande parte sdo negativas. Ndo concordo e ndo acho correto
apenas duas disciplinas. Ja que a inten¢do é mensurar a qualidade do ensino, ao meu ver, o

correto seria contemplar todas as turmas e disciplinas”. (Informagio verbal®")

2! Contida no Memorial de pratica.
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Observamos que o interlocutor considera essa intervencdo negativa, manifestando
insatisfacdo com essa interferéncia que avalia ser errada, posto que se o objetivo desse modelo
avaliativo ¢ aferir o nivel de aprendizagem e a qualidade educacional, o curriculo deveria ser
contemplado em sua totalidade e para todas as turmas.

E possivel identificar, ainda na sua narrativa, como os professores interpretam as
politicas e por vezes oferecem resisténcia e rejeicdo na aplicacdo das mesmas. O contexto da
pratica configura-se pelo espaco onde as politicas educacionais sdo interpretadas pelos atores
sociais, ndo ha neutralidade nas politicas educacionais, temos efeitos e conseqiiéncias que
podem representar mudangas e transformacdes significativas na politica original.
(MAINARDES, 2006, p. 53)

As aplicagdes das politicas de avaliagdo ocorrem sempre em meio a posigoes
controversas por parte dos professores e demais agentes envolvidos no ambiente escolar. Nas
diversas falas aqui apresentadas vislumbramos essa pluralidade de posi¢des acerca do Saeb,
ao considerar que ao interpretar essa politica os atores sociais o fazem a partir de suas
perspectivas, valores, histéria de vida. Essa variedade de posicionamentos nos remete a
Mainardes (2006, p. 49), que apresenta o contexto da pratica como o espago que “envolve
identificar processos de resisténcia, acomodagoes, subterfugios e conformismo dentro e entre
as arenas da pratica, e o delineamento de conflitos e disparidades entre os discursos nessas
arenas”.

Diante da especificidade da pesquisa desenvolvida, a abordagem do ciclo de politicas
nos ofereceu o suporte, enquanto um referencial analitico, para a compreensao da elaboragao
e execucdo do Saeb 5° ano, de como essas politicas de avaliagdo chegam as escolas e como
sdo interpretados e executadas pelos professores na sua pratica educativa. Mainardes (2006, p.
98), diz que

De acordo com Ball e Bowe (BOWE et al., 1992), o contexto da pratica ¢ o lugar onde a
politica ¢ sujeita a interpretagdo e recriagdo e onde a politica produz efeitos e consequéncias
que podem representar mudangas e transformacgdes significativas na politica original. Para
estes autores, o ponto chave ¢ que as politicas ndo sao simplesmente ‘implementadas’ dentro
desta arena (contexto da pratica), mas sao sujeitas a interpretacao e entdo “recriadas”.

Assim, a analise do ciclo de politicas, em especial o contexto da pratica, configurou-se
no referencial analitico que nos permitiu compreender como os professores interpretam e
reinterpretam as politicas educacionais, exercendo um papel ativo sobre elas, ajustando-as
conforme suas necessidades e interpretacdes. Sendo assim, as narrativas apresentadas pelos

interlocutores foram analisadas a partir do ciclo de politicas, possibilitando-nos a
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compreensdo da aplicagdo dessa politica de avaliagdo a partir da realidade local e dos efeitos e
consequéncias que elas podem produzir no ambiente escolar.

Amparado em Mainardes (2006, p. 58), que nos apresenta a relevancia desse referencial
analitico como suporte para as andlises em politicas que exigem do pesquisador, [...]
engajamento critico, busca de novas perspectivas e novos principios explicativos, focalizagao
de praticas cotidianas (micropoliticas), heterogeneidade e pluralismo e articulagdo entre
macro € micro contextos. S0 inegaveis as contribuigdes que a abordagem analitica trouxe
para as andlises aqui apresentadas, permitindo-nos tracar uma linha temporal que perpassa
desde a formulacao, producao de textos, implementacao, resultados.

A utilizagdo da abordagem do ciclo de politicas enquanto instrumento de reflexdo eficaz
acerca das politicas educacionais brasileiras, diante da complexidade da tematica, constitui-se
em um dispositivo de analise critica que possibilita ao pesquisador uma visdo das
micropoliticas e de como reagem os profissionais que lidam diretamente com elas no

ambiente escolar.
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O SAEB ENQUANTO POLIiTICA DE AVALIACAO E
SUAS IMPLICACOES NA PRATICA DOCENTE

Apresentamos nesta secao, através de quadros descritivo e temporal, o processo de
implementacgdo do Saeb; reflexdes respaldadas nas narrativas dos professores acerca dos
desafios presentes na sua pratica frente ao contexto atual; as intervencdes externas e

internas no trabalho docente.



4 O SAEB ENQUANTO POLITICA DE AVALIACAO E SUAS IMPLICACOES NA
PRATICA DOCENTE

Nesta secdo discorremos acerca da implementacdo do Saeb enquanto instrumento
direcionador para a tomada de decisdes das politicas educacionais, apresentando através de
um quadro descritivo temporal os movimentos tracados desde a edi¢do inicial em 1990,
visando assim, apresentar como esse modelo de avaliagdo se consolidou no Brasil e se
apresenta nos dias atuais a partir da percepcdo dos professores acerca dos desafios e
interferéncias que esse modelo de avaliagdo sistémica traz ao trabalho docente.

Apods 21 anos de governo ditatorial, envolto em um cendrio de redemocratizacdo,
reorganizagdo, descentralizagdo das agdes governamentais que necessitava de informagdes
para conhecer e subsidiar acdes para desenvolver e acompanhar as politicas educacionais,
deu-se inicio, no final da década de 1980 o desenvolvimento do Sistema de Avalicao da
Educacdo Basica (Saeb), amparado pelos estudos da Fundagdo Carlos Chagas que desde a
década de 1970 conduzia pesquisas, trabalhos e estudos sobre os programas de avaliagdo e
atuava em programas educacionais e testes para os grandes vestibulares.

Envolto neste contexto politico e social, o Saeb teve sua primeira edi¢do em 1990
trazendo em sua configuracdo um complexo emaranhado com treze instrumentos para
fornecer um desenho do sistema educacional brasileiro, que incluiam desde dados estatisticos
a estudos envolvendo gestdo, professores e custo-aluno, vislumbrando sua consolidagdo como
instrumento de fortalecimento das politicas publicas educacionais.

Ao observarmos a linha temporal do Saeb no decorrer desses 32 anos, percebemos que
o processo de construgdo e consolidagdo desse modelo avaliativo que teve inicio em 1990 nao
se deu linearmente, numa crescente constante, visto que na tentativa de alcangar um modelo
adequado a realidade brasileira sofreu diversas alteracdes ao longo das dezesseis edi¢des
realizadas entre 1990 e 2021. Em seu percurso de implementacao, o Sistema de Avaliacdao da
Educagdo Basica vem passando por um processo de ampliacdo e complexificagdo em virtude
das necessidades das demandas sociais e educacionais brasileiras.

A politica de avaliacdo da educagdo bésica brasileira estd intimamente ligada a uma
agenda internacional, cujos produtos sdo difundidos e produzidos a partir dos valores
internacionais. Para Solesbury (2011, p 1-11), essa nova politica apoia-se em principios como

accountable politicians™, evidence®, availability (disponibilidade) e validity (validade). E a

22 Politicos que prestam conta ou politicos responsaveis.
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partir destes principios que os programas de avaliacdes internacionais € nacionais se

implementam em diversos paises. Segundo Oliveira (2015), o desenvolvimento do paradigma

desse novo modelo de gestao publica foi introduzido no Brasil a partir da década de 1990

através da implantagcdo das avaliagdes em larga escala. O contexto de influéncia através dos

organismos internacionais exerce poder quantificador sobre a educagdo, sem esquecer que os

contextos internacionais influenciam as politicas educacionais brasileiras através da produgao

de textos legais, que apresentaremos no Quadro 1.

Quadro 1 - Influéncias sobre o Sistema Nacional de Avalia¢do da Educagao Basica

. MATERIALIZADO NAS
DOCUMENTOS NIVEL DE ~ ~
ANOS LEGAIS, ACORDOS | INFLUENCIA DETERMINACAO | AVALIACOES DE LARGA
ESCALA
Exerceu papel central Em 1990 declara o ano
na orientacdo das internacional da alfabetizacao.
politicas educativas Sela com os paises
1960/1980 UNESCO GLOBAL na Améri(.:a LaAtin'c.l, participar{tes da Conferé-ncia
perdendo influéncia de Jomtien o compromisso
para o Banco pela universalizagdo da
Mundial na década educacgdo basica e combate ao
de 1980. analfabetismo.
Crescimento da Financiamento de projetos no
1980/1990 | BANCO MUNDIAL GLOBAL influéncia no setor ~
. . campo da educacao.
educacional mundial
CONSTITUICAO Articulagdo de um .
FEDERAL sistema nalc10nal na Um Pacto Nacional para
1988 NACIONAL educagdo para alfabetizar todas as criangas
BRASILEIRA . . .
(CFB) erradlca}r 0 até os 8 anos de idade.
analfabetismo.
Avalia estudantes com idade
Um dos principais entre 15 anos e 2 meses e 16
meios de acdo da anos e 3 meses (no momento
OCDE contitui-se da aplicagdo do teste),
1990 PISA GLOBAL num Instmmento .ma.trif:uNIados em uma
internacional de institui¢ao educacional.
avaliacdo comparada Avalia a sua aprendizagem
do desempenho dos | por meio da escolarizagdo, em
estudantes. relacdo aos conhecimentos e
habilidades essenciais
CONFERENCIA DE As autoridades
EDUCACAO PARA responsaveis pela Compromisso formal
TODOS educagdo aos niveis assumido pelo Ministério da
1990 3 nacional, estadual e Educag@o e as Secretarias
DECLARACAO GLOBAL municipal assumiram Estaduais, Municipais e do
MUNDIAL DE 0 compromisso com Distrito Federal em prol da
EDUCACAO PARA a educacao basica alfabetizagdo na idade certa.
TODOS para todos e foram

3 Conjunto de fatos ou informagdes que indicam se acreditar se uma proposicao ¢ verdadeira ou valida.
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estabelecidas
politicas de
austeridade
financeira para
diversos paises.
CRIACAO DO
SISTEMA .
NACIONAL DE dl\e/[zdlrrercl);irzzsuézd(;)oss Implementacdo dos testes de
1990 AVALIACAODA | NACIONAL pes o dan%es P . fl el
EDUCACAO brasileiros ¢ '
BASICA '
(Saeb)
Articulacdo e integragdo das
. esferas da administragdo
Prestar apoio a0 Inep educacional para mobilizar
PORTARIA MEC n° no exercicio de suas fici P ’
1.795, DE 27 DE competéncias ¢ 1c1entemente,’ OS TECUTSOS
1994 DEZEMBRO DE NACIONAL relacionadas ao . 'hun?anqs, tecmcos'e
. institucionais de organismos
1994 desenvolvimento do .
governamentais e de
Saeb. . .
universidades e centros de
pesquisa socioeducacional.
Assegurar processo
nacional de avalia¢do
do rendimento
escolar no ensino
LEI DE fundamental, médio e
DIRETRIZES E superior, em
1996 BASES DA NACIONAL colaborag¢do com os
EDUCACAO sistemas de ensino,
NACINAL (LDBEN) objetivando a
definicao de
prioridades e a
melhoria da
qualidade do ensino.
Instituiu o Comité Prestar ap'01.o ao INEP no
Consultivo do exereicio de suas
1999 PORTARIA MEC n NACIONAL Sistema Nacional de competenc.las relacionadas ao
839 Avaliacio da desenvolvimento do Saeb. O
agao @ COMSAERB, tinha apenas
Educacgao Basica .
papel consultivo.
Criacdo da Avaliacdo
Nacional da
Educacao Basica
o (Aneb) e da Implementagdo dos dois
2005 PORTA];;? MEC n NACIONAL Avalia¢dao Nacional formatos de avaliagdo em
do Rendimento no larga escala.
Ensino Escolar -
Prova Brasil
(AMRESC).
OCDE
En'gaj ado desde a Modelo de gestdo educacional
década de 1990. o
. . Acoplamento entre baseado na acountability
Parceiro-chave ativo ~ L .
d . , gestdo e avaliagdo (mecanismo de controle das
a organizagdo através L ’ L
2007 como justificativa despezas educacionais com o
da GLOBAL .. . . .
~ para o dominio da objetivo de racionalizar os
Resolucao sobre 1 . .
despesa publica. custos e investimentos em
Alargamento e educacdo)
Envolvimento, de 16 1cagao).
de maio de 2007.
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Inser¢do da

Nao alterou o carater

2013 PORTARIA MEC NACIONAL Avaliagdo Na01o~na1 centra}hzado das avaliagdes
482 da Alfabetizagao realizadas pelo governo
(ANA) federal.
Garantia do direito a educagdo
de qualidade para todos, e
constru¢do de um sistema
nacional de avaliagdo que
. contemple a riqueza dos
o Institui o Plano .
2014 LEIn"13.005 NACIONAL Nacional de afaotgtr:fl (;gtrifazx;f":f:l;gese
Educacdo (PNE). | ?P pata a superag
concepgodes e praticas
avaliativas centradas no
desempenho dos estudantes no
ambito dos testes em larga
escala.
- Indicador que mede a
IDEB Instltu(li(iol\ﬁ)[z:zs Plano qualidade da educacdo
2015 Decreto n® 6094, de 24 | NACIONAL . brasileira. Calculado a partir
. Compromisso Todos 1
de abril de 2007. ~ do fluxo escolar e a média de
pela Educacao.

desempenho do Saeb.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das legislacdes especificas.

Desde a primeira edicdo do Saeb e apoOs trinta e dois

anos de implementagdo

percebemos (conforme a Figura 6) que seu desenvolvimento ndo ocorreu de forma linear,

devido a inumeras perspectivas acrescidas durante seu processo de institucionalizagdo,

configurando-se como elemento de discussdes e controvérsias no cenario educacional

brasileiro. seguiras Figuras 3 e 4 trazem uma descrigao temporal das edicdes do Saeb a partir

de 1990. Cada item apresenta as principais caracteristicas das dezesseis edigdes do Sistema

Nacional de Avaliagdo da Educagao Basica.
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Figura 6 - Edi¢Ges do Saeb de 1990, 1993, 1995 ¢ 1997

~
*Primeira edi¢do do Saeb, objetivava conhecer a realidade e a qualidade da educagdo basica

brasileira. Ocorreu de forma amostral nas turmas 12, 3%, 5* ¢ 7* séries do Ensino

1990 Fundamental das escolas publicas. J

~

+O Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB) repete o formato da avaliagdo-piloto
de 1990 objetivando o aprimoramento do processo.

1993
J
*O Saeb adota uma nova metodologia de construcao do teste ¢ analise de resultados: a Teoria
de Resposta ao Item (TRI). Dessa forma passou a ser possivel comparar os resultados das
1995 avaliacdes ao longo do tempo.
J
* A analise de desempenho dos alunos nesta edi¢do foi realizada por meio dos niveis das
escalas de proficiéncia. Diversos especialistas das disciplinas avaliadas estabeleceram
1997 associagdes ou relagdes entre momentos dos ciclos escolares.
v

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no site do INEP* (2022).

O Saeb foi criado em 1990 por iniciativa do Governo Federal que buscava conhecer a
qualidade educacional no Brasil. Sua primeira edi¢do avaliou de forma amostral escolas
publicas aferindo os conteidos de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais e
Redagao nas séries do 1%, 3°, 5° ¢ 7° anos do ensino fundamental. Na edi¢do de 1993 nao
houve alteracao no modelo de aplicacao das avaliagdes.

Em 1995 o Saeb adotou uma nova metodologia na aplicagdao dos testes e analise dos
resultados denominada como TRI*® (Teoria de Resposta ao Item). Com esta nova metodologia
de andlise tornou-se possivel a comparagao dos resultados e acompanhamento das avaliagdes
a longo prazo. Nesta mesma edi¢do teve inicio a verificagdo, por meio de questionarios, a
partir da coleta dos dados contextuais do sistema de ensino brasileiro nas séries do 4° e 8°
anos do ensino fundamental e 3° ano do ensino médio.

2,26

O Saeb teve como ponto inovador na edigdo de 1997 a “Escala de Proficiéncia

desenvolvida por especialistas de diversas areas para estabelecer as relagdes entre os varios

* Disponivel em: https://www. gov.br/inep/pt-br. Acesso em: 15 abr. 2022.

% “Modelo matematico no qual cada questio ¢ considerada um item, e que para o calculo da nota é considerada”
a consisténcia da resposta segundo o grau de dificuldade de cada questdo (INEP).

%% As escalas podem ser visualizadas como réguas construidas com base nos parimetros estabelecidos para os
itens aplicados nas edigdes do teste. A posicdo ocupada por determinado item na escala indica uma possivel
linha divisora: os participantes com proficiéncia acima dessa posi¢do tém maior probabilidade de respondé-lo
corretamente ¢ aqueles com proficiéncia abaixo, menor probabilidade. Trata-se de uma forma de descrigdo dos
resultados para o publico de interesse, de forma a proporcionar conclusdes ¢ embasar decisoes para a melhoria
do processo ou dos resultados. (INEP, 2022)
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momentos dos ciclos de ensino, sendo utilizadas como instrumento de analise do desempenho
dos alunos.

Observamos nas primeiras quatro edicdes do Saeb que, a medida que os testes eram
aplicados, foram incorporados novos elementos que pudessem trazer maior exatidao para as
analises e compreensao dos resultados das avaliagdes, o que consequentemente tornava o
processo mais complexo. Assim, quase que exclusivamente, apenas especialistas conseguiam

interpretar os dados, excluindo das discussdes a comunidade escolar.

Figura 7 - Edi¢Ges do Saeb de 1999, 2001, 2003 ¢ 2005

~
*Manteve o formato da edigdo de 1997 acrescentando a realizagdo de "testes de Geografia".
1999
*Na edi¢@o do Saeb de 2001 a aplicag@o dos testes contemplaram somente as areas de
Lingua Portuguesa e Matematica.
2001
J
A
*Em 2003 o Saeb mantém o formato da edi¢do de 2001. Segundo o INEP da-se inicio ao
processo de consolidagdo dos testes.
2003
J
+O Saeb 2005 ¢ reestruturado pela Portaria Ministerial n°® 931, de 21 de margo de 2005. O h
sistema passa a ser composto por duas avaliagGes: a Avaliacdo Nacional da Educagio
Basica (Aneb) e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar(Anresc), mais conhecida
2005 como Prova Brasil. )

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no site do INEP*” (2022).

A Figura 7 apresenta as edigdes do Saeb de 1999 a 2005, sendo que as avaliagdes de
1999 apresentaram como novidade a realizacdo de testes de Geografia, além dos de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais e Historia nas séries do 4° e 8° anos do ensino
fundamental e 3° ano do ensino médio das escolas publicas e particulares de forma amostral.
Utilizou-se também na formulagdo dos itens as “Matrizes de Referéncia™® que, segundo o

INEP, sdo desenvolvidas a partir da legislacdo educacional brasileira e ordenadas por

*" Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br. Acesso em: 15 abr. 2022.

¥ Sdo recortes dos conteudos curriculares estabelecidos para determinada etapa ou ciclo escolar. Portanto,
constituem-se uma referéncia tanto para aqueles que irdo participar do teste, garantindo transparéncia ao
processo e permitindo-lhes uma preparagdo adequada, quanto para a analise dos resultados dos testes aplicados.
(INEP, 2022)
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especialistas, professores e pesquisadores através do entendimento das competéncias e
habilidades consideradas fundamentais para educagao basica.

Em 2001, o Saeb retirou das avali¢des diversos componentes curriculares e passou a ter
seus testes focados apenas nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica. O publico-alvo, a
abrangéncia e a formulagdo dos itens permaneceram os mesmos da edi¢ao de 1999. Em 2003
nao houve alteracao no formato das avaligdes.

O Saeb de 2005 apresentou uma nova configuragdo remodelada pela Portaria
Ministerial n® 931, de 21 de margo de 2005, que apresentou duas novas avaliagdes: a Anebe,
que manteve a metodologia da avaliacdo anterior € a Anresc, que avalia de forma censitaria
escolas com 30 ou mais alunos matriculados no 4°/5° e 8°/9° anos do ensino fundamental da
rede publica. Através dessa nova formatacdo o Saeb deu origem a gerac¢do dos resultados das

avaliagdes por escolas.

Figura 8 - Edi¢des do Saeb de 2007, 2009, 2011 ¢ 2013

. . e )
*Nasce o Ideb. O novo formato do Saeb langado em 2005 permite ao Inep combinar as médias
de desempenho dos estudantes, com as taxas de aprovagdo, reprovagdo e abandono apurados

2007 no Censo Escolar, gerando o Indice de Desenvolvimento da Educag@o Bésica (Ideb). )
~
*Em 2009 o Saeb mantém o formato da edigdo de 2005 ¢ 2007.
2009
J
)
*Nao houve alteragido na aplicacdo dos testes € o Saeb mantém o formato das edi¢des de 2005,
2007 e 2009.
2011 J

+O Saeb troxe para a edigdo de 2013 a Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA) prevista )
no Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (Pnaic), através da Portaria n® 482, de
2013 07 de junho de 2013.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base no site do INEP? (2022)

Como demonstrado na Figura 8, as edigdes do Saeb de 2007 e 2013 apresentaram
elementos novos: em 2007 nasceu o IDEB30, instituido através do Decreto n. 6.094, de 24 de
abril de 2007, regulamentado no Plano de Metas “Compromisso Todos pela Educagdo”. No

capitulo II, o artigo 3°diz:

** Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br. Acesso em: 15 abr. 2022.

* indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e
estabelecer metas para a melhoria do ensino. (MEC, 2022)
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A qualidade da educag@o basica serd aferida, objetivamente, com base no Ideb,
calculado e divulgado periodicamente pelo Inep, a partir de dados sobre rendimento
escolar, combinados com o desempenho dos alunos, constantes do censo escolar e
do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica — Saeb, composto pela Avaliagdo
Nacional da Educacdo Basica — Aneb ¢ a Avaliagdo Nacional de Rendimento
Escolar (Prova Brasil). (BRASIL, 2007)

Neste sentido, o IDEB constitui-se em um instrumento indicador e de monitoramento da
Educagdo Bésica, cujos resultados sdo calculados através de dois componentes, a taxa de
rendimento escolar (reprovagdo e evasao), e as médias de desempenho das avaliagcdes do Saeb
aplicadas pelo Inep. O IDEB configura-se atualmente no cenario educacional como um
instrumento poderoso capaz de redirecionar as politicas educacionais a partir dos resultados
obtidos.

Na edicao de 2013 foram apresentados novos elementos como a inclusdo da Avaliacao
Nacional da Alfabetizagdo (ANA), que passou a integrar o Saeb através da Portaria n® 482, de
7 de junho de 2013 por meio do Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa (Pnaic)’.
Nesta mesma formatacdo do Saeb, tivemos a inser¢do, em carater experimental, para os
alunos do 9° ano da avaliacdo de Ciéncias e um pré-teste nas areas de Ciéncias Naturais,

Historia e Geografia, que ndo produziram resultados para a edigao.

Figura 9 - Edigdes do Saeb de 2015, 2017, 2019 e 2021

~
*Na edicdo de 2015 ¢é disponibilizada a "Plataforma Devolutivas Pedagogicas" para

aproximar as avaliagoes de larga escala e o contexto escolar. Apresentada como instrumento

2015 de auxilio a professores e gestores para a interpretagdo do resultado do Saeb. )

~N

*Em 2017 a avaliagdo torna-se censitaria para a 3" série do ensino médio e ¢ aberta a
possibilidade de adesdo das escolas privadas que ofertam esta série.

2017
J
~ b M \
*O Saeb passa por uma nova reestruturagdo para se adequar a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A BNCC torna-se referéncia na formulagdo dos itens do 2° ¢ 9° anos do
2019 ensinofFundamental, nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica.
- . . . . )
*Nesta edicdo, em meio ao contexto pandémico e polémico com relagdo a sua aplicacdo, o
Saeb apresenta a avaliagdo da "educacdo infantil" de forma amostral. Mantém as
2021 caracteristicas da edi¢ao de 2019 para as demais séries a ser avaliadas.

J

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base no site do INEP** (2022)

! Programa integrado cujo objetivo é a alfabetizagdo em Lingua Portuguesa e Matematica, até o 3° ano do
Ensino Fundamental, de todas as criangas das escolas municipais ¢ estaduais, urbanas e rurais, brasileiras.
(BRASIL, 2012).

32 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br. Acesso em: 15 abr. 2022.
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Ao observarmos a Figura 9, que apresenta as edigdes do Saeb nos anos de 2015 a 2021,
percebemos em todas as avaliagdes componentes novos. No ano de 2015 foi disponibilizada a
plataforma “Devolutivas Pedagogicas” na intengcdo de aproximar os dados coletados aos
professores e gestores através da apresentacdo dos descritores que eram comentados por
especialistas. Essa plataforma tinha como objetivo facilitar a interpretacdo dos dados pelos
professores e auxiliar na elaboracdo dos planejamentos e aprimoramento da aprendizagem dos
alunos.

Em 2017, o Saeb passou a ser censitario para o 3° ano do Ensino Médio, buscou-se
viabilizar a adesdo das escolas particulares que ofertavam essa etapa da educacdo basica a
participarem do exame, aumentando a sua abrangéncia para ter um mapa fidedigno da
realidade educacional brasileira e por conseguinte maior extensao dos resultados do IDEB.

Denominado como “Novo Saeb” pelo Inep, em 2019 o Saeb passou por nova
reestruturagio para se adequar a BNCC?®, tornando-a referéncia para a elaboragdo dos itens
das areas de Lingua Portuguesa e Matematica do 2° ano do ensino fundamental, enquanto para
0 9° ano continuou-se a utilizar as Matrizes de Referéncia, aplicando de forma amostral os
testes de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

Todas as avaliagdes passaram a ser denominadas de Saeb acompanhadas das respectivas
etapas de ensino, areas de conhecimento e tipos de instrumentos envolvidos. Sdo extintas as
siglas ANA, Aneb e Anresc. A alfabetizagdo passou a ser avaliada no 2° ano do ensino
fundamental de forma amostral. Teve inicio através de um projeto-piloto a avaliagdo da
educagao infantil, professores e diretores e os Secretarios municipais e estaduais respondem a
questionarios eletronicos.

Em 202,1 o Saeb foi realizado em meio a pandemia, gerando por parte da comunidade
escolar e sociedade debates acerca da inseguranca epidemioldgica a que os alunos e
professores seriam expostos. Apesar do contexto de inseguranca e pressionado pelo sistema
de ensino, o Saeb foi realizado obedecendo alguns critérios que garantiram certo grau de
seguranga, tais como: os professores vacinados; alunos vacinados dependendo da faixa etaria;
o uso de mascaras; e o distanciamento durante a aplicagdo do exame, garantiram a execugao
da avaliagdo. Em sua aplicacdo a edigdo de 2021 manteve as especificidades da edigcdo

anterior e implementou a avaliagcdo da educagdo infantil.

3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de caratér normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Basica. (BRASIL, 2022)
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Ao observarmos a trajetoria do Saeb desde a sua primeira edigdo até os dias atuais,
percebemos que esse modelo avaliativo passou por diversas reconfiguracdes e
ressignificagdes para atender a uma agenda politica e educacional de dimensodes
internacionais. A criagdo do Saeb encontra-se envolta por uma sucessao de eventos mundiais
como a globalizacdo e as exigéncias mundiais do capitalismo, que culminaram com a criagao
de agendas politicas com foco na qualidade educacional.

Vale ressaltar que as reformas de Estado e educacionais no Brasil encontram-se
alinhadas ao universo capitalista e ao projeto neoliberal que domina a politica econdmica e
social mundial. Assim, desde a década de 1990, ano da implementa¢dao do Saeb como modelo
avaliativo e definidor das politicas educacionais brasileira, o governo encontra-se agrilhoado
ao ideario neoliberal, atrelando as reformas de Estado e educacionais ao mundo capitalista.

A atribuicao das politicas de avaliagao de larga escala, frente a este contexto visam
avaliar a qualidade educacional brasileira objetivando a formagdo do individuo para o
mercado de trabalho, atendendo ao novo perfil profissional exigido para manter o aporte
mercadologico do capital. Nesta diregdo, o Saeb firma-se como ferramenta imprescindivel
para a formulagdo das politicas educacionais com foco na melhoria da qualidade da educagao

nacional, alinhada ao mercado que necessitada de novos prefis profissionais.

4.1 O Contexto da Pratica®® presente nas Narrativas de professores

Priorizamos nesta se¢ao as vozes dos professores através do relato de suas experiéncias,
oportunizando a eles decrever livremente suas percepgdes e os desafios acerca da relevancia
do Saeb 5°no para a melhoria da qualidade do ensino. Daremos aos professores o
protagonismo na percepcao em relacdo a dindmica de implementacao e divulgacdo dos
resultados para a comunidade educacional.

Adotamos as narrativas como elemento essencial para compreensdo e percepcao dos
eventos e situacdes vivenciadas por professores no cotidiano escolar, por considerarmos que o
ato de narrar implica na “busca do conhecimento de si mesma, a tomada de consciéncia de sua
propria formagdo; estabelece relagdes com espagos, tempos, contextos que lhe foram
marcantes”. (NACARATO, MENGALI PASSOS, 2011, p. 125)

Antes de adentrarmos nas reflexdes sobre o Saeb através da lente dos professores,

chamamos aten¢do para o que nos diz Souza (2014) sobre a conferéncia de Jomtien, que

3 Contexto da pratica nessa perspectiva se refere a abordagem do Ciclo de Politicas. (BALL, 1994)
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culminou com o relatério de Delors (1997), onde foi reafirmado o compromisso da UNESCO
acerca da centralidade dos professores no processo de aprendizagem dos alunos.

Entre diversos pontos que este estudo ndo comporta, destaco um posicionamento
constante no relatdrio de Delors que imputa ao professor a responsabilidade pela formagao de
atitudes dos alunos pelo despertar de curiosidade, do desenvolvimento de autonomia, do
estimulo do rigor intelectual, como também a criagdo das condigdes necessarias para o
sucesso da educagdo formal e da educagdao permanente. Destaca-se como atribuicao do
professor de qualidade o profissional capaz de amparar o aluno a vencer a suas dificuldades
em relacdo ao meio social, pobreza e doengas fisicas para obter a aprendizagem e disposi¢ao
em prosseguir aprendendo.

Ressaltamos aqui a importancia das discussdes sobre as avaliagdes de larga escala e a
necessidade de trazermos para o centro da questdo reflexdes sobre a relacdo dos professores
frente a este contexto, que de um lado visa aumenter o padrdo de qualidade da educacdo
basica para atender aos interesses neoliberais e mercadoldgicos e de outro imputa ao professor
a responsabilidade pelo sucesso/fracasso nos resultados dessas avaliagdes, imprimindo a
responsabilizacdo pelo desempenho do aluno ao trabalho docente, como se o mesmo fosse
descontextualizado da comunidade e de suas inimeras nuances sociais € econdmicas.

Trazemos para o debate a narrativa do “Homem de Pedra” que afirma haver uma
enorme diferenca entre turmas que sdo avaliadas pelo Saeb e as outras. Diz ele que “Quando
assumimos essas turmas (5° ano do Ensino Fundamental) minha pratica mudou muito, tudo
se tornou mais mecdanico, mais repetitivo. A avaliagdo em larga escala se torna falha a partir
do momento em que transforma a educagdo em competicdo. E um sistema avaliativo que ndo
leva em consideragdo a vivéncia dos professores ou limitagoes de cada sujeito avaliado”.

(Informagio verbal®®

) Na narrativa do interlocutor dois pontos instigam reflexdes: primeiro
que sua pratica mudou, tornou-se mecanica ao assumir as turmas de do 5° ano, ou seja , as
turmas que sdo avaliadas pelo Saeb a cada dois anos e sdo responsaveis pela geracdo dos
indices do Ideb. Percebemos que o professor reflete sobre sua pratica em um movimento
consciente de sua agdo pedagdgica. Apreendemos que o professor, como sujeito reflexivo da
sua pratica na perspectiva de Alarcao (2003, p. 41), onde o ato de refletir esta baseado na [...]

consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano criativo e

ndo como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores.

3% Contida no Memorial de pratica.
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Ao analisar a sua pratica, o interlocutor o faz de forma racional demonstrando sua agao
como um ato consciente, que alcanga compreensivamente sua realidade profissional frente a
for¢a exercida pelo sistema de ensino na busca por resultados positivos, tais como: atingir
metas, elevar o IDEB, o ranqueamento das escolas, dente outros.

Nesta busca incessante por resultados, os professores sentem-se pressionados a
retroceder e alinhar sua pratica educativa a modelos instrucionais e mecanicistas para atingir
as respostas esperadas pelo sistema. Quanto a isso, nos diz Freire (1991, p. 16): “nao devemos
chamar o povo a escola para receber instrucdes, postulados, receitas, ameacas, repreensoes €
puni¢cdes, mas para participar coletivamente da construcdo de um saber”. Nesta mesma
dire¢do alertamos que somente resultados em processos avaliativos como o Saeb demonstam-
se insuficientes para garantir efetivamente uma educacao de qualidade, capaz de promover
transformagdes no aluno e por conseginte na sua historia de vida.

O segundo ponto de reflexdo que o Homem de Pedra nos apresenta diz respeito a sua
leitura sobre as avaliagdes de larga escala, no caso o Saeb 5° ano, ao reconhecé-la como falha
por seu carater competitivo, desconsiderando a vivéncia do professor e as individualidades
dos alunos avaliados.

Percebemos aqui dois pontos importantes nesta discussdo: a relacdo professor-aluno
pautada pela necessidade de se apresentarem resultados exigidos pelo sistema educacional,
em meio a uma sociedade competitva e meritocratica e relacionando o fracasso ou o sucesso
desta relacdao aos resultados dos indices de desempenho nas avaliagdes externas e por
consequéncia interferindo na préaxis do professor. Entendemos este contexto a partir de Freire
(1997, p. 38), como “uma a¢ao dos homens sobre o mundo para transforma-lo”. Nesta dire¢ao
apontamos que o ato educativo constitui-se em uma a¢do transformadora onde o fazer
pedagdgico deve ser pautado pela criticidade em virtude de sua responsabilidade social e
politica.

Sendo assim, o trabalho docente ndo se constitui em uma agdo isolada das relagdes
sociais, devendo ser estabelecida numa pratica dialdgica por tratar-se de uma relagdo de
compreensdo de realidades e experiéncias entre o professor (ensinante) € o aluno
(aprendente). Neste contexto, ha que se considerar as vivéncias dos professores e limitagdes
do sujeito avaliado para se atingir efetivamente a melhoria do processo de aprendizagem, sem
antepor os resultados obtidos nos testes a autonomia e da relagao entre professor e aluno, em
um movimeto que, por vezes, conduz o professor a moldar sua pratica a modelos que, do

ponto de vista do sistema, sdo mais eficazes para manter os resultados esparados.

110



Outro aspecto a ser observado ¢ o fato de que no segundo semestre de 2021 o Sistema
Municipal de Educagdo de Teresina retornou as aulas no formato presencial somente para as
turmas que iriam participar do Saeb, reafirmando o quanto esse modelo avaliativo ocupa
importante papel na tomada de decisdao para a rede municipal de ensino e validadando sua
consolidacdo como elemento norteador das politicas educacionais, o fica expresso na fala da
Mulher Invisivel quando destaca que: “[...] na minha escola retornamos em setembro (com
as aulas presenciais) e apenas nas turmas que irdo fazer a avaliagdo do Saeb. E mais uma
vez presencio o direcionamento das agoes pedagogicas focadas nas aprendizagens cobradas
no exame. Portanto, ao retornar presencialmente, direcionamos nossas prdticas pedagogicas
para preparacdo dos alunos na resolucdo de questées objetivas. (Informagio verbal*®)

Seu relato nos encaminha para questioamentos, tais como: por que somente as turmas
que seriam avaliadas pelo Saeb retornaram de forma presencial? E inegavel, diante da fala da
Mulher Invisivel, que existe um favorecimento das turmas que sdo avaliadas pelo Saeb em
detrimento das que ndo sdo, fato ¢ que somente as turmas avaliadas retornaram
presencialmente, contando com o envolvimento de toda a escola na preparagao desses alunos
para os testes.

Percebemos aqui a forga dos textos politicos € como os mesmos sdo interpretados pela
gestdo e pelos professores no ambiente escolar. Mainardes (2006, p.97) nos esclarece a este

respeito dizendo que:

Os textos das politicas terdo uma pluralidade de leituras devido a pluralidade de
leitores. O processo de formulagdo de textos politicos sofre muitas influéncias e
agendas — e apenas algumas delas serdo reconhecidas como legitimas e incorporadas
nos textos. Os textos politicos sdo o resultado de disputas e compromissos.

Vislumbramos que ¢ no contexto da pratica onde esses textos sdo analisados e
executados a partir de multiplos olhares, arranjos e adequacdes para sua efetivacdao, que
alcancamos a dimensao das influéncias internas e externas e das disputas encharcadas por
ideologias que buscam atender a uma agenda politica internacional.Essa agenda ¢ desenhada
através da propor¢do e da importancia que sdo delegadas as avaliacdes de larga escala aos
sistemas de ensino, tendo seus resultados traduzidos como referencial de qualidade para a
educacao brasileira.

Este fato se revela na exaustiva rotina de prepara¢do dos alunos para as avaliacdes de
larga escala, demonstrando a relevancia destes exames para a escola e para os sistemas de

ensino, onde seus resultados configuram-se em indicadores de qualidade educacional e

3% Contida na Entrevista narrativa.

111



resultam em bonificagdes, credibilidade e na garantia de uma posi¢ao de destaque no podio
das escolas “ranqueadas™’ pelo sistema.

Outro aspecto a ser reputado encontra-se no redireciomento da pratica do professor,
reduzindo-a a aplicacao de questdes objetivas, aplicacdo de simulados e refor¢o aos alunos
que ndo apresentam os reultados desejados nos simulados aplicados, culminando com a
ampliacdo da jornada de estudo desses alunos que chegam a passar o dia na escola.

Fundamentamos aqui o que nos aponta Juan Casassus (2009, p.75) sobre a
eventualidade de haver um reducionismo dos curriculos adequando-os as matrizes de
referéncias que serdo utilizadas nas avaliacdes de larga escala, onde “os professores ocupem o

tempo a exercitar os alunos a escolher uma resposta entre as apresentadas”.

4.2 Desafios e enfrentamentos da pratica no contexto atual

Durante o periodo pandémico causado pela Covid-19, tivemos expostas diversas
fragilidades nos mais diversos setores sociais € econdmicos, mas nos deteremos as questoes
educacionais que se materializaram em desafios durante a realizacdo desta pesquisa e foram
vivenciados pela pesquisadora. Faremos aqui um recorte desses desafios relativos a pratica
dos professores do 5° ano frente a preparagdo dos alunos para as avaliagdes do Saeb aplicadas
no periodo de 8 de novembro a 10 de dezembro de 2021.

O formato das atividades estava sempre direcionado para as Matrizes de Referéncias
cobradas nos exames do Saeb, disponibilizados aos alunos por meio da plataforma
MobiEduca.Me e dos grupos de WhatsApp.

Na drea de Lingua Portuguesa eram inseridos pequenos textos, o professor fazia a
leitura ou solicitava dos alunos que enviassem &audios dessa leitura; na sequéncia faziam
intervencoes sobre o nivel de leitura dos alunos e iniciavam as atividades referentes ao texto
trabalhado, sempre questdes de multipla escolha, com o nivel e o formato similar as utilizadas
nas avaliagdes do Saeb. O professor determinava um tempo para que os alunos apresentassem
as respostas, fechava o grupo e reabria chamando-os a participar para apresentar as respostas.
Logo apds corrigia a atividade, questionava sobre eventuais duvidas a serem sanadas € o

processo era reiniciado.

7 Uma listagem, ou classificacdo, ¢ um processo de posicionamento de itens de estatisticas individuais, de
grupos ou comerciais, na escala ordinal de numeros, em relacdo a outros. Geralmente, os rankings com as
melhores escolas sdo elaborados e divulgados pelos meios de comunicagdo em massa.
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Na area de Matematica a estratégia era similar: o professor disponibilizava as atividades
em formato de simulados, com questdes objetivas e de multipla escolha (conforme o modelo e
as Matrizes de Referéncia utilizadas nos testes do Saeb), em seguida era feita a leitura das
questdes pelo professor e as devidas explicagdes. Determinava-se um tempo para que o aluno
postasse a alternativa que avaliava como correta e logo apds a corregdo o professor tentava
sanar as duvidas dos alunos. Todo esse processo dava-se em sua maioria por meio de audios,
mensagens € videos entre os professores e os alunos.

Evidenciamos no decorrer do processo uma rotina exaustiva para os professores que
seguiam adaptando os contetidos, buscando estratégias que suavizassem as limitagdes
impostas pela distancia fisica. Nos grupos de WhatsApp utilizavam figurinhas, emojis,
mensagem afetuosas na tentativa de encontrar uma via de aproximagdo com os alunos ja
exaustos pelo excesso de atividades que se assemelhavam a um treinamento para as
avaliacdes que se aproximavam e cujos resultados deveriam atender as metas estabelecidas
pela escola e o sistema educacional de Teresina, que era superar as notas da edi¢do do Saeb de
2019.

Durante a observacao pudemos perceber os desafios que se desenhavam neste novo
formato imposto pelas limitacdes da Covid-19, dentre elas o afastamento social e
consequentemente o distanciamento fisico entre professor e aluno. O uso das tecnologias
como mediadora do processo educativo, a necessidade de reinventar-se diante do contexto que
se impunha pela pandemia e o aumento da carga horaria do professor sao alguns dos desafios
que se apresentaram, provocando um novo jeito de ensinar e aprender mediado pelas midias
digitais.

Vislumbraremos a partir da narrativa dos professores como a pandemia afetou o fazer
docente, imprimindo novas praticas, arranjos e superacdes. Ressaltamos que nesta nova
caminhada a relacdo dialogica entre professor e aluno, nos moldes que conheciamos,
redirecionou o processo de ensinar e aprender, conduzindo o professor a uma nova postura no

sentido inverso do que diz Libaneo (1994, p.250) ao considerar que

O professor ndo apenas transmite uma informacdo ou faz perguntas, mas também
ouve os alunos. Deve dar-lhes atengdo e cuidar para que aprendam a expressar-se, a
expor opinides e dar respostas. O trabalho docente nunca ¢ unidirecional. As
respostas e as opinides dos alunos mostram como eles estdo reagindo a atuagdo do
professor (...).

Assim, a partir das observagdes percebemos que somente o empenho do professor ndo
se constitui suficiente para o éxito da acdo docente. As tecnologias minimizaram os desafios,

mas provaram-se insuficientes como ambiente de ensino e aprendizagem. Evidenciamos que
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o0 ato de ensinar estd para além de dudios, videos ou mensagens com questdes (enviados pelos
professores) com tempo determinado para que o aluno responda. O fazer docente ndo se
constréi unilateralmente, constitui-se em um movimento dialégico, como “um encontro no
qual a reflexdo e a agdo, inseparaveis daqueles que dialogam, orienta-se para o mundo que €
preciso transformar e humanizar” (FREIRE 1980, p.23), imbuido de sentimentos e relagdes
inerentes ao ato educativo.

Diante do novo cenério, o0 Homem de Pedra nos apresenta o quao desafiante foi seu
fazer pedagogico em meio a pandemia e demonstra em sua narrativa os desafios inerentes ao
novo modelo de ensinar imposto pela Covid-19. “Nesse periodo as aulas tém dois formatos.
Com os alunos que possuem internet e com os alunos que ndo possuem internet. Para os
alunos que possuem internet, as aulas sdo através de uma plataforma onde sdo postados
videos e atividades. O aluno acompanha os videos, responde as atividades e envia fotos pela
propria plataforma virtual. Para os alunos que ndo possuem internet é elaborado atividades
e enviada para a escola. La essas atividades sdo impressas e entregues para as familias. Isso
é feito semanalmente. Vale ressaltar que em ambos os casos ndo é possivel acompanhar de

forma precisa o desenvolvimento e aprendizado dos alunos. (Informagio verbal®®

). Aqui o
professor desvela as mazelas do sistema educacional brasileiro onde o acesso a internet ndo
faz parte da realidade de grande parte dos alunos das escolas publicas apesar das garantias
constitucionais de acesso, permanéncia e qualidade.

Compreendemos através desta narrativa que a pandemia evidenciou a distor¢ao
existente no sistema educacional brasileiro, revelando um quadro desigual ao acesso
tecnologico e a permanéncia dos alunos diante no novo modelo educacional que foi utilizado
durante a fase aguda da pandemia. Estamos distantes de alcangar as metas do Plano Nacional
de Educacao em seu art. 2°, inciso VIII, que assegura o “atendimento as necessidades de
expansao, com padrdo de qualidade e equidade” da educagao nacional.

Temos aqui trés pontos importantes a serem analisados. O primeiro diz respeito a
expansdo do ensino publico que ocorreu de forma acelarada a partir da promulgacido da
Constituicao Federal de 1988 com a garantia do direito de acesso a educagdo em “igualdade
de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, art. 206, inciso I)
assegurando a universaliza¢do do ensino no Brasil.

Essa expansdo na oferta de vagas gerou um complexo campo de embates com relagdo a

qualidade da educacao ofertada, estabelecida no texto constitucional de 1988 ao assegurar a

3% Contida na Entrevista narrativa.
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“garantia de padrao de qualidade” em seu artigo 206, inciso VII (BRASIL, 1988). Vemos que
apods a universalizagdo do acesso a educagdo e permanéncia na escola temos um novo ponto
de enfrentamento na arena das politicas educacionais que ¢ assegurar a qualidade do ensino
ofertado. Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos se
comprometeu internacionalmente na “luta pela satisfagdo das necessidades basicas de
aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos” (UNESCO, 1990) o que culminou em

1993 no Plano Decenal de Educacao que assinalou:

[...] uma escola de qualidade, uma escola que efetivamente se transforme em agéncia
promotora da cidadania, assegurando a cada criangca a aquisicdo organizada de
conhecimentos basicos necessarios ao mundo de hoje, cada vez mais condicionado
pelo progresso cientifico e tecnolégico. (BRASIL, 1993, p. 4)

Essa escola de qualidade sinalizada pelo Plano Decenal de Educagdo demonstrou-se
apartada da realidade educacional “de hoje”, conforme versado acima, revelando um fosso
entre os textos oficiais e a realidade vivenciada pela escola publica brasileira que tem seus
alunos oriundos das camadas pobres da sociedade, sem acesso a tecnologia.

A fala do Homem de Pedra ndo deixa espaco para davidas: havia dois formatos de
atividades, as impressas direcionadas aos alunos que nao tinham acesso a qualquer ferramenta
tecnologica e os pais recebiam essas atividades na escola, sem que houvesse por parte do
professor o acompanhamento desses alunos e os que eram acompanhados remotamente,
através dos grupos de WhatsApp e da plataforma MobiEduca.Me que, apesar das suas
fragilidades, tinham o acompanhamento e o direcionamento do professor durante a realizagao
das atividades.

Evidenciamos as desigualdades presente entre os iguais, ou seja, existem realidades
distintas na escola publica que se comprovaram durante a pandemia. Para Azevedo (2013, p.

138),

“ndo se pode usar o direito igual para todos, ou seja, ndo se pode tratar igualmente
os desiguais, pois, assim, a desigualdade é perpetuada”. Assim, se o direito
prevalece igual, aqueles que, por contingéncias sociais, culturais e econdmicas,
tiveram menos oportunidades, continuardo a receber desigualmente os conteudos.

Nesta mesma dire¢do entendemos que, apesar das atividades diferenciadas para os que
tinha acesso a alguma tecnologia e os que nao tinham, prevalece a desigualdade imposta pela
estrutura social brasileira. Entendemos que independente dos arranjos impostos pelo sistema
ao determinar atividades distintas para alcancar todos os alunos, as oportunidades se
configuram desiguais, tendo em vista que nem todos tinham acesso as explicagdes dos

professores, que s6 eram disponibilizadas via plataformas ou grupos de WhatsApp. Inferimos
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que tais acdes ndo foram eficazes para a correcdo de realidades tdo distintas de acesso a
educacdo que convivem no mesmo espago escolar.

A Mulher Invisivel chama atencdo para o fato de que “somente apos noventa dias,
iniciaram as aulas remotas com uso do aplicativo do aplicativo WhatsApp, mas devido ao
baixo poder aquisitivo das familias, muitas criangas ndo podiam participar das aulas. Muitas
vezes, 0s pais possuiam apenas um aparelho celular e varios filhos e ainda usavam o celular
para trabalhar Outra queixa frequente era poder fazer as recargas para uso da conexdo de
internet. E muitas familias perderam o trabalho durante a crise pandémica, o que causava
ainda mais dificuldades de acesso as aulas remotas por parte das criangas. [...] Houve ainda
as dificuldades relatadas pelas familias nas resolu¢oes das atividades escolares, ou por ndo
possuirem dominio sobre a temdtica trabalhada ou por necessitar ausentar-se devido a
compromissos laborais”.(Informagdo verbal’®) Assim, ela nos apresenta um cenario que
retrata uma sociedade desigual mesmo para os que sdo vistos pelo sistema como iguais. Ela
relata que as aulas remotas s6 foram iniciadas noventa dias apds o fechamento das escolas por
conta da pendemia causada pela Covid-19, apresentando um sistema de ensino lento nos
direcionamentos que precisavam ser dados, demonstrando as fragilidades e apontando as
diretrizes necessdrias ao enfrentamento da crise sanitaria que afligiu o mundo.

E fato que ndo estdvamos preparados para a conjuntura que a pandemia nos reservava
enquanto sociedade, mas também ¢ fato que ela nos revelou o quanto estamos vulneraveis
como sociedade. Neste contexto, a escola desnuda-se e se apresenta como espaco de
reprodugdo das desigualdades onde criangas ndo sdo privadas de participar das atividades
remotas por falta de acesso a tecnologia, de vulnerabilidade econdmica e social. Para Sousa
Santos (2020, p.1), a quarentena e o isolamento social posto pela pandemia “[...] ndo s6 torna

mais visiveis, como reforca a injustica, a discriminagao, a exclusdo social.

4.3 Interferéncias externas e internas no trabalho do professor

As avaliagdes externas modificam a realidade e consequentemente a rotina dos
professores. Elas sdo instrumentos reguladores da pratica, onde os alunos sdo pressionados a
mostrarem resultados e os professores sdo tensionados a buscar estratégias, ou seja, precisam
estudar maneiras de ensinar diferentes e pensar na articulagdo dos resultados com as metas

pontuadas pelo sistema.

3% Contida na Entrevista narrativa.
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Na configuracdo gerencial a escola torna-se empresa, as criangas a massa resultante que
necessita apresentar um produto para sociedade e os professores os estrategistas que pensam
de maneira logica e coerente com os objetivos e metas para dar status para as empresas €
instigar a produtividade global. E as avaliagdes externas sao alguns dos instrumentos que
auxiliam a medir, selecionar, classificar, excluir e ponderar os processos da empresa (escola)
e dos estrategistas (professores).

Como diz Gatti (2012, p. 2), nas escolas brasileiras a busca pela ilusoria qualidade de
ensino ¢ constante. Assim, os dados das avaliagdes externas sdo transparecidos nas escolas
publicas apontando em numeros e graficos os fracassos ou as superagdes que estdo
diretamente interligadas a pratica dos professores. A partir da realidade apresentada “[...] a
tendéncia das acdes implementadas ¢ a de assumir um carater meramente supletivo e
compensatorio”.

Assim, lembramos da ideia da massificacdo do ensino pautada em Bourdieu (1998),
onde inserir criancas de classes populares no sistema ndo garante a qualidade do ensino, e
ampliando as concepgdes do proprio autor, o Estado necessita ofertar meios para ndo somente
medir ou quantificar o ensino, mas proporcionar recursos didaticos, escolas com estruturas
adequadas e formagdes aos professores que ndo sejam apenas um resumo de teorias e/ou
didlogos desconsoantes com a realidade deles.

As condicdes favoraveis para trazer ao contexto uma educac¢do justa com fundamentos
democraticos e exigir dos professores 6timos resultados dos alunos nas avaliagdes precisam
ser fornecidas pelo sistema de ensino, pois o docente isolado no processo podera acarretar na
sua trajetoria profissional desilusdes com o ensino e com a sua pratica. Algumas situacdes
angustiantes partem das opressdes as quais o professor ¢ submetido sempre com o proposito
de dispor de técnicas e métodos para garantir a positividade dos resultados.

A meta da escola “[...] acaba sendo melhorar os indices, o que necessariamente nao
implica melhorias nas aprendizagens dos estudantes”. (SORDI, 2012, p.4) Com foco nesse
objetivo, alguns pontos ficam esquecidos no ensino, como: a afetividade, a ideia da
aprendizagem significativa, a interacdo e apropriagao do contetido através de vivéncias, a
compreensdo da cultura do aluno e a diversidade existente na sala de aula. Esses pontos
tornam-se apenas discursos presentes nos documentos oficiais e na voz da escola.

A ideia da transformacgao social e coletiva altera-se para o cenario das individualidades,
ou melhor dizendo, s6 se mantém aqueles que obtém recursos para nao seres excluidos do
sistema. Santos (2011, p.10) reitera que as “metas avaliativas precisam ser alcangadas e ndo ¢

dada a escola a oportunidade de questionamento”, cabendo as instituicdes de ensino
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trabalharem com a proposta do bom desempenho dos alunos e considerando os docentes
competentes para garantir o padrao de qualidade.

Nesse sentido, a pratica docente ¢ reguladora e sistematizada, colocando o corpo
docente na linha da opressdo. Assim, a “obrigacdo dos resultados ¢ uma modalidade de
regulacdo, que se insere em um contexto de mudangas dos sistemas educativos e na retorica
da administracao gerencial da educagdo, prevendo a eficécia escolar [...]. (AUGUSTO, 2011,
p-4)

Percebemos que ha uma prescricao normativa e o professor ¢ desafiado a superar essas
sistematizagdes excessivas € planejar técnicas e métodos que possibilitem a diversidade de
conhecimentos, ndo somente para atender as necessidades sociais, mas para ser significativo
para a crianga que esta em seu processo formativo.

Soligo (2010) afirma que o professor tem um papel fundamental na educagao e alerta
para necessidade de uma constante atualizagdo dos seus métodos como agente reflexivo.
Podemos expor que “o professor, sem duvida, ¢ o sujeito responsavel pelo elo entre o
conhecimento significativo e a sociedade para a maioria dos estudantes. Seu papel politico e
social exige comprometimento, ética e atitude profissional [...]”. (SOLIGO, 2010, p.131)
Consideramos o professor como o profissional atuante na educagdo, sendo ele como o
intelectual que cria situacdes metodoldgicas e estuda bases tedricas pensando em elaborar e
reelaborar praticas que possam alcancar a ideia do sucesso do aluno.

Nesta perspectiva, as avaliacdes de larga escala constituem-se um dispositivo capaz de
gerar diversas interferéncias ao fazer docente que vao desde a alteragdo na rotina pedagogica
focada nos componentes curriculares cobrados nos exames até as pressdes impostas pelos
sistemas como forma de garantir os resultados das metas propostas, quantificando o sucesso
ou o fracasso escolar a partir dos indices gerados pelo IDEB.

Frente a este contexto, a preparacao dos alunos para a edicdo do Saeb 2021 enfrentou
desafios e interferéncias no trabalho do professor impostas pela pandemia da Covid-19. Em
15 de marco de 2020, com as escolas sendo fechadas como medida de prevencdo da
disseminagdo da doenca, frente a este quadro assustador enfrentamentos foram gerados nos
mais diversos setores da sociedade, dentre eles o educacional, que foi particularmente
acometido pelo permanéncia prolongada do fechamento das escolas e posteriormente pela
retomada do ensino no formato remoto, impactando o trabalho docente, como nos aponta a
Mulher Invisivel ao apresentar como sua pratica “foi intensificada apos o retorno das aulas
presenciais [...]. Aumento da carga horaria de Lingua Portuguesa e Matematica, para

atender a exigéncia de preparo dos alunos para a realiza¢do da avaliagdo Saeb. [...] Minhas
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agoes docentes foram afetadas pela pandemia, ndo fago mais as correcoes individualmente
dos cadernos dos alunos. As corregoes sdo coletivas e depois faco a conferéncia no aplicativo
MobiEduca.Me, o que dificulta atuar diretamente no erro ou dificuldade dos alunos. [...] essa
nova forma de corrigir as atividades quebra o que ha de mais eficiente das praticas docentes,
a interagdo instantanea do professor e aluno. [...] Aumento de minha jornada de trabalho,
pois agora além de fazer todo os planejamentos das aulas presenciais, ainda temos que fazer
o mesmo trabalho para os alunos que estdo remoto. (Informagéo verbal*®) Neste sentido, com
o retorno das aulas presenciais, as exigéncias se itensificaram para atender aos objetivos
minimos tracados pelo Saeb.

Na narrativa da interlocutora fica evidente o sentimento de abandono a que os
professores sao submetidos, pois existe a obrigacdo em atender as metas avaliativas, mas a
escola e o proprio sistema que cobra ndo proporcionam recursos ou meios formativos que
auxiliem a pratica docente. Esse sentimento de soliddo que a mulher invisivel demonstra,
caminha para uma estratégia neoliberal, onde ¢ transferido aos professores a responsabilidade
e os deveres legais de promover uma educagao de qualidade.

Essa transferéncia pode se configurar com uma perigosa privatizagao de acdes, pois o
sistema educacional impde notas e medi¢des que sejam favoraveis aos o6rgaos financiadores
sem apontar meios, praticas e formas de ndo colocar o professor em situagdes
desconvortaveis.

Conforme Freire (1996, p. 33) esclarece, "transformar a experiéncia educativa em puro
treinamento técnico ¢ amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador." O professor imprime a suas intencionalidades nas agdes
de planejar, avaliar e ensinar, porém alguns discursos reprimem e desvalorizam a capacidade
técnica do docente, limitando a sua pratica ao saber-fazer e nao considerando o professor € os
seus alunos como seres humanos que se formam e compartilham as suas experiéncias
mutuamente.

Um processo arraigado de “amesquinhamento” , como coloca Freire (1996), retira a
esséncia complexa do ser humano no processo avalitiavo porque o treino excessivo € a
reprodugdo conduz a crianga a tornar-se uma pessoa nao reflexiva e pouco questionadora,
minimizando a proposta da transformacdo social. Um ponto importante apontado pela docente
¢ a interagdo instantanea que podemos entender como atendimento aos seus alunos em tempo

real, algo que a pandemia limitou. Nesse percurso as correg¢des, os dialdgos, o sentimento de

% Contida no Memorial da pratica.
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colaboragdo e cuidado, a afetividade na relagdo ensino-aprendizagem e assim todas as
possivieis interagdes corporais estreitaram-se, configurando como desafio da sua pratica
docente.

Ministrando aula no contexto remoto € no presencial,condizente com a realidade que a
maioria dos professores brasileiros passaram, sendo desgastante e desencadeador de uma série
de doengas fisicas e psicoldgicas, a interlocutora se mostrou cansada € consequentemente
estressada, tendo em vista que o fazer da pratica no ensino remoto requer aparatos
tecnologicos (esses recursos foram custeados pela profissional), mais direcionamento para as
atividades, a interacdo face a face ¢ minimizada e os didlogos sdo curtos e objetivos. A
profissdo de professor precisa ser valorizada em sua totalidade, pois fazer dois planos, uma
para realidade fisica e o outro para realidade virtual, em plena crise pandémica e considerando
as fragilidades da escola publica, nos impele a esperanga do reconhecimento desse
profissional, pois a sociedade viu que uma das bases de sustentagdo da escola publica ¢ a
pratica do professor.

Na visao de Morin (2020, p.30), ¢ fundamenal “ [...] que as profissdes dedicadas ao
proximo — médicos e professores — sejam confirmadas na grandeza da missao a que se
elevaram durante a crise e na qual deveriam ser mantidas. Os professores, como bem assinala
Giroux (1997), sdo profissionais intelectuais que necessitam desenvolver vozes criticas, pois
sdo eles os grandes promotores das mudangas sociais.

O sistema enquanto detentor do poder estabelece determinagdes sem muitas vezes
considerar as condigdes da propria escola, ao que muita vezes a Mulher Invisivel chama a
atengdo: /...] Sou eu que arco com os custos financeiros das aulas remotas, desde o ano 2020
até agora. E ja tive que fazer aquisi¢coes de equipamentos para atender essa nova exigéncia
de minha profissdo. E os gestores ndo realizam investimentos nas escolas, para atender essa
nova demanda educacional”. (Informacdo verbal*') No relato da interlocutora observamos a
preocupacgdo com os alunos e a atuagdo deles na avaliagdo externa, o que fez com que ela
investisse para qualificar o seu trabalho diante da omissdo dos Orgdos responsaveis. Para
corroborar nosso entendimento trazemos Zabala (1998, p.9) quando nos esclarece que “a
maneira de organizar a aula, os tipos de incentivos, as expectativas que depositamos, 0s
materiais que utilizamos, cada uma destas decisdes veicula determinadas experiéncias

educativas [...]”. Assim, ¢ importante ver o professor profissional intelectual ndo como aquele

* Contida no Memorial de pratica.
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que ¢ obrigado a solucionar os problemas sociais, ideal incutido nos discursos privativos e
mercadoldgicos, eximindo o Estado de fazer a sua parte no processo.

O distanciamento, a auséncia de interatividade no processo ¢ a falta do contato entre os
corpos na acao de ensinar dificultaram a preparagdo do aluno. Como bem esclarece o Senhor
Fantastico ao nos dizer que “durante a pandemia tive que me reinventar, com tecnologias,
distanciamento, sem contato, ou melhor sem conhecer fisicamente nenhum dos alunos é muito
dificil, Mas é o que temos. [...] Na prepragdo dos alunos para a aplicagdo do SAEB estou um
pouco limitado, pois a interagdo através das midias nunca vai ser considera a presencial.
[...]Minha pratica docente em ano de aplica¢do do Saeb durante a pandemia seguiu assim,
planejo minhas atividades como sempre faco, posto na plataforma interativa e nos dias das
minhas aulas fago interacdo com leitura, explicacdo, tira dividas, etc. (Informagio verbal*?)

Inferimos que o Senhor Fantastico afirma as suas limita¢des diante do modelo remoto
para atingir os seus alunos e compreender o seu nivel de preparacdo para o Saeb. Ele descreve
a pratica de maneira desmotivadora, mostrando a repeticao das agdes e como a sua pratica nao
esteve satisfatoria diante do modelo remoto. As exigéncias recaem sobre ele para cumprir
com a preparacao do alunos, porém para ele ndo estd no ideal planejado. Assim, recordamos
das politicas neoliberais, propagadoras de discursos que pregam a melhoria do ensino,
representados por dados quantitaivos esquecendo a continuidade do processo, mesmo se
tratando de uma crise pandémica.

Neste contexto, o professor precisa mobilizar ao alunos para aprender e tirar uma boa
pontuagdo nos testes, mas devemos destacar as palavras de Charlot (2000, p.54) quando ele
pontua que a mobilizagdo, o sentido e a atividade sdo trés movimentos importantes para se
alcangar o saber e assim para que a crianga “ [...]se mobilize, a situacdo deve apresentar um
significado para ela".

Diante do exposto, os desafios foram elevados, as exigéncias do Saeb se mantiveram
como “um mero exercicio acritico, sendo estardartizado, robotizado e revestido pelo prisma
da meritocracia” (ALMEIDA 2020, p.418), independente de estarmos vivendo uma crise
sanitaria e todos os participantes diretos do processo avaliativo (os professores e alunos)
apresentarem em seus discursos cansago, restrigdes e abandono. Assim, como o professor vai
mobilizar o aluno em um cendério conflituoso? Mas o sistema aponta que o professor necessita
buscar sempre novas estratégias e se atulizar para nao perder o foco, culpabilizando o aluno e

o professor pelo sucesso ou fracasso postos através de seus resultados.
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Neste sentido, o Homem de Pedra apresenta alguns dos diversos desafios vivenciados
no seu fazer docente ao destacar, por exemplo, que “com a pandemia tudo ficou ainda mais
desafiador, a falta de contato direto com os alunos ¢ um dos maiores problemas. /...] Ndo tive
nenhum contato presencial com os alunos deste ano, eles so me conhecem por videos. A falta
de um lago afetivo é outro problema. (Informagdo verbal®) Posto isso, ¢ inequivoco que os
desafios sdo confirmados através da falta de contato com os alunos, da auséncia de internet
para algumas criangas, da interagdo que ¢ minima, da auséncia de afeto.

Inferimos, a parir da narrativa do professor, que a escola publica se constitui com uma
instituicdo onde faltam recursos para atender ao pluralismos, ou seja, criangas que podem
acompanhar as atividades remotas e outras que ndo conseguem devido a impossibilidade de
acesso a internet em virtude de sua condi¢dao social. O professor, também, manifesta sua
angustia ao relatar a auséncia dos lagos afetivos impossibilitados de serem construidos em
face da pandemia causada pela Covid 19. A afetividade constiti-se como um aspecto essencial

nas relagdes vivenciadas pelos individuos, neste sentido, Bercht (2001, p.59) nos aponta que

[...] a afetividade pode ser conceituada como todo o dominio das emogdes,
dos sentimentos das emocdes, das experiéncias sensiveis e, principalmente,
da capacidade de entrar em contato com sensagdes, referindo-se as vivéncias
dos individuos e as formas de expressdo mais complexas e essencialmente
humanas.

Evidenciamos, a partir da fala do Homem de Pedra, que ele reconhece a afetividade
como um elemento imprescindivel no processo de constru¢ao do conhecimento, percebendo o
aluno como um ser intelectual e afetivo, que pensa e sente concomitantemente, demonstrando
que compreende que o processo de ensino e aprendizagem ndo esta restrito apenas ao aspecto
cognitivo, manifestando a importancia dos lacos afetivos que sdo tecidos no dia a dia da sala
de aula. Destacamos que sdao inumeros os desafios evidenciados por professores e alunos e
que, consequentemente, comprometem o desempenho nas avaliacdes externas o que, por
vezes, culmina na culpabilizacdo do professor pelo fracasso do seu aluno, uma vez que o
discurso do sistema direciona para essa agdo.Na visdo de Charlot (2000), o fracasso escolar
ndo existe, apenas existem situacdes que conduzem para isso € sdo essas situagdes que

precisam ser vistas, sem julgamentos e exclusoes.

* Contida no Memorial de pratica

122



NOTAS CONCLUSIVAS: UM RIO QUE NAO E MAIS
O MESMO

Discorreremos nesta secao acerca das notas conclusivas que

se desenharam no decorrer deste estudo.



5 NOTAS CONCLUSIVAS: UM RIO QUE NAO E MAIS O MESMO

O que faz o poder se manter, que seja aceito, € simplesmente que ndo pesa somente
como uma for¢a que diz ndo, mas que, de fato, circula, produz coisas, induz ao
prazer, forma saber, produz discurso; ¢ preciso considera-lo mais como uma rede
produtiva que atravessa todo o corpo social que como uma instdncia negativa que
tem como fung¢do reprimir. (FOUCAULT, 1971, p.48)

No presente estudo procuramos abordar as avaliacdes em larga escala com destaque
para o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb). Nosso olhar esteve voltado
para a pratica de trés professores que atuam na Educagdo Bésica no sentido de compreender
os desafios colocados pelo Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb) aos professores
do 5° ano do ensino fundamental

Ao iniciarmos este estudo lancamos como questdo: Quais os desafios postos aos
professores do 5° ano do Ensino Fundamental frente a operacionalizagdo do Saeb? O percurso
seguido na pesquisa revelou elementos importantes na busca de melhor compreender a
problematica investigada, destacando alguns pontos que serviram como apoio para nossas
conclusodes

Nesse sentido, ao fazermos um recorte temporal a partir de 1964 até a atual conjuntura
educacional brasileira, observamos que durante a Ditadura Militar o protagonismo eduacional
no Brasil passou dos educadores para os técnicos da area econdmica, a partir da década de
1990, com o advento dos reformadores empresariais da educacdo, quando a orientagdo
dominante provém dos organismos econdmicos internacionais, € os rumos dos sistemas
educativos vao sendo tracados em termos globais, por organiza¢des como a OCDE, o Banco
Mundial, a Unesco.Estas organizagdestém prescito a todos os paises membros a necessidade
de implantar em seus sistemas educacionais avaliacdes padronizadas, incluindo como
subproduto o estimulo a meritocracia € a competicao entre as institui¢des escolares para se
posicionar nos rankings decorrentes das referidas avaliagdes, que por sua vez reduzem o
curriculo aos conteudos minimos definidos segundo os interesses do mercado.

Cabe observar que o referido modelo de avaliagdo em larga escala ndo esta centrado em
pesquisar sobre a situacdo educacional brasileira. Ao contrario, sua inspiracdo vem dos
instrumentos internacionais focados na mensuracdo de resultados que se materializam na
escola como espagco de implementacdo dos testes. No Brasil esse modelo de avaliagdao
orientado em ranking com provas padronizadas aplicadas unilateralmente aos alunos de todo
0 pais por meio do Saeb, estd na pratica convertendo as escolas e professores a treinadores de

alunos, preparando-os para as avaliacoes de larga escala visando atingir as metas
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estabelecidas pelos sistemas de ensino, que se organizam em funcdo da busca do éxito nas
provas, almejando aumentar a pontuacdo no IDEB e no Pisa.

Consideram que esse modelo avaliativo encontra-se em posi¢ao antagOnica as
teorizagdes formuladas nas tultimas décadas, para as quais a avaliagdo pedagogicamente
significativa ndo deve se basear em exames finais, que desconsideram os contextos locais, o
processo, as peculiaridades das escolas, dos alunos e dos professores. Portanto, em virtude da
complexidade da tematica, faz-se necessario refletir acerca da relevancia do Saeb enquanto
um dos principais instrumentos definidores das politicas educacionais brasileiras.

Apresentamos os achados do presente estudo partindo do pressuposto de que as
avaliagdes em larga escala constituem-se em modelos elaborados, organizados e padronizados
com o objetivo de aferir a proficiéncia das disciplinas de Portugués e Matematica para
verificar o desempenho dos alunos nas habilidades e descritores definidos e aplicados pelo
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacional) alinhados aos testes realizados
internacionalmente.

Como ja& mencionado, a implementagdo desse modelo avaliativo ganhou for¢a no
cenario nacional a partir de 1995, influenciado por eventos e organizacdes financeiras
internacionais como: a Conferéncia de Jomtien, onde os paises participantes assinaram o
compromisso pela universalizacdo da Educacdo Bdasica e o combate ao analfabetismo; a
Conferéncia de Educagdo para Todos, que culminou na Declaragdo Mundial de Educacao para
Todos e onde foi firmado um compromisso formal de alfabetizagdao na idade certa; o Banco
Mundial, através do financiamento de projetos no campo da educacdo; a OCDE, com um
novo modelo de gestdo educacional baseado no acountability objetivando racionalizar custos
e investimentos em educagdo; e o Pisa, que constitui-se como um dos principais intrumentos
de a¢do da OCDE, cuja finalidade ¢ avaliar a cada trés anos alunos de 15 a 16 anos, dos
paises-membros, gerando dados educaionais a nivel mundial.

Essas influéncias internacionais reverberaram transformando-se em documentos legais
direcionadores e definidores das politicas educacionais brasileiras, o que pode ser constatado
através de inimeros textos politicos, tais como: a Constitui¢ao Federal Brasileira, através do
Pacto para alfabetizar todas as criangas até oito anos de idade; a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, que assegurou o processo de avaliacdo do rendimento escolar em todos
os niveis da educacdo brasileira; o Sistema de avaliagdo da Educagdo Basica, criado para
medir o resultado da aprendizagem dos alunos; o Plano Nacional de Educacdo, que apresenta

em seu texto a garantia do direito a educacdo de qualidade para todos; a Avaliagdo nacional
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da Alfabetizagdo; e o Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica, como um indicador
que mede a qualidade da educagdo nacional.

Desse modo, evidenciamos que o Saeb foi constituido a partir de influéncias
internacionais de carater mercadologico, configurado-se como instrumento avaliativo que faz
parte do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica, cujo resultado é posto como
indicador do sucesso ou fracasso da educacdo, capaz de produzir e realinhar politicas
educacionais a partir dos resultados aferidos.

Nesse sentido, e observando o objeto desta investigagao que € a relagdo entre o Saeb
como politica de avaliacdo da educagdo bésica e os desafios enfrentados pelos professores na
implementagdo dessa politica, questionamos: Quais os desafios postos aos professores do 5°
ano do Ensino Fundamental frente a operacionalizacao do Saeb?

Através do presente estudo, verificamos que o Sistema de Avaliagdo da Educacao
Basica (Saeb) altera a rotina escolar em ano de aplicacdo dos testes; toda a escola ¢ envolvida
objetivando reforcar a aten¢do asa turmas do 5° ano; o intervalo das outras turmas ¢
reorganizado para nao perturbar as atividades desenvolvidas ou promover distragdes aos
alunos que fardo as avaliagdes. Professores se voluntariam para ministrar aulas de reforgo,
aplicar testes no formato do Saeb, aos finais de semana. Monta-se uma verdadeira forca tarefa
para aumentar a nota do IDEB e manter a escola no topo do ranking municipal, o que garante
maior investimento financeiro, de estrutura e uma bonificag¢ao aos professores.

Observamos o aumento da carga horaria dos alunos com foco do Saeb — em especial os
alunos que apresentam dificuldades nas matrizes de referéncia cobradas nos testes — estando
eles inseridos em turmas de refor¢o (no contraturno) onde sdo aplicadas atividades de forma
repetiviva e exaustiva. Para essas turmas ndo faltam material impresso e nem disponibiliade
para prepara-los em tempo habil, conforme a solicitacao do professor. As atividades aplicadas
para as turmas em processo de avaliacdo do Saeb seguem sempre o formato dos testes,
configurando-se em treinos com objetivo de familiarizar os alunos ao modelo aplicado.

Outro aspecto que vale ressaltar ¢ no sentido de que ndo s6 as escolas e os professores
sao pressionados e fiscalizados pelo Sistema Educacional de Teresina, mas também as
familias e os alunos sdo solicitados a se engajarem no processo de aprendizagem ativamente.
Esse ponto nos alerta para a seguinte questdo: Porque somente nos anos de aplicagdo do Saeb
as familias sdo convidadas a esse engajamento? A principio esse seria o normal a ser feito
independentemente das avaliagdes de larga escala, € ndo um ponto de inflexao no processo de

ensino e aprendizagem, uma vez que, a priori parece-nos que esse chamamento s6 acontece
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em ano de Saeb, nos levando a inferir que tem como objetivo agregar apoio para que 0s
resultados das avaliagdes sejam exitosos.

No decorrer da observacdao participante ficou evidente a partir da pratica dos
interlocutores que os componentes curriculares sdo afetados nas turmas do 5° ano em ano de
aplicacao do Saeb, tendo em vista que ha uma priorizacdo das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica e por consequéncia o negligenciamento de outras disciplinas
fundamentais ao desenvovimento educacional e integral do individuo. A interpretacdo que
fazemos ¢ a de que esse achatamento do curriculo se d& por conta das avaliacdes do Saeb a
partir das matrizes de referéncia, que demandam conhecimento nessas duas disciplinas.

Portanto, se o propdsito ¢ atingir as notas postas como meta no IDEB, o foco do
processo de aprendizagem centraliza-se nos componentes curriculares cobrados nos exames,
causando desconforto e apreensdao no ambiente escolar, fato demonstrado na fala dos
professores que dizem ser orientados a focar nas disciplinas de referéncia da prova, e por
vezes descumprem as orientacdes por considerar os demais componentes essenciais, inclusive
para que os alunos compreendam melhor as avaliacoes do Saeb e desenvolvam outras
habilidades para enriquecer suas aprendizagens.

Outro ponto a ser considerado e que gera tensdes no fazer docente ¢ a redugdo da
autonomia docente que se dd em varios momentos, desde a determinagdo sobre os
componentes curriculares que devem ser priorizados até os planejamentos que sdo
disponibilizados nas formagdes e devem ser execuados ipsis litteris**. Isto posto, destacamos
que o sistema educacional interfere na pratica docente do professor nos anos de avaliagdo em
larga escala, mas que os mesmos reconfiguram as determinac¢des do sistema ajustando-se as
deliberagdes oficiais (quando possivel), a considerar que em ano de Saeb o sistema de ensino
municipal de Teresina, através dos supervisores, passa a frequentar a escola semanalmente, o
que concebemos como fiscalizagdo das determinagdes postas, configurando-se num poder
disciplinador, que ndo nega, ndo proibe, mas almeja habilitar para a eficiéncia — resultados
exitosos nas avaliacdes do Saeb.

Entrevemos que os professores concebem o Saeb como um modelo de avaliagdao
relevante. O ponto de distanciamento dessa compreensdo se da na forma como sdo criadas
estratégias para obter resultados satisfatorios nos testes, que interferem no contexto escolar,
na pratica do professor e na sua independéncia pedagdgica. O Saeb, enquanto modelo de

avaliacdo em larga escala, faz-se necessario como intrumento de verificagao da aprendizagem,

* Expressio de origem latina que significa "pelas mesmas letras", "literalmente" ou "nas mesmas palavras".
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que deveria atentar para dimensdes formativas mais amplas, abrangendo o processo educativo
como um todo, ndo culpabilizar escolas, professores, alunos e familias por eventuais
resultados insatisfatorios, ou seja, os que nao alcancam as metas estabelecidas.

Outro achado que o estudo nos apresentou refere-se ao contexto pandémico, onde as
dificuldades desnudaram-se em cores ofuscantes, permitindo reluzir as mazelas sociais em
tons assustadores. Alunos cujas familias evidenciaram a escola como fonte secundaria e até
primaria de alimentagdo; pais ou responsaveis que demonstraram ser incapazes de
acompanhar seus filhos nas acgdes educativas e pedagogicas, que vivem em total
analfabetismo tecnoldgico, sem condi¢des de se ajustarem ao novo modelo de ensinar,
mediado pelas tecnologias. Na outra ponta deste contexto medonho temos o professor que
fez/faz um esforco hercileo em meio a pandemia da Covid-19 para transpor suas proprias
insegurancas ¢ se adequar a nova dindmica de ensino que o momento passou a exigir. Com o
novo formato de aula remota, as dificuldades se expandiram para além dos muros da escola —
investimento em equipamentos para ministrar as aula, internet, preparacdo de material para
alunos sem acesso as tecnologias, sobrecarga da jornada de trabalho — que sdo alguns dos
desafios que tiveram que ser enfrentados para que o processo de ensinar e aprender nao se
perdesse por completo.

Inferimos, através desse estudo, que o Saeb como politica de avaliagdo dos sistemas
educacionais brasileiros se constitui em instrumento de medi¢cdo quantitativo da educacio,
apresentando-se em documentos oficiais e confirmando-os como indicativos de qualidade.
Tencionamos o conceito de qualidade apresentado pelo IDEB a partir dos resultados do Saeb
contextualizado a partir de uma sociedade desigual. Compreendemos que associar mérito a
aquisicdo de metas focadas no desempenho dos alunos, avaliando dois componentes
curriculares — Lingua Portuguesa e Matematica — produz um reducionismo do direito a
educagao de qualidade no seu objetivo de garantir as habilidades e as competéncias quanto em
seu cumprimento, visto que temos redes de ensino com desempenho baixo em razdo do
contexto em que se encontram.

Esses resultados nos encaminham para concluir que o Saeb implementado no atual
modelo meritocratico, indutor de ranking e alinhado ao interesses internacionais através da
OCDE e do BM carateriza-se como instrumento que provoca desafios ao fazer docente, e
interfere na sua pratica uma vez que, para atender as metas estabelecidadas para alcangar os
resultados das avaliacoes ¢ necessdrio que o professor realinhe seu fazer docente,
configurando-se como um modelo avaliativo quantitativo, descontextualizado das

especificidades existentes no contexto social. Ele se constitui como um dos elementos
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balizadores da qualidade educacional no Brasil, redirecionando as politicas educacionais a
partir da publiciza¢do dos reultados que qualificam os sistemas municipais de ensino, as
escolas, os professores e os alunos como eficientes ou nao.

Assinale-se que as exigéncias que cercam esses profissionais no desenvolvimento de
sua pratica sdo incontaveis e peculiares. O seu fazer ¢ uma constante surpresa e as solucdes
sdo desafios que os impulsionam a olhar para essa pratica e, a partir dela, reformular novos

questionamentos para novas respostas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
UNIVERSIDA DEFEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO-
PPGEDMESTRADO EM EDUCAGAO
Orientadora: Profa. Dra. Neide Cavalcante Guedes
Mestranda: Wyrlanny do Socorro Fontes Moreira Leal

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados (as) Professores (as),

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui, situado no

Campus Universitario Ministro Petronio Portella — Bairro Ininga, CEP 64049-550 —

(86) 3237-2332, E-mail: cep. ufpi@ufpi.edu.br, constitui-se num orgdo

Teresina/PI — Fone

colegiado multidisciplinar e independente, que atua na apreciagdo de projetos de pesquisa

cientifica que envolve seres humanos, garantindo, como corresponsavel, a protegdo aos

participantes da pesquisa.
Dentre as atribuigdes do CEP/UFPI, em seu Art. 7°, ressaltamos, a garantia da

protegdo a integridade e aos direitos dos participantes de pesquisas quando da avaliagdo dos

protocolos de pesquisa; o acolhimento dos participantes de pesquisas ou dentincias de

abusos, notificagdes ou infragdes €ticas que estejam interferindo nos principios morais e/ou

éticos, notificando o (a) pesquisador(a) responsavel ou suspendendo a continuidade do

projeto de pesquisa; requerer 4 instincia competente a instauragdo de sindicancia em caso

de denunciade irregularidade de natureza ética na condugdo da pesquisa € apurar a existéncia

de irregularidades éticas na condugdo de pesquisas postas sob apreciagdo do CEP-
UFPI/CMPP, comunicando tal fato 8 CONEP para as providéncias devidas.

Esta pesquisa investiga sobre a POLITICA DE AVALIACAO EM LARGA
ESCALA: PERCEPCOES E DESAFIOS DE PROFESSORES DO ENSINO

FUNDAMENTAL SOBRE O SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA

(SAEB) e estd sendo desenvolvida por Wyrlanny do Socorro Fontes Moreira Leal, aluna do
iaui, sob orientagdo da

curso de Mestrado em Educagio da Universidade Federal do Pia

professora Dr.” Neide Cavalcante Guedes.
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compromisso de minimizar possiveis riscos, caso 0corra algum tipo de sentimento ou

desconforto ao rememorarem o seu percurso pessoal e profissional frente a tematica em
estudo. Se de fato vocé sentir algum tipo de constrangimento ou incomodado em
qualquerfaze da pesquisa, vocé terd plena decisdo ou liberdade para ausentar ou desistir do
estudo sem nenhuma penalidade juridica. Caso ocorra algum tipo de problema durante a
realizagio do estudo, serd garantida assisténcia psicologica aos participantes da pesquisa
pelos pesquisadores responsaveis pela pesquisa.

E assegurado aos sujeitos participantes da pesquisa, conforme Resolugdo 510/2016 —
Cap. 1II, Resolugio 510/ 2016- Sessdo II e Resolugdo 466/ Cap. III, a garantia de
otal aos resultados da

ressarcimento, indenizagdo e assisténcia integral, bem como 0 acesso t
presente pesquisa.

Os beneficios gerados a partir da presente pesquisa serdo indiretos, tendo em vista
que os resultados da pesquisa poderdo contribuir para se refletir sobre a temdtica em estudo,
podendo apresentar novos direcionamentos que proporcionem implicagdes significativas
para o desenvolvimento do trabalho docente, assim como, ao processo de formagao

continuada.

No concernente ao sigilo, os participantes serao identificados através de pseuddonimos
escolhidos pelos proprios participantes da pesquisa, sendo garantido pelos pesquisadores
responséveis a privacidade das informagoes fornecidas. Os resultados obtidos no estudo tém
fins cientificos (divulgagio em revistas ¢ eventos cientificos) de modo que os pesquisadores
responsaveis se comprometem em manter o sigilo e o anonimato da sua identidade, como
estabelece a Resolugio 466/2012 que trata das diretrizes ¢ normas para a pesquisa
envolvendoseres humanos.

Os participantes da pesquisa terdo livre acesso a todas as informagdes €
esclarecimentos adicionais sobre o estudo, ou seja, tudo o que vocé queira saber antes,
durantes e depois da participagio na pesquisa. Vocé pode recusar ou retirar 0 seu
consentimento de sua participagio nesta pesquisa a qualquer momento, sem precisar
justificar. Com relagdo a remuneragdo ¢ ressarcimento, a presente pesquisa serd voluntdria,
sem remuneragdo e isenta de custos para o participante. Se vocé tiver qualquer gasto
financeiro emvirtude da participagio neste estudo, havera ressarcimento em dinheiro dos

valores conforme sejam apresentadas as notas das despesas aos pesquisadores responsaveis
pela pesquisa.

Solicito a sua permissdo para observar as aulas e autorizagdo para apresentar €




publicar os resultados deste estudo. Por ocasido da publicagdo dos resultados, seu nome sera

mantido em sigilo.

Estamos a disposi¢do para qualquer esclarecimento que considere necessario em

qualquer etapa da pesquisa nos seguintes enderecos:
E-mail: neidecguedes@hotmail.com / wyrlanny.moreira@hotmail.com

Telefone: (86) 99973-7259 / (86) 99428-0474
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UNIVERS]DADEFEDERALDOPIA_UI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO
Orientadora: Profa. Dra. Neide Cavalcante Guedes
Mestranda: Wyrlanny do Socorro Fontes Moreira Leal

ROTEIRO PARA SUBSIDIAR A OBSERVACAO PARTICIPANTE
Caros Professores do 5° ano do Ensino Fundamental

O presente estudo que se constitui em uma dissertagdo de mestrado, tem como objetivos
compreender os desafios colocados pelo Sistema de Avaliagio da Educagdo Basica (SAEB)
aos professores do 5° ano do Ensino Fundamental; identificar como os professores do 5° ano
do ensino Fundamental concebem o SAEB na tomada de decisdes da sua pratica;
compreender a percepgdo dos professores acerca da relevancia do SAEB para melhoria do
Ensino Fundamental e analisar os desafios postos pelo SAEB a partir das narrativas dos
professores do 5° ano do Ensino Fundamental. Enfatizamos que o interesse desta
pesquisareside em contribuir com o desenvolvimento da Politica Piblica de Avaliagdo
Externa em Larga Escala a partir da perspectiva de provocar reflexdes acerca do SAEB na
promogdo de mudangas significativas no processo de ensino/aprendizagem do ensino
fundamental. Dessa forma, objetivamos com esse roteiro nortear a observagdo participante
que dentre outros aspectos a serem vistos estd a compreensdo dosdesafios postos a vocés
professores do 5° ano do Ensino Fundamental frente a operacionalizagdo do SAEB, como
vocés concebem o SAEB na tomada de decisdes da sua prética e quais as suas percepgdes

acerca da relevancia do SAEB para melhoria do Ensino Fundamental.
O QUE E A OBSERVACAO PARTICIPANTE?

A Observagdo Participante ¢ um dispositivo de coleta de dadosem que ¢ possivelum contato
pessoal entre o pesquisador ¢ objeto de pesquisa, permitindo a esse pesquisador vivenciar o
cotidiano dos sujeitos e suas experiéncias nos seus espagos naturais, possibilitando uma maior
compreensdo dos significados que esses sujeitos atribuem a sua realidade e agdes. A escolha
desse dispositivo deu-se por permitir ao pesquisador entender uma variedade de situagdes
através do acompanhamento e registro dos movimentos, discursos e agdes expressas pelos

interlocutores nas suas praticas cotidianas.



SegundoAngrosino (2009),esse dispositivo caracteriza-se como um processo de aprendizagem
pelo envolvimento nas atividades cotidianas de quem participa da pesquisa, sendo assim, a
observagdo participante ndo ¢ apenas um método de pesquisa, porque ela é, antes de tudo,

"uma estratégia que facilita a coleta de dados no campo".

Agradego sua colaboragdo para o desenvolvimento desta pesquisa.

O QUE OBSERVAR

1- Como os professores(as) se posicionam frente aos desafios postos na operacionalizagdo do

SAEB.

2-Como os professores(as) concebem o SAEB na tomada de decisdes da sua pratica.

3- Os planejamentos dos professores do 5° ano do Ensino Fundamental nos anos de aplicagio

do SAEB.

3- Que percepgdes osprofessores(as)do 5° anodo Ensino Fundamental tem sobre a relevancia

do SAEB para melhoria do Ensino Fundamental.

4- As narrativas dos professores sobre os desafiospostos pelo SAEB aos professores do 5° ano

do Ensino Fundamental.

5- Como se da a pratica dos professores do 5° ano do Ensino Fundamental, em ano de

aplicagdo do Saeb, no contexto da pandemia pela Covid-19.

6- Desafios presentes no contexto atual.
7- Interferéncias no trabalho do professor( externas e internas).
8- Os diversos contextos de influéncias na elaboragdo e operacionalizagdo das Politicas

Educacionais de Avaliagdo em Larga Escala (SAEB).

COMO OBSERVAR

A Observagdo Participante acontecerd, devido a pandemia pela Covid-19, a principio de
forma remota onde, com a autorizagdo dos interlocutores participarei dos grupos de
WhatsApp das turmas, das plataformas utilizadas para ministrar suas aulas, das reunides e
dos planejamentos. Posteriormente podera acontecer de forma hibrida, alternado momentos

presenciais (na escola) e remota, seguindo o modelo adotado pelas escolas da rede publica



municipal de Teresina. Ser4 utilizada duas formas de registro na observagdo participante, a
primeira serd o diario de campo de autoria do pesquisador ¢ a segunda serd através de

gravagoes nas diversas plataformas utilizadas pelos professores(as), sempre com autorizagdo

dos interlocutores.

CRONOGRAMA DO DISPOSITIVO DE FORMA REMOTA
JUNHO/2021 JULHO/2021 AGOSTO/2021

Observagio o ocorrera semanalmente, durante as aulas dos(as) professores(as) nos dos
grupos de WhatsApp das turmas, nas plataformas utilizadas para ministrar suas aulas, nas
reunides e planejamentos.

CRONOGRAMA DO DISPOSITIVO DE FORMA HIBRIDA
Junho /2021 Julho/2021 Agosto/2021

Observagio o ocorrera semanalmente, durante as aulas dos(as) professores(as) alternado
momentos presenciais (na escola) e remota, seguindo o modelo adotado pelas escolas da
rede publica municipal de Teresina.
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UNIVERSIDADEFEDERALDOPIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO
Orientadora: Profa. Dra. Neide Cavalcante Guedes
Mestranda: Wyrlanny do Socorro Fontes Moreira Leal

ROTEIRO PARA SUBSIDIAR A ESCRITA DO MEMORIAL
Caros Professores do 5° ano do Ensino Fundamental

O presente estudo que se constitui em uma dissertagdo de mestrado, tem como objetivos compreender os
desafios colocados pelo Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB) aos professores do 5° ano do
Ensino Fundamental; identificar como os professores do 5° ano do ensino Fundamental concebem o SAEB
na tomada de decisdes da sua pratica; compreender a percepgio dos professores acerca da relevancia do
SAEB para melhoria do Ensino Fundamental e analisar os desafios postos pelo SAEB a partir das narrativas
dos professores do 5° ano do Ensino Fundamental, Enfatizamos que o interesse desta pesquisareside em
contribuir com o desenvolvimento da Politica Publica de Avaliagio Externa em Larga Escala a partir da
perspectiva de provocar reflexdes acerca do SAEB na promogio de mudangas significativas no processo de
ensino/aprendizagem do ensino fundamental. Dessa forma, objetivamos com esse roteiro nortear a escrita do
memorial que dentre outros aspectos a serem descrito estd a compreensdo dos desafios postos a vocds
professores do 5° ano do Ensino Fundamental frente a operacionalizagio do SAEB, como vocés concebem o
SAEB na tomada de decisdes da sua prética e quais as suas percepgdes acerca da relevincia do SAEB para

melhoria do Ensino Fundamental,
0O QUE E MEMORIAL?

O Memorial ¢ um dispositivo para coleta de dados cujo objetivo ¢ o de apresentar reflexdes
sobre a trajetoria pessoal,académica, profissional e intelectual do narrador,professores (as) das
escolas da rede publica municipal de Teresina/P1. Para Passeggi (2008, p. 120) o memorial ¢ um
dispositivo no qual o “autor se (auto)avalia ¢ tece reflexdes criticas sobre seu percurso intelectual
¢ profissional [...] o interesse dessa narrativa ¢ clarificar experiéncias significativas para sua
formagio e situar seus projetos atuais ¢ futuros,

Esclarecemos aos professores(as) que participardo da pesquisa e da escrita do memorial, de
forma voluntaria, que o roteiro abaixo se configura apenas como um norte, sendo a sua escrita

livre ¢ autbnoma.

Agradego sua colaboragdo para o desenvolvimento desta pesquisa.




1. QUEM SOU EU?

a) Nome; Local de trabalho; idade; Tempo de servigo; Formagao; Tempo de atuagdo no 5° ano do Ensino

fundamental; turmas que trabalha atualmente.
2- DESAFIOS NA OPERACIONALIZACAO DO SAEB

Tépico 2- Objetivo: Compreender os desafios colocados pelo Sistema de Avaliagio da Educagio Basica

(SAEB) aos professores do 5° ano do Ensino Fundamental.

a) O geu voce sabe sobre avalia¢do educacional?

b) Qual sua posigdo sobre as avaliagdes em larga escala?

c) Como vocé compreende o0 SAEB?

d) Vocé recebeu formagdo especifica para trabalhar nas turmas do 5° ano por conta do SAEB?
Comente.

e) Voce percebe alguma mudanga na dindmica do 5° ano nos anos de aplicagdo do SAEB?

f) Que desafios vocé enfrenta durante a preparag@o dos alunos para o SAEB?

2) Como esses desatios afetam seu trabalho docente?

h) Vocé pode evidenciar de forma pratica quais e como vocé lida com esses desafios.

3- O SAEB NA TOMADA DE DECISOES DA PRATICA DOCENTE

Tépico 3- Objetivo:Identificar como os professores do 5° ano do ensino Fundamental concebem o SAEB na

tomada de decisdes da sua pratica.
a) Vocé ja foi professor(a) do 1°, 2° ou 4° anos do Ensino Fundamental? Fale sobre sua experiéncia.

b) Vocé percebeu diferenga na sua pratica ao comparar sua experiéncia no 5° ano em relagdo as outras

turmas pelas quais foi professor(a)?
¢) Ser professor(a) do 5° ano modificou sua pratica? Como?

d) Vocé acha que ser professor(a) numa turma que sera avaliada pelo SAEB altera sua pratica docente? De

que forma?
¢) Falecomo o SAEB interfere ou n3o na sua rotina como professora do 5° ano do Ensino Fundamental.

f) Vocé considera positiva ou negativamente qualquer possivel interferéncia do SAEB na rotina escolar e

docente? Comente.

4- RELEVANCIA DO SAEB PARA MELHORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL




Topico 4- Objetivo:Compreender a percepgdo dos professores acerca da relevancia do SAEB para methoria do

Ensino Fundamental.

a) A partir de sua experiéncia, vocé ver relagdo entre a implantagio do SAEB e a melhoria na qualidade do

ensino? Comente,

b) Na sua percepgdo o SAEB impacta positiva ou negativamente no processo de ensino e aprendizagem do

aluno? Comente.

c) Fale sobre sua experiéncia no SAEB, sua relevancia ou nio para a escola, o aluno(a),para sua pratica docente

e como isso se configura ou ndo em melhoria do ensino e da aprendizagem.

5- DESAFIOS POSTOS PELO SAEB A PARTIR DAS NARRATIVAS DOS PROFESSORES

Tépico 5- Objetivo: Analisar os desafios postos pelo SAEB a partir das narrativas dos professores do 5° ano do

Ensino Fundamental.
a) Vocé considera que o SAEB trouxe desafios positivos e ou negativos para sua pratica docente? Comente.

b) Na sua percepgdo, durante o ano de aplicagdo do SAEB ha alguma alteragdo na dindmica da escola?

Comente.

¢) Durante o ano de aplicagdo do SAEB ha mudangas na dindmica das suas aulas? Como vocé lida com elas?
d) Vocé percebe alguma mudangas em relagdo ao curriculo nosanos de aplicagdo do SAEB? Comente.

e) Vivemos um momento excepcional por conta da pandemia da Covid-19, como vocé tem lidando com os

desafios postos pela pandemia na sua pratica docente?
f) Estamos em ano de aplicagdo do SAEB, como estd sendo a preparagdo dos alunos do 5° ano para essa
avaliagdo?

g) Fale sobre sua pratica docente em ano de aplicagdo do SAEB no atual contexto pandémico.

CRONOGRAMA DO DISPOSITIVO
Junho/2021 | Julho/2021 | Agosto/2021
Os memorias serdo entregues em maio de 2021 aos professores(as) e poderdo ser
devolvidos ao pesquisador até junho de 2021.
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UNIVERSIDADEFEDERALDOPIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO-PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO
Orientadora: Profa. Dra. Neide Cavalcante Guedes
Mestranda: Wyrlanny do Socorro Fontes Moreira Leal

ROTEIRO PARA SUBSIDIAR A ENTREVISTA NARRATIVA
Caros Professores do 5° ano do Ensino Fundamental

O presente estudo que se constitui em uma dissertagdo de mestrado, tem como objetivos
compreender os desafios colocados pelo Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB)
aos professores do 5° ano do Ensino Fundamental; identificar como os professores do 5° ano
do ensino Fundamental concebem o SAEB na tomada de decisdes da sua pratica;
compreender a percepgdo dos professores acerca da relevancia do SAEB para melhoria do
Ensino Fundamental ¢ analisar os desafios postos pelo SAEB a partir das narrativas dos
professores do 5° ano do Ensino Fundamental. Enfatizamos quc?) o interesse desta
pesquisareside em contribuir com o desenvolvimento da Politica Publica de Avaliagdo
Externa em Larga Escala a partir da perspectiva de provocar reflexdes acerca do SAEB na
promogdo de mudangas significativas no processo de ensino/aprendizagem do ensino
fundamental. Dessa forma, objetivamos com esse roteiro nortear a entrevista narrativa que
dentre outros aspectos a serem observados estd a compreensdo dosdesafios postos a vocés
professores do 5° ano do Ensino Fundamental frente a operacionalizagdo do SAEB, como
vocés concebem o SAEB na tomada de decisdes da sua pritica e quais as suas percepgdes

acerca da relevancia do SAEB para melhoria do Ensino Fundamental.

O QUE E A ENTREVISTA NARRATIVA?

A Entrevista Narrativa ¢ um dispositivo para coleta de dados que permite ao interlocutor
maior liberdade para expressar-se de forma individualizada e natural, motivando o individuoa
apresentar  seus pensamentos, experiéncias, vivéncias e sentimentos. Segundo Flick
(2009a,p.16), a vantagem da Entrevista Narrativa encerra-se em varias caracteristicas:
“[...]esta interessada nas perspectivas do participante, em suas praticas diarias e no

conhecimento adquirido em determinado contexto social”.




Utilizarei como forma de registro da entrevista narrativa gravagdes nas diversas plataformas

utilizadas pelos professores(as), sempre com autorizagdo dos interlocutores.

Agradego sua colaboragdo para o desenvolvimento desta pesquisa.
TEMAS GERADORES
1- SAEB E OS POSSIVEIS DESAFIOS NAOPERACIONALIZACAO.

2- O SAEB E AS POSSIVEIS INTERFERENCIAS NA PRATICA DOCENTE DO
PROFESSOR(A) DO 5 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL.

3- O SAEB E A MELHORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL.

4- DESAFIOS NA PREPARACAO DOS ALUNOS DO 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL PARA O SAEB EM TEMPOS DE PANDEMIA.

CRONOGRAMA DO DISPOSITIVO

Junho/2021 Julho/2021 Agosto/2021

DUAS REUNIOES MENSAIS,COM DURAGAO DE 2 HORAS ATRAVES DA
PLATAFORMA MEET.
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FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:

POLITICA DE AVALIAGAO EM LARGA ESCALA: O SAEB EM FOCO

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 04

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

NEIDE CAVALCANTE GUEDES

6. CPF:
135.596.563-20

7. Enderecgo (Rua, n.°):

PADRE CIRILO CHAVES, 1877, NOIVOS, Apto. 204, TERESINA, PI, 64045902

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:
BRASILEIRA (86)32131251 neidecguedes@hotmail.
com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao.
Aceito as responsabilidades pela conducao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada

por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagéo do mesmo.
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Assinatura

Data: 13 / 03 /2021

INSTITUIGAO PROPONENTE

12. Nome: 13. CNPJ:

Universidade Federal do Piaui - UFPI

14. Unidade/Orgao:

15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(86) 3215-5734

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicdo ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicdo tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugéo.

Responsavel: Profa. Dra. Maria da Gléria Carvalho Moura CPF: 184.560.903-44
Cargo/Fungéo: Coordenadora do Programa de Pés-graduacdo em Educacédo — PPGEd/UFPI
e T,
WMario B~
Conrrd o Programa de
Pos-Gs &0 ¢ Bducagan-UFPL
Data: 13 /03 /2021

Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

N&o se aplica.




UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUf - CAMPUS %ﬁ"*’dm’““‘“
< MINISTRO PETRONIO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: POLITICA DE AVALIACAO EM LARGA ESCALA: O SAEB EM FOCO
Pesquisador: NEIDE CAVALCANTE GUEDES

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 44774821.0.0000.5214

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Piaui - UFPI

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 4.812.379

Apresentacéo do Projeto:

As informac8es elencadas nos campos "Apresentacdo do projeto”, "Objetivo da pesquisa” e "Avaliacdo dos
riscos e beneficios" foram retiradas do arquivo Informac¢des bésicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1717376.pdf de 02/06/2021) e do Projeto Detalhado
(PROJETO.pdf 14/03/2021).

Desenho:

Esta pesquisa € qualitativa com base na Etnometodologia, seréo utilizados como dispositivo de producéo de
dados 0 memorial, a entrevista narrativa e a observacédo participante. Esta pesquisa busca compreender
como se configura o processo de desenvolvimento da Avaliacdo em Larga Escala como Politica Publica do
SAEB ( Sistema Nacional de Avalia¢do da Educacao Basica) e contribuir com o desenvolvimento das
Politicas Educacionais provocando reflexdes acerca do SAEB na promog¢do de mudancas significativas no
processo de ensino/aprendizagem do Ensino Fundamental. Utilizaremos como I6cus da pesquisa escolas da
rede municipal de educacéo de Teresina(Pl) e como interlocutores professores que atuam nas turmas de 50
ano do Ensino Fundamental.

Resumo:
As pesquisas e os debates acerca das avalicbes em larga escala no cendrio educacional brasileiro

Endereco: Campus Universitario Ministro Petronio Portella.

Bairro: Ininga CEP: 64.049-550
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)3237-2332 Fax: (86)3237-2332 E-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br
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tem se configurado como impressindivel devido a sua complexidade enquanto politica publica; nesse
cenario, o objeto de estudo desta pesquisa é o SAEB 50 ano, como Politica Publica de Avaliagdo em Larga
Escala na perspectiva de reelaboracado das préaticas pedagdgicas e educativas dos professores do 50 ano
do Ensino Fundamental e como se configuram como um desafio de relevancia e pertinéncia na atual
conjuntura do século XXI. Para contemplar o objeto de estudo deste projeto, questionamos: quais 0s
desafios postos aos professores do 50 ano do Ensino Fundamental frente a operacionalizacdo do SAEB?
Como os professores do 50 ano do ensino Fundamental concebem o SAEB na tomada de decisdes da sua
pratica ? Quais as percepg¢bes dos professores acerca da relevancia do SAEB para melhoria do Ensino
Fundamental ? E que desafios sdo postos pelo SAEB a partir das narrativas dos professores do 50 ano do
Ensino Fundamental. Como objetivo geral deste trabalho é compreender os desafios colocados pelo
Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB) aos professores do 50 ano do Ensino Fundamental. Para
contemplar o objeto de estudo utilizaremos a pesquisa qualitativa com base na Etnometodologia, tendo
como campo de estudo escolas publicas municipais de Teresina(Pl) e os interlocutores da pesquisa sao
professores do 50 ano do Ensino Fundamental. Utilizaremos como dispositivos de produ¢éo de dados o
Memorial, a Entrevista Narrativa e a Observacao Participante. Utilizaremos no referencial teérico autores
como: Angrosino (2009), Flick (2009), Coulon (1995), Garfinkel (2006), Silva (2016) e outros.

Introducéo:

Ao longo dos tempos de experiéncia como professora da educacgéo basica, entendemos que a trajetéria
profissional do professor configura-se como um percurso marcado por transicdes, mudancas e
transformacgdes céleres, advindas do modo como a sociedade hoje se encontra caracterizada pela
complexidade, diversidade e diferencas, as multiculturas, as educacdes, as identidades. Estas profundas e
contraditérias mudancas tem nos provocado reelaboracéo, redefinicdo e ressignificacdo de praticas
pedagdgicas, docentes e educativas no sentido de atender aos desafios que se apresentam. A perspectiva
pessoal que nos impulsiona a investigar essa tematica esta relacionada com as experiéncias que temos em
nossa trajetoria profissional, enquanto professora na Educacgéo Béasica de Escola Publica Municipal de
Teresina- Pl, na qual, por meio de experiéncias afetadas no contexto da escola, como acompanhamento de
atividades desenvolvidas e observadas junto aos outros profissionais do Ensino Fundamental (projetos,
aulas, encontros, debates, festividades, reunides, etc.), foi possivel identificar/perceber, praticas de

avaliacdo interna e externa, nos impulsinando a reflex6es sobre os processos avaliativos que se
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apresentam pelo sistema educacional brasileiro, em especial o SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacéo Basica). As questdes que envolvem a Avaliacdo Institucional em Larga Escala vém ganhando um
amplo debate na educacéo brasileira no século XXI. Segundo Mainardes (2006, p.53), nesse processo de
discusséo “os professores e demais profissionais exercem um papel ativo no processo de interpretacéo e
reinterpretacdo das politicas educacionais e, dessa forma, 0 que eles pensam e no que acreditam tém
implicacBes para o processo de implementacao”. Consideramos como fundamental o papel da escola no
processo avaliador, pois todos os profissionais precisam ser responsaveis pelo processo educativo, com o
propdsito de garantir a melhoria de seus projetos pedagoégicos, isso implica passar pela pratica docente e
pedagdgica do professor e pelo conjunto das politicas voltadas para a qualidade da educacdo béasica
brasileira. Nesse sentido, a avaliacdo institucional deve ser: compreendida “[...] como um processo
sistemético de andlise de uma atividade, fatos ou coisas que permite compreender, de forma
contextualizada, todas as suas dimensdes e implica¢gBes, com vistas a estimular o seu aperfeicoamento”
(BELLONI; MAGALHAES; SOUSA, 2000, p. 15). A utilizacdo de avaliacbes em larga escala como
instrumento para entender melhor os processos e resultados dos sistemas educacionais tem sido uma
crescente em paises de diversas culturas e orientagdes ideolégicas evidenciando-se na gradativa
participag@o nas avaliagBes internacionais, como o Programme for International Student Assessment —
Pisal e o Trends in International Mathematics and Science Study — TIMMS. Na concepcédo de Ferrer e
Arregui (2003, p. 15), “tais confluéncias acerca das avaliacdes é derivada de visfes, perspectivas e
interesses 4distintos quanto ao papel dos sistemas educativos, ou seja, melhorar as economias nacionais,
estabelecendo vinculos mais fortes entre escolarizagdo, emprego, produtividade e mercado; melhorar os
resultados de aprendizados [...]” e outros.No entanto, ndo sabiamos ao certo e com rigor de detalhes e
clareza, como essas praticas de avaliacdo em larga escala séo efetivadas, qual impacto das mesmas para a
pratica pedagdgica do professor, de que forma a comunidade educativa se mobiliza e que circunstancias
permeiam os bons resultados na escolarizacdo das criancas, pois eram apenas socializados discursos
acerca dessas valiacdes pelos docentes em reunides e encontros realizados. Nesse sentido as pesquisas e
os debates acerca das avalicbes em larga escala no cenario educacional brasileiro tem se configurado como
impressindivel devido a sua complexidade enquanto politica publica; nesse cenario, o objeto de estudo
desta pesquisa € 0 SAEB 50 ano, como Politica Publica de Avaliagdo em Larga Escala na perspectiva de
reelaboracéo das praticas pedagdgicas e educativas dos profrssores do 50 ano do Ensino Fundametal e

como se configuram como um desafio de relevancia e pertinéncia na atual conjuntura do século XXI.
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Hipdtese:

Os professores do 50 ano do Ensino Fundamental, frente a operacionalizagdo do SAEB, sdo desafiados a
cumprir as metas estabelecidas pelo sistema de ensino. Os professores do 50 ano do ensino Fundamental
concebem o SAEB na tomada de decisfes da sua pratica. Os professores consideram o SAEB relevante
para melhoria do Ensino Fundamental.

Metodologia Proposta:

O desenvolvimento de uma investigacdo exige tomada de decisdo quanto ao caminho a ser percorrido no
processo de producdo do conhecimento, através de inovacdes educativas, onde a mesma criada em
contexto interdisciplinar desenvolva de maneira satisfatoria os saberes e os fazeres da prética educativa.
Assim, a pesquisa aqui apresentada se insere na construcdo tedrico-metodoldgica fundamentada na
Etnometodologia enquanto postura epistemoldgica que rompe com o modelo de fazer pesquisa socioldgica
tradicional de carater positivista se distanciando dessa forma de fazer pesquisa e passando a valorizar as
acOes corriqueiras, atribuindo valor a interpretacdo das ac¢des dos individuos no seu contexto social. A
etnometodologia entende que o ator social, mesmo sem dominar a teoria, compreende o que faz sendo
capaz de emitir opinides sobre os fatos sociais, nessa perspectiva esse individuo compreende seu cotidiano,
sendo capaz de fazer e falar sobre suas acfes sociais, com sentido, acerca de suas interacdes com 0s
outros individuos. Sendo assim, podemos dizer que a etnometodologia busca compreender os métodos que
os individuos empregam para dar sentido as suas ac¢8es cotidianas e as interagbes com outros atores
sociais. Segundo Alain Coulon (1995), a Etnometodologia nos possibilita a compreensao do sentido das
acOes que os individuos realizam no cotidiano como fragmento cultural de forma a compreender como 0s
sujeitos validam suas praticas sociais; neste sentido a Etnometodologia corresponde ao raciocinio
sociolégico pratico empregado pelos membros da sociedade que podem ser observados nas acdes
cotidianas. Para a Etnometodologia o ponto central para as pesquisas qualitativas de cunho socioldgico é a
investigacao das atividades praticas e do 10raciocinio sociolégico pratico desenvolvido pelos atores sociais
no seu cotidiano. O termo Etnometodologia significa o estudo dos ethométodos e para tanto busca descobrir
no senso comum os verdadeiros sentidos que os atores sociais dao as suas acdes e esperam desvendar 0s
raciocinios praticos que orientam suas acgdes. Neste sentido, “O estado pratico que caracteriza a pesquisa
etnometodologica, se concretiza através da descrigdo das situacdes pela fala das pessoas, que descreve e
ao mesmo tempo constitui a realidade social” (CAVALCANTI, 2016, p.25). Entendemos
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gue nessa perspectiva de pesquisa qualitativa, a Etnometodologia enquanto postura epistemoldgica e teoria
do social, nos possibilitard compreender as configuracdes das politicas de avaliacdo de larga, considerando
gue a mesma busca compreender as atividades praticas através da valorizagdo das a¢bes cotidianas em
seu contexto social para interpretar os fenémenos sociais. A metodologia est4 fundamentada com base na
Etnometodologia de Coulon (1995); Garfinkel (2006); analise do discurso critica (ADC) Fairclough (1989);
abordagem transdisciplinar. Mainardes (2006). O estudo parte do cotidiano dos profissionais de trés escolas
publicas estaduais/ municipais de Teresina-Pl com suas praticas nas turmas do 50 ano do Ensino
Fundamental. Os instrumentos de analise dos dados empiricos serdo construidos através dos dispositivos
de producdo de dados da Entrevista Narrativa de Flick (2009) e Souza (2006); a Observacao Participante
Angrosino (2009); e o Diario de Campo Zabalza (1994). A pesquisa se insere nos aportes da Pesquisa
Etnometodolégica na construcdo de uma abordagem qualitativa face a natureza subjetiva do objeto de
estudo desta pesquisa investigativa.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Compreender os desafios colocados pelo Sistema de Avaliagcdo da Educacdo Béasica (SAEB) aos
professores do 50 ano do Ensino Fundamental.

Objetivo Secundario:

Identificar como os professores do 50 ano do ensino Fundamental concebem o SAEB na tomada de
decisdes da sua préatica;

Compreender a percepcdo dos professores acerca da relevancia do SAEB para melhoria do Ensino
Fundamental;

Analisar os desafios postos pelo SAEB a partir das narrativas dos professores do 50 ano do Ensino
Fundamental.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Riscos e beneficios retirados do documento "Informacgdes bésicas":

Toda pesquisa apresenta um percentual de risco, conforme Resolucdo 510/2016 (art. 21), sendo assim

assumimos 0 compromisso de minimizar possiveis riscos, caso ocorra algum tipo de
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sentimento ou desconforto ao rememorarem o seu percurso pessoal e profissional frente a tematica em
estudo. Se de fato vocé sentir algum tipo de constrangimento ou incomodado em qualquer faze da pesquisa,
vocé tera plena decisdo ou liberdade para ausentar ou desistir do estudo sem nenhuma penalidade juridica.
Caso ocorra algum tipo de problema durante a realizagdo do estudo, sera garantida assisténcia psicologica
aos participantes da pesquisa pelos pesquisadores responsaveis pela pesquisa.

Beneficios:

Os beneficios gerados a partir da presente pesquisa aos participantes serdo indiretos, tendo em vista que os
resultados da pesquisa poderao contribuir para se refletir sobre a tematica em estudo, podendo apresentar
novos direcionamentos que proporcionem implicagcfes significativas para o desenvolvimento do trabalho
docente, assim como, ao processo de formacéo continuada. Este estudo possui relevancia académica e
social porque apontar4d como as Politicas Educacionais, em especial o SAEB tém contribuido para a
melhoria da qualidade do Ensino Fundamental , ressignificacédo e producao de novos saberes por parte dos
professores do 50 ano do Ensino Fundamental, contribuindo para constru¢cdo da autoria docente, contribuir
com o desenvolvimento da Politica Publica de Avaliacdo Externa em Larga Escala a partir das perspectivas
de provocar reflexdes acerca do SAEB na promoc¢cao de mudancas significativas no processo de
ensino/aprendizagem do ensino fundamental, por fim, possibilitar com o avanco da discusséo acerca da
tematica.

Riscos retirados do TCLE:

Toda pesquisa apresenta um percentual de risco, sendo assim assumimos o compromisso de minimizar
possiveis riscos, caso ocorra algum tipo de sentimento ou desconforto ao rememorarem 0 Seu percurso
pessoal e profissional frente a tematica em estudo. Se de fato vocé sentir algum tipo de constrangimento ou
incomodado em qualquerfaze da pesquisa, vocé tera plena decisdo ou liberdade para ausentar ou desistir
do estudo sem nenhuma penalidade juridica. Caso ocorra algum tipo de problema durante a realiza¢do do
estudo, serd garantida assisténcia psicoldgica aos participantes da pesquisa pelos pesquisadores
responsaveis pela pesquisa.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa exequivel, de carater académico, que objetiva compreender os desafios colocados pelo
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Sistema de Avaliacéo da Educacgao Basica (SAEB) aos professores do 50 ano do Ensino Fundamental.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoéria:
Vide campo "Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes".

Recomendagdes:
Recomenda-se que nas proximas submissdes de projetos seja utilizado o modelo de TCLE disponivel no
site do CEP/ UFPI e também que o TCLE seja paginado da seguinte forma: 1-5; 2-5; 3-5; 4-5; 5-5.

Conclus8es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Trata-se de analise de resposta ao parecer pendente n°® 4.731.379.

O TCLE precisa ser revisado de acordo com 0s seguintes pontos:

1.2 Acrescentar a garantia de ressarcimento, indenizagéo, assisténcia integral e acesso aos resultados
(Resolucdo 510/ 2016 — Cap. Ill, Resolucdo 510/ 2016 — Secéo |l e Resolucdo 466/ Cap. Ill); (SANADA)

Consideragdes Finais a critério do CEP:

1* Em atendimento as Resolu¢cdes CNS n° 466/2012 e 510/2016, cabe ao pesquisador responsavel pelo
presente estudo elaborar e apresentar ao CEP RELATORIOS PARCIAIS (semestrais) e FINAL. Os
relatérios compreendem meio de acompanhamento pelos CEP, assim como outras estratégias de
monitoramento, de acordo com o risco inerente a pesquisa. O relatério deve ser enviado pela Plataforma
Brasil em forma de "notificagdo". Os modelos de relatérios que devem ser utilizados encontram-se
disponiveis na homepage do CEP/UFPI (https://www.ufpi.br/orientacoes-cep).

2* Qualquer necessidade de modificagdo no curso do projeto devera ser submetida a apreciagédo do CEP,
como EMENDA. Deve-se aguardar parecer favoravel do CEP antes de efetuar a/s modificacdo/6es.

3* Justificar fundamentadamente, caso haja necessidade de interrup¢do do projeto ou a ndo publicacdo dos
resultados.

Endereco: Campus Universitario Ministro Petronio Portella.

Bairro: Ininga CEP: 64.049-550
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)3237-2332 Fax: (86)3237-2332 E-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br
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4* O Comité de Etica em Pesquisa ndo analisa aspectos referentes a direitos de propriedade intelectual e ao

uso de cria¢cBes protegidas por esses direitos. Recomenda-se que qualquer consulta que envolva matéria de

propriedade intelectual seja encaminhada diretamente pelo pesquisador ao Nucleo de Inovagéo Tecnoldgica

da Unidade.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagées Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 02/06/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1717376.pdf 10:23:04
TCLE/ Termos de | TCLE.pdf 02/06/2021 [NEIDE Aceito
Assentimento / 10:22:16 |CAVALCANTE
Justificativa de GUEDES
Auséncia
Outros LATTESNEIDEGUEDES.pdf 22/03/2021 |NEIDE Aceito

14:56:49 CAVALCANTE
GUEDES
Outros REGULARIZACAODOCUMENTACAO.p| 22/03/2021 |NEIDE Aceito
df 14:51:40 |CAVALCANTE
GUEDES
Outros CARTAENCAMINHAMENTO.pdf 22/03/2021 |NEIDE Aceito
14:49:40 |CAVALCANTE
GUEDES
Outros CONFIDENCIALIDADE.pdf 22/03/2021 |NEIDE Aceito
14:40:01 CAVALCANTE
GUEDES
Cronograma CRONOGRAMA.pdf 22/03/2021 |NEIDE Aceito
14:27:46 |CAVALCANTE
GUEDES
Folha de Rosto FOLHA_ROSTO.pdf 14/03/2021 |NEIDE Aceito
23:21:15 |[CAVALCANTE
GUEDES
Outros SEMEC.pdf 14/03/2021 |NEIDE Aceito
23:19:19 CAVALCANTE
GUEDES
Outros OBSERVACAO.pdf 14/03/2021 |NEIDE Aceito
23:13:54 |CAVALCANTE
GUEDES
Outros ENTREVISTA.pdf 14/03/2021 |NEIDE Aceito
23:13:07 |[CAVALCANTE
GUEDES
Outros MEMORIAL.pdf 14/03/2021 |NEIDE Aceito
Endereco: Campus Universitario Ministro Petronio Portella.
Bairro: Ininga CEP: 64.049-550
UF: PI Municipio: TERESINA
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Outros MEMORIAL.pdf 23:12:46 |CAVALCANTE Aceito
GUEDES
Outros LATTES.pdf 14/03/2021 |NEIDE Aceito
23:10:13 |CAVALCANTE
GUEDES
Projeto Detalhado/ |PROJETO.pdf 14/03/2021 |NEIDE Aceito
Brochura 23:04:41 | CAVALCANTE
Investigador GUEDES
Orgamento ORCAMENENTO_PESQUISA.pdf 14/03/2021 |NEIDE Aceito
23:04:20 |CAVALCANTE
GUEDES
Declaracéo de DECLARACAO_PESQUISADORES.pdf | 14/03/2021 |NEIDE Aceito
Pesquisadores 23:02:55 |[CAVALCANTE
GUEDES

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

N&o
TERESINA, 28 de Junho de 2021
Assinado por:
Raimundo Nonato Ferreira do Nascimento
(Coordenador(a))
Endereco: Campus Universitario Ministro Petronio Portella.
Bairro: Ininga CEP: 64.049-550
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