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Como foi a minha infancia Por dois especialistas
Perguntaram-me um dia,
De crianga pequenina
Respondi com alegria, I
Que plantei no coragao,
Paz, amor e emogéao

E um pouco de poesia.
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Minha infancia foi semeada,
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Foi por painho e mainha,
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Que fui cuidada e ensinada

Que pra ser uma doutora
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. No tempo que passou, Pido e pipa empinar

No mundo em que eu vivia,

-

Boneca néao pode faltar,
Rancor nao se alojou

S6 brincar eu devia, Na casa dos meus avés

Minha inocéncia mostrou. Baguncga eu fazia la.
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' Minha infancia foi a fase ' Esbanjava sem saber,
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Da minha vida a melhor, Que responsabilidades viria
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Tudo passava, era alegria, Manoel de Barros dizia,
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Nao pensava no pior Com seguranga e poesia:

O sorriso nos meus labios “A liberdade aprendemos

Era sempre o maior. Com as criangas, todo dia”.
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Silva, Dryelle Patricia Silva e. A pratica docente na educagio infantil em Bom Jesus-PI: um
olhar sobre os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
presentes na BNCC. Orientadora: Neide Cavalcante Guedes. 2024. 226 f. il. Tese (Doutorado
em Educagdo) — Programa de Pés-graduacdo em Educacdo, Universidade Federal do Piaui,
Teresina, 2024.

RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral: Compreender a atuacdo das professoras da Educacao
Infantil a partir dos campos de experiéncia e dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
estabelecidos na BNCCEI; e de maneira especifica: a) Interpretar a BNCC como politica de
curriculo e a sua organizacdo no contexto da Educacdo Infantil; b)Refletir se os campos de
experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento possibilitam a experimentagao,
o —faz de conta e as brincadeiras, garantindo o desenvolvimento integral da crianca; c)
Descrever a pratica do professor da Educacao Infantil, considerando os campos de experiéncia
e 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, temos como problematica: Como as
professoras atuam na Educacdo Infantil a partir dos campos de experiéncia e dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos na BNCCEI? Assim defendemos a seguinte
tese: Para interpretar e desenvolver os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento em sua pratica, as professoras da Educagdo Infantil, precisam desenvolver
didlogos formativos que permitam discutir desafios e inquietacdes que possibilitem nas suas
atuacdes momentos na rotina para a experimentagao, as fantasias a partir do faz-de-conta e das
brincadeiras, pois eles sdo eixos norteadores do desenvolvimento integral da crianga. Para
responder essa tese partimos do pressuposto de que os didlogos formativos podem propor
discussdes que auxiliem nas praticas das professoras da Educa¢do Infantil, minimizando as
inquietacdes e os desafios referente aos campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, e possibilitando na atua¢do docente a experimentagdo, as fantasias a partir
do faz-de-conta e as brincadeiras. O percurso tedrico-metodologico ¢ a Etnometodologia, que
contempla as praticas cotidianas dos atores sociais e suas interpretagdes sobre a realidade
vivida, sendo essas acdes essenciais para compreender a realidade social, nos fundamentamos
nos seguintes pesquisadores: Garfinkel e Alain Coulon. O campo sdo duas escolas da Educagao
Infantil da rede ptiblica do municipio de Bom Jesus/ PI e duas interlocutoras (atuam em escolas
distintas). Utilizamos como dispositivos de produc¢do dos dados a Observacdo Participante
(acompanhada do didrio de campo) e o Memorial de Pratica. Como suporte para interpretar a
politica de curriculo realizamos o estudo do Ciclo de Politicas para dialogar a partir da teoria
da Atuacdo (no campo da politica) e apontamos os conceitos da Etnometodologia para
compreender as praticas e os etnométodos das professoras da Educag@o Infantil. Os resultados
da pesquisa, demonstram que as professoras da Educagdo Infantil mesmo vivendo e atuando
em escolas diferentes passam por desafios semelhantes, como a auséncia de formagdes,
didlogos ou discussdes que apontem possiveis praticas ou reflexdes referentes aos campos de
experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. E sendo obrigadas a associar o
programa do Instituto Alfa e Beto com a BNCCEI. Dessa maneira, as professoras da Educacao
Infantil atuam na perspectiva de interpretar os campos de experiéncia e os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, vislumbrando o desenvolvimento integral da crianga, porém
elas sofrem pressdes que podem inibir as suas praticas ludicas e interativas em sala de aula.

Palavras-chave: BNCCEI. Educagdo infantil. Pratica Docente. Etnometodologia. Teoria de
Atuacao.



Silva, Dryelle Patricia Silva e. Teaching practice in early childhood education in Bom Jesus-
PI: a look at the fields of experience and the learning and development objectives present at
BNCC. Thesis advisor: Neide Cavalcante Guedes. 2024. 226 f. ill. Thesis (Doctorate in
Education) — Postgraduate Program in Education, Federal University of Piaui, Teresina, 2024.

ABSTRACT

This study has the general objective is to understand the actions of early childhood education
teachers based on the fields of experience and the learning and development objectives
established in the BNCCEI. Specifically, it aims to a) Interpret the BNCC as curriculum policy
and its organization in the context of early childhood education; b) Reflect whether the fields
of experience and the learning and development objectives enable experimentation, pretend
play, and games, ensuring the integral development of the child; c¢) Describe the practice of
early childhood education teachers, considering the fields of experience and the learning and
development objectives. The central question is: How do teachers act in early childhood
education based on the fields of experience and the learning and development objectives
established in the BNCCEI? We defend the following thesis: To interpret and develop the fields
of experience and the learning and development objectives in their practice, early childhood
education teachers need to develop formative dialogues that allow discussing challenges and
concerns, enabling moments for experimentation, pretend play, and games, as these are guiding
axes of the child's integral development. To respond to this thesis, we assume that formative
dialogues can propose discussions that assist in the practices of early childhood education
teachers, minimizing concerns and challenges related to the fields of experience and the
learning and development objectives, and enabling experimentation, pretend play, and games
in teaching practices. The theoretical-methodological approach is Ethnomethodology, which
considers the daily practices of social actors and their interpretations of lived reality, with these
actions being essential to understanding social reality. We draw on researchers such as
Garfinkel and Alain Coulon. The field consists of two public early childhood education schools
in Bom Jesus/PI and two interlocutors (working in different schools). Data production devices
used include Participant Observation (accompanied by a field diary) and the Practice Memorial.
To support the interpretation of curriculum policy, we conducted a study of the Policy Cycle to
dialogue from the theory of Acting (in the field of politics) and highlighted the concepts of
Ethnomethodology to understand the practices and ethnomethods of early childhood education
teachers. The research results demonstrate that early childhood education teachers, even
working in different schools, face similar challenges, such as the absence of training, dialogues,
or discussions that point to possible practices or reflections regarding the fields of experience
and the learning and development objectives. They are also required to associate the Alfa and
Beto Institute program with the BNCCEL. In this way, early childhood education teachers act
with the perspective of interpreting the fields of experience and the learning and development
objectives, envisioning the child's integral development. However, they face pressures that may
inhibit their playful and interactive practices in the classroom.

Keywords: BNCCEI. Early childhood education. Teaching practice. Ethnomethodology.
Acting Theory



Silva, Dryelle Patricia Silva e. Practica docente en educacion infantil en Bom Jesus-PI: una
mirada a los campos de experiencia y a los objetivos de aprendizaje y desarrollo presentes en
el BNCC. Asesora: Neide Cavalcante Guedes. 2024. 226 y siguientes. enfermo. Tesis
(Doctorado en Educacion) — Programa de Postgrado en Educacion, Universidad Federal de
Piaui, Teresina, 2024.

RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo general: Comprender el desempefio de los docentes de
Educacion Infantil a partir de los campos de experiencia y los objetivos de aprendizaje y
desarrollo establecidos en el BNCCEI Y especificamente a) Interpretar el BNCC como politica
curricular y su organizacion en el contexto de la Educacion Infantil; b) Reflejar si los campos
de experiencia y los objetivos de aprendizaje y desarrollo permiten la experimentacion, la
fantasia y el juego, asegurando el desarrollo integral del nifio; ¢) Describir la practica del
docente de Educacion Infantil, considerando los campos de experiencia y los objetivos de
aprendizaje y desarrollo, tenemos como problema: ;Como trabajan los docentes en Educacion
Infantil en funcién de los campos de experiencia y los objetivos de aprendizaje y desarrollo
establecidos? en el BNCCEI? Por ello, defendemos la siguiente tesis: Para interpretar y
desarrollar los campos de experiencia y los objetivos de aprendizaje y desarrollo en su préctica,
los docentes de Educacion Infantil necesitan desarrollar didlogos formativos que les permitan
discutir desafios e inquietudes que permitan momentos de su rutina para la experimentacion,
las fantasias basadas en fantasias y los juegos, como principios rectores del desarrollo integral
del nifio. Para responder a esta tesis, partimos del supuesto de que los didlogos formativos
pueden proponer discusiones que coadyuven en las practicas de los docentes de Educacion
Infantil, minimizando inquietudes y desafios respecto de campos de experiencia y objetivos de
aprendizaje y desarrollo, y posibilitando la actividad docente a la experimentacion, basada en
fantasias. sobre fantasia y juegos. El camino tedrico-metodologico es la Etnometodologia, que
contempla las practicas cotidianas de los actores sociales y sus interpretaciones de la realidad
vivida, siendo estas acciones esenciales para la comprension de la realidad social. Nos basamos
en los siguientes investigadores: Garfinkel y Alain Coulon. El campo son dos escuelas publicas
de educacion infantil del municipio de Bom Jesus/PI y dos interlocutores (trabajan en escuelas
diferentes). Se utiliz6 la Observacion Participante (acompafiada del diario de campo) y el
Memorial de Practica como dispositivos de produccion de datos. Como apoyo para la
interpretacion de la politica curricular, estudiamos el Ciclo de Politicas para dialogar a partir de
la teoria de la Accién (en el campo de la politica) y senalamos los conceptos de
Etnometodologia para comprender las practicas y etnométodos de los docentes de Educacion
Infantil. Los resultados de la investigacion demuestran que los docentes de Educacion Infantil,
incluso viviendo y trabajando en escuelas diferentes, enfrentan desafios similares, como la falta
de capacitacion, didlogos o discusiones que sefalen posibles practicas o reflexiones sobre
campos de experiencia y objetivos de aprendizaje y desarrollo. Y verse obligado a asociar el
programa Instituto Alfa e Beto al BNCCEI. De esta manera, los docentes de Educacion Infantil
trabajan con la perspectiva de interpretar campos de experiencia y objetivos de aprendizaje y
desarrollo, visualizando el desarrollo integral del nifio, pero sufren presiones que pueden inhibir
sus préacticas ludicas e interactivas en el aula.

Palabras clave: BNCCEI. Educacion Infantil. Practica docente. Etnometodologia. Teoria de la
actuacion
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1 MINHAS GARATUJAS

As criancas de dois a quatro anos de idade realizam marcas, rabiscos, tragos e preenchem
uma folha de papel em branco expondo a sua criatividade. Inicialmente podem parecer, na 6tica
do adulto, varias linhas sem sentido, mas em uma crianga, ao pegar as suas canetas coloridas,
surge na sua mente a vontade de desenhar de maneira livre as suas representagdes de mundo,
construidas através da socializagdo primaria (a familia) e a secundéria (interagdo com a escola
€ outros grupos sociais).

O trago infantil ¢ Unico, subjetivo, enuncia o seu eu e a sua relacdo com o mundo vivido.
Dessa maneira, as garatujas expressam artisticamente o pensar de cada crianca. Elas tém a
necessidade de validar os seus desenhos, perguntando aos adultos se ao olhar os seus tragos
reconhecem o significante (parte concreta do signo) podendo ser: um gato, uma casa, o seu
cachorro ou qualquer outra configuragdo que nomeiam. °

O garatujador ndo transparece uma atividade motora desconexa. Nessa atividade ha uma
comunicag¢do de sentimentos, temperamentos e particularidades da personalidade. Nas palavras
de Ferraz e Fusari (2009, p. 56), “sentir, perceber, fantasiar, imaginar, representar, fazem parte
do universo infantil e acompanham o ser humano por toda a vida”. Nessa direcdo, nds estamos
sempre sendo movidos pela criagdo que parte de questionamentos, problematicas e
curiosidades.

Para o processo criativo da pesquisa, o garatujador ¢ aquele que rabisca as suas primeiras
palavras, traga a sua metodologia e entrecruza os dados adquiridos para compreender a
realidade do outro e descortinar conceitos preconcebidos. Posso dizer que o olhar, a voz e o
gesto do outro nos fazem perceber lacunas e estruturam as nossas agdes futuras.

Os meus primeiros rabiscos na pesquisa comeg¢aram na graduagao de Pedagogia, cursada
na Universidade Estadual do Maranhao (UEMA). Nesta institui¢do realizei descobertas e vivi
cenarios inestimaveis, porém trés aprendizados ficaram desenhados na memoria como: a)
reconhecer a crianca da Educacdo Infantil como um ser social e cultural, desmitificando a ideia
ingénua da crianca como um ser docil e fragil; b) compreender que as comunidades
quilombolas, ribeirinhas e indigenas tém educacdes diferenciadas que necessitam ser
respeitadas; e c) respeitar as diversidades metodologicas existentes no campo da pesquisa em
Educacao.

O desenho infantil comeg¢a com a iniciativa da crianca que, mesmo engatinhando, ¢
encantada pelas cores e formas que existem no mundo, ou seja, elas representam os seus gostos
movimentando o lapis nas paredes, nos papéis, rabiscando o seu corpo e outras superficies que
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forem atrativas. Assim, eu caminho com a caneta na mao, construindo diariamente os meus
tracos e colorindo a minha vida através de experiéncias coletivas vividas na pesquisa, pois sao
elas que nutrem a nossa memoria social e cultural.

Na UEMA a pratica de uma professora que era antropologa despertou a minha
curiosidade. Ela ministrava no curso de Pedagogia a disciplina Antropologia da Educacao.
Posso dizer que meus afetos pela pesquisa iniciaram por meio deste componente curricular. Ela
falava sobre as suas experiéncias e eu compreendia com detalhes a descrigao realizada do seu
campo de atuacdo. Eu sentia os seus movimentos na comunidade e entendia os pormenores das
acdes dos seus interlocutores sem conhecé-los.

A curiosidade ensejou meus pequenos rabiscos, desenhos com cor, forma e expressao,
com base nas concepgoes da Etnografia. Nessa conjuntura metodoldgica a acdo de escrever,
interpretar, descrever, viver e articular ideias era complexa, pois conviver com a cultura,
educacdo e aspectos sociais da vida do outro, considerado inicialmente como estranho, nos
move a trabalhar a simplicidade, a simpatia, a respeitar o que o outro nos oferece e observar a
linguagem corporal como essencial para reconhecer os detalhes.

Entrei na comunidade quilombola Santa Rosa dos Pretos, estudei a Educagao
quilombola. Apresentei na minha monografia tragos da minha vivéncia com as professoras da
comunidade e, mesmo finalizando a minha pesquisa monografica, continuei a ter relagdes com
o grupo e esses lagos me motivaram a caminhar para o mestrado em Cultura e Sociedade na
Universidade Federal do Maranhao (UFMA).

Apds cumprir com 0s componentes obrigatorios, voltei para comunidade com uma nova
problematica e objetivos, passei a viver no campo, comendo animais de criagdo, dormindo nas
redes e bebendo dgua do pote para poder compreender a pratica das professoras da Educacao
Infantil no contexto da Lei 10. 639/2003.

Venho destacar que quando eu estava finalizando a graduacdo em Pedagogia, eu
realizava atividades na Educag¢do Infantil e fazia simultaneamente o curso de Artes Visuais na
UFMA. Assim que entrei no Mestrado estava terminando o curso de Artes com o trabalho
monografico direcionado para comunidade quilombola Santa Rosa dos Pretos, apresentando os
aspectos artisticos e culturais do grupo. Desta maneira, foram trés trabalhos de pesquisa
elaborados neste campo, sendo dois focados nas praticas das professoras da Educacao Infantil
e o outro descrevendo as producdes do grupo no ambito das Artes Visuais (aspectos artisticos
e culturais).

Com o desfecho do mestrado ndo continuei a construir novos rabiscos na pesquisa, fiz

o distanciamento, trabalhando como professora na Educagdo Infantil em instituicdes publicas
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(via contratos) e em escolas de elite em Sao Luis do Maranhao. Descontente com a realidade
vivida, fiz o deslocamento para o Estado do Piaui, obtendo a experiéncia no Ensino Superior
como professora substituta da Universidade Federal do Piaui (UFPI) no curso de Pedagogia e
em seguida fiz o concurso da Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Atualmente trabalho na
UESPI no campus Dom José Vésquez Diaz, localizado na cidade de Bom Jesus-PI, no sul do
Piaui.

Iniciei as minhas atividades na UESPI no comeco da pandemia da COVID-19. Estava
com o coracdo transbordando de felicidade pelo concurso alcangado, mas estava apreensiva
pela situacdo pandémica mundial e auséncia de interacdo com a pesquisa. Eu era integrante de
um grupo de pesquisa, porém sentia falta de debates tedricos metodologicos que pudessem
impulsionar uma futura pesquisa, com foco no Doutorado. Entdo iniciei a busca por um grupo
de pesquisa e na UFPI encontrei o Nucleo de Estudos sobre Formagao, Avaliacdo, Gestdo e
Curriculo (NUFAGEC).

Nas reunides do NUFAGEC eram realizadas discussdes que me faziam rememorar
algumas vivéncias e praticas desenvolvidas em pesquisas anteriores. No primeiro momento,
participando das reunides eu percebi a aproximacao da minha pesquisa realizada no quilombo
Santa Rosa dos Pretos (um estudo de caso com base nas concepgdes etnograficas) com as
pesquisas desenvolvidas no NUFAGEC na perspectiva Etnometodolégica.

No meu processo de estudo organizei distingdes entre a Etnografia e a Etnometodologia,
considerando que, na mesma propor¢do em que elas se aproximam compartilhando da
observagdo participante, a agdo da descricdo densa e do didrio de campo (os dispositivos para
producgdo dos dados), elas também se distanciam.

Assim, a Etnometodologia a) observa os sujeitos da pesquisa como atores sociais, pois
eles atuam, modificam e transformam as suas realidades sociais; b) essa base teodrico-
metodoldgica objetiva compreender os cotidianos dos atores sociais; ¢) apresenta em seu bojo
cinco conceitos-chave!: a relatabilidade ou accountability?, a reflexividade, a pratica/realizagdo,
a indicialidade e a no¢do de membro; e d) mostrou que a pesquisa fundamentada na teoria do

social ocorre quando o pesquisador se integra ou se filia ao grupo, sendo membro.

' Os conceitos-chave da Etnometodologia serdo discutidos na secdo metodoldgica. Porém, € essencial realizar
algumas explicagdes sobre os seguintes conceitos: reflexividade e relatabilidade ou accountability. A palavra
reflexividade € diferente do ato de refletir (reflexdo), pois a reflexividade intitula as praticas que ao mesmo tempo
descrevem e criam o quadro social (Coulon,1995).

2 No contexto da politica educacional, significa a responsabiliza¢do dos agentes publicos ou administrativos diante
dos resultados presentes na rede publica de ensino. Esse conceito também € associado a politicas para auxiliar no
monitoramento e controle de escolas e redes de ensino possibilitando a exposi¢do dos resultados e beneficiando
financeiramente os agentes envolvidos.
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Entre varios desenhos, fiz a figuragdo de um projeto de pesquisa para o Doutorado em
Educacdo na UFPI correlacionado com a minha realidade como professora na UESPI.
Percorrendo nas disciplinas referentes a educacdo infantil e reestruturando as atividades do
estagio supervisionando por causa da pandemia, percebemos que os(as) professores(as) da rede
municipal de ensino de Bom Jesus-PI, as familias dos alunos e todos aqueles que estdo
envolvidos no processo de desenvolvimento integral da crianga, estavam ansiosos pela
reordenacdo das atividades.

Neste cenario, estava ocorrendo nas escolas da Educagao Infantil e Ensino Fundamental,
em carater de obrigatoriedade, debates que fomentavam a implementacao do novo curriculo do
Estado Piaui, alicer¢ado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Era observavel nas
falas e a¢des das gestoras da Educacdo Infantil o desespero em atender as exigéncias da familia,
da comunidade e do sistema, visto que alguns docentes demonstravam dificuldades com o
ensino remoto, minimizando as discussdes sobre a base, e destacando a necessidade de formar
os professores da rede para essa situagdo emergencial.

Essa realidade lembra uma pesquisa Datafolha, encomendada pela Fundacdo Leman
(que influenciou na elaboragdo do texto da Base), que entrevistou 1005 professores da rede
publica nos meses entre setembro e outubro de 2020, mostrando que a implementagdo da BNCC
no cenario da pandemia tornou-se um sucesso entre os docentes. Assim esta exposto que “90%
dos professores concordam que a BNCC tem sido uma referéncia para direcionar o que ¢
prioritario ensinar em um momento desafiador como o provocado pela pandemia” (Fundagao
Lemann, 2020).

A fundacdo Leman, instituicdo criada em 2002, influenciou diretamente na constru¢do
da BNCC com a proposta de elaborar e investir financeiramente em “projetos que contribuam
para o desenvolvimento social e econdmico do Brasil, em especial aqueles relacionados ao
ensino publico” (Fundacdo Lemann, 2002, p. 10). Essa instituicdo defende um curriculo e
formagdes unificadoras, disseminando a logica empresarial e investindo em estratégias que
possam aumentar os seus projetos lucrativos na area da Educacao.

Ao observar a pesquisa Datafolha, no questionamos: que professores foram esses da
rede publica que participaram dessa entrevista? Eram professores de qual regido do pais? Esses
professores atuam em escolas com estrutura e materiais didaticos adequados para atender as
exigéncias da BNCC? Tendo em vista a realidade das professoras que atuam no sul do Piaui,
em especifico, nas escolas publicas de Bom Jesus-PI, a realidade da implementacdo do
documento foi problematica, pois no contexto da pandemia a preocupacao era buscar estratégias

para retornar as aulas presenciais sem complicagdes para a satide das criancas. Enfatizamos
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que, no contexto das escolas publicas municipais o programa do instituto Alfa e Beto se fazia
presente nos planos e rotina da Educa¢ao Infantil.

Nas reunides online entre professores e gestores da Educacdo Infantil para tratar sobre
os planejamentos e outras atividades escolares, as professoras da rede demonstravam as suas
inquietacdes diante a situacdo pandémica e questionavam como iriam trabalhar os livros
didaticos do programa do Instituto Alfa e Beto (IAB) associando com as perspectivas dos
campos de experiéncia e os objetivos de atividade e desenvolvimento da BNCC. Podemos dizer
que os profissionais da educagido deste municipio comentavam nas reunides sobre a integragao
da Base Nacional Comum Curricular para a educa¢ao infantil (BNCCEI) no plano e na rotina
das criangas, mas a preocupa¢do era com a logistica das atividades escolares.

No cendrio politico educacional, as escolas brasileiras estavam em processo de
mudanga, exigindo dos profissionais da educagdo (professores, coordenadores, gestores e
outros) a reformulagdo de acdes, posturas, formagdes e rotinas que pudessem dialogar com a
BNCC. Logo, a preocupagao era desenvolver estratégias que ndo diminuissem a participagao
das criangas nas aulas online e que os pais pudessem articular com seus filhos momentos para
realizacdo das atividades cumprindo com o livro didatico disponibilizado pelo programa do
Instituto Alfa e Beto (presente na rede de ensino de Bom Jesus-PI).

O Instituto Alfa e Beto (IAB) “¢ uma organizagdo ndo-governamental sem fins
lucrativos que trabalha para fomentar e fortalecer a qualidade da educagdo no Brasil. Criada em
2006 pelo renomado professor Jodo Batista Aratijo e Oliveira [...]”. (Relatorio de impacto/IAB,
2024, p.01). Esse instituto desenvolve, implementa e organiza metodologias, materiais
didaticos (por exemplo, Meu Livro de Atividades - ML, o livro de Artes, o Meu livro grande -
especifico para contos e historias associadas as atividades do ML, caligrafias e outros), e
formagoes para professores e gestores, promovendo a compreensao da sua proposta.

No relatorio do ano de 2024, com dados e informagdes referentes ao ano de 2023, o
instituto declara que o seu compromisso ¢ com o avanco educacional, buscando preparar os
alunos para atenderem as necessidades sociais, conquistando habilidades e competéncias
basilares para obterem o sucesso na escola e no mercado de trabalho (Relatorio de impacto/IAB,
2024).

Eles relatam que desenvolvem programas amplos que iniciam na pré-escola e
encaminham-se até os anos finais do Ensino Fundamental, prometendo oferecer o ensino de
extrema qualidade. No estado do Piaui, o programa esta ha mais de 12 anos e atua na pré-escola
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Bom Jesus-PI ha cerca de 10 anos,

com foco na alfabetizacdo das criangas.
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Os seus estudos, materiais e formacdes estdo fundamentados na Psicologia Cognitiva,
com destaque para aquisicdo da linguagem, considerando que apresentam como técnica o
trabalho com a consciéncia fonoldgica para posteriormente desenvolver a consciéncia fonémica
(os sons das palavras) e a decodificacdo (associar sons e letras). Essa concepgao esta na pré-
escola das escolas municipais de Bom Jesus-PI com o intuito de iniciar os processos da
consciéncia fonoldgica com as criangas, visando o primeiro ano do Ensino Fundamental.

A meta ¢ fazer com que os alunos possam ser alfabetizados de maneira rapida para
atender as expectativas do sistema de ensino do municipio. Assim, a pré-escola necessita
vivenciar praticas fonoldgicas preparando para desenvolverem a consciéncia fonémica no
primeiro ano do Ensino Fundamental.

Essa situacdo das professoras da Educagdo Infantil reavivou a minha vontade de
imaginar novas e diferentes formas de rabiscar. Nesta dire¢do, pensei em pesquisar sobre a
pratica das professoras da Educagdo Infantil trazendo a discussdao da BNCCEI, sendo que esse
documento normatiza e regula as politicas de avaliagdo, formacao de professores, aponta novos
direcionamentos para o livro didatico e outros programas e controla as praticas dos professores
da Educagdo Infantil, citando os campos de experiéncias e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que, consequentemente, modificam o processo de ensino-aprendizagem das
criangas de zero a cinco anos.

Defendemos em nossa pesquisa a tese de que para interpretar e desenvolver os campos
de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento em sua pratica, as professoras
da Educacdo Infantil devem desenvolver didlogos formativos que permitam discutir desafios e
inquietacdes que possibilitem nas suas atuacdes momentos na rotina para a experimentacao, as
fantasias a partir do faz de conta e das brincadeiras, pois eles sdo eixos norteadores do

desenvolvimento integral da crianca.

Nessa perspectiva, ¢ pertinente compreender com detalhes o cotidiano, as narratividades
das professoras e os etnométodos que sdo socializados na pré-escola movimentando a pratica
docente, uma vez que as compreensdes expostas nesta pesquisa propiciardo o didlogo e a
reflexdo dos professores dessa etapa para construirem interacdes e discussdes sobre as
interferéncias curriculares do documento. Observamos essa politica curricular como um
organismo estruturado por sistemas econdmicos, sociais e culturais (macrossistemas) que
promovem alteragdes nos papéis sociais, nas relagdes professor, aluno e ambiente, na atuagao
da familia dentro da escola e nas maneiras de ensinar e aprender no contexto da educagdo

infantil (microssistemas).
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Ressaltamos como essencial discutir a BNCCEI apresentando os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento e dialogando sobre os campos de experiéncias, pois esse
documento foi homologado no ano de 2017 e teve como obrigatoriedade pelo MEC implantar
essa politica nas escolas até 2019. Mesmo no cenario pandémico que o pais estava passando, a
obrigacdo das escolas era organizar os seus planos, acdes e metas para implantar o documento
da Base Nacional Comum Curricular.

Neste contexto, lembramos esta politica como recente no cenario educacional carecendo
uma discussdo mais aprofundada que permita expressar diferentes atuacdes, desafios e
inquietacdes dos professores que atuam na Educagdo Infantil. A partir do levantamento
realizado no banco de teses e dissertacdes do Programa de Pos-graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal do Piaui - UFPI no periodo de 2018 até 2022, identificamos que ndo ha
trabalhos cujo objeto tenha sido a BNCC para Educacdo Infantil. Nesse sentido, essa pesquisa
sera pioneira, no contexto do Piaui, na discussdo da BNCC especificamente no que se refere
aos campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem na Educacao Infantil

A comunidade académica, juntamente com a escola e a familia, necessita compreender
os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que penetram
diretamente na formacao da crianga e, por meio desse trabalho, outros questionamentos podem
surgir para originar diferentes pesquisas.

Assim, vendo a possibilidade de estruturar as ideias em um projeto de pesquisa para
concorrer a sele¢do do programa de Doutorado em Educagao da UFPI, organizei a problematica
e os objetivos com base na Etnometodologia e com o propdsito de interpretar a BNCC da
Educacao Infantil apontei a perspectiva do Ciclo de Politicas fundamentado em Stephen J. Ball
e Richard Bowe, para compreendermos as concep¢des da teoria da atuacdo baseado em Ball,
Maguire e Braun (estudos realizados no grupo NUFAGEC). Diante do exposto, obtive a alegria
de passar na selecdo do Doutorado e desempenhamos o processo de aprimoramento do projeto
e das intencionalidades da pesquisa.

Realizando um comparativo das experiéncias e rabiscos infantis com a minha nova
caminhada nas discussoes politicas sobre curriculo na Educag¢ao Infantil, relato que, assim como
as criangas aprendem, na visdo de Barbosa (2009), por meio dos gestos, toques, palavras e
ritmos que a vida cotidiana traz, remodelando os seus repertdrios de tragos, linhas, cores e
formas. Eu comecei a remodelar as minhas percepgdes corporais, sensoriais € cognitivas para
pensar no meu objeto de estudo, criando, imaginando e desenhando por meio de multiplas

referéncias que se interligavam para propiciar um texto académico.
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1.1 O EU na construcio da pesquisa: descobertas Etnometodoldégicas

Na trajetoria da pesquisa a nossa identidade ¢ esculpida atravessando as experiéncias
pessoais, profissionais e culturais. Em Strauss (1999), a constru¢do da identidade ocorre por
meio das relacdes estabelecidas entre o “eu e o outro”. Neste sentido, as experiéncias que nos
conquistamos a partir da socializacdo e interacdo com o outro nos permitem compreender
linguagens e cotidianos que antes eram desconhecidos.

Os seres humanos encenam no palco na vida papéis sociais reescritos conforme as
avaliagdes, julgamentos e percepcdes desenvolvidas em seu grupo; “toda pessoa se apresenta
aos outros e a si mesma, e se vé nos espelhos dos julgamentos que eles fazem dela” (Strauss,
1999, p.29), assim atuamos na sociedade exibindo mascaras que sao moldadas para antecipar
julgamentos ou situagdes sociais.

O pesquisador na area da Educagao vivencia todos os espagos da escola, convive com
os profissionais da Educacdo, interage com as criangas, participa de planejamentos,
experimenta as reunides da Secretaria da Educacdo, comparece nos eventos da escola e observa
as professoras a arquitetarem recursos. Mas ele consegue envolver-se quando o outro (aquele
que ¢ membro da comunidade ou da instituicdo escolar) permite, aceita e negocia relagdes que
0 aproximam ou separam do campo.

Para entrar nas escolas que fazem parte da pesquisa, os didlogos e acordos com a
Secretaria de Educacdo, com a gestdo e com as professoras da Educagdo Infantil foram
essenciais, isso porque mesmo conhecendo as realidades das escolas e sendo conhecida pelas
gestoras, a mascara para encenar a etapa da pesquisa deveria ser outra, saindo a mascara da
professora da UESPI e colocando a figuragdo de uma pessoa que pretendia compreender as
praticas das professoras da Educacao Infantil.

De modo individual, conversei com as gestoras apresentando a problematizagdo da
pesquisa, explicando a seguinte problematica: Como as professoras atuam na Educacao Infantil
a partir dos campos de experiéncia e dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
estabelecidos na BNCCEI? As diretoras das escolas Libertagdo do Saber e Educandario Infantil
Dona Baratinha, tiveram a mesma preocupagdo, questionando: vai ter foto da escola? As
criangas vao aparecer no seu trabalho? As nossas professoras terdo o nome divulgado? O nome
da escola vai ser divulgado? A maneira que elas agirem como os alunos vai ser anotada? Essas
e outras preocupacdes sobre a relacdo ética da pesquisadora com o campo foram pontuadas

pelas gestoras.
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Contudo, explicamos que a pesquisa tinha a aprovagao do comité de ética, sendo este
um 6rgdo criado com o objetivo de defender os interesses dos interlocutores da pesquisa, a sua
integridade e dignidade para assim eles auxiliarem no desenvolvimento das pesquisas
cientificas seguindo os padrdes éticos.

Apresentamos para as diretoras o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE),
que oferece 0 nosso acordo com as professoras em assegurar a privacidade delas e do seu campo
de atuagdo, contendo o numero do Certificado de Apresentagdo de Apreciagio Etica (CAAE)
n®. 51637321.3.0000.5214. Apo6s os esclarecimentos dos seus questionamentos foi estabelecido
o compromisso de assegurar o anonimato das professoras, dos alunos e da escola.

Em conversa individual com as professoras® Escrava Isaura € Dona Baratinha,
apresentamos as etapas da pesquisa e firmamos o compromisso de ndo divulgar os seus nomes
reais. Desta maneira apresentei o objetivo geral da pesquisa: Compreender a atuacdo das
professoras da Educagdo Infantil a partir dos campos de experiéncia e dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos na BNCCEI, bem como os objetivos
especificos: interpretar a BNCC como politica de curriculo e a sua organizacdo no contexto da
Educacao Infantil; demonstrar se os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento possibilitam a experimentacdo, o faz de conta e as brincadeiras, garantindo o
desenvolvimento integral da criancga; descrever a pratica do(a) professor(a) da Educagdo
Infantil, considerando os campos de experiéncia e dos objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento.

A socializacdo inicial com as gestoras das escolas e com as professoras foi favoravel
para iniciarmos a nossa observagao participante que durou em média um ano. Ressaltamos que
as anotagoOes realizadas no campo e em qualquer davida que poderia ocorrer as professoras
mostravam-se disponiveis ao didlogo. Neste sentido, alcancamos uma relagdo de confianga,
afeto e compreensdo das suas praticas. Porém, essa convivéncia com as professoras adveio do
respeito com o campo, buscando ser membro e ndo interferindo, julgando, questionando ou
listando acdes que poderiam ser realizadas, pois a nossa base metodologica ¢ a

Etnometodologia.

Recorrendo as lentes da Etnometodologia, aprendemos que o campo fala e os atores

sociais sabem relatar as suas situagdes, métodos, praticas e, principalmente, narrar os seus

3 As professoras estdo identificadas com o pseudénimo de Escrava Isaura e Dona Baratinha por escolha prépria,
para garantir o anonimato e atender as exigéncias do comité e ética, o que serd explicado no momento que
explicarmos sobre o desenho metodoldgico da pesquisa.
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vinculos com o campo. Nesta direcdo, tivemos a acessibilidade nas escolas, observando,
dialogando e convivendo com as docentes de maneira que ndo as deixassem reprimidas ou
assustadas com a presenca de um ser estranho (a pesquisadora) em seu ambiente natural.

Essa abordagem tedrico-metodoldgica, na perspectiva de Coulon (2019, p.35), tem
como projeto cientifico “analisar os métodos, ou, se preferirem, os procedimentos, as formas
de fazer que os individuos usam para concretizar as diferentes tarefas que realizam em suas
vidas cotidianas”. Assim, compreendemos que para alcangar o cotidiano dos atores, ¢ essencial
que eles, como conhecedores do campo e da sua rotina, autorizem a entrada e a permanéncia
do pesquisador.

Dentre os conceitos-chave da Etnometodologia (relatabilidade ou accountability,
reflexividade, pratica realizacdo, indicialidade e no¢do de membro), a no¢cdo de membro € o
conceito que nos move para dentro campo, porque quando passamos a compreender a
linguagem oral e corporal dos atores, passamos a descrever com detalhes as conexdes,
lembrangas e fenOmenos, sejam eles visiveis ou ndo.

No palco das descobertas Etnometodologicas, percebemos que o pesquisador requer
descolonizar as suas agdes, ou seja, despir-se de posturas, acdes e expressdes deterministas,
colonialistas, evadir-se do seu repertorio de verdades para poder compreender. Diante do
exposto, depreendemos que os estimulos e a dindmica partem do grupo, da coletividade, e nao
0 “eu” pesquisador sistematiza os discursos dos atores somente a partir do seu olhar.

Relevantes descobertas foram realizadas no decorrer da pratica da pesquisa, porém trés
dindmicas no campo colocaram a pesquisadora no grupo: primeiro, quando apenas com um
olhar havia a comunicagdo das professoras com a pesquisadora; segundo, as professoras
chamavam a pesquisadora de “tia Dry” e as criangas interagiam, repetindo este apelido, uma
demonstragdo de intimidade; terceiro, a auséncia da pesquisadora no campo faz falta para o
grupo, ou seja, todos das escola questionavam as minhas auséncias em algumas atividades
coletivas como confraternizagdes com os professores, passeios com as criangas e atividades que
eram reservadas para os professores da rede.

No universo das experiéncias vividas com as professoras, observamos como a vida delas
se move para estabelecer ligagdes de contato com os seus alunos, cumprindo as exigéncias do
sistema, mas também demonstrando a preocupacdo pelo processo formativo deles. Assim, a
prética docente se mostra repleta de incertezas e de possibilidades de mudanga. E como Bauman
(2021, p.31) expde: “a incerteza € o hdbitat natural da vida humana”, sendo as nossas vidas

obras de arte, mesmo saudando ou lamentando.
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E no palco da pré-escola as docentes relatam as suas incertezas e inquietagdes sobre a
BNCC para Educacdo Infantil, descrevendo como necessarias para sua pratica: discussoes
criticas para trabalhar com a Base Nacional Comum Curricular na Educagao Infantil; formagdes
que propiciem reflexdes direcionadas aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento;
dialogar nas formagdes e planejamentos coletivos sobre estratégias para desenvolver o campos
de experiéncia; e desenvolver acdes e/ou praticas que possam associar o programa Alfa e Beto
com a BNCC para Educagdo Infantil. Assim, apresentaremos na nossa pesquisa as descri¢des,
narracdes e o fazer das professoras diante as incertezas vividas na pré-escola.

Destacamos o verbo fazer, que na visdo de Coulon (2019, p.35), ¢ “muito util para
lembrar o que ¢ a Etnometodologia e o que ela procura mostrar e analisar: fazer o professor,
fazer o conferencista [...] Fazer qualquer outra coisa”, ou melhor dizendo, ¢ a pratica da
professora modelada e remodelada pelo seu fazer, construindo métodos ou processos que
transformaram as suas relacdes no cotidiano da sala da pré-escola.

Podemos associar as professoras com a ideia do artista que representa o seu personagem
nos circos, novelas, teatros e em outros espacos, desempenhando os seus papéis e mudando de
figurino, expressdes e enredos para atrair o publico. Assim, Dona Baratinha e Escrava Isaura
vestem- se de professoras para cumprir com as exigéncias dos diretores que controlam as cenas,
baseado nos roteiros da BNCC e do Programa IAB.

Contudo, elas podem exercer a sua autonomia no palco suprindo agdes em excesso,
reinventando as determinagdes dos diretores, ajustando a rotina e mobilizando o publico (as
criangas) para interagir com a obra (a aula e outras atividades), transformando o seu campo de
atuagdo constantemente com os seus etnométodos.

Em Goffman (2007, p.67) observamos que “o individuo influencia o modo que os outros
o verdo pelas suas agdes. Por vezes, ele agird de forma teatral para dar uma determinada
impressdo para obter dos observadores respostas que lhe interessem [...]”. Conforme a
representacdo dramatica associada as vdrias situagdes da vida cotidiana, o autor expde que cada
pessoa tem os seus “eus”, que no contexto da metafora teatral sdo modelados a cada dia.

No cenario da pesquisa as professoras procuravam mostrar constantemente as suas
melhores performances, mas com o despertar da confianca na pesquisadora, elas foram
desvendando as suas dificuldades diérias, apontando outros comportamentos, expressoes €
didlogos que apresentavam as suas inquietagdes, indignacdes e descontentamentos em alguns
momentos da sua pratica.

Seguindo as bases Etnometodologicas, ndo questionavamos as suas posturas, ideias e

praticas, pois a nossa concentracio estava em observar as situagdes e compreender o fenomeno.
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Para os nossos estudos, o mundo da vida cotidiana ¢ repleto de fendmenos que nao conseguimos
separar dos seus contextos ou fragmentar situacdes para analisa-los, pois as interagdes sociais
formam teias entre os atores que se entrelagam construindo experiéncias praticas coletivas, ou
seja, as realidades praticas dos atores sdo coerentes com suas relagdes estabelecidas no campo
e se interligam as suas necessidades reais.

Nas concepcdes de Bauman (2022), em sua obra Hermenéutica e ciéncia social:
abordagens da compreensdo, um socidlogo quando organiza a sua pesquisa a compreender os
fendmenos sociais, tem diante do seu olhar duas possibilidades: na primeira, o pesquisador pode
considerar importantes as preocupagdes dos seus interlocutores e realizam tentativas de ajuda-
los; e no segundo caminho o pesquisador desvenda o ambiente socialmente organizado no qual
os seus interlocutores participam e observam que as ag¢des colocadas como verdades para eles
sdo coerentes com a realidade vivida.

Neste viés, compreendemos o outro a partir das conexdes realizadas por eles em seu
campo, com a proposta de observar o mundo pratico e assim compreender como as suas
interpretacdes, coeréncias e praticas se organizam no decorrer da rotina. No caso da nossa
pesquisa vivenciamos a rotina da sala de aula de duas professoras da Educagdo Infantil.

Com essa compreensao, encontramos na Etnometodologia a possibilidade de ver, ouvir
e sentir o cotidiano dos atores sociais que, mesmo desconhecendo as teorias sociais que
norteiam a ciéncia das humanidades, relatam as suas realidades, criam métodos para resolver
as situacdes do cotidiano, ou seja, elaboram os seus etnométodos. Para realizar a pesquisa
fundamentada nesta perspectiva teodrico-metodologica, ¢ essencial a autorizagdo dos
interlocutores e do consentimento do campo, despertando o respeito e a interagdo social baseada
na confianca.

Esta tese estd organizada em quatro se¢des acrescidas da introdugdo e consideracdes
finais. Na introdu¢do, Minhas Garatujas, apresento os antecedentes que permitiram a minha
entrada no Doutorado bem como os aspectos fundamentais para a realizagdo do estudo
destacando o didlogo com os profissionais das escolas. Na se¢do 2, Desenho Metodologico: o
campo dialogando com a Pesquisadora, apresentamos a Etnometodologia como Teoria do
social, o campo empirico além dos dispositivos para constru¢ao dos dados e a Teoria da atuagao
como suporte na compreensao dos resultados. Na secdo 3, Educacio Infantil no Brasil do
cuidar ao educar: da Atuacio dos professores a materializacdo da Politica, destacamos
elementos historicos na construgdo da Educacdo Infantil no sentido de compreender as
influéncias na construgdo da Base Nacional Comum Curricular para a Educacao Infantil, bem

como a interpretacdo e a atuagao dessa politica em contextos distintos. Na se¢do 4, Delineando
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os Movimentos da Base Nacional Comum Curricular na Educac¢ao Infantil, discutimos
sobre o documento legal da BNCC para melhor compreensao dos campos de experiéncia e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Na secdo 5, As vozes produzidas pelas
inquietac6es da Docéncia: o contexto da pratica e a BNCC na Educacio Infantil,
apresentamos as praticas das professoras da Educacdo Infantil considerando os campos de
experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Nas Consideracées Finais
retomamos o estudo considerando a questdo de investigacao e os objetivos a partir dos achados
em resposta a nossa tese inicial, bem como apresentamos algumas proposi¢des no sentido de

melhor garantia para a pratica docente nessa etapa da educagao.
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. DESENHO METODOLOGICO:
.0 CAMPO DIALOGANDO COM '
: A PESQUISADORA :

i Nesta se¢do apresentamos a :
abordagem teorico-metodologica da
: pesquisa, a Etnometodologia.
Detalhando os campos da pesquisa e
. expondo o perfil das nossas :
interlocutoras.




2 DESENHO METODOLOGICO: O CAMPO DIALOGANDO COM A
PESQUISADORA

O delinear desta pesquisa teve como objetivo dialogar sobre as bases tedricas e
metodoldgicas da Etnometodologia, considerando ser por meio dela que o nosso objeto de
investigacdo ¢ compreendido a partir das conexdes obtidas com o campo de estudo e com as
professoras da pesquisa, mostrando nesse contexto a relagdo entre o “eu”, pesquisador, € os
“outros”, os atores sociais, na construcao do ser membro e as implicagdes no campo.

Compreendemos que o pesquisador no campo inicialmente pode ser observado como
estranho aquele que se aproxima para coletar dados e descrever realidades, porém na
perspectiva etnometodoldgica ¢ essencial ser aceito pelo grupo, compartilhando a realidade
social dos membros e se tornando um membro afiliado, lembrando que iniciamos os didlogos
com a direcdo das escolas no decorrer da pandemia da COVID-19, que seré retratada nesse
ponto de discussao.

Nessa perspectiva, torna-se relevante detalhar como foi desenvolvida a observagado
participante, a constru¢cdo dos didrios de campo e o memorial, como procedimentos que
envolvem as analises dos dados, estabelecendo a relagdo com os conceitos-chave da
Etnometodologia, que sdo: relatabilidade ou accountability, a reflexividade, a pratica
realizacdo, a indicialidade e a no¢do de membro.

Destacamos que para discutir o documento da Base Nacional Comum Curricular BNCC
(2017) para Educacdo Infantil, estudamos a abordagem do ciclo de politicas elaborado por
Stephen Ball e Richard Bowe e por meio dele destacamos nas interpretacdes das narrativas das
professoras elementos da Teoria da Atuacgdo (originada a partir do ciclo de politicas).

Neste cendrio de organizacdo da pesquisa, quando apresentamos a trilha metodologica,
e no decorrer os escritos ali construidos, compartilhamos os envolvimentos, distanciamentos e
sentimentos de ser membro em duas escolas com rotinas, culturas ¢ modos de ver a Educagao
Infantil e a BNCC de maneiras diferentes. Com essa percep¢do, fazemos uma analogia ao
artista, como ele seleciona as suas técnicas, instrumentos e bases tedricas de construg¢ao, € como
nds na acao de pesquisar na area da Educagdo trazemos para o palco o nosso objeto de estudo,
e consequentemente o envolvimento em um processo ativo, na condi¢do de observadores,

membros e pessoas que estdo vivendo com o outro a sua realidade social.

2.1 A Etnometodologia enquanto Teoria do Social
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A Etnometodologia estuda os métodos empiricos que os atores sociais utilizam para
desenvolver as suas atividades didrias. Essa base tedrico-metodolégica desliga-se do
pensamento da sociologia tradicional, configurando o sentido da compressdo e ndo da
explica¢do. Afirmando a importincia da Etnometodologia, Coulon (1995, p. 7) relata o “fato
de efetuar uma ruptura radical com modos de pensamento da sociologia tradicional. Mais que
teoria constituida, ela ¢ uma perspectiva de pesquisa, uma nova postura intelectual”. Essa nova
postura intelectual originou-se na escola de Chicago na década de 1960, sendo elaborada por
Harold Garfinkel.

O socidlogo Garfinkel publica no ano de 1949 o trabalho relacionado com os homicidios
inter e intrarraciais, trazendo os processos, fatos e condenacdes que estavam direcionados com
essa questdo. Esse ¢ um dos primeiros trabalhos do autor que apresenta a ideia de William
Thomas sobre a relagdo dos atores com as situagdes vividas, ou seja, os atores sociais interagem
e definem em sua pratica cotidiana as instituigdes que vivem.

A Etnometodologia como teoria do social ¢ fundamentada na Fenomenologia de Alfred
Schutz, no Interacionismo Simbolico tendo como principais representantes Robert Park, Ernest,
Burgess e William Thomas, e na Teoria da A¢do em Parsons. Destacamos que no comego do
século XX, com o avango da Filosofia alema, a Fenomenologia torna-se evidente com Edmund
Husserl para se contrapor as teorizagdes das Ciéncias Exatas, as especulacdes matematicas e
aos conceitos formados a partir da intuicdo.

A Fenomenologia enquanto método descreve o fendmeno considerando o fluxo
indissociavel com as vivéncias. Assim, o0 meio para alcangar o mundo da vida € pela experiéncia
e, consequentemente, conquistamos o conhecimento e a ciéncia a partir do mundo vivido. Nessa
perspectiva, estuda os fendmenos em sua esséncia, tendo como palavra-chave a experiéncia,
sem bases julgadoras ou quantitativas, mas com a proposta de evidenciar os fendmenos e
compreendé-los, uma vez que na Fenomenologia husserliana o homem vive, age, sente e
interpreta o mundo, ou seja, ele € o ser da experiéncia.

A ideia de reconhecer os humanos como seres da experiéncia esta presente na
Etnometodologia, pois os atores sociais atuam no mundo, relatam a sua realidade e rememoram
fendmenos da sua vida real, o que impossibilita compreendé-los fora do seu campo de atuagao,
seja na escola, na familia, em espacos de formagao e outros. Ao considerar que a realidade ¢ a
vida cotidiana e que nela os fendmenos sociais surgem, compreendemos a Fenomenologia
como possibilidade de contemplar as subjetividades, e sentir a sociedade e os eus por meio das

relacdes ator social x ator social e ator x objeto, transparecendo as intersubjetividades.
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Embora Weber tenha destacado a relevancia dessa expressdo, ndo esclareceu o seu
sentido, no qual o compreender se contrapde ao ato de explicar. Por meio dos estudos de Schutz,
o primeiro significado de Verstehem surge e propde “o estudo dos processos de interpretagao
que utilizamos em nossa vida de todo dia, para dar sentido as nossas agdes e as dos outros”
(Coulon, 1995, p. 11). Desse modo, a acdo de compreender ¢ desvinculada de ideias
preconcebidas ou suposi¢des da realidade, sendo no cotidiano com o outro € no cambiar das
relagdes que podemos descrever fenomenos, interpretar a linguagem do grupo e compreender
os etnométodos* existentes na pratica dos atores sociais.

A linguagem cotidiana, conforme esclarece Coulon (1995, p.11), “[...] esconde todo um
tesouro de tipos e caracteristicas pré-constituidos, de esséncia social, que abrigam contetidos
inexplorados. O mundo social de Schutz ¢ o da vida cotidiana [...]”. Nesse sentido, a
Etnometodologia ndo intenciona explicar, ou criar conjunturas sobre a realidade dos atores
sociais, mas real¢ar que o importante no processo ¢ viver com o grupo, dialogar sobre o seu
cotidiano e, baseado em Schutz, ¢ compreender o mundo intersubjetivo, sendo ele acessivel
através da linguagem.

Assim, o objetivo das pesquisas com base na teoria do social ndo ¢ interferir na realidade
do outro qualificando as acdes dos atores sociais, mas compreender os etnométodos desses
atores e descrever minuciosamente 0s seus movimentos visiveis e invisiveis no campo, sendo
fundamental o respeito e a confianga que o ator social imprime ao pesquisador, inserindo-o
como membro do seu grupo.

Reconhecemos em Schutz (2012, p. 16) que “qualquer momento da vida pratica ndo se
esgota numa situagdo especifica”, uma vez que essa vida estd em um fluxo continuo, repleto de
situacdes que podem ser configuradas como episodios de sua vivéncia. Nesse sentido, quando
pesquisamos na area da Educagao, fazendo uso da Etnometodologia e tendo como atores sociais
as professoras da Educacao Infantil, observamos a necessidade de descortinar as nossas mentes
para sentir os fendmenos educacionais e compreender as linguagens, angustias, sentimentos,
reflexdes, dos episddios que elas vivenciaram em seu processo formativo e que estd vivo em
suas praticas.

Assim, a Fenomenologia em Schutz nos mostra que as pessoas agem em fun¢ao das
outras € a comunicacdo, os sistemas politicos, as institui¢des sociais, interligam os homens

constituindo o mundo da vida, tendo em vista que o homem ¢ um ser social e por isso ele

% Na perspectiva de Coulon (1995), os Etnométodos sio os métodos utilizados pelos atores sociais para resolver
problemas do cotidiano (conhecimento de senso comum).
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constroi a sua personalidade e modifica comportamentos com base na relacdo social
estabelecida com o outro (Schutz, 2012).

Na visao de Merleau-Ponty (1999), a Fenomenologia se preocupa com as esséncias,
entre as quais destacamos a esséncia da percepc¢do, a esséncia da consciéncia, € a esséncia da
vida no mundo. Assim, “[...] ndo pensa que se possa compreender o homem e o mundo de outra
maneira sendo a partir de sua facticidade”. O autor destaca que “todo universo da ciéncia ¢é
construido sobre o mundo vivido [...]” (Merleau-Ponty, 1999, p. 5). Desse modo, a realidade
necessita ser descrita em sua esséncia, desvinculando-se de interpretacdes ou analises da
predicacdo. Ele traz os estudos direcionados para o campo perceptivo, repleto de sensacdes
tateis, apresentando o corpo como vivo e presente nas interagdes sociais.

Ao aproximar a Fenomenologia da percep¢ao de Merleau-Ponty com a teoria do social,
inferimos que as expressdes faciais, 0s gestos e as sensac¢des corporais de uma pessoa interferem
na outra, promovendo um didlogo, pois os corpos dos atores sociais estdo vivos no mundo
modificando o campo e as relagdes. Dessa maneira, perceber e compreender os simbolos e
fendmenos produzidos pelos atores sociais em seu cotidiano requer estar “face a face™ com
eles.

O segundo eixo epistemologico de sustentacdo da Etnometodologia, o Interacionismo
Simbdlico, originado na escola de Chicago, tendo como representantes Park, Burgess e Thomas,
intensificou o uso da perspectiva qualitativa na pesquisa de campo, por se constituir em
abordagem coerente para compreender a realidade dos atores sociais (Coulon, 1995). Ela esta
presente de maneira especifica nos trabalhos de George Mead e Herbert Blumer, sendo
considerada como um estudo que se preocupa com “os modos pelas quais as pessoas enxergam
o sentido nas situagdes que vivem e dos modos segundo os quais elas conduzem suas atividades,
em contatos com outras pessoas numa base cotidiana” (Moreira, 2002, p. 47). Dessa maneira,
as interacdes didrias constroem o conhecimento sociologico, tendo em vista que o homem como
ser social estabelece relagdes, organiza situacdes diarias, reformula praticas, nomeia e valoriza
o0s objetos, elabora simbolos e atribui sentidos para o seu mundo social.

Nessa perspectiva, o Interacionismo Simbdlico contribui “ndo apenas porque insiste no
papel criativo desempenhado pelos atores na constru¢do de sua vida cotidiana, mas também

pela sua atengdo aos pormenores dessa constru¢ao” (Coulon, 1995, p.16). Assim, para observar

5 Em Goffman (2007), a relagdo face a face estd interligada com a interagdo entre os atores e deles com o mundo
social, ou seja, uma pessoa intervém na maneira que os outros o verao. Os atores sociais atuam e tentam apresentar
suas melhores facetas para atender as expectativas do outro e/ou para cumprir as regras que a sociedade impoe,
podemos fazer analogia a um teatro, sendo as encenagdes construidas na troca entre os atores.
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esses pormenores, fizemos uso da observagdo participante, juntamente com o diario de campo,
dispositivos de pesquisa provenientes da Etnografia e fundamentais para a teoria do social.

No decorrer das interagdes, os atores atribuem sentidos aos objetos e constroem
significados, sejam eles individuais ou coletivos e, por meio dessa compreensao, trazemos a
figura do pesquisador como um ser que inicialmente no campo ¢ observado pelos atores sociais
como estranho, ou seja, o pesquisador no decorrer das vivéncias precisa compreender as
linguagens do grupo (indicialidade) e estabelecer relagdes de confianga com os outros
membros.

A questdo que norteia o Interacionismo Simbolico € no sentido de afirmar que o homem
ndo vive s0, mas em grupos, que constitui a sua vida em comunidade, ou seja, o comportamento
social ndo pode ser compreendido de maneira isolada do seu grupo, pois a vida humana ¢
intersubjetiva, uma vez que as interagdes ocorrem por meio da aquisicdo de uma linguagem
comum e ¢ no delinear desse processo que os atores sociais conquistam o conhecimento e se
desenvolvem, compartilhando o conjunto de simbolos, se comunicando, interagindo e
negociando as agdes no cotidiano (Moreira, 2002).

O terceiro eixo constitutivo das bases epistemoldgicas da Etnometodologia, a Teoria da
Ac¢do em Parsons, considera que toda ag@o estd na relacdo estabelecida entre um ser vivo e um
conjunto de objetos no campo ou em uma situacao (Parsons, 2010, p.32). Assim, o objeto, terd
significado quando estiver imerso em uma situagdo de acao, e o ator social deve ser considerado
como um ser que esta constantemente experienciando situagdes e agindo diretamente em seus
campos de atuagao.

Na visdo do socidlogo, a agdo do ator repercute no contexto que ele esta, sendo uma
possivel peca que ird compor aquela realidade. Para a Etnometodologia, essa teoria contribui
no sentido de mostrar que as agdes sociais podem ser interpretadas com base na subjetividade
dos atores sociais, considerando o campo e as relagdes estabelecidas por ele (Guedes, 2021).

Considerando as bases epistemoldgicas que constituem a Etnometodologia,
apreendemos que, a Fenomenologia ¢ a ciéncia que torna visivel os fenomenos da vida real e
isso ¢ possivel por meio das interagdes vividas nos campos de atuacio dos atores. Com base no
Interacionismo Simbolico, podemos compreender a vida cotidiana das pessoas quando
interagimos com elas, destacando como essencial a linguagem. E que as acdes partem das
subjetividades dos atores que nomeiam os objetos e criam situagdes, sendo essas acdes

compreendidas em contexto ou campo, conforme reafirma a Teoria da Ac¢do de Parsons.
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Assim, pesquisar por meio das lentes da Etnometodologia significa valorizar a
coletividade durante o processo, ou seja, o eu (pesquisador) e o outro (o ator social) estdo juntos
construindo e reconstruindo sentidos no ato de pesquisar.

Reconhecemos que as acdes das pessoas em seus campos de atuacdo sao influenciadas
por modelos normativos que regulam os seus comportamentos, porém o encontro entres os
atores sociais por meio das relacdes de compartilhamento de ideias, de valores e na modelagao
das suas rotinas, demonstra a continua transformacdo do meio tendo como base as suas
motivacdes, ou seja, o campo € instavel, repleto de conflitos, fazendo com que as pessoas
desenvolvam métodos para solucionar as suas situacOes reais.

No processo da interacdo social, a rotina da Educacdo Infantil, as praticas das
professoras, o projeto pedagdgico, os movimentos de organizagdo do brincar e das brincadeiras,
os conteudos e todos os sistemas de atividades para a pré-escola, precisam ser discutidos € nesse
ponto surgem as multiplas experiéncias, pois cada pessoa contribui com os seus métodos.
Assim, compreendemos que os atores sociais interagem, se transformando e consequentemente
modificando a sua realidade social.

A Etnometodologia nos permite estar no campo vendo e sentindo as varias opinides,
métodos e percepc¢des dos atores sociais. Na percep¢ao de Coulon (1995), ninguém vé a mesma
coisa do mesmo jeito, isso porque como pesquisadoras somente alcancamos fragmentos da
realidade do outro, isto ¢, s6 sabemos aquilo que o outro quer nos mostrar. Nessa configuracao,
a nossa inser¢ao no campo foi fundamental.

No processo da pesquisa, consideramos a voz, os sentimentos, as percepgdes, as
experiéncias do outro, valorizando as suas respostas e expressdes diante do objeto pesquisado.
Esclarecemos ndo ser nossa inteng¢ao classificar ou descrever as agdes dos atores sem apresentar
as suas interpretagdes, visto que a Etnometodologia nos permite a necessidade de validar ou
ndo as nossas interpretacdes a partir do olhar do ator que desenvolveu a agdo. Apoiamo-nos em
Garfinkel (2018, p. 61), quando destaca que “a acdo real envolve sempre as respostas do outro,
antecipacao e a avaliagdo do ator dessa resposta”.

Para atender aos objetivos da pesquisa e a base tedrico-metodoldgica escolhida, a
abordagem qualitativa ¢ a que nos auxilia, pois conforme assinala Bogdan e Biklen (1994, p.16),
os dados recolhidos sdo “ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, ¢ de complexo tratamento estatistico”. Nesta pesquisa, descrevemos de maneira
detalhada o campo, a rotina da pré-escola e a pratica das docentes, trazendo as interpretagdes e
as suas percepgdes sobre a BNCC e as suas interferéncias no contexto da Educagdo Infantil.

Para ocorrer uma investigacao qualitativa, conforme assinala Bogdan e Biklen (1994, p. 48), a
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fonte principal estd no ambiente natural dos atores, ou seja, “[...] os investigadores qualitativos
frequentam os locais de estudo porque se preocupam com o contexto. Entendem que as agdes
podem ser mais bem compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia”.

Pesquisar utilizando a abordagem qualitativa, conforme os autores, ¢ se propor a
vivenciar o campo da pesquisa observando as atuagdes produzidas pelos atores sociais; € ouvir
as situacdes conflituosas produzidas por meio das interagdes sociais; e sentir a pluralidade de
fendmenos que surgem interligados aos contextos existentes no campo. Podemos dizer que a
pesquisa se inicia quando a comunicagdo com o campo € permitida e o pesquisador consegue
ser autorizado a vivenciar o ambiente com os seus interlocutores.

Apreendemos que o contexto ¢ composto pelas interpretacdes, subjetividades,
transformagoes e, também, pelos etnométodos produzidos pelos protagonistas, uma vez que a
pesquisa qualitativa ¢ descritiva. Assim, “a abordagem da investigagdo qualitativa exige que o
mundo seja examinado com a ideia de que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para constituir
uma pista para estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”
(Bogdan e Biklen, p. 49).

A postura do pesquisador em se preocupar com 0 processo € nao somente com os
resultados, constitui outra caracteristica apontada pelos autores. Isso porque nos interessa as
experiéncias que sdo delineadas no percurso do objeto de estudo, as percepcdes das professoras
diante das transformagdes que surgiram com a inser¢do da BNCC em sua pratica, a sua rotina
com as criangas, o planejamento diante do processo e outros elementos do contexto, tais como
acoes da gestao e organizacdo do espago da sala de aula.

Percebemos que no movimento da pesquisa surgem indagacdes e conceitos, sendo
pertinente buscar os significados para compreensdo do processo, pois os investigadores
qualitativos ““estdo interessados no modo como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas.
Por outras palavras, os investigadores qualitativos preocupam-se com aquilo que se designa por
perspectivas participantes” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 50).

Quando vivenciamos o campo, descrevemos os fendmenos € nos envolvemos com as
escolas e as interlocutoras, sendo membros filiados. Sentimos no corpo e na fala seus
posicionamentos diante do curriculo e das obrigacdes impostas pelo sistema e
consequentemente cobradas pela instituicdo de ensino. Nesse ponto, observamos as
subjetividades, o que so € possivel quando desenvolvida uma investiga¢do qualitativa.

Uma das concepgdes que norteiam a abordagem qualitativa (Flick, 2009) esta

relacionada com a captagdo das subjetividades, uma vez que, conforme assinala Rossato (2019,
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p.74), “defendemos que processos subjetivos atuam como tessitura ao desenvolvimento
humano [...]”. Considerando o autor referido, apreendemos que a investigacao qualitativa com
base na Etnometodologia vé o homem com as suas subjetividades, sendo elas construidas
mediante as interagdes sociais.

Compreendemos as professoras como produtoras de fendmenos sociais que sdo
produgdes da singularidade, isso porque elas constroem e reconstroem as suas janelas
interpretativas e essa postura qualitativa permite observar, descrever e ouvir as suas
interpretagdes sobre o objeto de estudo em questdo. Na visdo de Rossato (2013, p.290), a
subjetividade individual tem o “[...] carater ativo, gerador, reflexivo e criativo do sujeito
colocando a relagcdo com o social em permanente estado de tensdo e rupturas, podendo gerar
novas unidades de subjetivagdo individual e social”.

As interlocutoras estdo implicadas em diversos espacos, sentindo e participando dos
varios movimentos sociais, organizando diferentes praticas que podem interferir na sua postura
como professora da Educacdo Infantil, sendo fundamental reconhecer que as suas
subjetividades partem das instituigdes sociais que vivenciam ou ja experimentaram, que as
constituem em seres histdricos e culturais.

O corpo das professoras® estd imerso de representatividades e significados agregados no
decorrer da sua acdo formativa, observamo-las como intelectuais criadoras que planejam,
selecionam e recriam o curriculo em sala de aula com as criangas de quatro anos, inserindo no
campo os seus sentidos subjetivos, pois, conforme assinala Angrosino (2009), sdo construidos
e reconstruidos constantemente no percorrer das suas vivéncias, sdo repletos de significados,
praticas e modos de vida, que necessitam ser pormenorizados. Nesse percurso, as interpretacdes
que os atores sociais realizam ndo sdo passiveis de quantificacdo, ou seja, as subjetividades, as
intersubjetividades, as narrativas das experiéncias e os fenomenos percebidos, s6 podem ser
descritos e ndo numerados ou pontuados por férmulas pré-estabelecidas.

As praticas das professoras da Educacao Infantil, objeto de estudo dessa pesquisa, estdo
atualmente regulamentadas pela Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Infantil,
enquanto documento normativo que regula e ordena os conteidos a serem desenvolvidos na
Educacgdo Baésica, podendo limitar, regularizar e trazer excessos de obrigacdes para o processo
de ensino-aprendizagem das criancas. A BNCC modifica as acdes existentes nas institui¢des de

ensino, modelando as rotinas e as maneiras de atuag@o dos atores sociais.

6 Segundo Merleau-Pon 2006 , 0 COrpo Vivo que experimenta e sente 0s movimentos que existem no mundo
g
social.
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Considerando o objeto de estudo, definimos a seguinte questdo de investigagdo: Como
as professoras atuam na Educacdo Infantil a partir dos campos de experiéncias e dos objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos na BNCCEI? Para caminhar no processo da
compreensdo, a Etnometodologia surge para subsidiar o pesquisador a ver e sentir o fendmeno
social presente nas performances das professoras, observando e descrevendo as experiéncias e
a rotina delas para incluir no cenario real da sala de aula da pré-escola os pontos estabelecidos
pela BNCCEL

Assim, essa pesquisa tem como objetivo geral: Compreender a atuagdo das professoras
da Educagdo Infantil a partir dos campos de experiéncia e dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento estabelecidos na BNCCEI, e de maneira especifica: interpretar a BNCC como
politica de curriculo e a sua organizag¢do no contexto da Educacao Infantil; refletir se os campos
de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento possibilitam a
experimentacdo, o —faz de conta e as brincadeiras, garantindo o desenvolvimento integral da
crianga; descrever a pratica do(a) professor(a) da Educagdo Infantil, considerando os campos
de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Para responder aos objetivos
especificos, utilizamos a observacdo participante e o memorial da pratica, o que sera discutido
com maior profundidade no decorrer desta tese.

Para interpretar a BNCC como politica de curriculo, estudamos a abordagem do Ciclo
de Politicas, fundamentada nos trabalhos dos pesquisadores ingleses Stephen Ball e Richard
Bowe, que desenvolveram cinco contextos como proposta para politica educacional:
influéncias, producdo de texto, da pratica, dos resultados e da estratégia politica.
Compreendemos especificamente os trés primeiros contextos para entender quais influéncias e
como o texto politico foi construido.

A partir da problemadtica e dos objetivos, defendemos a Tese de que para interpretar e
desenvolver os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento em
sua pratica, as professoras da Educagdo Infantil devem promover didlogos formativos que
permitam discutir desafios e inquietagdes que possibilitem nas suas atuagdes momentos na
rotina para a experimentacao, as fantasias a partir do faz de conta e das brincadeiras, pois eles
sdo eixos norteadores do desenvolvimento integral da crianga. Partimos do pressuposto de que
os didlogos formativos podem propor discussdes que auxiliem nas praticas das professoras da
Educacdo Infantil, minimizando as inquietagdes e os desafios referente aos campos de
experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, e possibilitando na atuagdo

docente a experimentacao, as fantasias a partir do faz de conta e as brincadeiras.
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As institui¢des sociais, conforme assinala Garfinkel (2018), precisam ser vistas no seu
contexto real e para isso a Etnometodologia permite expor os conflitos existentes no campo e
pontuar os movimentos e envolvimentos das professoras da pré-escola em relagdo ao curriculo
e arealidade da sala de aula. Nesse sentido, essa base tedrico-metodologica aponta que os seres
sociais sabem falar sobre a sua pratica, discorrem os seus métodos para sobreviverem as
contradigdes curriculares e aplicam os seus proprios etnométodos.

Os etnométodos sdo as engenhosidades desenvolvidas pelos atores sociais para dar
sentido as suas atividades cotidianas. Desse modo, as professoras em seus planejamentos
desenham ideias, recursos e montam técnicas para realizar com as criangas, considerando os
seus raciocinios logicos praticos (Coulon, 1995) para delinear os campos de experiéncia e 0s
objetivos e aprendizagens e desenvolvimento para atender suas necessidades.

Deste modo, a Etnometodologia rompe com a 6tica unificadora do processo de pesquisa,
trazendo para os estudos sociologicos o protagonismo da realidade dos atores sociais,
considerando sempre a necessidade de compreender e ndo julgar os fendmenos, observando os
atores em seu contexto, favorecendo ao pesquisador ter uma postura qualitativa no sentido de
descrever linguagens (gestuais, corporais e/ ou orais) e os seus etnométodos como elementos
facilitadores do partilhar e aprender com o outro.

Ser qualitativo no movimento da pesquisa, conforme explica Chizzotti (2014, p. 28),
“[...] implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa,
para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a
uma atengio sensivel”. E com essa compreensio que nos tornamos membros filiados, para
descortinar o cotidiano das professoras com foco nos nossos objetivos e na problematica
vivenciando a linguagem, as praticas realizadas pelos atores, para perceber os fendmenos que

rodeiam as suas agoes.

2.2 O campo ¢é a escola e as protagonistas sdo as professoras da Educaciao Infantil

Escola, um campo de didlogos multiplos, de diversidades, é espago construido pelas
interagdes sociais, onde experiéncias se entrecruzam para propiciar o desenvolvimento das
criancas, jovens e/ou adultos. No caso desta pesquisa, vivenciamos o cotidiano de duas escolas
publicas municipais da cidade de Bom Jesus-PI, para sentir e viver o desenrolar das praticas
curriculares com as professoras e as criangas da Educacgdo Infantil.

Neste estudo estamos concebendo a crianca como um ser cultural e de direitos, que tem

uma historia, estd inserida em um grupo social e participa das instituicdes sociais como uma
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protagonista transformadora da sua realidade. Esclarecemos que a nossa pesquisa ndo limita a
crianga a ideia de pessoas de pouca idade, ou seres em miniatura, ou aqueles que precisam ser
treinados para virarem adultos fortes e inteligentes para atenderem a perspectiva do mercado,
mas consideramos o corpo da crian¢a como vivo e ativo em seu processo de desenvolvimento
social, cultural, histdrico, psicolégico e educativo (Merleau-Ponty, 1999).

Pensamos as criangas desta etapa como aquelas que transformam os seus espagos, sao
protagonistas e narradoras das suas histdrias e vivem modificando e sendo modificadas pela
cultura, o que nos permite, enquanto pesquisadora no ambiente escolar, experienciar os setores
e observar os enredos que produzem o cendrio da sala de aula. Esse entrelagamento com o
campo comporta ver a crianga pular, brincar, dancar, mover-se para aprendizagem, o que
encaminha para o entendimento de que sdo seres ativos no processo.

Considerando a perspectiva da Teoria da Atuacdo (Ball; Maguire; Braun, 2016),
compreendemos a escola como territrio que exala a vida das experiéncias e das culturas, e que,
também, € naquele espagco em que as relacdoes de poder estdo presentes para demarcar
ideologias, selecionar as pessoas para o mercado de trabalho e disseminar os ensinamentos que
sdo primordiais para manuten¢ao da agenda liberal. Partindo desse entendimento, pensamos as
escolas publicas envolvidas na pesquisa como 0 campo que aponta as politicas educacionais de
curriculo, mas também como espago que apresenta movimentos que escapam da racionalidade

politica.

Para Souza (1995, p. 111), “[...] todo espaco definido e delimitado por e a partir de
relacdes de poder € um territdrio [...]”, € na escola publica observamos como o processo de
exclusdo, de demarcagdo de poder e seletividade acontece, colocando muitas vezes os alunos
em situagdo de negagdo dos direitos educacionais. Compreendemos a escola como territdrio de
pluralidade e diversidade, obtendo uma heterogeneidade de saberes, constituindo-se, assim, no
territorio da diferenca. A nossa proposta de pesquisa, baseada na teoria do social, contemplou
o sentir e o experenciar desse territorio com o intuito de observar, descrever e compreender as
acoes dos interlocutores e sua relagdo na atuagdo da BNCC para Educacgdo Infantil.

Na trilha da pesquisa, as duas escolas publicas situadas em Bom Jesus-PI foram
consideradas campos de acdo e territorio de cultura, porque € na vida pratica que a logica social
acontece ¢ a cultura ¢ transformada. Nesse viés, concordamos com Garfinkel (2018) quando
pontua que os membros do grupo estdo entrelacados por uma teia social e dessa forma

constroem as suas maneiras de direcionar e trazer significados para o seu cotidiano.
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Com essa compreensao € para viver os espagos da escola, inicialmente dialogamos com
as diretoras pela Plataforma Google Meet, tendo em vista que as atividades, atendimentos e
acOes com a comunidade estavam restritos devido a reestruturagdo das escolas para reabrir com
as aulas de maneira presencial. Esclarecemos que, devido a COVID-19, as escolas que atendem
a Educac¢ao Infantil em Bom Jesus-PI, voltaram tardiamente se comparadas com as escolas do
Ensino Fundamental e Médio, uma vez que havia um cuidado intensificado com as criangas
menores.

Com a entrada da pesquisadora no campo e depois de concluidos os diadlogos e
negociacdes, ¢ necessario destacar que, mesmo acontecendo reunides em momentos diferentes,
as gestoras apresentaram algumas preocupacdes, tais como: ndo apresentar rosto das criangas
nas imagens; preservar a identidade da escola e das professoras, bem como nao realizar registros
fotograficos que pudessem comprometer os espacos escolares. Assim, seguimos com as
orientacdes das gestoras, pois compreendemos que a preservacao da identidade ¢ necessaria.

Para atender a confidencialidade, as escolas tiveram nomes ficticios. Assim, o nome da
Escola Libertagao do Saber surgiu em uma conversa informal com a professora Escrava Isaura
(nome fantasia criado pela professora), onde em uma manha, ao terminar a aula, por volta das
11h e 40 min a professora estava arrumando os materiais dos alunos, olhou nos meus olhos e
relatou que estava cansada e com ar de brincadeira disse que era a Escrava Isaura e precisava
buscar com urgéncia a libertagdo dessa situagdo cansativa, pois a sua rotina e a falta de apoio
da gestdo a deixava angustiada. Assim, comecamos a sorrir € nds pensamos juntas em colocar
o nome da escola como Libertacdo do Saber. Este nome partiu em momento de desabafo da
docente.

No contexto da escola Educandério Infantil Dona Baratinha (o nome ficticio da segunda
escola), o seu nome foi originado por meio de uma uma brincadeira realizada na sala de aula.
Eu e a professora estdvamos sentadas na roda com os alunos e ela comegou a contar a histéria
“O casamento da Dona Baratinha”, a sua face transparecia alegria e mostrava-se confortavel
naquela contagdo de histéria. Quando finalizou a historia, as criangas foram para o patio com a
auxiliar da turma, nds ficamos na sala e conversamos rapidamente sobre a criagdo de um nome
ficticio para a sua instituicdo e ela sem pensar disse que ela quer ser Dona Baratinha e o
Educandario seria da Baratinha, entdo ficou Educandario Infantil Dona Baratinha.

A escola Libertacdo do Saber atende a pré-escola e a primeira etapa do Ensino
Fundamental e a escola Educandario Infantil Dona Baratinha oferece somente a Educagao
Infantil (a creche e a pré-escola) e estdo localizadas na cidade de Bom Jesus, Piaui. A cidade

de Bom Jesus localiza-se ao sul do estado distando 599 quildmetros da capital, Teresina e,
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segundo os dados do IBGE do ano de 2021 tem uma area territorial de 5.471, 024 km?, com
uma populacdo estimada de 25.584 pessoas, apresentando carateristicas geograficas como
relevo irregular, rodeada de chapadas e pequenos planaltos, tendo no cultivo da soja a sua
principal fonte econdmica e crescimento continuo na area de produgao de gado.

Podemos considerar que a cidade de Bom Jesus-PI estd em constante crescimento
econdmico por causa da area agricola, mas essa ascensdo beneficia os dominadores do
agronegocio, fazendo com que seja visivel a exploragdo da mao de obra e a centralizagdo de
recursos. O municipio atende regides vizinhas com servicos ligados ao comércio e a saude,
conta com campi das universidades publicas e privadas, sendo designada como a cidade dos

doutores. Podemos observar a sua localizagdo no mapa do Piaui.

Figura 1 - Mapa do Estado do Piaui para localizacdo da cidade Bom Jesus

Maranhao R ERIR

Usina Castelo Branco
(Boa Esperanga)

Bahia

Fonte: Construido pela pesquisadora com base no mapa do IBGE (2022).

No contexto educacional, a prefeitura de Bom Jesus-PI organiza formagdes e atividades
especificas para Educacdo Infantil, mas essas a¢des estdo atreladas a proposta do programa Alfa
e Beto, cuja descri¢cdo estd na Introdugdo. Com o processo de insercdo dos campos de
experiéncia e dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento contemplados pela BNCCEI,
a Secretaria de Educag¢do do municipio propds rapidas formagdes com o propdsito de

operacionalizar com rapidez a associagdo do programa IAB com o curriculo oficial.
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Consideramos o documento norteador do programa IAB, observamos a prerrogativa de
trabalhar com o desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas das criangas,
usando o método fonico, e esta maneira de alfabetizar traz a concep¢do acumulativa dos
fonemas e grafemas, tendo a pretensdo de despertar na crianca a consciéncia fonoldgica.

Durante os momentos de observacao da aplicacdo do método fonico na sala de aula com
as professoras, identificamos que elas faziam/emitiam o som das letras, apontavam para letra,
solicitavam que os alunos repetissem o som e a partir dessa pratica eles montavam as silabas e
formavam palavras. Essa pratica ¢ visivel na pré-escola I com os alunos de quatro anos.

O programa IAB enfatiza a necessidade de uma sala com até no maximo 20 alunos para
a aplicagdo da proposta, com espacos para desenvolverem os seus momentos de contagdo de
historias e leituras, mas a realidade ¢ diferente, tendo em vista que a quantidade de alunos na
pré-escola ultrapassa a meta desejada pelo programa. (Mazzuchelli; Oliveira; Sa, 2014).

As concepgdes presentes no guia do professor demonstram que na pré-escola a
brincadeira, o faz de conta e os recursos ludicos sdo voltados para a aceleracao da alfabetizagao,
despertando a mente das criangas de quatro e cinco anos a decodificarem os sons das letras.
Assim, enfatizamos que o programa engessa a proposta de uma Educag¢ao Infantil.

Percebemos no relato da professora Escrava Isaura’ o desconforto em trabalhar com
esse programa ao afirmar que “esse programa comprado pela prefeitura ndao tem nada a ver
com a nossa realidade” (Observagio participante, 2022). Nas palavras da Dona Baratinha® ela
pontua que compreende a necessidade de um programa na rede de ensino, mas “seria
interessante) que pudesse chamar os profissionais da drea da educagdo da cidade para ajudar
na constru¢do de agoes para nossa necessidade na Educac¢do Infantil” (Observacao
participante, 2022). Essa discussdo permeia as escolas campo de estudo que no decorrer da
pesquisa trouxeram relatos sobre essa realidade, evidenciando uma discordancia desse
programa com os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da

BNCC. Essa questdo se torna um ponto conflitante no campo, pois o planejamento das

7 A professora Escrava Isaura escolheu ser chamada dessa maneira, pois é como ela se sente, uma pessoa
escravizada pelo sistema e desvalorizada pela comunidade escolar. Ela demonstra cansago, angustias ¢ tristezas
ndo por ser professora da Educacdo infantil, mas por ndo ter apoio, atengdo e formagdes que auxiliem na sua sala
de aula. Ela diz: “é facil alguém mandar vocé fazer e ndo mostrar como faz, é bom mandar, mas na sala de aula
sou eu que estou na frente com as criangas, sou escravizada mesmo”’ (Observagado participante, 2022).

8 A professora relatou que: “moramos em uma cidade pequena, todo mundo conhece todo mundo e ndo quero para
o meu nome aparecer quando vocé escrever” (Observagdo participante, 2022). Assim, respeitando o
posicionamento da professora e como ela gosta muito da histéria “O casamento da Dona Baratinha”, nos
escolhemos o nome Dona Baratinha para representa-la. Ela demonstrou alegria e entusiasmo, pois € a historia da
sua infincia que repercute na sua pratica pedagogica e esta sendo o seu nome ficticio neste trabalho.
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professoras, a pratica desenvolvida e a relagdo que se estabelece com o curriculo da Educacao
Infantil tornam-se confusos, surgindo dividas no decorrer da rotina na Educagdo Infantil.

O Educandario Infantil Dona Baratinha, no que se refere a estrutura fisica, tem todos os
seus espacos adaptados para auxiliar na locomocao e na desenvoltura das criangas ali atendidas.
Na entrada da escola nos deparamos com um cartaz de boas-vindas com desenhos animados,
havendo na portaria um vigia que controla a entrada e a saida das criangas verificando os seus
responsaveis.

Observamos que a escola tem um espaco amplo, as salas da direcdo, coordenacdo e
secretaria ficam proximas do portdo de entrada do lado direito e no lado esquerdo ha outras
salas. Em seguida, pudemos ver o patio e nele esta desenhada no chdo uma amarelinha, uma
centopeia carregando em seu corpo os nimeros € nas paredes algumas figuras que retratam as
princesas como Branca de Neve, a Bela Adormecida, Rapunzel e outros personagens infantis.
Percebemos que o patio ¢ centralizado e antes dele tem o refeitorio das criangas e a sala dos
professores. Esse espaco de alimentagdo, que estd frequentemente limpo e organizado,
transmite organizagao, pois as cadeiras sdo adaptadas ao tamanho das criangas, assim como os
utensilios utilizados na distribui¢ao dos alimentos.

Do lado direito do pétio tem uma area com terra para as criangas brincarem com alguns
brinquedos e do lado esquerdo uma éarea gramada com um parquinho, tendo um escorregador,
balangos, gangorra e outros brinquedos de plastico. Em frente ao patio estdo localizadas as salas
de aula das criangas e ao lado das salas ha uma brinquedoteca e espaco de interagao, utilizado
pelas professoras para trabalhar atividades interligadas com a motricidade, realizacdo de
contacdo de histdrias e outras atividades pedagogicas.

Vivenciando a sala de aula da Dona Baratinha, constatamos que ndo havia uma
ventilagdo adequada provocando nas criangas inquietagdo por conta do calor, porém essa
realidade foi modificada com a instalacdo de um ar-condicionado na sala de aula, que tem as
paredes e o chdo revestidos por azulejos brancos, as mesas sdo redondas e as cadeiras do
tamanho padrdo para uma sala de Educacao infantil. A sala dispde de dois armarios para guardar
os materiais dos alunos, como: papéis coloridos, cartolinas, cartazes e outros recursos; € uma
estante para colocar os livros das criangas e outros materiais de apoio. Os armdrios e a estante
estdo encostados na parede em um canto proximo da porta da sala.

A mesa da professora fica perto do quadro branco que estd de frente para as mesas das
criangas, encostada no canto direito da sala, ou seja, ela ndo fica centralizada, pois evita
acidentes com as criangas que se movimentam constantemente no espaco. Observando a sala

de aula, percebemos que existe uma parte dela interligada a uma pequena area externa onde
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estdo os bebedouros e a pia, minimizando a saida da sala de aula, sendo essa parte externa
cercada para seguranga das criangas.

Para realizar as atividades, a Dona Baratinha tem a ajuda da auxiliar de servigo
educacional’® e realiza a divisdo das criangas em grupos para possibilitar que todos os alunos
facam a atividade. Assim, como na sala sdo quatro mesas, sendo cada uma composta por seis
cadeiras, a professora fica com uma mesa e a auxiliar com outra e nas outras duas mesas as
criangas ficam brincando e interagindo entre elas, aguardando o momento em que irdo fazer as
suas atividades. Essa organiza¢do da sala est4 inclusa na rotina dos alunos, tendo em vista que
eles pegam as caixas com brinquedos e se organizam em grupos para brincar, enquanto
aguardam a professora chamar para fazer a atividade.

De acordo com o Diagnostico da realidade social apresentado no Projeto Politico
Pedagégico de 2022, a escola atende criancas provenientes de bairros carentes da cidade de
Bom Jesus-PI e algumas familias necessitam de acompanhamento social. O ensino ofertado na
creche tem a finalidade de possibilitar “a qualidade de vida das criangas, contribuindo em seu
desenvolvimento, do mundo infantil para o mundo adulto, utilizando a reflexao sobre os valores
que o cercam € 0 seu proprio existir no mundo” (Projeto Politico Pedagégico - Creche, 2022,
p. 14). A proposta descrita no documento da creche inicia com a expressao “qualidade de vida
das criangas”, mas isso s6 podera ser possivel com a¢des que tornem visiveis a participagdo da
familia e da comunidade no ambiente escolar, ou seja, uma agdo coletiva e democratica que
possa fazer a crianca vivenciar as relagdes que ultrapassam o espaco escolar. Para Dayrell
(2006), a escola ¢ organizada em duas perspectivas de maneira institucional e cotidianamente.
Na visdo institucionalizada, as regras, normas, ideologias e valores buscam unificar e delimitar
os atores € no cenario do cotidiano hd uma trama de relagdes entre as pessoas, incluindo
situacdes de aliangas, conflitos e transgressdes das regras.

O Educandario Infantil Dona Baratinha apresenta em seu documento a configuragao de
uma gestao democratica, uma vez que existe o Conselho Escolar composto por professores, pais
e funciondrios, tendo como objetivo auxiliar a instituicdo na deliberagdo e promoc¢ao de
atividades administrativas e pedagogicas. Conforme o documento, “a escolha da Direcao
acontece por meio de processo seletivo meritocratico da gestdo escolar, conforme Lei n® 735 e
Edital n° 002, de 10 de agosto de 2022 (Projeto Politico Pedagdgico- creche, 2022, p. 15). A

livre nomeacgao pela Secretaria de Educagdao do Municipio de Bom Jesus-PI acontece nos cargos

9 Auxiliar de servigo educacional ¢ a pessoa que auxilia a professora com os alunos em todas as atividades em sala
de aula. Os editais para essa area sdo publicados pela prefeitura de Bom Jesus-PI anualmente em carater de
seletivos, esse profissional substitui a figura do cuidador educacional.
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de Coordenacdo Pedagodgica e Secretaria. O corpo docente da escola € composto por professoras
com graduagdo em Pedagogia com experiéncia na area da Educagdo Infantil e com
especializagdes no contexto educacional, e estdio em constante aperfeicoamento (Projeto
Politico Pedagdgico- creche, 2022).

De acordo com os Parametros bésicos de infraestrutura para instituicdes de Educacao
Infantil, documento publicado no ano de 2006 pelo Ministério da Educacdo, que mostra
sugestdes aos dirigentes municipais de como construir uma escola para infancia, sdo destacados
os seguintes pontos: necessaria uma equipe multidisciplinar para definicdo de diretrizes de
construcdo e reforma da instituicao; proporcionar o didlogo entre os responsaveis de engenharia
e arquitetura com os administradores e diretores, destacando o cuidado com o meio ambiente;
envolver universidade e institutos de pesquisa da regido para avaliarem e contribuirem com a
elaboracdo do projeto; considerar critérios técnicos, funcionais estéticos e compositivos; e
proporcionar o didlogo dos diferentes atores sociais envolvidos no planejamento e na concepgao
do ambiente para infancia (Brasil, 2006).

Com base no referido documento, o Educandario Infantil Dona Baratinha foi construido
para contemplar os bairros que ficam um pouco distantes do centro, planejado com base em
uma equipe de engenheiros, pedagogos e profissionais habilitados para desenvolver a obra,
havendo o didlogo com a equipe e a Secretaria de Educagdo, tendo em vista a necessidade de
um espago amplo que pudesse acolher as criangas esteticamente (com imagens, cores e formas
que atraem os olhares das criangas) e pedagogicamente (com salas de aula e outros espagos
como a brinquedoteca que possibilitam a interagdo com o conhecimento que estd sendo

construido). Na Figura 2 apresentamos como a escola ¢ observada.

47



Figura 2 - Esboco da Creche Dona Baratinha

Fonte: Desenho produzido pela pesquisadora. Arquivo pessoal (2022).

Podemos perceber que a escola tem espagos amplos, com seu formato retangular para
facilitar a circulagdo do ar, a mobilia ¢ distribuida de maneira ordenada desobstruindo os
espacos para facilitar a movimentagao da crian¢a, minimizando o risco de queda ou outros tipos
de acidentes. Na parte dos fundos ficam as salas de aula, ou seja, elas ndo estdo centralizadas
para proporcionar a organizagdo de outros ambientes, como a brinquedoteca, os banheiros, o
parquinho gramado e a &rea de terra com outros brinquedos.

Através do formato arquitetonico, observamos que a escola Dona Baratinha foi
planejada, desenhada e construida para atender somente criangas de zero a cinco anos de idade
(creche e pré-escola), sendo considerada pelas professoras da instituicdo como “a escola
modelo da Educacdo Infantil no municipio de Bom Jesus-PI” (Observacao participante, 2022).

Vivenciando os espacos da escola Libertacdo do Saber, pudemos identificar que suas
caracteristicas sdo diferenciadas da escola anterior, tendenciando a organizagiao dos ambientes
com foco na primeira etapa do Ensino Fundamental. Ao entrar na escola nos deparamos com
uma pequena escada e do lado dela existe uma rampa. Elas interligam a entrada da escola com
uma pequena area coberta. Nessa primeira area coberta estdo localizadas do lado direito as salas
da direcdo e coordenacdo, no lado esquerdo observamos a cantina, e os banheiros feminino e
masculino das criangas (inadequados para as criancas de quatro anos). As laterais sdo

interligadas por rampas para dar acesso as salas, conforme se observa na Figura 3.
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Figura 3 - Estrutura fisica da escola Libertagdo do Saber

Fonte: Desenho produzido pela pesquisadora. Arquivo pessoal (2022).

As salas de aula ficam ao redor do patio e entre essas salas ha a biblioteca utilizada como
salas dos professores, composta por livros didaticos, computadores e uma mesa centralizada
com cadeiras, onde geralmente os docentes planejam; os bebedouros ficam do lado dessa sala.
A arquitetura da escola ¢ retangular e percebemos que no centro estd o patio, apenas revestido
de cimento, sendo o lugar que as criangas brincam e correm na hora do recreio, observando que
ela tem uma estrutura fisica pequena.

Considerando o desenho produzido pela pesquisadora, observa-se que a escola conta
com trés espagos que se sobrepdem interligados por rampas. No primeiro estd a entrada
composta por mesas ¢ cadeiras disponibilizadas para as criancas realizarem as refeicdes no
horério do lanche. O segundo ¢ uma pequena drea coberta, contendo as salas da diregdo,
coordenacdo, cantina e banheiros; nesse espaco tem uns desenhos infantis no chdo, como
amarelinhas, centopeias, imagens de brinquedos e outros, sendo ele revestido com ceramica
cinza, assim limitando a visibilidades das imagens. Esteticamente os desenhos infantis nao
auxiliam na interacdo das criangas com o espago. A auséncia da visibilidade das cores e formas
dos desenhos desconstroem o objetivo das imagens de estimular as criangas a brincarem nessa
area e ndo auxilia na caracterizagdo da institui¢do que trabalha com a pré-escola.

Os espagos informam e comunicam discursos, assim essa area que ¢ coberta pode
transmitir o descaso com o brincar e com a ideia de infancia. A nossa relagao sensivel com o
mundo ¢ construida a partir das experiéncias estéticas. Essas experiéncias movem as criangas

para o terreno das sensibilidades auxiliando-as a perceberem o mundo e transforma-lo. Dessa
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maneira, espagos esteticamente organizados, limpos e construidos para viver a infincia
contribuem para o desenvolvimento cognitivo, social e sensivel dos alunos de quatro anos. O
terceiro espago ¢ composto pelas salas de aula, que ficam ao redor do patio, formando um
retangulo. Nessa parte temos os bebedouros e a biblioteca que serve como sala dos professores.

A hora do recreio ¢ sinalizada pelo som estridente da campainha, sendo as criancas da
pré-escola as primeiras a lanchar e apods elas retornam para sala ¢ que os alunos do Ensino
Fundamental sdo liberados para o seu recreio. As criangas da pré-escola se alimentam e em
seguida brincam no patio de pega-pega, cola-descola, esconde-esconde e outras. As criancas
correm no patio criando brincadeiras, pois ndo ha um parquinho ou area recreativa. Percebemos
que esse € 0 momento em que os alunos de quatro anos apresentam expressoes de felicidade,
criam historias, interagem com outras criangas € movimentam os seus corpos de maneira livre.
De acordo com Dayrell (2006, p. 148), a hora do recreio “¢ o momento de encontro por
exceléncia, além de ser o da alimentagdo [...]. E o momento da fruigio da afetividade, quando
os alunos ficam mais soltos, conversam, discutem, paqueram”.

Para Educagao Infantil o recreio € a hora do brincar, da conversa, dos gritos de alegria,
do correr sem medo, ou seja, ¢ durante esses quarenta minutos que as criangas de quatro anos
interagem e transformam os objetos em brinquedos, ressignificam o espago e o que tem nele,
como por exemplo: a cadeira vira um cavalo, as rampas sdo escorregadores, os pratos siao
chapéus, o patio torna-se uma grande piscina e assim as criangas criam situagdes € nomeiam os
objetos. Ja para as professoras essa ¢ a hora do descanso ou de finalizar a constru¢ao de algum
recurso e atividade.

Conforme Dayrell (2006), ndo existe neutralidade na ocupagao e estrutura fisica de uma
escola, pois o planejamento de constru¢do, a escolha pela localizacdo e toda a sua estrutura ¢
sempre voltada para atender aos usuarios. No caso da escola Libertagdo do saber, a
preocupacdo estd no quinto ano do Ensino Fundamental, pois de acordo com a professora
Escrava Isaura, “os alunos do quinto ano a maioria ndo sabem ler, escrever e tem muitas
dificuldades, ¢ dificil quando esses alunos entram nas avaliagoes, todos nos estamos
preocupados” (Observacao participante, 2022). A professora ensina pela manha na pré-escola
(Jardim I - alunos de quatro anos) e a tarde no quinto ano do Ensino Fundamental, por isso ela
expressa essa situacdo, demonstrando na sua expressdo facial a tristeza dessa realidade e a
auséncia de apoio.

Ao vivenciar os espacgos da escola, sentimos que ela foi construida para estabelecer uma
locomogdo rapida das pessoas; a sala de aula € o inico espago para realiza¢ao de atividades

pedagogicas; a auséncia de estética e estimulos visuais estreitam as concepgoes de educacao.

50



A sala de aula, na concepg¢ao de Dayrell (2006, p.149), ¢ “um espago de encontro, mas
com caracteristicas proprias. E a convivéncia rotineira de pessoas com trajetorias, culturas,
interesses diferentes, que passam a dividir um mesmo territério”. Descrevendo a sala da
professora Escrava Isaura, nela ha janelas amplas para ventilagdo, as vezes as criangas sobem
nas cadeiras e jogam os seus materiais escolares por essa janela; o quadro branco fica em frente
as cadeiras das criangas; a mesa da professora era afastada do quadro, ficando encostada na
parede, para facilitar a locomogao da professora que gostava de ficar a frente da sala olhando
os alunos.

Havia na sala de aula uma garrafa térmica com agua (ela ficava em cima de uma mesa
pequena ao lado da estante com livros). Quando acabava a 4dgua a auxiliar da sala ou outras
pessoas da escola enchiam para as criangas ndo sairem da sala. Os alunos levavam os seus
copos, alguns esqueciam e a professora disponibilizava um copo descartavel. Essa garrafa
causava situacdes conflitantes na sala de aula, pois as criangas derramavam agua pela sala,
algumas escorregavam, outras passavam o pé na dgua do chdo, marcando a sala com suas
pegadas. Para as criangas era divertido brincar com a 4gua, mas para professora e auxiliar era o
momento de parar a aula e chamar a aten¢ao dos alunos ou enxugar a parte molhada com o pano
de chdo que ficava na sala.

Na sala de aula as cadeiras e as mesas eram desproporcionais para as criangas, pois a
estrutura delas era para as criancas maiores do Ensino Fundamental. Na hora da aula todos
deveriam abrir os livros e juntos fazerem as atividades, momento que a professora e a auxiliar
ficavam circulando pela sala para auxilia-los. Alguns alunos finalizavam com rapidez as suas
atividades e a professora solicitava que abaixassem a cabeca e aguardassem os outros; ou
poderiam desenhar em seus cadernos, mas era proibido levantar-se para atrapalhar os
coleguinhas, porém nem todos escutavam esse comando, e na visdo da professora, “alguns
alunos baguncavam e atrapalhavam a aula”.

Observamos a regulacdo e a expressao do poder da professora na sala de aula, na busca
por controlar, disciplinar e promover o silenciamentos dos corpos das criangas, porque na sua
concepgao, a sala de aula estara equilibrada e organizada. Essa ideia parte da direcdo da escola
e ela reproduz na sua sala de aula. Mesmo se a professora, em certas situagdes, apresentar uma
postura compreensiva, atenciosa e afetuosa, ela ndo quer escutar reclamacdes da dire¢do, assim
ela promove o disciplinamento dos corpos. Os corpos, conforme assinala Soares (2006, p. 110),
“[...] sdo educados por toda realidade que os circunda, por todas as coisas com as quais
convivem, pelas relagdes que se estabelecem em espacos definidos”. Na escola Libertacdo do

Saber conseguimos observar as tentativas da professora e da auxiliar em manter a sala com o
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minimo de “ordem”, assim controlando as saidas das criangas das cadeiras, organizando as
mesas e cadeiras para ficarem alinhadas, enfileiradas e ficando vigilantes com o comportamento
das criancas, principalmente das criangas com necessidade especiais.

Com base na teoria da percep¢ao de Merleau-Ponty (1999), o corpo estd imerso no
campo das subjetividades e da historicidade, ele € vivo, porque estd em constante transformagao
quando se comunica com o mundo dos objetos culturais, com outras realidades sociais e dialoga
com as tensdes e contradigdes da vida humana. O controle e a regulacdo permeiam os corpos
das criangas, reduzindo o poder da percepcdo, pois naquele espago a professora orienta e
direciona comportamentos e posturas de maneira sistematica e excessivamente disciplinada.

Apesar dos esforcos empreendidos, percebemos a dificuldade da professora e da auxiliar
em desenvolver atividades com os alunos com necessidade especiais, que na visdo da Escrava
Isaura, desestabilizavam a sala quando buscam a modelagem do corpo para serem obedientes
as regras e se manterem silenciosos. Para ela, “é muito facil a dire¢cdo me chamar para falar da
zuada da minha sala e dizer como eu tenho que fazer, so queria que ela ficasse aqui uma manha
para sentir a minha turma. E muito bom falar do outro, quero ver td aqui no meu lugar”
(Observagao participante, 2022). Compreendemos a necessidade de uma pessoa que possa
auxiliar a professora nessa situacdo, proporcionando apoio nas atividades e organizacdo da
rotina dessas criangas.

A escola Libertagdo do Saber tem como missdo “oferecer ensino de exceléncia a
comunidade e propiciar condi¢des para a aprendizagem significativa, atualizada e eficaz, que
prepare alunos competentes, €ticos € com argumentacdo solida [...]” (Projeto Politico
Pedagogico, 2017, p. 22). A escola em seu discurso coloca a ideia da competéncia, ética e
solidez argumentativa dos alunos, formando seres humanos produtivos para o mercado de
trabalho. Em sua proposta pedagdgica as palavras criticidade e transformagao sdo inexistentes,
porque a intencionalidade estd em produzir técnicas e desenvolver pessoas Uteis e competentes
para o sistema capitalista.

Compreendemos que as professoras Dona Baratinha e Escrava Isaura, por meio da
linguagem corporal ou oral, demonstram as suas experiéncias, posicionamentos € métodos,
sendo eles adquiridos no decorrer das interagdes sociais com o outro. Em Merleau-Ponty
(1999), o corpo dos atores sociais estd em constante movimento, sdo dindmicos e absorvem,
por meio do compartilhamento de experiéncias, expressoes e outras maneiras de comunicacao.
Para o autor, o corpo ndo ¢ um “deposito de praticas”, mas ¢ vivo sentindo e interagindo.

Neste cenario, as professoras da Educacgao Infantil obtém os seus corpos em constante

movimento para atender as necessidades das criancas, do sistema e expressar 0s seus

52



sentimentos diante do processo. Dessa maneira, ndo podemos desprezar a linguagem
transmitida pelo corpo. Soares (2006, p.109) diz que multiplas sdo as faces do corpo, ele € “[...]
a inscricdo que se move e cada gesto aprendido e internalizado revela trechos da histéria da
sociedade a que pertence”, ou seja, os fendmenos sociais, historicos e culturais estdo inscritos
no corpo dos atores sociais.

Consideramos as professoras como protagonistas da sua historia. No seu percurso
formativo, saberes foram adquiridos, vivéncias foram sentidas, guardadas na memoria e outras
repelidas para ndo serem rememoradas, e métodos foram elaborados na sua pratica para atender
as necessidades da sua acdo. O ser professora ¢ construido constantemente na relacdo com o
outro, por isso a intera¢do, o encontro com o proximo ¢ a chave para o aprendizado multiplo.

Na relagdo interativa, o corpo estd se movendo, olhando, sentindo e compartilhando
desejos e anseios, dai ndo ser possivel desvincular a pratica das docentes dos seus corpos porque
na Educacdo Infantil a relagdo corpo a corpo ¢ fundamental para o processo de ensino-
aprendizagem, visto que as criangas pequenas sentem as vibragdes, sentimentos e as expressoes
do corpo das suas professoras.

Nessa direcdo, apreendemos, com base em Merleau-Ponty (2006, p.291), que “[...] pela
sensacdo, eu apreendo, a margem de minha vida pessoal, [...] a vida de meus olhos, de minhas
maos, de meus ouvidos, que sdo tantos eus naturais”. Assim, observamos que as duas
professoras da Educacdo Infantil de escolas publicas municipais diferentes obtém regras
escolares para seguir, contetidos especificos para ensinar e pensar em seus alunos na condugao
didatica, sendo desafiadas no territorio escolar a apresentar resultados.

Nesse percurso podem surgir praticas para repreender, punir e/ou reduzir o corpo na
relacdo professor-aluno, porque o corpo docil, disciplinado, manipulado e obediente cumprira
com a perspectiva economicista, sendo que o corpo da professora é oprimido para atender as
expectativas do sistema e o do aluno para apresentar as respostas determinadas dessa opressao.

No territorio escolar, o corpo pode ser visto em segundo plano e de maneira utilitaria,
necessitando ficar estavel e inerte, sem atrapalhar as relagdes de poder geradas nesse ambiente.
O corpo da professora pode ser possivelmente controlado pela teia hierarquica e de poder
construida na escola, afetando a sua pratica e a relagdo com seu aluno. Assim, o corpo da
professora docilizado, seguindo a ldgica, pretende tornar controlado o corpo do seu aluno.
Porém, as transgressoes ocorrem para negar a puni¢ao simbdlica promovida nas relagdes sociais
entre os corpos na pratica da sala de aula.

Na pesquisa destacamos como basilar a intercomunicagdo entre os corpos, observando

nas atividades corriqueiras do cotidiano das professoras os acontecimentos € as comunicagdes
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que os seus corpos realizam para cumprir com as suas atribui¢des diarias. Assim, apresentamos
a pratica-realizagdo, um dos conceitos-chave da Etnometodologia que envolve essa pesquisa.

A nossa atengdo estd voltada para realidade das professoras, visto que elas criam,
inovam, se comunicam constantemente de varias maneiras € mostram como o campo ¢
mutacional. Objetivamos “estar mais proximos das realidades correntes da vida social”
(Coulon, 1995, p.30), enfatizando nas descrigdes as interpretagdes que os atores realizam do
seu campo, da BNCC e da sua pratica na Educag¢ao Infantil, vendo os movimentos da linguagem
corporal e verbal.

Quando dialogamos sobre linguagem, manifestamos a necessidade de expor no processo
de construcdo o conceito de indicialidade. Como afirma Coulon (1995, p. 32), “a vida social se
constitui através da linguagem; ndo a dos gramaticos e dos linguistas, mas da vida de todos os
dias”. Desta maneira, as pessoas conversam, apresentam gestos, descrevem as suas rotinas,
demonstram afetos e desafetos através do olhar, no aperto de mao, na fala e nas expressdes
faciais, até no silenciar do corpo ele informa algo no processo interativo.

Na trajetoria para compreender a pratica das professoras da Educacdo infantil e a sua
atuagdo com a BNCC, os simbolos do corpo e da oralidade ganham sentidos complexos. Como
estamos vivenciando e sendo membros em dois campos de atuagdo — duas escolas publicas da
cidade de Bom Jesus-PI, somos continuamente desafiados a articular e sentir os movimentos
das protagonistas sociais no campo de maneira participativa, sempre lembrando que os seus
corpos exalam os cddigos culturais da coletividade.

A linguagem torna-se uma ferramenta indispenséavel para construir com os membros do
grupo performances necessarias para solucionar as situacdes rotineiras. De acordo com Schutz
(apud Coulon, 1995, p.12), “[...] desde o principio, nos, os atores no cendrio social, vivemos o
mundo como um mundo ao mesmo tempo de cultura e natureza, ndo como um mundo privado,
mas intersubjetivo [...]”. As rela¢des intersubjetivas implicam na intercomunicagdo € no uso
compreensivo da linguagem desenvolvida no grupo social, assim, os membros em seu grupo
socializam os seus etnométodos e reconstroem diariamente o seu cotidiano.

Ser membro ¢ conviver, dialogar, partilhar experiéncias e compreender os fendmenos
que emergem das relacdes entre as pessoas do grupo. Relacionando com a teoria do social, o
essencial ¢ a “[...] a investigagdo das propriedades racionais de expressdes indexicais e agdes
praticas como realizagdes continuas e contingentes de praticas engenhosas da vida cotidiana”
(Garfinkel, 2018, p. 101).

O ser humano edifica a sua histdria, ele ¢ o protagonista e diretor do seu espetaculo,

sendo que as cenas da trama sdo escritas pelos encontros e desencontros com o outro. Conforme
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Zumthor (2007), “o0 mundo deixa marcas” no corpo e diante delas o ser tece os seus conceitos
e concepgdes sobre os objetos.

Na o6tica de Merleau-Ponty (2006), o corpo estd em movimento constante com a pratica,
sendo um corpo vivo, aquele que se levanta e vai de encontro com o mundo. Assim, o0s
professores que atuam na pré-escola, vivem e dialogam com os corpos infantis, realizam buscas
que possam conduzir as vozes das criangas para experimentar o mundo.

Dessa maneira, existe o encontro entre os corpos dos professores com o dos alunos,
visando o proposito de conquistar através do processo ensino-aprendizagem 0s seus espagos
sociais. Nesse sentido, o professor da primeira infancia busca ser reconhecido na sociedade
como um profissional que através da sua pratica auxilia no desenvolvimento pleno dos seus
alunos e da sociedade (a familia, o professor, e a escola), e almeja que o aluno aprenda os
conteudos essenciais dessa etapa para progredir. Essa busca acontece no eixo dos encontros e ¢
alicercada pela interagdo social.

Nesta perspectiva, Elias (1998, p.84) destaca que “o encontro com a pessoa real prende
a atencdo de maneira muito diferente da que faz uma pintura”. O autor destaca, ainda, que “a
pessoa real fala conosco [...] tacitamente apela para nossa ajuda. Incontrolavelmente somos
envolvidos. O rosto na tela ndo solicita qualquer envolvimento pessoal”’. No seguir da
abordagem Etnometodoldgica, o encontro € o envolvimento entre os seres humanos originam
dados visiveis e ndo visiveis, podendo transparecer a intimidade presente na relagdo social.

Portanto, os corpos dos protagonistas sociais estdo vivos e se fazem vivos, ndo somente
para atender as demandas sociais estabelecidas pelo seu palco de atuacdo, mas para experienciar
as interagdes sociais e realizar as suas conquistas individuais e coletivas.

Para escolhermos as nossas interlocutoras, partimos dos seguintes critérios: ser
professora da Educacao Infantil hd mais de dois anos, trabalhar em escolas publicas situadas na
periferia da cidade de Bom Jesus-PI, ser formada em Pedagogia com especializagdo na drea da
docéncia, e vivenciar de maneira continua e participativa as formacdes e planejamentos
promovidos pela Secretaria de Educa¢do do municipio.

Como docente da Universidade Estadual do Piaui (UESPI) em Bom Jesus-PI, tivemos
a oportunidade de conhecer as interlocutoras no decorrer de algumas atividades realizadas
anteriormente nas escolas, tais como: estagios supervisionados, atividades de extensao e cursos
de curta duracdo oferecidos pela UESPI. Assim, dialogamos com a gestdo das escolas e com as
professoras apresentando a pesquisa; em seguida realizamos convite para participarem, elas

aceitaram e construiram juntamente conosco todos os processos da pesquisa.
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Para apresentar as interlocutoras, construimos uma linha do tempo com destaque para
as suas acOes formativas. Dessa maneira, realizamos primeiramente a descricio da Dona
Baratinha (professora da escola Educanddrio Infantil Dona Baratinha). Ela cursou Pedagogia
na UESPI da cidade de Bom Jesus-PI, em seguida entrou no curso de Letras Portugués na
mesma universidade. Foi coordenadora da Educacao Infantil por quatro anos e nessa funcao ela
recorda que “sentava, planejava e nesse tempo ainda se usava o mimeografo e manddvamos os
bloguinhos de atividade tanto para dreas urbanas como para as rurais” (Observacao
participante, 2022). No decorrer da sua descricao, Dona Baratinha falou com o sentimento de
saudade da sua participagc@o na coordenacdo de alfabetiza¢do para acompanhar os alunos com
defasagem série/ idade. Lembrou de um Programa que na sua visdo foi necessario para sua
formacdo chamado de Programa de Formacgdo de Alfabetizadores, o PROFA. Mas a sua
manifestacdo de alegria ocorreu ao relatar da sua aprovacdo no concurso € a partir desse
momento ela foi organizando a sua caminhada na drea da Educacgdo, destacando a sua satisfacdo
em vivenciar a Educacdo Infantil como professora, apontando: “eu gosto muito da Educagdo
Infantil e se Deus me ajudar vou passar muito tempo na educagdo infantil” (Observacao
participante, 2022). Ela fala da Educac¢@o Infantil com afeto, e declara a sua vontade de estudar

e aperfeicoar constantemente os seus conhecimentos, aspirando realizar um mestrado.

Figura 4 - Linha profissional da Dona Baratinha
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Fonte: Arquivo pessoal construido pela pesquisadora (2022).

A Escrava Isaura, professora da escola Libertacdo do Saber, obteve a sua formagdo na
UESPI no campus de Floriano-PI. Apés a conclusdo do curso de Pedagogia, ela realizou varias
tentativas para passar no concurso da prefeitura de Bom Jesus-PI e conseguiu em 2016 ensinar
na area rural da mesma cidade. Nesse periodo, ministrou aula no 1° ano do Ensino Fundamental

e também esteve envolvida com o Programa de Aceleracdo da Aprendizagem (PAA) e na sua
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fala a Isaura aponta que: “como eu fui a ultima do concurso a ser chamada, eu peguei as turmas
que ninguém queria” (Observacgdo participante, 2022).

Por motivos pessoais, a professora Isaura pediu para ensinar na drea urbana da cidade
de Bom Jesus-PI, e iniciou as suas atividades na Educacdo Infantil, conforme ela relata a
experiéncia: “foi assustador chegar na sala da Educacdo Infantil e ver muitos meninos, quase
40 alunos. Em seguida, suspenderam as aulas por causa da pandemia e ficou mais tranquilo,
eu entrava 8h e saia 10h da manha da sala virtual”, sendo que essa rotina foi modificada ao
entrar uma nova gestao, e que conforme relata a professora: “passamos a trabalhar pela manhd
completa, apresentdvamos os videos gravados disponibilizados pelo programa Alfa e Beto.
Esses videos mostravam uma realidade que ndo existia, uma coisa enfeitada” (Observacao

participante, 2022).

Figura 5 - Linha profissional da Escrava Isaura
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Fonte: Arquivo pessoal construido pela pesquisadora (2022).

Finalizando essa etapa de constru¢do da linha profissional das interlocutoras,
apresentamos como sera o processo de producdo dos dados, considerando os dispositivos que

serdo utilizados neste estudo.

2.3 Producio dos dados

O ato de envolver-se com o campo requer do pesquisador a compreensdo dos
movimentos dos atores sociais, pois sdo eles os construtores da realidade social. Nessa

perspectiva, o compreender — acdo tdo cara para a Etnometodologia — estd em sentir, escutar,
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viver e participar com o outro, € esse outro ndo estd distante do nds. Por meio do outro
percebemos o mundo e as complexidades existentes, nos mostrando a necessidade de olhar para
as relagOes sociais performatizadas no coletivo.

O Etnometoddlogo, ao envolver-se com o campo € com 0s atores sociais, passa a se
despir de preconceitos para perceber os ditos e os ndo ditos, as performances sociais e as
mutagdes ocorridas diariamente no campo que € repleto de vidas que relatam a sua acdo no
mundo, sendo essencial langar os olhares para as performances dos protagonistas da pesquisa,
pois “cada performance ¢ um mundo em si, uma cenografia tinica no decorrer da qual os gestos
corporais serdo eles proprios unicos [...] (Jeudy, 2002, p.116).

O ser humano ¢é performatico® social, aquele que cria os etnométodos com a
intencionalidade de suprir as necessidades didrias € movimentar o seu campo de atua¢do. Por
1ss0, na nossa pesquisa escolhemos trilhar pela observacao, seguir para o registro e proporcionar
o detalhamento dos fendmenos na descricao.

Desse modo, nos langamos na empreitada de compreender as praticas das professoras
da Educagdo infantil a partir dos campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento estabelecidos na BNCCEI, considerando que ¢ na pratica dos atores sociais
que a cultura ¢ tecida, os fenomenos se mostram e as interferéncias externas e internas sao
divulgadas.

Na pesquisa em Educacdo (com viés socioldgico) o eu-pesquisador, compartilhando as
ideias de Elias (1998), participa dos fatos que estuda e se propdem aos perigos que o objeto de
estudo apresenta, sendo compreensivel a predominancia de uma abordagem envolvida. Elias
(1998) lembra que alguns conceitos-padrdes foram elaborados pensando no homem enquanto
grupo organizado, um desses conceitos ¢ a ideia de sociedade. O homem ¢ um animal social
que passa pelo processo metamorfico, galgando cada etapa da sua vida de maneira coletiva (em
grupo) para reinventar o seu eu. Através dessa logica, o sujeito inventa a sociedade (o grupo, a
comunidade, o seu campo) e consequentemente ¢ ali transformado em um processo dialético.

Considerando a pesquisa como um processo, nas lentes do sociologo citado, precisamos
observar as pessoas como seres plurais, aqueles que estdo em fluxo continuo com o mundo, em
constante desenvolvimento. Para ele, 0 homem ndo pode ser visto enclausurado em si, como

um ser isolado, isso porque em Geertz (2008) compreendemos que as pessoas estdo interligadas

10 Erving Goffman (2007) utiliza a expresso performance social tendo como base o ato de representar socialmente,
ou seja, o ser humano desempenha papéis sociais, encena situagdes, constrdi cenarios sociais que afetam o outro e
que consequentemente ¢ afetado. Dessa maneira, a performance de cada pessoa passa a ser modelada pelo outro,
e essa concepgdo de performance social desencadeia a expressdo “atores sociais” (Goffman, 2007, p.31).
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por teias de significados atreladas a cultura do seu grupo, nos fazendo lembrar da condi¢do de
membro, conceito-chave da abordagem Etnometodoldgica, ou seja, quando o pesquisador esta
engajado no estudo, ele juntamente com o grupo compartilha a linguagem, os momentos e as
situacdes circulantes no campo.

Com base nessa compreensao, selecionamos e direcionamos como um dos dispositivos
da nossa pesquisa a observacdo participante, que nos permite adentrar no campo e tornar-se
membro. Na perspectiva da producdo de dados ha o entrelagamento da Teoria do Social com a
Etnografia, visto que, na pratica da pesquisa de campo, “os etnometoddlogos [...] se veem
obrigados a usar instrumentos de pesquisa emprestados da etnografia” (Coulon, 1995, p. 85).

O detalhamento dos fatos somente serd possivel através da observagdo participante, “o
processo no qual um investigador estabelece um relacionamento multilateral e de prazo
relativamente longo com uma associagdo humana na sua situag@o natural” (May, 2001, p. 177).
Mas, na Etnometodologia, a observagao participante necessita ser extensa para garantir que o
pesquisador tenha condigdes de implicar-se no campo e dialogar com os atores sociais,
objetivando compreender os seus etnométodos.

A observagdo participante ¢ um dispositivo!! que segue uma sistematizagdo
fundamentada em etapas de organizagdo e registro. Dessa forma, a funcdo do pesquisador na
acao de observar ¢ ordenada pelo maior ou menor envolvimento no campo de pesquisa, uma
vez que por intermédio desse dispositivo o pesquisador/observador podera se tornar membro e
apos a sua afiliacdo com o grupo serd possivel operacionalizar a descri¢do detalhada dos fatos.

O uso da observagdo participante teve como finalidade favorecer a inser¢do da
pesquisadora no campo, para que ela pudesse interagir, conviver e compreender a linguagem
dos membros, tornando-se membro filiado. Esse dispositivo auxiliou na a¢ao de descrever os
desafios, as inquietacdes e as praticas das docentes diante a atuagdo com a BNCCEI. No
decorrer do trabalho apresentamos as falas, observacdes e situagdes que foram partilhadas na
sala de aula e que estavam continuamente sendo registradas no didrio de campo. Neste sentido,
observamos, participamos com o grupo nas diversas atividades e vivenciamos o cotidiano dos

atores, com a intencao de realizar a descri¢ao densa.

' Compreendemos o Memorial e a Observacdo Participante (didrio de campo) como Dispositivos, ou seja,
possiveis caminhos que sdo construidos coletivamente para compreender os etnométodos das professoras e a partir
deles estabelecer um didlogo formativo, pois as narrativas expostas sdo utilizadas para refletirmos coletivamente
sobre as praticas, vivéncias e experiéncias docentes. Conforme Figari (1996, p.30), a palavra dispositivo “ndo é
uma simples categoria descritiva dos sistemas de formagao, mas que é,em si mesmo educativo quando desempenha
um papel formador”. Assim, o Memorial e a Observacéo participante (didrio de campo), tem um papel formador,
imbuido de reflexdes.
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Geertz (2008) defende a descricdo densa como uma maneira de registrar os detalhes da
cultura, das expressoes e relagdes sociais de um grupo, ndo tendo como finalidade realizar uma
analise ou um diagnodstico da realidade da social, mas a ampliagdo do universo da narragdo
humana, viabilizando a compreensao dos fendmenos presentes na linguagem (gestual, corporal,
oral e expressdes nativas do grupo).

Destacamos que para a Etnometodologia a observacdo participante ¢ essencial para
inserir o pesquisador no cenario dos atores sociais, fazendo com que ocorra a interagdo € o
didlogo entre a cultura do observador e do grupo observado. No contexto interativo, o
observador ¢ impulsionado a perceber e agir conforme as interpretacdes dos atores do grupo,
participando das relagdes e buscando compreender os contextos.

Nessa perspectiva, podemos observar e compreender os conceitos-chave da
Etnometodologia, ou seja, a relatabilidade ou accountability, a reflexividade, a pratica
realizacdo, a indicialidade e a no¢do de membro, a partir dos movimentos produzidos através
da observacao participante.

A relatabilidade ou accountability ¢ um conceito que se caracteriza pela reflexividade e
torna-se racional por ser realizada em um contexto ou uma situagdo em que as agdes podem ser
descritas e apresentadas utilizando a razdo. Garfinkel, citado por Coulon (1995), esclarece que
a Etnometodologia esta interessada em estudar as atividades cotidianas dos atores sociais e 0s
seus métodos utilizados no dia a dia, sendo essas atividades racionais e relataveis, ou seja, os
atores narram, relatam as suas situagdes reais e descrevem a organizacdo ordinaria das
atividades corriqueiras.

No contexto da vida pratica, ha a reflexividade que, na visao de Coulon (1995, p. 41),
“designa as praticas que ao mesmo tempo descrevem e constituem o quadro social. E a
propriedade das atividades que pressupdem ao mesmo tempo em que tornam observavel a
mesma coisa”. Assim, os atores realizam as suas praticas sem interromper o momento da agao
para pensar sobre, mas agem conforme a sua experiéncia de mundo.

O conhecimento do mundo real ou do senso comum movimenta o campo através das
acoes dos membros e dessa maneira “a reflexividade designa a equivaléncia entre escrever e
produzir uma interagdo, entre compreensdo e a expressao dessa compreensiao” (Coulon, 1995,
p. 42), considerando que, esse conceito presume que as agdes produzidas pelas pessoas sdo
idénticas aos procedimentos usados todos os dias e essa caracteristica torna a a¢ao descritivel.
Porém, situagdes imprevisiveis podem ocorrer € novos processos podem ser elaborados pelos

atores no campo, fazendo parte do seu repertorio de experiéncias.
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Evidenciamos que esses conceitos sdo visiveis nas interagdes e trocas realizadas no
campo e a pratica da realizagdo como um conceito da Etnometodologia inclina-se para as
atividades praticas, isto €, situagdes que ocorrem na vida pratica dos atores, expondo o
raciocinio socioldgico pratico. O pesquisador que desenvolve a teoria do social em suas
pesquisas somente conseguira compreender para descrever os fenOmenos se participar das
atividades corriqueiras e desenvolver a escuta dos atores em seu campo de atuagao.

Assim, os etnométodos, as linguagens e as transformagdes que acontecem no campo,
com base em Coulon (1995), partem de um raciocinio 16gico elaborado pelos atores para
proporcionar sentido a sua vida pratica. Nessa vertente, rejeitamos as concepgdes tradicionais
que defendem a sociedade como um sistema estavel, regrado e normatizado pelo sistema social,
pois os atores relatam e modificam as suas realidades sociais, sendo o campo repleto de
contradi¢des e lutas sociais. Assim, os “etnometoddlogos tém a pretensdo de estar mais perto
das realidades correntes da vida social que os outros socidlogos” (Coulon, 1995, p. 30).

Vale salientar que ndo ¢ suficiente somente estar inserido no campo, pois para
compreender as experiéncias do outro ¢ essencial vivenciar com as pessoas 0 seu campo € as
situacdes que ele vivencia e isso € possivel quando o pesquisador consegue estabelecer o
didlogo e a interagdo por meio da linguagem. Nesse cenario estd o conceito da indicialidade,
destacando que ““a vida social se constitui através da linguagem: ndo a dos gramaticos e dos
linguistas, mas a da vida de todos os dias” (Coulon, 1995, p. 32).

As acdes indiciais para serem percebidas exigem do outro diversas informacgdes que
somente sdo conseguidas quando se torna membro filiado. Com a transposi¢do do termo
indicialidade pela Etnometodologia para o cenario das ciéncias sociais, passamos a considerar
que as formas simbdlicas, como os gestos, as regras, as palavras e as agdes, comunicam e tem
seus significados conforme o contexto em que se apresentam no campo de atuagdo dos atores
(Coulon, 1955).

A linguagem do grupo € um ponto necessario, pois as expressoes do corpo, da fala e da
face, pois nos mostram os sentimentos, as ideias e as acdes do outro. Como Merleau-Ponty
(1999, p.284) apresenta, “a cor, antes de ser vista, anuncia-se entdo pela experiéncia de certa
atitude de corpo que s6 convém a ela e com determinada precisdo”. Diante desse exemplo,
percebemos que as sensagdes, os sentidos e as formas de ser no mundo partem dos movimentos
construidos na interagdo social. Assim, a experiéncia ¢ anunciada por meio da linguagem dos
gestos, da fala e das percepcdes corporeas.

Desta maneira, quando ha a inser¢do do pesquisador no campo com o propoésito de

compreender a realidade social, a linguagem e a a¢do comunicativa tornam-se instrumentos
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essenciais, surgindo no cendrio para descortinar as diversas percepc¢des e entendimentos sobre
o objeto de estudo.

Por isso ser aceito pelo grupo e se tornar um membro afiliado ¢ fundamental, pois o
Etnometod6logo, ao dominar a linguagem natural do grupo, terd mais elementos para
compreender a realidade social dos atores. Dai podermos afirmar que a no¢ao de membro é um
dos conceitos essenciais da teoria do social, porque ¢ no decorrer das interagdes, aproximagdes
e vivéncias com o grupo que as intimidades do campo sdo descortinadas, as subjetividades
interpretadas coletivamente e os fendmenos aparecem para nos mostrar a realidade social do
outro.

Esses conceitos-chave nos possibilitam enxergar o campo e a realidade social dos atores
pela otica da coletividade, de maneira humanizada, sem julgamentos ou conceitos pré-
concebidos. Reconhecemos que as pessoas em seus grupos sociais agem e dao sentido a sua
realidade se apropriando de significados produzidos pela cultura do seu proprio ambiente.
Acrescentamos que os conceitos-chave se interligam no campo e se apresentam no decorrer da
acao dos atores, e frisamos que para o desenvolvimento deste estudo faremos uso dos conceitos
de indicialidade, de pratica/realizacdo e da no¢ao de membro. Nessa perspectiva, o pesquisador
que desenvolve a observacao participante torna-se parte do grupo, aprendendo os discursos e
vivenciando o universo dos atores para melhor compreender.

No viés dos estudos sobre esse dispositivo, pontuamos trés caracteristicas: o tempo, o
lugar e a circunstancia. Ao discorrer sobre o tempo, destacamos que o observador ¢ aquele que
estd no campo em um tempo que possa atender aos seus objetivos e metodologia. No caso da
abordagem tedrico-metodoldgica da nossa pesquisa, a Etnometodologia, a observagao
participante segue em toda a pesquisa, ou seja, ela esta presente do inicio ao fim da pesquisa,
havendo uma constancia e vivéncia com o campo.

Trazendo a concepg¢do de lugar, cabe ao pesquisador/observador registrar as interagdes
observadas e o ambiente no qual acontecem as relacdes, pois, por meio dessa acdo, aquele que
observa tera uma aproximag¢do com os aspectos da realidade social do grupo e propiciara aos
leitores uma organizagdo mental do campo em estudo. Atrelando aos fundamentos
etnometodologicos, o detalhamento do lugar, ou melhor, a descri¢gdo dos espagos do campo e
os eventos que sao desenvolvidos nele fazem parte do contexto ou do enredo da pesquisa. Nesse
sentido, a teoria do social valoriza todas as relagdes que estdo direcionadas ao objeto de estudo,
ao campo e aos atores sociais (os construtores do seu campo e modificadores da realidade

social).
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Em relacdo a ideia de circunstancia, Geertz (2008) coloca que os sujeitos sdo
entrelagados a teias de significados que podem ser descritos de maneira compreensivel. Além
disso, o autor apresenta questdes essenciais para a observagdo do participante em sua obra A4
interpretagdo das Culturas, como a multiplicidade de signos que podem aparecer no campo e
proporcionar ao pesquisador a sensagdo de inquietacdo e as irregularidades que somente serdo
compreendidas quando ele entrar no dominio imaginativo dos atores. Pontuando os estudos do
autor referido, o pesquisador ndo deve tornar-se um nativo ou copiar as suas acdes, pois a
concepgdo da Etnometodologia é a compreensdo das praticas dos sujeitos sociais mediante o
didlogo e a vivéncia como membro.

No percurso da observacdo participante, como dispositivo que possibilita a descri¢ao
densa, importa lembrar que nesse processo de interacdo e convivio com o grupo o pesquisador
ressignifica os seus olhares para tecer os seus caminhos epistemoldgicos, sendo impossivel o
controle a manipulag@o dos fendomenos.

Ao associar a observagdo participante com as bases Etnometodologicas, percebemos
que a dialogicidade ¢ essencial, pois o pesquisador/observador ¢ um ser humano com cultura,
histéria e experiéncias que, ao entrar no campo de estudo, depara-se com outras realidades
sociais e, além de buscar os objetivos da sua pesquisa, ele também aprende novas maneiras de
fazer.

A pratica da observacdo embasa o acompanhamento, o registro, o didlogo com os atores
sociais e as vivéncias com 0s movimentos que ocorrem no campo, exigindo do pesquisador a
interligacdo da sensibilidade com a organizagao técnica para compreender os fendmenos que
vao surgindo e se modificam constantemente no cendrio da pesquisa. Quando pontuamos a
sensibilidade na pesquisa, ¢ o cuidado em observar, escutar e descrever.

O envolvimento € proporcionado pela relacdo “face a face”. Em Goffman (2011, p.13)
a face define-se como “o valor social positivo”, o lado do seu “eu” que serd aceito pelo outro,
aquilo representado como positivo, como: a honra, a bondade, a responsabilidade e outros
valores que o ator social queira trazer para o espaco da visibilidade. Assim, sdo caracteristicas
sociais aprovadas pelo outro, por isso podemos dizer que os atores sociais seguem uma linha
de atuacdo, conforme a interagdo com o outro.

Ao tecer a observagao participante, vamos nos constituindo membro e interagindo com
o outro, proporcionando a relacdo “face a face”, havendo inicialmente uma preocupag¢do em
manter padroes de comunicagdo, uma configuracdo institucionalizada, mas que serd

reconfigurada diante da confianca obtida no processo da pesquisa. Seguindo essas ideias, na
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observacdo participante precisamos sentir o outro: no olhar, nos gestos, nas expressoes € nos
enunciados verbais que sdo direcionados de modo intencional ou ndo.

Flick (2009) caracteriza a observacdo participante como “menos padronizada”.
Entendendo esse dispositivo no ponto de vista do processo, necessario € cumprir com duas
etapas: na primeira os pesquisadores serdo participantes, acessando o campo € 0s atores; € na
segunda etapa tornardo a observacdo concreta e orientada para os pontos essenciais €
norteadores da pesquisa.

A compreensdo dos fendmenos sociais € permitida na relacdo interativa do pesquisador
com o campo, tendo ao longo da observagao participante a descoberta dos minusculos detalhes
construtores dos enredos e do cendrio de atuagdo dos protagonistas da pesquisa. Assim, 0O
espetaculo da realidade social é apresentando nas lentes dos pesquisadores quando ha a filiac@o,
aceitacdo e confiabilidade dos atores para com o pesquisador.

A nossa intencionalidade ndo € interferir no campo de maneira direta, propondo acoes,
reflexdes ou mudancgas no fazer dos atores sociais, mas estd no ato de compreender. A postura
compreensiva requer, na voz de Bourdieu (2008), “uma comunica¢cdo nao violenta”, sendo
basilar na visdo desse tedrico uma relacdo proxima e familiar do pesquisador com os atores
sociais. Além disso, essas caracteristicas podem despertar para analisar de maneira
compreensiva os etnométodos expostos na pratica do ser na constru¢@o do seu cotidiano.

O compreender parte da sensibilidade em interagir com os protagonistas de maneira
compreensiva, viabilizando estratégias para o campo falar por meio dos sentidos, da cognicao,
da ética, da afetividade e de outros movimentos dos atores sociais. Nessa concep¢ao, para
compreender necessitamos estabelecer relagdes com o grupo de maneira a interagir com as
situacOes do cotidiano, compartilhar a linguagem, partilhar experiéncias e saberes e escutar os
conflitos, solucdes, afetos e desafetos durante o processo interativo.

Na Etnometodologia ¢ essencial a observagdo participante, ndo para interpretar, mas
para compreender as interpretacdes que os atores sociais fazem sobre as suas realidades. Nessa
rota somos direcionados a descrever com riqueza de detalhes, projetando as configuragdes do
vivido através da escrita.

Nessa trajetoria de observar e registrar, Geertz (2008) afirma que o discurso social deve
ser anotado, registrado para ser revisitado. E, na Etnometodologia, as anotacdes dos
etnometodologos propiciaram a reflexdo da realidade social dos atores. Na visdo de Macedo
(2010, p.134), “[...] além de ser utilizado como instrumento reflexivo para o pesquisador, o
género didrio ¢, em geral, utilizado como forma de conhecer o vivido dos atores pesquisados
[...]".
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Os etnometodologos, conforme destaca Coulon (1995, p. 30), [...] t€ém a pretensdo de
estar mais perto das realidades correntes da vida social”, assemelhando-se com algumas ac¢des
dos etndgrafos, pois estes também necessitam se relacionar diretamente de maneira
participativa com a realidade social do grupo. Nesse viés, enfatizamos que a Etnometodologia
tem bases de aproximacao e de distanciamento com a Etnografia e uma das aproximagoes ¢ a
necessidade de viver com o grupo, observar os movimentos reais dos atores sociais e assim
fazer uso dos seus dispositivos para produzir os dados (a observacdo participante e a descricao
densa).

A descri¢do, na visdo de Geertz, deve ser densa e alicercada em trés bases: a ideia de
viver com o grupo, o conceito de cultura e o pesquisador-autor. Assim, apreendemos que
descrever densamente ¢ acessar o mundo de acontecimentos e as possiveis relagdes que ocorrem
no plano das interacdes entre os protagonistas sociais. Nessa concepcdo de densidade o
observador/descritor do cotidiano elabora em seus diarios de campo o momento dentro e fora
do campo de atuagdo, cumprindo as etapas de selecdo, organizagdo e aprofundamento das
percepgdes e esséncias presentes na pratica das professoras da Educagao infantil.

Na vis@o de Bogdan e Biklen (1994, p.152), “[...] as notas de campo consistem em dois
tipos de materiais”. O primeiro ¢ descritivo “[...] € o outro ¢ reflexivo”. Assim, a descricao
densa precisa ser registrada. Para os autores, no diario em seu carater descritivo “a preocupagao
¢ captar uma imagem por palavras do local, pessoas, acdes e conversas observadas”.

Ressaltamos que, além de ser descritivo, o diario de campo conduz para a acdo de refletir
sobre as situagdes apresentadas no campo, sendo a “parte que apreende mais o ponto de vista
do observador, as ideias e preocupagdes” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 152). Destacamos que
quando uma pesquisa estd ancorada na abordagem qualitativa e Etnometodoldgica, ela precisa
da pratica da descrig@o e da reflexdo para trazer possiveis argumentos compreensivos. Assim,
os didrios de campo que sdo construidos no /ocus da pesquisa, vislumbrando os contextos e os
etnométodos dos atores sociais, e conduzindo o pesquisador para a técnica do detalhamento dos
fatos e aprofundamentos da pratica vivida com o grupo.

No diario de campo ¢ registrado o que escutamos e experienciamos no universo da
pesquisa. Algumas anotagdes podem ser realizadas no espaco em que estdo inseridos os atores
sociais e outras no seu momento de rememorizagdo. Diante disso, a memoria passa a ser um
mecanismo biologico basilar para essas anotagdes. Conforme Bogdan e Biklen (1994), existem
sensacdes e aspectos que ficam na memoria do pesquisador, tais como: os cheiros, os olhares,

0s gestos, 0s sorrisos € 0s movimentos que sdo registrados apds a vivéncia com o grupo.
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Esse dispositivo de pesquisa de campo desengatilha sensagdes, informagdes e tensdes
que foram descritas. Ao inscrever o discurso humano, o pesquisador “transforma os
acontecimentos do passado, que existe apenas em seu proprio momento de ocorréncia, em um
relato, que existe em sua inscri¢ao e que pode ser consultado novamente” (Geertz, 2008, p. 14).

Nessa perspectiva, a observacdo participante abarca o diario de campo como um
dispositivo que auxiliard a rememorar os envolvimentos e perceber os distanciamentos
estabelecidos no campo com os atores sociais. Nesse percurso hé a necessidade da disciplina e
constancia na escrita, pois o pesquisador ndo pode esquecer de registrar, conforme o tempo € o
dia observado. Esse movimento com base na observacao e no registro proporciona descrigdes
detalhadas do ambiente, das pessoas e das situa¢des reais que sao imprescindiveis para embasar
o trabalho cientifico com base na Etnometodologia.

O diério de campo permite o registro dos sentidos que os atores sociais imprimem na
sua pratica didria, porém a percepgdo das expressdes corporais, gestuais e verbais acontecera
quando o pesquisador/observador desenvolver a escuta sensivel. Esse método alicercado em
Barbier (1998) possibilita para a pesquisa em Educacdo apresentar o imaginario, o afetivo e o
cognitivo dos protagonistas do estudo.

Para esse autor, a existencialidade e a aceitagdo dos atores sociais, sem julgamentos ou
medigdes, proporcionam compreensdo da realidade. Por esse lado, a observagdo participante na
Etnometodologia ¢ um dispositivo que estd além da interpretagdo das culturas, uma vez que
parte de multiplas referencias e da escuta sensivel para compreender o fluxo do campo.

Vale salientar que para esse cendrio ser desenhado no ambito da pesquisa, o grupo
necessita permitir € mostrar-se confiante. Nesse sentindo, precisamos nos tornar membros,
para isso estivemos na escola, dialogando com todas as professoras, tomando o cafezinho com
as professoras, conversando com a direcdo da instituicdo, participando das festividades e
formacdes dos campos.

Houve um momento em que as pessoas das duas escolas passaram a sentir a nossa
auséncia em algumas ocasides, a nos colocar na lista das festas e a exigir a nossa participagao
em todos os movimentos do campo. Nesse sentido, percebemos que nos tornarmos membros
quando estdvamos conversando e compreendendo a linguagem do grupo e estabelecendo as
relacdes com as regras das duas escolas.

Assim, ndo basta apenas a presenca social do pesquisador no campo. E necessirio
dominar a linguagem natural do grupo e experimentar a realidade dos atores. O acolhimento, a
preocupacdo e a vontade de compartilhamento de experi€ncias nos dois territorios vividos

proporcionaram para essa pesquisa expor a realidade dos atores sociais.
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Sentimos, através do envolvimento com o campo, 0s corpos das duas professoras sendo
disciplinados e organizados para atender as obrigatoriedades da Secretaria de Educagdo do
municipio, dos pais das criangas e da direcdo escolar. Observamos a linguagem do grupo e
comec¢amos a entender simbolos, gestos, sinais e expressdes formuladoras de mensagens, assim
nos afiliamos ao grupo.

Tornar-se membro, nas palavras de Coulon (1995, p. 48), € “filiar-se a um grupo, a uma
instituicdo, o que exige o progressivo dominio da linguagem institucional”. Também
destacamos que no curso inicial da interacdo com as professoras algumas inquietagcdes
surgiram, mas de maneira continua estabelecemos os nossos didlogos e construimos pontes de
afeto e confianca. Passamos a conhecer as regras, comportamentos, gostos € maneiras de
organizagao de suas rotinas como docentes da pré-escola.

Nesse contexto, o0 membro é um ser “dotado de um conjunto de modos de agir, de
métodos, de atividades, de savoir-faire, que o fazem capaz de inventar dispositivos de
adaptacdo para dar sentido ao mundo que a cerca” (Coulon, 1995, p. 48). E n6s, no processo de
nos encaixar nos campos para compreender a rotina e as operacionalidades das docentes,
desenvolvemos mecanismos sociais que partem da escuta sensivel, do respeito com o outro e
da postura ética.

Com esse olhar da pesquisa social em Educagdo, visamos compreender os fendmenos
presentes no campo € consequentemente as praticas das protagonistas da pesquisa, duas
professoras da Educacdo infantil de uma escola municipal em Bom Jesus-PI, percebendo que
elas obtém percursos formativos edificados no coletivo, com o outro para fundamentar,
reinventar ou inventar as suas praticas no seu contexto de atuacao.

Desse modo, foi essencial buscar junto aos docentes saber sobre seus percursos
formativos, a sua pratica na Educac@o Infantil para trabalhar com os campos de experiéncia e
os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, e se a sua atuacdo na sala de aula permite
acoes que possibilitem a experimentacdo, o faz de conta e as brincadeiras. Para tanto,
elaboramos um roteiro de memorial (Apéndice A) organizado por etapas para as professoras
registrarem as suas memorias € consequentemente realizarem as suas reflexdes sobre a sua
pratica no contexto da BNCCEI.

No momento em que a Dona Baratinha e a Escrava Isaura suspendem a sua pratica e
escrevem sobre ela, as docentes passam a buscar na memoria o fendmeno que na sua vivéncia
tornou-se experiéncia, ou seja, aquela situagdo que teve significado para sua vida e fez sentido
para a atividade como docente. Assim, elas foram desafiadas a escrever e Dona Baratinha relata
sobre esse dispositivo: Eu nunca tinha escrito sobre as minhas aulas e a minha sala de aula,
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eu cansei de pensar para escrever, pegar lda da mente, o que se passou as vezes é dificil
(Observacgao participante, 2022). E a Escrava Isaura relatou que: Achei dificil no inicio, mas
escrever sobre mim e sobre as minhas aulas mostrou que eu devo escrever mais para saber
onde melhorar (Observagdo participante, 2022).

De acordo com Ostetto (2017, p.23), a acdo de registrar “[...] ndo é uma técnica, nem
tampouco pode ocorrer de forma automatizada, como espelhar o real”, mas € através do registrar
que as docentes refletem e apresentam para o outro os seus métodos, sentimentos e reflexdes
sobre os seus alunos, a sua sala de aula, o seu planejamento e a sua situacdo como professora
da Educacdo Infantil de uma escola publica no sul do estado do Piaui.

Assim, as nossas narradoras tém a possibilidade de registrarem através do memorial as
suas narrativas relacionadas ao seu cotidiano que, na visdao de Certeau, Girard e Mayol (1996,
p-31), é “aquilo que nos é dado cada dia (ou que no cabe em partilhar), nos pressiona dia apos
dia, nos oprime, pois existe uma opressao no presente [...]”". Assim, no cotidiano dessas docentes
existe uma rotina definida, uma hierarquia a ser respeitada, as relacdes de opressdes e situagdes
mutdveis, pois as praticas didrias se alteram conforme as agcdes dos atores.

Concordamos com o pensamento de Friedmann (2020, p.26) no sentido de que “as vozes
dos outros ecoam de alguma forma dentro de cada observador, leitor ou ouvinte. Essas sdo as
conexdes de trocas que nos humanizam pela possibilidade de nos colocarmos no lugar do
outro”. O memorial produzido por Dona Baratinha e Escrava Isaura possibilitou a compreensao
do nosso objeto de estudo auxiliando, também, no nosso processo de humanizagdo como
pesquisadora da area da Educacdo porque para ver, sentir e ouvir outras realidades € essencial
estar no campo e nos colocar no lugar das protagonistas dessa pesquisa.

Nessa perspectiva, o memorial favoreceu as professoras voltarem para si, realizando o
retorno a memoria. Passeggi (2021, p.6) coloca como significativo nesse retorno a memoria o
percurso “reflexivo-critico que se realizou durante a travessia de transfiguracio da experi€ncia
vivida em experiéncia narrada” que, segundo Caporale (2016), o memorial de formacao
profissional pode ser configurado como um instrumento que apresenta a pratica da formacao
ou da autoformacao.

Destacando a ideia da experiéncia narrada, "o narrador toma o real como uma tarefa e
nao como um dado. Ele ndo busca o significado das coisas, mas sim a sua verdade" (Benjamin,
1994. p. 197). E exatamente o que as professoras enunciam em suas interpretacdes sobre a
realidade vivida, falam as suas verdades e mostram para o pesquisador aquilo que elas, na

posicao de narradoras, querem ou acham importante apresentar.
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Para Passeggi (2000, p. 4), ““o0 memorial adquire um valor social e afetivo para o autor”,
nesse dispositivo o passado, presente e um futuro idealizado se interligam para promover ideias
e reconfigurar os contextos dos autores. Em Prado e Soligo (2005, p. 5), no ato de construir o
memorial, “[...] visitamos o passado, na tentativa de buscar o presente, onde as historias se
manifestam, trazendo a tona fios, feixes que ficaram esquecidos no tempo”. Nesse viés,
entendemos por memorial um depoimento escrito de uma narrativa, desenvolvido pela
rememoragdo reflexiva e a significagdo dos fatos experienciados. Essa afirmativa ¢
fundamentada em Brito (2010, p. 57), ao definir que o memorial ¢ um “[...] relato escrito de
forma abrangente, que implica descri¢do, andlise, interpretacao das memorias selecionadas dos
conhecimentos produzidos e das aprendizagens auferidas”

Dessa maneira, o memorial é o caminho para descortinar sentimentos guardados e
indicar perspectivas de reconstrugdo de praticas e processos. Ao narrarem as suas memorias, as
professoras constroem sentidos no mundo. Assim, as protagonistas sociais narram em Sseus
memoriais e espalham as suas vozes para relatar como operacionalizam os campos de
experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento em seus contextos.

Na subsecdo a seguir apresentamos 0s contextos que compdem o ciclo de politicas,
interligando-o com Teoria da atuacdo como proposta tedrica para interpretar as praticas das

professoras a partir da Base Nacional Comum Curricular para Educagao Infantil (BNCCEI).

2.4 A Etnometodologia e a Teoria da Atuacio

Na interpreta¢do das narrativas das professoras identificamos os conceitos-chave da
Etnometodologia (a nocdo de membro, relatabilidade ou accountability, reflexividade,
indicialidade, pratica-realizacdo) e interligamos com as concepcdes, sentimentos, ideias e
expressoes que elas relatam sobre a BNCCEI e o programa Alfa e Beto (programa presente na
rede municipal de ensino de Bom Jesus-PI). Nesse cendrio, interpretaremos a atuagdo das

professoras dentro da sua realidade, incluindo nas nossas discussdes a Teoria da Atuagao.

Na teoria da Atuagdo, os atores sociais sdo atuantes na politica, eles interpretam e
fazem a politica ser real no campo. Assim, a palavra implementagao ¢ substituida por atuagao
e a escola ¢ configurada como um territério multiplo de negocia¢des que originam artefatos

politicos para transmitir mensagens especificas de ordem e controle.

Essa teoria estabelece dialogos com as concepgdes Etnometodoldgicas porque a teoria

do social se preocupa em compreender as engenhosidades que sdo construidas diariamente
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pelos atores sociais em seus campos (os etnométodos) e a teoria da atuagdo também traz como
objetivo entender as atuagdes dos atores sociais em seu contexto situacional, incluindo as suas

traducdes sobre as politicas em que estdo envolvidos.

No palco da politica de curriculo, a gestao escolar, o sistema Educacional do municipio
de Bom Jesus-PI e as Pedagogas da Secretaria (que tém a fun¢do de auxiliar no processo
formativo das professoras, avaliam os alunos e os professores) realizam interpretacdes sobre a
BNCCEI, apontam os seus posicionamentos diante do documento e emitem orientagdes que sao
traduzidas pelas professoras. No entanto, elas utilizam a sua racionalidade pratica e cultura
profissional para selecionar, planejar e agir conforme as necessidades do seu contexto. Dessa
maneira, a politica acontece devido aos etnométodos que sdo construidos e reconstruidos no

contexto real da sala de aula.

A Teoria da Atuagdo foi elaborada por Stephen J. Ball, Meg Maguire e Annete Braun
e teve a sua criagdo a partir da Abordagem do Ciclo de Politicas de Stephen Ball e Richard
Bowe. Na perspectiva dessa teoria, observamos as professoras como construtoras de sentidos,
abandonando a ideia da implementa¢do de politicas (retirando essas bases lineares de
compreensdo da politica) e considerando as profissionais como aquelas que atuam nas escolas

e recontextualizam as politicas ao longo da sua pratica visando direciona-las para sua realidade.

A origem da Teoria da Atuagdo surgiu do Ciclo de Politicas de Stephen Ball e Richard
Bowe, que destaca “[...] os processos micropoliticos e a agdo dos profissionais que lidam com
as politicas no nivel local e indica a necessidade de se articularem os processos macro € micro
na andlise de politicas educacionais” (Mainardes, 2006, p. 49). Essa abordagem associa a
producdo e a implementac¢do da politica com o contexto da pratica, analisando os seus possiveis
efeitos e transformagdes, chamando a atencdo para o fato de que a politica so € visivel quando
efetivada na pratica, ou seja, a lei isolada ndo funciona, pois as interpretacdes e traducdes dos

atores sociais tornam ela viva em seus campos de atuacao.

No inicio da elabora¢do do Ciclo de Politicas, os socidlogos Stephen Ball e Richard
Bowe caracterizam o processo politico, inserindo a ideia de ciclo continuo configurado por trés
arenas: a politica proposta (relacionada com as intencdes do governo, dos departamentos
educacionais, das escolas e autoridades locais), a politica de fato (formada pelos textos
politicos, as bases legais) e a politica em uso (direcionada para a implementagdo da politica
pelos atores sociais nas institui¢des e sobre os discursos construidos). Contudo, Ball e Bowe

desfizeram-se dessas arenas e formularam uma linguagem que pudesse proporcionar
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flexibilidade e dinamismo para a analisar as politicas, pois elas obtinham conceitos rigidos
(Mainardes, 2006).

Com a publicacdo da obra Reforming education and changing schools em 1992, os
socidlogos apresentaram que os profissionais que atuam nas instituigdes ndo devem ser
excluidos do processo de elaboracdo da politica que implementam na pratica, ou melhor, os
professores, gestores e outros profissionais da Educacdo ndo sdo consumidores estaticos das
politicas, mas realizam discussdes, podem participar da produgdo do texto e no processo de
implementagdo sdo capazes de selecionar e fazer uso ou ndo das ideias contidas no texto
politico.

Assim, os autores construiram a principio trés contextos: o contexto de influéncia, o
contexto da producdo de texto e o contexto da pratica. Esses contextos estdo articulados, sem
uma dimensao temporal ou de etapas, havendo dinamismo e rompendo com a concepgao linear.
Em seguida, eles acrescentaram mais dois contextos: o contexto de efeitos e resultados e
estratégias politicas.

O contexto de influéncias € a origem da politica, momento em que os grupos apresentam
os seus interesses, concepgdes e finalidades sobre a educagdo; “atuam nesse contexto as redes
sociais dentro e em torno de partidos politicos, do governo e do processo legislativo”
(Mainardes, 2006, p.51). Nesse cenario, os discursos elaborados estdo repletos de
intencionalidades, ideologias e argumentos que possam convencer a maioria. Assim, comissoes,
seminarios, eventos, redes de votacdo e didlogo, sdo criados com o proposito de escutar os
grupos e produzir o texto politico.

Em nossa pesquisa apresentamos discursos, leis, documentos oficiais, ideologias e
movimentos que influenciaram na elaboragao do texto da Base Nacional Comum para Educacao
Infantil, lembrando que na cidade de Bom Jesus-PI hé a predominancia do programa IAB que
também influencia diretamente nas atuacdes das professoras no campo. Compreendemos que a
BNCC ¢ uma politica de curriculo que teve uma contextualizagdo de influéncias extensa e um
processo historico permeado de negociagdes e conflitos, externalizando possiveis ideais de
“igualdade” e “justica social”.

Na formulacdo das politicas para educa¢do geralmente sdo proferidas palavras como
justica, democracia e qualidade do ensino, sendo muitas vezes usadas como justificativa por
alguns grupos, organizacdes e instituigdes para maquiarem as suas reais intengdes, pois o
objetivo estd em dominar, controlar o ensino e mecanizar as agdes dos professores para atender
as perspectivas neoliberais. Dessa maneira, os organismos financiadores, as institui¢cdes

privadas que comercializam os programas e cursos de formag¢ao aligeirados, as empresas que
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lucram com os livros didaticos e outros influenciadores, apresentam os seus anseios € apontam
as suas contribui¢des no texto politico.

As politicas sdo, em sua maioria, criadas e analisadas por uma parcela minima de
professores e atores na area da Educacgdo, existindo como predominantes as vozes dos
influenciadores que dominam o sistema. Eles cogitam uma proposta de educacdo para todos,
porém desconsideram a realidade das escolas publicas no Brasil, as experiéncias docentes e a
diversidade nos territorios escolares. Considerando essa questdo, os discursos politicos sdao
contraditdrios € como consequéncia o texto politico produzido podera trazer termos, expressdes
ou propostas que ndo condizem com as situagdes das escolas publicas brasileiras.

Destacamos que no ciclo de politicas o contexto de influéncias esta relacionado “[...]
com interesses mais estreitos e ideologias dogmaticas [...]” (Mainardes, 2006, p.52). Assim, 0s
textos politicos estdo vinculados com os discursos gerais construidos por meio do contexto de
influéncias, e representando a politica. Dessa maneira, o texto produzido resulta de disputas e
negociacdes estabelecidas entre os grupos que detém o poder. Na concepcdo de Mainardes
(2006), as politicas sdo textos que intervém nas acdes dos atores sociais e sustentam restricdes
materiais e possibilidades.

Em vista disso, o contexto da producdo de texto ¢ a apresentagdo da politica para
sociedade, podendo ser: textos oficiais, textos politicos, comentarios sobre os textos oficiais e
outros documentos que apresentem as ideias politicas elaboradas. Os textos produzidos tém
tempo, local e cenario politico especifico, por isso que ao nos referimos a BNCC para Educagao
infantil precisamos compreender os ideais dos grupos envolvidos, representagdes politicas, os
objetivos da sua elaboragdo e a conjuntura politica e temporal.

O texto da BNCCEI fara sentido no campo e ird interferir nas praticas e rotinas escolares
quando as professoras inserirem as suas tradugdes em seu contexto situado, ou seja, ao iniciarem
o processo de compreensdo, associacdo, planejamentos e selecdo de métodos e técnicas
interligando a politica de curriculo com a sua realidade para atender as necessidades efetivas da
sua sala de aula. Dessa maneira, as professoras sdo conhecedoras da sua realidade social, elas
relatam, descrevem e atuam em seus contextos trazendo as suas representagcdes sobre a
BNCCEL

Assim, esses textos produzidos apresentam consequéncias, mudangas e reflexdes que
interferem no contexto da pratica, e isso reforca a compreensdo do contexto — da pratica — ¢
onde a politica acontece e as interpretacdes e tradugdes realizadas pelos atores sociais edificam
novas e diferentes vivéncias no campo de atuagao. As politicas sdo implementadas no contexto

da pratica, mas ndo se limitam nessa acdo, isso porque ¢ na pratica que os atores criam
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possibilidades interpretativas e transformam os cendrios de forma a rejeitar, selecionar,
classificar e verificar o que é necessario para a sua realidade.

Destacamos que os contextos do ciclo de politicas sdo dindmicos e continuos,
representando a movimentacdo desde a construgdo da politica até os possiveis efeitos dela no
campo. Enfatizamos, ainda, que a teoria da atuagdo parte das concepcdes que o Ciclo de
Politicas construiu, visando os atores sociais como aqueles que tornam as politicas existentes
no campo.

Atuar ¢ desenvolver atividades praticas, utilizar o seu raciocinio pratico na vida
cotidiana (pratica, realizag¢do), construir etnométodos, elaborar a¢des imediatas para resolver
problemas instantaneos (reflexividade), ¢ utilizar a linguagem prépria do seu grupo para
estabelecer relacdes interativas com os fenomenos € com as outros atores sociais
(indicialidade); ¢ também narrar, descrever, observar e dialogar sobre a sua realidade social

(relatabilidade ou accountability).

A teoria da atuagdo conduz a nossa otica para observar as formas que as politicas sdo
colocadas em agdo na pratica (reunides, eventos, planejamento e ensino), a presenca dos
artefatos de diversas categorias (cartazes, regras, planos de aula, cronogramas e textos), e como
os materiais representam a politica na pratica (a organizacao do mobiliario e dos espacos) (Ball;

Maguire; Braun, 2016).

Existem dimensdes contextuais nas quais os campos da pesquisa estdo inseridos e
tornam-se fundamentais para a atuagdo politica educacional, pois as politicas sdo
particularmente modeladas e influenciadas por fatores que sdo tipicos de cada campo e podem
transmitir em seus espagos pressoes, discursos limitadores e elementos facilitadores ou ndo das

atuagdes dos atores sociais.

Nessa situacdo, as professoras da Educacdo Infantil em seus espagos de atuacao,
vivenciam diariamente discursos que podem minimizar ou reprimir as suas praticas;
movimentam a escola com projetos tematicos reproduzindo maneiras ou habitos essenciais para
o convivio na escola e na sociedade; trazem as suas razdes educativas para pais e gestores,
sinalizando as suas inquietagdes sobre alguma politica; e demonstram a sua presenca no
processo formativo das criangas com o seu posicionamento inovador, critico e questionador das

politicas que sdo impostas pelo sistema.

Para a teoria da Atuagdo, o contexto material, os aspectos fisicos da escola, interfere

em como essa politica poderd ser concebida na escola: se ela for uma instituicdo recém-
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construida (caso da escola Educandario Dona Baratinha), se tem acesso a informacao, a internet,
infraestrutura, ar-condicionado na sala de aula, parquinhos e salas novas para atender as
criancgas e uma logistica de espaco formulada para Educacdo Infantil podem ser territérios de
intensas pressdes, porque ¢ um moderno investimento que deve apresentar artefatos politicos
com mais visibilidade e impulsionar os professores a apresentarem resultados superiores. Isso

¢ 0 que se espera pelos investidores das politicas.

Além do contexto material, existe o contexto externo ao campo que também apresenta
as suas influéncias na escola e nas atuagdes das professoras, como a participacdo da familia, a
orientacdo das pedagogas da Secretaria de Educagao, o local no qual a escola esta construida (a
comunidade), a participacao de agentes de outras areas (area da saide que trabalha com os

cuidados com o corpo, psicologos, terapeutas e outros).

Porém, em nossa pesquisa, destacamos os contextos interpretativos e as possiveis
tradugdes que as professoras Dona Baratinha e Escrava Isaura realizam da Base Nacional
Comum Curricular para Educacao infantil (BNCCEI). Concebemos como interpretagdo “uma
leitura inicial, um fazer sentido da politica — o que este texto significa para n6s? O que nos
temos de fazer? Nés temos de fazer alguma coisa? E uma leitura politica substancial” (Ball;

Maguire; Braun, 2016, p. 68).

Essas questdes podem, ainda, intervir na atuagdo das professoras conduzindo-as a
pensar nas possiveis consequéncias dessa politica. Quando ha nas escolas debates coletivos,
reunides, planejamentos que possibilitam aos atores realizar a exposi¢do de ideias, duvidas,
questionamentos e problematicas, as interpretagdes das politicas também sdo relatadas e podem

legitimar as praticas.

3

Diferenciando a ideia de Interpretacdo da concepcdo de tradugdo, temos que “a
interpretagdo ¢ um compromisso com as linguagens das politicas, ao passo que a tradu¢ao esta
mais proxima das linguagens da pratica. A tradugdo ¢ uma espécie de terceiro espago entre
politica e pratica”. (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 69). Ou seja, existe a interatividade de
produzir textos institucionais e fazer com que eles consigam transitar pela escola, “literalmente
atuar sobre a politica usando taticas que incluem conversas, reunides, planos, eventos,
caminhadas de aprendizagem, bem como produ¢do de artefatos e empréstimos de ideias e

praticas de outras escolas [...]” (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 70).

As traducdes das politicas estdo interligadas com outras taticas e estratégias

selecionadas pelo sistema gestor da escola e essas variadas agdes sdo infiltradas nas praticas
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dos professores com o propdsito de realizar a “bricolagem de atividades de ensino e
aprendizagem, que consolidam ou deslocam efeitos de traducdes anteriores” (Ball; Maguire’
Braun, 2016, p. 71). Dentro das interpretagdes e tradugdes das politicas que ocorrem no campo
e fazem parte do cotidiano dos atores sociais surgem os artefatos da cultura escolar que

normatizam ou controlam a politica no territdrio escolar.

A politica, conforme Ball, Maguire e Braun (2016), ¢ um processo diverso, sendo as
vezes contestado ou inclinado para diferentes interpretagdes, conforme ¢ protagonizado nas
instituicdes e nas praticas docentes. Assim, “a politica ¢ feita para os professores; eles sdo atores
e sujeitos, sujeitos e objetos da politica. A politica é escrita nos corpos e produz posi¢des
especificas dos sujeitos” (Ball; Maguire; Braun, 2016, p.13). Dessa maneira, em algumas
instancias os professores sdo obrigados pelos sistemas a seguirem politicas de curriculo e
programas comprados pelos municipios que nao condizem com a sua realidade na sala de aula
e assim sdo impulsionados a adaptarem e selecionarem agdes que possam tornar visiveis essas
politicas.

Considerando que a realidade social de cada escola e as necessidades infantis sdo
diversas, isso permite a Escrava Isaura compreender a Base Nacional Comum Curricular para
Educacao Infantil como um documento obrigatorio dificil de entender e que se apresenta com
uma linguagem desconectada da realidade das suas criangas. Sua compreensao ¢ a de que: “a
Base Nacional Comum Curricular, com esses campos de experiéncias e esses codigos dos
objetivos de aprendizagem, sdo dificeis de entender e o povo da secretaria ndo sabe explicar.
Eu fui em uma formagdo que eles so leram esse documento, nos deram uma copia da parte da
Educacgado Infantil e mandaram todo mundo estudar. Sinceramente, tem coisa que eu ndo fago
ndo, ndo tem utilidade de nada, outra coisa é esses livros do programa Alfa e Beto, tem coisa
que ndo faco, as criangas precisam saber uma coisa e eles mandam outra” (Observacao
participante, 2022).

Na narrativa, a professora Escrava [saura relata o descompromisso por parte do sistema
em oferecer condigdes para leitura, discussdo e reflexdo de documentos normativos. Apoiamo-
nos em Ball, Maguire e Braun (2016, p. 14) quando afirmam que “as politicas raramente dizem-
lhe exatamente o que fazer, elas raramente ditam ou determinam a pratica, mas algumas mais
do que outras estreitam a gama de respostas criativas”. Dessa forma, esses textos politicos
precisam ser traduzidos, discutidos e estabelecidas estratégias de acdo a partir do constante
didlogo, pois somente implantar uma politica na escola pode causar desconforto entre os atores

sociais.
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Observamos que as formacdes de professores configuradas como receitudrios,
instrugdes e normativas que apresentam deveres e acdes para serem efetivadas pelos professores
precisam ser superadas, pois os professores passam por situagdes-problema, conflitos e davidas
que necessitam ser compartilhadas nos momentos formativos.

Também destacamos que a professora relata seguir algumas atividades ou orientagdes e
outras ela ndo considera no processo ensino e aprendizagem, pois classifica como sem utilidade.
Nessa perspectiva a professora ¢ produtora da politica (Ball; Maguire; Braun, 2016).

A pesquisa critica na area da politica de curriculo ¢ possivel quando ultrapassa as
fronteiras lineares e disciplinares, pois a politica estd enraizada nas orientacdes
multidisciplinares, entrecruzando conhecimento sociologicos, antropologicos, estudos culturais
e outros. Portanto, nessa pesquisa, apresentaremos o cotidiano, as vivéncias, as relagdes sociais
e as praticas atuantes das professoras. Dessa maneira, traremos para discutir os resultados da
atuacdo docente com foco nos campos de experiéncia e nos objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento estabelecidos na BNCCEI a teoria da atuacdo (baseada no ciclo de politicas).
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3 A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL DO CUIDAR AO EDUCAR: DA ATUACAO
DOS PROFESSORES A MATERIALIZACAO DA POLITICA

A infancia ¢ a etapa da vida do ser humano repleta de descobertas, curiosidades e tecida
por diversos fios que atravessam a cultura, as artes, a vivéncia na comunidade, as experiéncias
escolares, dentre outros, sendo 0 momento em que se originam as rela¢des e os vinculos sociais,
de convivéncia e intera¢gdo com o mundo € com 0s outros sujeitos sociais.

A crianga nos cendrios de atuacdo demonstra em seus olhares, gestos e atitudes os seus
gostos, friezas ou afetos, quando passa a construir outros mundos e historias utilizando a sua
imaginacdo e fazendo do seu mundo fantastico uma realidade paralela ao mundo social dos
adultos, onde ela também estd inserida. Nos primeiros anos de vida, a dindmica no cuidar,
interagir e educar requer sensibilidade, conhecimento técnico, humanizagao e afetuosidade das
instituicdes. A Educacao Infantil ¢ a primeira etapa da educagao basica que desenvolve praticas
formativas com criangas de zero a cinco anos, dividida em creche (criangas de zero a trés anos)
e pré-escola (criancas de quatro e cinco anos).

Nessa perspectiva, as instituicdes de Educagdo Infantil sdo desafiadas a compreender
que a ideia de crianca estd em constante transformacdo e difere-se no ambito social, cultural,
geografico e historico. Assim, apresentamos uma breve apresentacdo panoramica da historia da
Educagdo Infantil no Brasil no sentido de promover a visualizagdo de conceitos que foram
construidos e reconstruidos, como as concepgdes de crianga, infincia, a ideia do cuidar e educar,
e as bases do aprender pelas interagdes e brincadeiras.

Considerando o que estabelece a Constituicdo Federal de 1988, compete ao Estado
elaborar politicas, programas e agdes que direcionem recursos para promover o
desenvolvimento integral das criangas com auxilio da familia. Dessa maneira, as criancas de
zero a cinco anos obtém o direito de frequentarem escolas com praticas, principios e valores
que transparecem as propostas para infancia. A Educa¢do Infantil gradativamente conquista o
seu espago no palco das politicas educacionais brasileiras, assim: ocorre a ampliagdo da oferta
dessa etapa, a insercdo na politica de financiamento e a sua configuragdo como um possivel
caminho para o progresso e desenvolvimento econdmico do pais, sendo observada pelo
mercado e organismos politicos.

Nesse enfoque, citamos alguns documentos essenciais relacionados a Educacao Infantil
e Educacdo Basica, como a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) (Brasil, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
(Brasil, 1996), o Referencial Curricular para Educacdo Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998), as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil (DCNEI) (Brasil, 2010), o Plano
Nacional de Educagdo (PNE — n°® 10.172/2001; n° 13.005/2014) e e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2017). Associado ao contexto legal apresentamos alguns
movimentos que foram organizados no cendrio das reformas para Educagdo brasileira,
destacando a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (Jomtien), o Forum Mundial de
Educacdo em Dakar, o Forum Mundial de Incheon e outros movimentos. Dialogaremos sobre
a materializacdo da BNCC de 2017 trazendo a atuacdo do Banco Mundial (BM), da
Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), do Movimento Todos
Pela Educacao (MTPE) e do Movimento todos pela Base (MPB).

Nesse sentido, apontaremos a rede de influéncias que auxiliou na producao do texto da
BNCC de 2017 que modifica a estruturacdo do curriculo do Estado do Piaui. A atuacdo
predominante das empresas, fundacdes e organismos privados prevaleceram na construgdo dos
discursos presentes no documento curricular.

Assim, recordamos a teoria do gerenciamento, que caracteriza os atores como seres que
podem ser gerenciados, administrados, manipulados e instrumentalizados para atuar na
sociedade (Ball, 2011). Nesse viés, a Educagao Infantil ¢ arquitetada pelos preceitos neoliberais
para estimular a crianga a ser autdnoma, empreendedora, competitiva, limitada nos conteudos
essenciais, regulada e disciplinada.

Apresentamos um breve panorama historico da Educacdo Infantil, considerando as
discussdes que envolvem o sentido de crianga, infancia e Educagao Infantil, estabelecendo uma
associagdo com a BNCCEI e dando destaque aos possiveis discursos neoliberais que imperam
no documento curricular, o que ird favorecer a apresentacdo das redes de influéncias que
contribuiram na elaboragcdo da BNCC para Educagdo Infantil.

Portanto, para compreendermos as praticas das professoras da pré-escola a partir da
BNCC da Educagao Infantil, ¢ fundamental observar como foi materializado o documento e
quais discursos rodeiam essa proposta curricular. Assim, o contexto externo, o sistema
Educacional e as exigéncias de atores externos a escola apresentam concepgdes ideoldgicas que

envolvem o curriculo atual e a atuacdo das professoras.

3.1 Legislacio em questdo: o panorama historico da Educacio Infantil

Podemos considerar a escola como uma institui¢do responsavel pela educacdo das
futuras geracdes, mas essa acdo ndo ¢ realizada de maneira pacifica, pois os conflitos existem

para demonstrar que as instituicdes sociais reprodutoras da sociedade estdo impregnadas de
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discursos e maneiras diferentes de organiza¢do da infancia. Conforme os autores Kuhlmann Jr.
e Fernandes (2007), a historia da infancia estd interligada com os movimentos sucedidos na
sociedade, cultura e nas relagdes com os adultos.

No estudo sobre as infancias, as criangas obtiveram destinos desiguais, como a situagdo
dos enjeitados relacionada a infancia carente no Brasil oitocentista e inicio do século XX. Para
atender essas criancas, foram elaborados espagos para internacdo, onde a elas estariam
protegidas e seriam educadas a partir dos fundamentos “filantropicos e higi€nicos, assim a agao
do Estado, dos homens da ciéncia e da fé cristd se consorciam, objetivando dirigir o destino dos
infelizes” (Gondras, 2002, p. 307). Assim, a desigualdade e exclusdo social fizeram parte da
constru¢do de uma educacdo para infancia, pois quem era estimulado a aprender e se
desenvolver eram as criangas das camadas médias e dominantes, enquanto para as criangas
pobres somente era oferecido a protecao, higiene e alimentagao.

Nas palavras de Oliveira (2010, p. 16), “o atendimento dado as criangas dos extratos
mais pobres da populagdo envolveu o trabalho das ‘“criadeiras”, estigmatizadas como
“fazedoras de anjos”, dada a alta mortalidade das criangas por elas atendidas [...]”. A primeira
roda dos expostos foi fundada em 1726 na cidade de Salvador e a segunda no estado do Rio de

Janeiro no ano de 1738. De acordo com Marcilio (2006, p.57), a roda era:

De forma cilindrica e com uma diviséria no meio, esse dispositivo era fixado no muro
ou na janela da institui¢@o. No tabuleiro inferior da parte externa, o expositor colocava
a crianga que enjeitava, girava a Roda e puxava um corddo com uma sineta para avisar
a vigilante — ou Rodeira — que um bebé acabara de ser abandonado, retirando-se
furtivamente do local, sem ser reconhecido.

Este dispositivo demonstra como as criangas ilegitimas eram acolhidas pelos
cuidadores, o que fica claro em Oliveira (2010, p. 16) quando descreve que a funcdo dessa
instituicdo era “recolher filhos ilegitimos, por suas vezes de mogas de familias de grupos sociais
de prestigio, acentuando o lado negativo do atendimento fora da familia”. Assim, a perspectiva
assistencialista na educagdo das criangas predominava, ndo havendo a concepcdao de
desenvolvimento integral que foi conquistado a partir da Constituicdo Federal de 1988.

A escolarizagdo das criangas de 0 a 5 anos esté relacionada aos fatos sociais, destacando
a inser¢ao das mulheres nas praticas laborais e as evolugdes que ocorreram na estrutura familiar.
Assim, no decorrer das transformagdes sociais, econOmicas e culturais surgiram novas
configuragdes sobre a sociologia da infincia, “uma sociologia centrada sobre a escola das
criangas pequenas nao poderia ser separada nem de uma sociologia mais global da pequena
infancia, nem das aquisi¢des de outros campos sociologicos [...]” (Kuhlmann Jr., 1998, p.16 ),

ou melhor, os estudos de uma escola infantil que mostra-se interligada com os fundamentos
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socioldgicos da infancia e obteve como objetivo principal apresentar condigdes sociais que
propiciem agdes e orientagdes especificas em direcdo a crianca.

Cada periodo da vida humana ¢ determinado por fases construidas pela troca de
experiéncias e pelo movimento que as interagdes sociais proporcionam, sendo essencial
considerar a infancia como uma fase de descobertas, em que as crianc¢as leem o mundo através
da sua otica, sendo que “o conjunto de experiéncias vividas por elas em diferentes lugares
historicos, geograficos e sociais ¢ muito mais do que uma representagao dos adultos sobre esta
fase da vida” (Kuhlmann Jr., 1998, p. 30); na historia ha varias representacdes da infancia e
uma delas € considerar as criangas como vivas nas relagdes sociais.

Mesmo na Idade M¢édia, as criancas sendo consideradas como adultos em miniatura,
elas ocupavam os espagos sociais, participavam ativamente do seu grupo e transformavam o
meio, produzindo cultura. Assim, olhamos as criangas como sujeitos historicos, aquelas que sao
concretas “[...] na sua materialidade, no seu nascer, no seu viver, ou morrer, expressam a
inevitabilidade da histéria e nela se fazem presentes, nos seus mais diferentes momentos”
(Kuhlmann Jr., 1998, p. 31).

As concepgdes em torno da infancia, conforme Kramer (2006, p. 14), foram se
modificando conforme os avangos na urbanizagao e industrializagdo da sociedade, uma vez que
“[...] a nocdo de infancia surgiu com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em
que mudavam a inser¢do e o papel social da crianga na comunidade”. Com o surgimento do
capitalismo, as mulheres, maes e até as criancgas estavam destinadas a ir para o interior das
fabricas, das oficinas ¢ minas a buscarem o seu sustento.

Alguns movimentos médicos e higienistas tornam-se visiveis no contexto da construgao
da crianca na sociedade onde o capitalismo estava emergindo. Dessa maneira, “a escola, o asilo,
o hospital e outras instituigdes dessa categoria, multiplicam experiéncias diversas em dire¢do a
crianga e ao seu desenvolvimento [...]” (Kuhlmann Jr.; Fernandes, 2007, p. 25), e mesmo neste
cenario os movimentos sociais se direcionam a despertar normas juridicas que desenvolvam o
bem-estar das criangas.

Primeiramente, o sentimento moderno de infancia destaca os cuidados com o periodo
dos sete a 14 anos, porém no decorrer do século XIX as instituicdes incluem cuidados
direcionados as criangas de zero a seis anos e assim “[...] a idade da razdo deixa de ser
considerada um marco de ingresso na vida social e comeca a se reconhecer que as criancas

menores podem aprender e ser educadas em institui¢des” (Kuhlmann Jr.; Fernandes, 2007,
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p.25). Durante este século eram enfatizados projetos institucionais para 0os meninos € meninas
que estavam no periodo da puericia'? para assim a proposta da escola primaria obter solidez.

Ressaltando os discursos do campo educacional e das politicas educacionais, as
infancias sdo definidas e selecionadas considerando elementos como a raga, género e classe
social. Kuhlman Jr. e Fernandes (2007) destacam que no final do século XIX e inicio do século
XX, a educagdo se intercruza com a ideia de infincia para alicerg¢ar os discursos sobre a
edificacdo da sociedade moderna. Em 1870, surgem os avangos referentes ao conhecimento de
doengas, microrganismos, designando a época bacterioldgica. Dessa maneira, a influéncia
médico-higienista tornou-se presente com o propdsito de sanear e educar (Kuhlmann Jr.;
Fernandes, 2007). Nesse periodo “criam-se leis e propagaram-se instituigdes sociais nas areas
da saude publica, do direito da familia, das relagdes de trabalho, da educag¢ao” (Kuhlmann Jr.,
2010, p.91).

Estas iniciativas de cunho assistencialista se expressam nas bases da assisténcia
cientifica, pois estd alicercada em trés pilares: no progresso, na fé¢ e na ciéncia. As novas
instituicdes que estavam sendo edificadas marcam a historia da assisténcia, caridade e
filantropismo. Conforme Kuhlmann Jr. (2010), as primeiras propostas de instituigdes pré-
escolares assistencialistas no Brasil ocorreu em 1899, através de dois fatos que podemos
considerar como essenciais: primeiro, a funda¢do do Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia do Rio de Janeiro; e em segundo lugar, o surgimento da creche da Companhia de
Fiagdo e tecidos Corcovado (RJ), sendo esta a primeira instituicdo direcionada para os filhos
dos operarios.

No ano de 1883 foi realizada uma exposi¢ao pedagogica que “caracterizou-se na questao
da educacdo pré-escolar, pela legitimagao dos interesses privados. Embora houvesse referéncias
a implantacdo de jardins de infincia para atender a pobreza [...]”. (Kuhlmann Jr., 2010, p. 81).
Observa-se que naquela época ndo existiam propostas reais para atender os pobres, € no
caminhar da histéria da Educagdo para a infincia, observamos nitidamente a segregacdo de
classes e a difusdo dos jardins de infancia para os ricos e o destinar de asilos e creches para os

pobres. Assim, Kuhlmann Jr. (2010), através das suas pesquisas, apresenta que:

A preocupagdo daqueles que vinculavam as instituigdes pré-escolares privadas
brasileiras era como o desenvolvimento das suas proprias escolas. Nota-se, entre eles,
a utilizacdo do termo pedagdgico como uma estratégia de propaganda mercadologica
para atrair as familias abastadas, como uma atribui¢do do jardim de infancia para os
ricos, que nao poderia se confundido com os asilos e creches para os pobres
(Kuhlmann Jr. 2010, p. 81).

12 Periodo de crescimento, no ser humano, que vai do nascimento até a puberdade; infancia.
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De acordo com o autor, a pré-escola para as elites era caracterizada como jardim de
infancia baseadas nas orientacdes froebelianas. Durante as primeiras décadas do século XX, as
acdes médico-higienistas focando a assisténcia estudantil tornaram-se presentes nas
instituicdes, mas vale ressaltar os estudos voltados para o cuidado com as criangas, assim a
Psicologia infantil e de métodos pedagogicos que se mostraram como 0s mais essenciais.

Nesse contexto, podemos dizer que a medicina e a higiene avangaram no combate a
mortalidade infantil, visto que ocorreu a disseminagdo do uso da mamadeira e intensificagao
das consultas para as lactantes e, a partir deste cenario, os médicos obtiveram melhorias na sua
atuagdo e nas discussdes sobre a saude e educagdo das criangas, tendo em vista que neste
processo, as criangas eram cuidadas para sobrevivéncia, para os cuidados com o corpo,
destacando as suas necessidades bioldgicas. Kuhlmann Jr. (2010, p.90) coloca que os
“higienistas discutiram os projetos para a construgdo de escolas, a implantacdo dos servicos de
inspe¢ao médico-escolar e apresentavam sugestoes para todos os ramos do ensino, em especial
a educacgdo infantil”.

No Brasil, entre os anos de 1930 e 1940, surgiram os parques infantis fundados por
Mario de Andrade e que acolhiam criangas de 3 a 12 anos de idade; “esses espacos foram
construidos inicialmente em S3o Paulo e espalhou-se pelo interior com o nome de Escolas
Municipais de Educacdo — as EMEIs” (Kuhlmann Jr., 2010, p. 26). Os parques infantis,
conforme refor¢a Faria (1994), foram considerados a primeira instituicdo brasileira, publica
municipal de educacdo para as criangas, que mesmo ndo tendo o aspecto formal escolar foi o
lugar onde os filhos dos operarios tiveram a oportunidade de serem cuidados, de brincar e
conviver uns com 0s outros em amplos espacos.

Na década de 1970 ocorreu o processo de crescimento das creches e pré-escolas e com
essa ampliacdo tornou-se visivel “[...] a critica a educagdo compensatoria que trouxe a tona o
seu carater assistencialista, discriminatério” (Kuhlmann Jr., 2010, p. 166). As instituigdes
passaram a ser atreladas aos organismos governamentais de servigo social, sendo configuradas
como instituicdes excludentes, pensadas como espago para depositar as criangas, com Viés
assistencialista e ndo voltadas para o cunho pedagdgico e educacional.

Desde essa época a educagdo para os pobres ¢ marcada pela Pedagogia da submissdo,
“uma educagdo assistencialista, marcada pela arrogancia que humilha para depois oferecer o
atendimento como dadiva, como favor aos poucos selecionados para receber” (Kuhlmann Jr.,
2010, p. 166). Observa-se como caracteristicas das institui¢des assistencialistas a pratica de
recolher as criancas da rua, outro ponto ¢ a auséncia de qualidade no atendimento, pois “[...]

previa-se uma educac¢do que preparasse as criangas pobres para o futuro que com maior
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probabilidade lhes esteja destinado[...]” (Kuhlmann Jr., 2010, p. 167), assim tinham uma
educagdo moral e ndo intelectual.

O anseio das mobilizagdes populares pela democratizacdo da sociedade auxilia na
construcao da Constituicdo Federal de 1988, sendo ela norteada pelas concepgdes de cidadania
e direitos sociais. A carta apresenta em seu bojo a crianga como ser de direitos que precisa ser
respeitada, educada e protegida, assim a Educacao Infantil torna-se um dos direitos das criangas
de zero a cinco anos e dever do Estado.

A constitui¢do cidada ¢ configurada como um marco para a educacdo das criancas de
zero a cinco anos, representando em seu Art. 208 o compromisso do Estado em promover a
Educagdo Infantil. Assim, esta firmado na lei que: “O dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até
5 (cinco) anos de idade” (Brasil, 1988). Destacando a sua responsabilidade em promover o
atendimento aos alunos da Educagdo Basica, conferido no mesmo artigo e no inciso VII —
“atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo bdasica, por meio de programas
suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a satde”
(Brasil, 1988). Dessa maneira, as criangas que estdo nas creches e pré-escolas sao incluidas nos
programas e politicas educacionais com o propdsito de atenderem as demandas sociais e assim
edificarem os principios de igualdade, justica e democracia.

Nessa trajetoria, estd na CF de 1988 o investimento da propor¢do de 50% dos recursos
globais na Educacao Infantil, também pontuando em seu Art. 30, que “compete aos municipios:
VI - manter, com a cooperagdo técnica e financeira da Unido e do Estado, programas de
educagdo infantil e de ensino fundamental” (Brasil, 1988). Nesse contexto, a primeira etapa da
educacdo basica ultrapassa, no ambito legal, os fundamentos de uma educa¢do de cunho
assistencialista e higienista, propondo para as legislagdes educacionais brasileiras desenvolver
uma otica cidada sobre o conceito de crianga e infancia.

Fica evidente que a Constituicao sinaliza olhar a crianga com direitos, e que necessita
ser educada e cuidada pelos adultos com respeito e dignidade, sendo os sustentaculos dessa
etapa as relacdes entre o cuidar e o educar, destacado no Art. 227 que essa crianca tem: “[...] o
direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar € comunitaria [...]” (Brasil, 1988).
Esses direitos precisam ser providenciados pela familia, sociedade e Estado, colocando a
crianga como prioridade e livrando-a de agdes excludentes e opressoras.

Nesse formato democratico, o Estado precisa ser sensivel as caréncias interligadas a

infancia, assegurando a liberdade de expressao, o pluralismo de ideias, ampliando a autonomia
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de decisdes e escutando as vozes de todos. Na visao de Miguel (2014, p.146), “a democracia,
assim, surge na reflexdo politica convencional como sendo a solu¢do para o problema da
dominag¢do”, o que reforcamos com as ideias de Bourdieu (2014, p. 228), que considera “o
Estado ¢ uma institui¢do que tem o poder extraordinario de produzir um mundo social ordenado
sem necessariamente dar ordens, sem exercer coer¢ao permanente [...]”. De acordo com o autor
referido, os mecanismos simbolicos organizados e disseminados por essa instituicdo podem
conduzir os atores sociais a serem dominados e subalternizados sem perceberem que estdo
caminhando para essa proposta.

Nessa configuracdo, a Educacao Infantil brasileira tornou-se organizada e estruturada
legalmente a partir Constituicdo Federal de 1988 para atender as criangas de maneira justa e
igualitaria, mas compreendemos que o nosso pais passa por constantes modificagdes sociais no
contexto das politicas educacionais, com o objetivo de alcancar uma educagdo para todos.
Reconhecemos, apresentando as ideias de Bourdieu (2014), que o Estado através das suas
politicas e ac¢des reguladoras coopera para a reprodu¢ao das desigualdades sociais e legitima o
poder.

A Educagao Infantil esta expressa na CF de 1988 ndo por um ato generoso do Estado
para transparecer uma sociedade justa e democratica, mas pela luta e a associacdo de forcas que
motivaram a elaboracdo de propostas para as criancas de zero a cinco anos. Essa etapa da
Educagdo basica, ao ser inserida nos programas e politicas de Estado, passa a ser aos organismos
detentores do capital o caminho de formar criangas para reproduzirem valores, posturas e
concepgoes mercadologicas com o viés da promogado e do desenvolvimento Econdmico.

Ressaltamos que a ideia da crianga cidada estabelecida pela CF 1988 expandiu-se nos
documentos legais direcionados a infancia e aos seus cuidados. Dessa maneira, o Estatuto da
Crianga e do Adolescente, Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990, preocupa-se com o direito a
vida, satide, alimentacdo e bem-estar da crianga, destacando a necessidade de garantir o acesso
aos programas sociais e reconhece como fundamental para o desenvolvimento das criangas a
convivéncia familiar e comunitéria.

Nesse sentido, o Estado deve assegurar a familia um ambiente capaz de propiciar o
crescimento saudavel, evitando medidas que desliguem a crianga dos cuidados familiares e
estimulando os pais ou responsaveis a cuidar e auxiliar no processo educativo delas. O Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) traz um modelo de crianca como cidadd e com
protagonismo social, aquela que pode ir e vir em lugares publicos, tem a liberdade de expressar-
se nos espagos que frequenta, pode participar de cultos religiosos e escolher a sua crenga, tem

o direito de brincar, praticar esportes e divertir-se, deve participar das institui¢cdes sociais sem
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ser discriminada, pode viver a vida politica e buscar refugio, orientacdo e ajuda quando
necessitar (Brasil, 1990).

No cenario da educacdo esse documento legal diz em seu Art. 55 que: “Os pais ou
responsavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”
(Brasil, 1990). Além disso, os gestores do estabelecimento precisam comunicar ao Conselho
tutelar em caso de maus-tratos ou situacdes que vao de contra a seguranga das criangas.

Compreendemos que o ECA estimula a sociedade, a familia e responsabiliza o Estado
nos cuidados com a preservagdo da infincia. Assim, um dos direitos fundamentais ¢ a educacao
escolar das criangas, proporcionando uma infdncia com o minimo de conflitos e possibilitando
uma vida adulta saudavel. Assim, esse documento incentiva a frequéncia regular escolar e
almeja a garantia de uma educacao de qualidade.

Diante do exposto, o Estatuto da Crianca e do Adolescente apresenta dentre os seus
artigos a importancia de ouvir, ver e sentir as necessidades infantis, pois ao reconhecer a crianga
como ser de direitos e considerar a sua participacdo nas decisdes socais, respeitando a sua
opinido de acordo com a sua idade de maturidade, entende que a crianga ndo ¢ um pequeno ser
ou uma miniatura de adulto desprovida de vontades e necessidades.

No documento citado apreendemos o conceito de crianca como um ser ativo, aquela
pessoa que esta em desenvolvimento e para isso precisa interagir com o outro, com o ambiente,
tendo em vista que através dessa pratica as habilidades cognitivas, sociais € emocionais sao
despertadas. O ECA preocupa-se com a seguranca, os conflitos, exclusdes e a educa¢ao infantil,
sinalizando a importancia do ato de brincar e explorar o mundo, pois acredita-se que o brincar
¢ a atividade essencial para crianga. Nessa perspectiva, a crianga ndo ¢ um receptaculo passivo
de conhecimento, mas ela € construtora dele.

Segundo Kramer (2006, p. 15), “criangas sdo sujeitos sociais e historicos, marcadas,
portanto, pelas contradi¢cdes das sociedades em que estdo inseridas. [...] Criangas sdo cidadas,
pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo nela produzidas”. Nesse modo, ha
uma historia da humidade, pois o homem adulto um dia foi crianga, assim configurando a
infancia em uma categoria da historia.

Ao ver a crianga como protagonista historico e cultural, percebemos como ¢ relevante
construir uma escola para Educacdo Infantil que promova os interesses infantis e possa auxiliar
no seu desenvolvimento integral. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996
(LDBEN), Lei n°® 9394/96, a Educac¢ao Infantil ¢ compreendida como “Art. 29 - primeira etapa
da educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)

anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
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familia e da comunidade (Brasil, 1996). Esse documento estipula que as creches irdo atender as
criangas de até trés anos e a pré-escola as criangas de quatro a cinco anos de idade.

A Educagdo Infantil ¢ a etapa que desafia a escola e os profissionais da educagdo a
criarem situacdes ladicas que possam instigar a criatividade, socializagdo e as diferentes
maneiras de observarem a sociedade na qual estdo inseridos. Destacamos que nao hé o objetivo
de elaborar avaliacdes ou praticas avaliativas destinadas a promocgao das criangas, mesmo que
para o acesso no Ensino Fundamental (Brasil, 1996).

Pontuamos a necessidade de professores habilitados para cuidar e educar das criangas
nessa etapa. Assim, o Art.62 da LDBEN/1996 apresenta que a formagao para atuar na Educagao
infantil requer ensino em nivel superior em curso de licenciatura plena e “como formacao
minima para o exercicio do magistério na educagado infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996). Nessa
configura¢do, Escrava Isaura e Dona Baratinha t€ém formacdo a nivel de ensino superior e
reconhecem a importancia da Educacao Infantil na vida de seus alunos.

Essa postura esta refor¢ada por Dona Baratinha ao afirmar que “Na Educac¢do Infantil
a crianga brinca, conversa com outras criangas e aprende a ser uma pessoa com valores para
ta na sociedade, sem a educagdo infantil a crianca ndo sabe viver com as diferencas”
(Memorial, 2022), enquanto Escrava Isaura corrobora o pensamento de Dona Baratinha
assumindo que “A Educagdo Infantil é a base para socializar e fazer com que as criangas
crescam sabendo o que é a escola e a importancia dela, eu ensino na pré-escola pequenos
textos, letras, numeros, mas sei que nessa etapa a crian¢a precisa mais do que conteudo”
(Memorial, 2022).

Mesmo experenciando realidades em escolas diferentes, as professoras apresentam a
Educacdo Infantil como a etapa da educagdo basica que, além de trabalhar os campos de
experiéncias (o curriculo formal), é essencial dialogar sobre as diferencas, os valores sociais e
aprender a viver em comunidade, respeitando o outro e o ambiente (desenvolver tematicas que
ultrapassem o curriculo formal). Buscamos refor¢o nas ideias de Ostetto (2000, p.17) quando
afirma que a pré-escola “requer um profissional habilitado e com competéncia para articular
educacdo-cuidado na sua pratica cotidiana, no seu fazer educativo entre grupos de criangas de
zero a cinco anos”. Nesse viés, o educar e o cuidar norteiam a educagdo infantil necessitando
ser compreendida pelo professor como uma associacao de praticas realizadas no cotidiano com
foco no desenvolvimento dos grupos infantis.

Redirecionando para os documentos legais e suas concepgdes relacionadas a crianga, a

infancia, ao cuidar e o educar, constatamos que alguns serviram de subsidios para orientar
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praticas e organizar o funcionamento da Educacdo Infantil, considerando a participacdo dos
Conselhos estatuais e municipais de educagdo, sendo esse o contexto de implementagdo em
1998 do Referencial Curricular Nacional para Educagdo infantil com o perfil orientador.

Assim, os Referenciais Curriculares para a Educacdo Infantil (RCNEI), organizados em
trés volumes, tinham como objetivo geral direcionar orientagdes para essa etapa da educagdo
basica e auxiliar na estruturacdo das atividades em eixos de trabalho. Ele aponta as interagdes
e as brincadeiras como itens essenciais para o desenvolvimento infantil e precisam estar
incluidos nas agdes ligadas ao cuidar e o educar. Assim, este “documento constitui-se em um
conjunto de referéncias e orientagdes pedagdgicas que visam a contribuir com a implantagao
ou implementacao de praticas educativas de qualidade [...]” (Brasil, 1998, p. 13). Essas praticas
educativas tém como objetivo desenvolver o exercicio da cidadania das criangas.

Compreendemos que esse documento curricular estd repleto de discursos que podem
conduzir a sociedade a pensa-lo como um documento destinado a auxiliar os profissionais da
educacdo a elaborar estratégias democraticas, dinamicas e humanizadoras para as criangas da
Educagdo Infantil, mas a sua proposta ¢ a qualidade do ensino voltada para as concep¢des do
capital.

Ele contém em sua esséncia a educagdo com um caminho para transmissdo do
conhecimento, apresentando contetidos pré-estabelecidos, colocando a ideia do brincar como
um meio para ensinar conteidos e ndo como um trajeto de interagdes que conduzem ao
desenvolvimento infantil'?; repassa em seu texto a limitagdo de orientagdes destinadas a
construgdo da autonomia da crianca e da constru¢io do conhecimento. E possivel perceber o
excesso de prescri¢des, sendo rigida e mesmo obtendo a configuracdo de documento orientador,
0 seu texto nos conduz a sentir a auséncia de flexibilidade, mecanizando a ideia do brincar como
apenas um caminho de transmissdo de conhecimentos € ndo como o trajeto que vai auxiliar a
crian¢a a se desenvolver de maneira interativa.

Em algumas situacdes os professores da Educacao Infantil seguiam rotinas cansativas e
com conteudo pré-estabelecidos, sendo essa realidade articulada pelo sistema que expde em
seus documentos a necessidade do brincar, mas ndo cumpre com a proposta escrita, tornando-
se um discurso contraditorio. As contradicdes continuam na ideia do cuidar na vertente

assistencialista e no educar com foco no ensino.

13 Desenvolvimento Infantil com base nas Diretrizes Curriculares para Educagio Infantil (2010), ocorre mediante
a praticas interativas complexas que possam contemplar o cuidar e o educar, destacando nesse processo os eixos
norteadores, as brincadeiras ¢ interagdes.
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O documento curricular propde a indissociabilidade entre o cuidar e o educar, expondo
o ato de cuidar da crianga como uma agdo direcionada a “[...] dar atencdo a ela como pessoa
que estd num continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade,
identificando e respondendo as suas necessidades” (Brasil, 1998, p. 25). Contudo, as
orientagdes direcionadas aos aspectos assistencialistas e higienistas predominam no decorrer
do documento. Nas palavras de Silva (2008, p.80), o documento “refere-se ao atendimento das
necessidades bioldgicas do corpo, como: higiene, alimentacdo, sono, etc. € o aspecto das
relacdes humanas e afetivas”.

A agdo de educar, conforme estabelece o RECNEI, significa “propiciar situagdes de
cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir
para o desenvolvimento das capacidades infantis [...]”. (Brasil, 1998, p. 23). Dessa maneira, as
instituicdes publicas de ensino foram desafiadas a proporcionar espacos que atendam as
diversidades infantis, observando as situagdes reais de aprendizagem e proporcionando
estimulos para impulsionar a capacidade corporal, afetiva, cognitiva, estética e ética. Porém, o
cuidar e o educar como bindmio inseparavel na Educagao Infantil necessita ser visivel na pratica
com foco no desenvolvimento da crianca e ndo se preocupar intensamente com o ato de ensinar
contetdos, visando a progressao e o desempenho das criangas no ensino fundamental.

Neste sentido, “todos os momentos podem ser pedagdgicos e de cuidados no trabalho
com criangas de zero a cinco anos. Tudo dependera da forma como se pensam e se procedem
as a¢des” (Craidy; Kaercher, 2001, p. 70). De acordo com o exposto, o educar e o cuidar podem
ser articulados simultaneamente no cotidiano da crianga, fazendo com que nao haja separagdes
em momentos ou instantes destinados para cada ato na rotina. A pré-escola pode ser entendida
como uma travessia que a crianga precisa realizar para seguir os seus estudos, ou como o
segmento de transi¢do e preparagdo do aluno no aspecto alfabetizador. Contudo, é importante
destacar que o cuidar e o educar precisam ser presentes no planejamento, nos espacos escolares
e nas atividades, pois sdo criancas de quatro e cinco anos precisam acumular experiéncias ao
invés de conteudos.

Nessa configuragdo, as escolas da pré-escola devem retirar a ideia de ensinar para
progredir e mostrar resultados imediatistas. A esséncia dessa etapa ¢ sentir as criangas como
atores, protagonistas da sua historia e transformadoras da cultura do seu grupo. E exposto no
documento a concep¢do de crianca “[...] como todo ser humano, sujeito social e historico e faz
parte de uma organizagdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada

cultura, em um determinado momento historico” (Brasil, 1998). Concordamos que a crianga ¢
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um sujeito social e historico, porém o documento traz em seu discurso uma simplificagdo da
ideia de crianga, colocando esse conceito em um cenario hegemonico e abstrato.

Conforme a visdo de Cerisara (1999), o documento referido apresenta uma confusao de
concepcdes e ideias sobre a infincia e o ser crianca, que se baseiam no psicologismo e
comprometem o entendimento do texto, tendo em vista que neste sentido existe uma “[...]
fundamentagdo confusa e pouco aprofundada, que levou a uma abordagem eclética de
diferentes autores com concepc¢des muitas vezes conflitantes, equivocadas ou simplificadas
[...]” (Cerisara, 1999, p. 31).

Reconhecemos as criangas como aquelas que intervém nas institui¢des sociais em que
vivem e por isso as suas vozes precisam ser compreendidas com atencao pelos adultos. Assim,
ndo ¢ suficiente o ensino, sendo muito mais relevante ver, sentir € ouvir a crianga em seu
contexto social, ou seja, “tomar como referéncia a crianga € ndo o ensino” (Cerisara, 1999,
p-29).

Portanto, o RECNEI potencializa a inser¢do de habilidades precoces na pré-escola,
como a acdo de ler e escrever para atender a proxima etapa da Educagdo Basica. Na LDBEN,
de 1996, essa etapa ndo objetiva avaliacdes com ideia de progressdo, mas a proposta ¢&
acompanhar o desenvolvimento do aluno em todos os seus aspectos. Assim, esse documento
curricular traz os conteudos essenciais e mostra que ¢ fundamental a crianga aprender para
progredir, sinalizando a l6gica da producdo e dos resultados. Podemos dizer que a sociedade
avancou e os Referenciais ndo conseguiram reconduzir agcdes € apresentar outras propostas de
orientagoes.

No cenario dos documentos curriculares elaborados para a Educagdo Infantil foi
estabelecido através da Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009, emitida pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE), 6rgdo vinculado ao Ministério da Educacao (MEC), a fixag¢ao das Diretrizes
Curriculares para Educacdo infantil. Assim, no Art. 1° consta: “a presente Resolugdo institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil a serem observadas na organizacao
de propostas pedagogicas na Educacdo Infantil” (Brasil, 2009). Esse documento foi instituido
com a necessidade de ter um referencial nacional que auxiliasse na conducdo da pratica
pedagogica na Educacao Infantil.

As DCNEI apresentam em seu texto a crianga como sujeito de direitos e valorizam em
seu discurso a cultura infantil. No documento as interagdes e brincadeiras sdo consideradas
como caminhos importantes para o desenvolvimento da crianga, colocando essas duas acdes

como eixos estruturantes para o trabalho pedagogico na Educagao Infantil.

90



Compreendemos que os profissionais da educacdo e todos que constroem e participam
dos processos de cuidar e educar da crianca precisam descortinar as suas lentes para vé-la como
protagonista e transformadora da sua cultura, retirando das praticas sentidos desarticulados das
vontades e necessidades infantis. A crianga fala, indica, pensa de maneira critica, faz as suas
escolhas, demonstra os seus gostos e localiza o seu corpo na sociedade e no grupo em que esta
inserida. Elas surgem em seus espagos sociais como pessoas que estdo desenvolvendo os seus
sentidos, descobrindo os movimentos sociais e construindo argumentos por meio da
comunicagao.

Dessa maneira, o curriculo na Educagao Infantil, nas ideias de Kramer (1997), deve ser
um processo interativo e dindmico, proporcionando para as criangas a constru¢do de
significados e a expansao das suas capacidades. Destacamos que a crianga entra na escola com
um repertorio de experiéncias sociais e culturais que necessitam ser valorizadas. Escrava [saura
aponta que “o curriculo ndo é conteudo por cima de conteudo na Educacdo Infantil, até porque
as criangas precisam experimentar outras coisas para aprender, so que nos, professoras de
escolas publicas, precisamos cumprir com os conteudos” (Observagdo participante, 2022).

A professora Escrava Isaura cita a expressdo precisamos cumprir com os conteudos,
essa ideia € repetida no ambiente escolar, pois existem exigéncias direcionadas ao cumprimento
do material didatico, dos contetidos, do cronograma de atividades e outras solicitagdes. Como
a escola na qual a professora trabalha ¢ direcionada para o Ensino Fundamental, as criangas que
estdo na pré-escola passam a ser tratadas como se ndo estivessem vivenciando essa etapa e
conduzindo a professora a considerar o processo de maneira sistematizada. Na Educagdo
Infantil ndo desenvolvemos conteudos como no Ensino Fundamental porque sdo trabalhados
atualmente como campos de experiéncia (BNCCEI, 2017) e na época do RCNEI havia eixos
tematicos (movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, matematica, natureza e
sociedade).

A imposi¢ao do sistema educacional provoca na escola e nos seus atores a busca pelos
bons resultados e por isso existe a pressdo na gestdo, nos professores e em todos que formam a
escola para que possam pensar continuamente em estratégias, atividades e formulas capazes de
incutir na mente das criancas de quatro anos o excesso de conteudo e mostrar para sociedade
que os alunos estdo se preparando para o futuro através de uma leitura fluente, de uma escrita
compreensivel e da organizagado logica para realizar operagdes matematicas simples. Conforme

as DCNEI, Art. 3°:

O curriculo da Educacdo Infantil é concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que
fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de
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modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade
(Brasil, 2009, p.01).

Considerando o estabelecido no documento legal, apreendemos que o curriculo da
Educagdo infantil envolve praticas, experiéncias e saberes direcionados a infancia que devem
contemplar a cultura, a arte, os saberes vinculados ao meio ambiente e possibilitar vivéncias
que estimulem o desenvolvimento integral das criangas dessa etapa. Assim, o centro do
processo educativo na pré-escola sdo as criangas de quatro e cinco anos e ndo os conteudos € o
excesso de prescrigdes elaboradas pelo sistema para fazer com que elas escrevam, leiam e fagam
as suas inferéncias sistémicas no mundo de maneira robotica.

Apresentando o conceito de ser crianca, Dona Baratinha registrou que: “crianga brinca,
inventa, bagunc¢a e vai aprendendo do seu jeito, cada um tem um jeitinho diferente de
aprender” (Observagao participante, 2022). Na visdo da professora Escrava Isaura, ser crianga
¢ “aprender brincando em um ambiente saudadvel, ela sabe de tudo que esta ao seu redor e
opina, fala dos seus medos e gostos ”’ (Observacao participante, 2022). Considerando a narrativa

das professoras e conforme as DCNE]I, a crianca ¢é:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

Assim, a crianca ¢ um ator que protagoniza em Sseus espagos sociais e interage
construindo a sua propria identidade, experimentando os objetos ao seu redor, se comunicando
com o outro e vivenciando o mundo. Dessa maneira, através das interagdes e experiéncias com
o cendrio cultural que as envolvem, as criangas desenvolvem a compreensdo do ambiente
natural e social, atribuindo significados as suas praticas, produzindo cultura. Esta perspectiva
define a crianga como o centro do processo educativo, pois ela ¢ uma pessoa ativa, curiosa e
interessada em participar e movimentar o seu contexto social. Observamos nas narrativas que
Dona Baratinha e Escrava Isaura compreendem a crianga como um ser ativo € que tem a
necessidade de interagir e brincar para construir experiéncias sociais.

As criangas de quatro anos, que estdo no pré-I ou jardim I, mostram-se ativas em suas
escolhas, ja decidem as suas brincadeiras e apontam opinides que auxiliam nas praticas das
professoras. Elas t€m o corpo vivo no espaco escolar, mostram-se presentes € movimentam as
instituicdes sociais nas quais estdo inseridas. Na perspectiva do cuidar e do educar, as DCNEI
(2010) demonstram em seu texto a necessidade de articular esses dois contextos com 0s €ixos
norteadores, as interagdes e brincadeiras, destacando que na acdo de educar o professor cuida,
interage e brinca com seus alunos, pois uma das maneiras de acompanhar o desenvolvimento

infantil e despertar estimulos ¢ através do brincar e do interagir.
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Dessa maneira, o curriculo para infdncia ¢ aquele que insere a crianga como o epicentro
do processo de ensino e aprendizagem e no palco das novas bases regulamentadoras do
curriculo a Educacdo Infantil estd vinculada com a ideia de desenvolvimento econdmico, ou
seja, iniciar desde os primeiros anos de idade a inser¢do das concepgdes empreendedoras, da
nocdo financeira, da ideia de autonomia e desenvolvimento criativo para aprimorar, criar
ferramentas ou produtos que podem ser incluidos no mercado.

Pensar uma Educagdo Infantil para propiciar a mao de obra qualificada, educada e
disciplinada capaz de atender as necessidades do mercado neoliberal estd na contramdo da
proposta de uma educacdo voltada para a cultura infantil. A escola, como institui¢do social que
se adapta conforme as necessidades do homem capitalista, passa a reproduzir discursos que
envolvem a competicdo; coloca as escolas em rankings; classifica os alunos; e transparece como
educacdo de qualidade aquela que apresenta os melhores resultados nas avaliagdes de larga
escala.

Para continuar suprindo as necessidades do sistema neoliberal ¢ homologada no ano de
2017 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento curricular que normatiza,
regula e padroniza a Educagdo Basica. Assim, este documento tem “o carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educa¢do Bésica” (Brasil, 2017, p.7).

Compreendemos que as reformulagdes curriculares sdo essenciais para acompanhar a
evolugdo tecnoldgica, social e cultural da sociedade, mas definir bases de contetidos e
aprendizagens essenciais que devem ser construidas no decorrer da Educagdo Basica requer
acdes, didlogos e construgdes coletivas dos profissionais que estdo diretamente na sala de aula
com as criancas. No entanto, no contexto da constru¢ao desse documento as vozes dos docentes
foram esquecidas, concedendo as decisdes para os especialistas vinculados aos dominadores do
capital.

Reafirmamos que defendemos um curriculo para Educacdo Infantil com base na cultura
infantil, considerando a crianga o protagonista, aquela que precisa brincar, interagir, aprender a
conviver em comunidade, a realizar a sua leitura de mundo e a construir as suas relagdes com
as pessoas e com 0s objetos culturais. A crianga, em sua diversidade familiar, social e historica,
vive, transforma e compartilha experiéncias, sendo essas vivéncias transparecidas na escola
com as professoras e com todos os profissionais da institui¢do. Dessa maneira, ndo podemos
generalizar e unificar o conceito de crianca.

A BNCC, ao apresentar os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento, trazendo em seu discurso o conceito de crianca contido nas Diretrizes
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Curriculares Nacionais da Educagdo (2010), que define a “crianca como sujeito de direitos”,
demonstra estar de acordo com documentos legais que se direcionam a Educacdo Infantil,
porém a maneira que a BNCCEI foi discutida e elaborada para atender as criancas dessa etapa
mostra-se contraditoria diante da pluralidade do conceito de ser crianga.

A proposta de um curriculo nacional construido para cumprir com a proposta
economicista do mercado, mesmo obtendo a sua parte diversificada, minimiza a autonomia
docente, reduz nas escolas de Educagdo Infantil projetos interligados as festividades regionais
(que sdo atividades que ampliam a interagdo com os alunos e a comunidade) e possibilitam
rotinas cansativas. Assim, Lopes (2011, p.254), com base nos estudos de Ball (2001), expde
que “a tentativa de produzir consensos em torno de um curriculo nacional tem relacdo com um
projeto econdmico global, capaz de produzir discursos que se capilarizaram socialmente”.

Os discursos que estdo inseridos nesta politica curricular estdo direcionados a melhorar
a qualidade do ensino nas escolas, a ideia de uma educacdo igualitaria e justa para todos, uma
educagdo que possa auxiliar na diminui¢cdo da pobreza e proporcionar a justi¢a social e uma
educagdo democratica. Mas serd que somente este documento tem o poder de proporcionar
todos esses aspectos? A BNCCEI ¢ um documento influenciado por bases conservadoras e
permeado ideologicamente por novas governangas neoliberais. Nas palavras de Macedo (2024,
p. 86), “essa governanca se constitui em torno de uma narrativa que vincula diretamente a
Educagdo e o desenvolvimento econdmico em uma atualiza¢do da retdrica do capital humano™.
No Brasil essas governangas sdo organismos empresariais, fundagdes, ONGs, ou seja, apoio do
terceiro setor e publicas, enfatizando algumas institui¢des, como o Instituto Natura, a Fundacao
Lemann e outros grupos (Macedo, 2024).

A BNCCEI apresenta que as criangas tém o direito de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se (direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educagao
Infantil), contudo algumas escolas brasileiras que atendem a Educacdo Infantil obtém
instalacdes inapropriadas para os cuidados com a crianga. Nao hé espacgo para as brincadeiras
na rotina escolar infantil, ndo existem parquinhos, brinquedos, outros objetos e espagos de lazer
disponiveis para as criangas conviverem e interagirem, esteticamente a escola pode apresentar
um aspecto inadequado para as criangas de quatro e cinco anos, além de outras situacdes.
Compreendemos que a acdo democratica, igualitaria e justa inicia-se reconstruindo as escolas
da Educagao Infantil estruturalmente, esteticamente e pedagogicamente para atender as criangas
da pré-escola, vendo-as como criancas € ndo como adultos em miniatura.

Este documento enquanto politica curricular sintoniza-se com as a¢des que “inscrevem

as criangas na légica do vir-a-ser, concebendo-as como futuros adultos, porém, centrando pouco
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nas especificidades das criangas no presente” (Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 103). Por essa
logica, ndo se considera o desenvolvimento da crianga como um ser integral, mas uma
adaptacdo voltada a l6gica do mercado e de sociedade produtiva e neoliberal. Compreendemos
o desenvolvimento humano como um processo complexo que deve envolver os aspectos
historicos, sociais, culturais, cognitivos, psicologicos, bioldgicos e educacionais, configurando-
se como uma formagao continua do ser. Nesse cenario, os atores ndo podem ser reduzidos a um
ou dois aspectos da sua constituicdo complexa para atender aos projetos capitalistas.

Nessa visdo, os eixos norteadores da Educacdo Infantil, o interagir e o brincar, sdo
limitados e direcionados para aprender os contetdos, focando na racionalidade das
competéncias e nas habilidades que necessitam ser aprendidas nessa etapa.

O contexto apresentado oferece elementos reforgadores da narrativa de Escrava Isaura,
no sentido de que, segundo ela: “4 BNCC é um documento novo que nos obriga a pensar
novamente em outras estratégias para as nossas atividades de sala de aula, mas sinceramente
eu ainda preciso estudar muito ele. Nos planejamentos da Secretaria as pedagogas falam o que
¢ que devemos seguir so que ndo explicam o que é realmente, ai preciso estudar” (Memorial,
2022). Na mesma linha de raciocinio, as reflexdes da Dona Baratinha reafirmam as palavras de
Escrava Isaura, que vé a BNCC “como um documento que a Secretaria de Educagdo obriga
que devemos seguir, tenho duvidas as vezes como usar. Até o livro que usamos e todo material
didatico ndo esta compativel com esse documento. Eu preciso saber mais sobre a BNCC,
porque a formagdo que a Secretaria fez foi rapida e falando o que tinha no documento, ndo
explicando ele. Eu ainda estou tentando entender ele” (Memorial, 2022).

As professoras nio sdo idiotas culturais'®. Elas relatam, descrevem e denunciam
situagdes do seu cotidiano. Para cumprir com as metas estabelecidas pelo sistema, as
professoras da Educacdo Infantil precisam reformular praticas e resolver do seu jeito os varios
fendomenos que surgem diariamente. Recordamos que Coulon (1995, p. 19) nega que o ator

3

social que protagoniza os acontecimentos reais seja “um idiota cultural que produz a
estabilidade da sociedade ao agir em conformidade com alternativas de acdo preestabelecidas e
legitimas que lhe sdo fornecidas pela cultura”.

Apesar de atuarem em escolas diferentes, vivenciando realidades e problemas variados
com seu alunos de quatro anos, observamos um entrecruzamento em suas vozes, apresentando

uma problematica que estd inserida na rede municipal de ensino de Bom Jesus-PI, que ¢ a

auséncia da discussdo do documento curricular, o qual deveria ser colocado no centro das

14 Garfinkel — expressdo cunhada por Garfinkel — conhecimento cientifico — senso comum.
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formagdes e reflexdes que envolvessem as concepgdes sobre crianga, cuidar e educar,
brincadeiras e interagdes e toda estrutura que fundamenta a Educacao Infantil.

A mecanizacdo do processo para reproduzir os campos de experiéncia e os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento percorre o planejamento e a rotina das professoras da pré-
escola, mesmo elas demonstrando que estdo incomodadas como essa realidade, mesmo assim
realizam estudos e fazem a leitura de materiais referentes ao documento.

De acordo com Lopes (2018), existe a ligacao entre educacao e os ideais que envolvem
o desenvolvimento econdmico, inserindo a educagdo no contexto salvacionista, ou seja, 0s
problemas sociais serdo solucionais com as possiveis reformas educacionais havendo a
limitacdo da educagdo em niveis de aprendizagem e desenvolvimento, apresentando padrdes
uniformes de aprendizagem, reduzindo didlogos e discussdes criticas no territério escolar.

Nesse cenario, a BNCC ¢ um documento que dissemina a ideologia dominante e supde
os docentes como nao intelectuais, ou melhor dizendo, aqueles que sdo desconhecedores do que
devem operacionalizar e por isso sdo necessdrias orientagdes curriculares comuns para todos.
Destacamos que as professoras trilham suas praticas sozinhas para compreender as orientagoes,
concepgoes e discursos impregnados no documento, porém a rotina cansativa, repetitiva e
mecanizada pode conduzir as docentes a apenas reproduzir os codigos, objetivos e 0os campos
estipulados no documento.

Antes de a BNCC ser homologada como um documento curricular obrigatdrio, o
programa Alfa e Beto ja se fazia presente na rede de ensino do municipio desde 2010 até os
dias atuais, repetindo as atividades, os textos, os questionamentos e ndo apresentando algo
inovador para Educacdo Infantil. Este programa para a pré-escola apresenta um material
didatico desarticulado com a realidade dos alunos; apresenta as histdrias infantis, fabulas e
parlendas interligadas com as atividades do Meu Livro de Atividades (MLA)'’ fazendo com que
as professoras interpretassem juntamente com os alunos o conto e depois respondessem as
questdes desse livro.

Para utilizar os materiais didaticos e compreender como funciona o Programa, as
professoras tém um livro de orientagdes intitulado Guia IAB de Educacdo Infantil - Aprender
brincando/brincar aprendendo. Esse programa curricular comprado pela Secretaria de
Educacdo do Municipio de Bom Jesus-PI ¢ fundamentado em trés pilares: 1°- esta preocupado

com os conhecimentos cientificos desenvolvidos sobre a infancia e as implicagdes com o

15 Material Didatico disponibilizado pelo programa Alfa e Beto, esse livro é de uso obrigatorio, sendo usado todos
os dias pelos alunos da Educagdo infantil. Destacamos que outro livro direcionado a historias, nomeado como
Livro Grande (LG) era articulado com ele.
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trabalho com as criangas; 2°- analisa as melhores praticas que estdo sendo vinculadas e
implementadas nos varios paises e 3°- aponta a vasta experiéncia do instituto Alfa e Beto e de
seus profissionais em varios centros disponibilizados em todo pais (Oliveira; S4; Mazzuchelli,
2014).

Considerando os trés pontos fundamentais do programa, compreendemos que o primeiro
ponto demonstra para o seu comprador que ele se preocupa com os estudos que envolvem a
crianca e a infincia; o segundo pilar estd preocupado em mostrar que trard os melhores
resultados para as escolas da rede publica do seu cliente; e no terceiro ele apresenta a sua
confiabilidade, pois estd hd bastante tempo no mercado, sendo um produto com credenciais
capitalistas.

Nesse desenho, a crianga € vista como receptora direta de informagdes, articulando o
cuidar e o educar para mostrar resultados imediatos na aprendizagem dos alunos. Nesse intento,
a acdo interativa ¢ destinada para o acimulo de contetido e as brincadeiras sdo observadas como
uma acao que distrai as criangas, assim precisando ser reduzidas e deslocadas para a hora do
recreio.

Os posicionamentos assumidos por Dona Baratinha e Escrava Isaura sobre o programa
Alfa e Beto sdo no sentido de que, conforme assinala Dona Baratinha, “Eu ndo entendo por que
a Secretaria de Educagdo do municipio precisa manter esse programa que jd td tanto tempo
na rede, ele ndo serve mais, td fora até da BNCC, tem hora que precisamos ir lad na Base e ver
os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e adivinhar o que colocar junto com a
atividade do MLA. No nosso Piaui tem gente boa na area da Educag¢do, nos podemos montar
um projeto nosso e colocar na nossa realidade do que trazer um programa visto como o melhor
para os gestores, pra mim ndo ¢”” (Memorial, 2022). No relato de Dona Baratinha fica evidente
que o programa do IAB ndo condiz com a realidade da escola e torna desafiador para ela buscar
os codigos referentes aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC e alinhar
com as perspectivas do programa.

Observamos que as professoras reconhecem que a Secretaria de Educagdo adquiriu esse
programa e o inseriu nas escolas como um caminho capaz de alavancar os indices, porém a
auséncia formativa com destaque para as situagdes reais das professoras e didlogos criticos
foram suprimidos. A Escrava Isaura e Dona Baratinha se veem obrigadas a usar e concluir até
o término das atividades anuais os seguintes materiais didaticos: um livro de atividades, uma
caligrafia, o livro de artes e o livro de histérias (contos de fadas, parlendas, trava-linguas e

outros géneros textuais), sendo recursos comprados e disponibilizados aos alunos.
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Para refletir sobre a incompatibilidade das concepcdes do Estado com as perspectivas
pedagogicas sobre a educagdo, Lopes (2021, p.253) pontua que: “[...] as abordagens
estadocéntricas tendem a interpretar diferentes textos e discursos circulantes sem uma
interlocug¢do com o discurso pedagogico, com as demandas educacionais da sociedade mais
amplas e as tradi¢des curriculares das escolas [...]”. Concordando com a autora, observamos de
maneira participativa como as professoras movem as suas rotinas para atender as expectativas
do sistema e cumprir com as obrigatoriedades impostas. Reconhecemos, ainda, que o sistema
dominador faz uso do discurso pedagdgico para disfarcar a sua inten¢do de formar seres
acriticos e doceis para obedecer ao capitalismo.

Observamos que a narrativa de Dona Baratinha aponta um sentido de mudanga quando
sugere a implantagdo de um programa pensando na realidade do Piaui, especificamente de Bom
Jesus, através do olhar dos pesquisadores, professores, estudiosos da area da Educacdo que
atuam no Estado. Essa insatisfagdo fica evidente ao usar um programa que: nao possa refletir o
real; desmerece a crianga como centro; fixa os conteidos como necessarios a serem concluidos
no tempo correto; e requer adaptagdes constantes das docentes com atividades xerocopiadas e
a elaboragdo de atividades desprendidas do material didatico.

O programa do Instituto Alfa e Beto (IAB), na percep¢do de Escrava Isaura, também
ndo estd compativel com a realidade da Educacdo infantil do municipio e se apresenta
desproporcional com a proposta de infancia da escola, pois ndo tem estrutura adequada para
atender as criangas de quatro e cinco anos. Dessa maneira, ela destaca que: “E ficil a Secretaria
comprar um programa que diz como devemos trabalhar com os nossos alunos, mas ndo
conhece a realidade da nossa sala de aula. No meu caso tenho criancas autistas, e outras
criangas sem laudo com o comportamento de me deixar com dor de cabega, fora a estrutura
que ndo ajuda e todos os materiais sdo contados, bem poucos e para completar precisamos
unir o programa do IAB com os objetivos da BNCC em nosso planejamento, sinceramente
precisamos mudar” (Memorial, 2022).

A linguagem cotidiana ¢ repleta de expressdes indiciais que demonstram como os atores
sociais estdo se sentindo no momento da fala ou quando lembram de algum fendmeno. A
professora Escrava Isaura traz a expressao “de me deixar com dor de cabe¢a” significando que
esse cenario descrito ¢ uma realidade problematica e nessa situagdo ela estd sozinha para
organizar tudo e atender as obriga¢des impostas. Na visdo de Arroyo (1999, p. 133), na nossa
cultura politica “o Estado o governo ou grupos técnicos, politicos e intelectuais e, recentemente,
até organizacdes privadas, definem o que convém a sociedade, as familias e as escolas, aos

profissionais, sobretudo de educagdo basica”. O autor denomina esses grupos que influenciam
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nas politicas e programas que determinam as a¢des de como fazer e pensar o curriculo como
“grupos iluminados” (Arroyo, 1999).

As iniciativas desses grupos iluminados s3o caracterizadas como modernas,
prescrevendo como a escola e os professores devem seguir, disseminando nas negociagdes a
ideia da renovagdo e atualizacdo. Contudo, quem vive a realidade, planeja, seleciona métodos
e reorganiza como o curriculo vai ser visivel aos seus alunos sdo os professores.

De acordo com a perspectiva critica, os professores sdo os inovadores da escola e de
suas praticas. A sua atuacdo deve ser direcionada para os seus alunos e necessidades formativas,
buscando técnicas, métodos e reflexdes que possam partir da sua postura de pesquisadora, pois
somente o professor sabe relatar (relatabilidade ou accountability) e indicar possiveis solugdes
para melhorar as circunstancias da sua realidade. Nessa configuragcdo, a comunidade escolar, os
pais, a Secretaria de Educacdo e o sistema de ensino necessitam dialogar com os docentes,
compreender as suas realidades, pesquisar estratégias que possibilitem o desenvolvimento
infantil e acolher os desafios dos professores para, em colaboracao, realizar mudangas.

Nessa perspectiva, “os sistemas escolares continuam a contribuir na regulagdo da
sociedade, quer como agéncias formadoras de forca de trabalho, quer como disciplinadores da
populagao [...]” (Oliveira, 2005, p.764). Dessa maneira, a escola ¢ uma institui¢do social que
serve ao capitalismo tendo a funcdo de regular, controlar e padronizar as agdes dos atores, para
assim formar possiveis pessoas que serdo subalternizadas pelo sistema.

Nesse sentido, os discursos que envolvem as politicas curriculares se entrecruzam com
as propostas econdmicas, propondo agdes administrativas no ambiente escolar, elaborando
produtos (conhecimentos, descobertas, desenvolvendo comportamentos aceitaveis e outro) para
alcangar resultados determinados pelo sistema, trazendo para dentro das escolas programas,
acoes e implementando um curriculo comum que deve ser seguido de maneira obrigatdria nas

institui¢cdes, como a Base Nacional Comum Curricular.

3.2 A rede de influéncias e a producao da BNCC para Educacio Infantil

No decorrer do processo de construgdo da Base Nacional Comum Curricular, diversas
vozes enunciaram os seus discursos de poder, desejos e vontades mercadoldgicas em torno
dessa proposta curricular. Podemos dizer que a ambivaléncia emergiu na construgcdo dessa
politica, pois irresolu¢cdes provocavam nos grupos de estudiosos e intelectuais do meio
educacional questionamentos que, mesmo na terceira versao da BNCC, nao foram reparados.

Assim, foi estabelecida uma linha abissal entre o grupo de académicos, estudiosos, professores
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e escolas e o outro grupo que usa a educagdo como meio lucrativo, entrelagado aos seus
propositos econdémicos.

Nessa perspectiva, ¢ com base nos estudos de Stephen Balle Richard Bowe,
discutiremos as influéncias que auxiliaram na constru¢do da BNCC, destacando que este
primeiro contexto, conforme destaca Mainardes (2006, p. 96), ¢ “onde normalmente as politicas
publicas sdo iniciadas e os discursos politicos sdo construidos”. Neste inicio as discussdes
politicas, sociais e economicas sao proferidas pelos grupos para fundamentar a politica que esta
em construgcdo, trazendo argumentos amplos que possam justificar a existéncia desse
documento politico na sociedade.

Neste contexto, as vozes dos legisladores, do governo, dos partidos politicos e outros
atores, se propagam na midia e movimentam os grupos a pensarem e buscarem estratégias que
possam refutar ou embasar os elementos constitutivos na formulagdo do documento. Este
cendrio inicial permite a participagdo de “um conjunto de arenas publicas mais formais, tais
como comissdes € grupos representativos, que podem ser lugares de articulagdo de influéncia”
(Mainardes, 2006, p.51). A disseminacdo de influéncias pode ocorrer através das conexdes que

envolvem:

[...] (a) a circulagdo internacional de ideias, (b) o processo de empréstimo de politicas,
(c) os grupos e individuos que vendem suas solugdes ao mercado politico e académico
por meio de periodicos, livros, conferéncias e “performances” de académicos que
viajam para varios lugares para expor suas ideias etc. (Mainardes, 2006, p.51-52).

Com base no autor referido, os discursos politicos transitam na sociedade através das
pessoas, grupos e/ou institui¢des que comercializam possiveis respostas em forma de programas
e produtos com a promessa de sanar problemas educacionais, atendendo sa estimativas
capitalistas. Também ha a participag¢do da academia na propagacao de ideias e posicionamentos
sobre os documentos e agdes politicas, influenciando outras pessoas a refletirem ou
reproduzirem movimentos neoliberais.

O autor apresenta outra caracteristica do contexto de influéncia: o “patrocinio e, em
alguns aspectos, a imposi¢ao de algumas ‘solugdes’ oferecidas e recomendadas por agéncias
multilaterais (World Bank e outras)” (Mainardes, 2006, p. 52). Nesse sentido, fica evidente que
a intervencdo internacional aparece no contexto das influéncias para controlar e regular as
politicas no ambito educacional através do poder intelectual, politico e financeiro, assim temos:
a Organizagao para Cooperagdo e Desenvolvimento Economico (OCDE), O Fundo Monetério
Internacional (FMI) e todos que compdem o Banco Mundial.

No cenario dos movimentos internacionais podemos citar o Consenso de Washington,

realizado no ano de 1989, que influenciou de maneira significativa a entrada das propostas
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neoliberais nas politicas educacionais do Brasil, ndo pela sua atua¢do em discutir questdes
direcionadas para educacdo, saude e distribuicdo de renda de maneira direta, pois essa a¢ao
estaria em segundo plano, o essencial era a liberagdo economica. Assim, “as reformas sociais,
tal qual as politicas, seriam vistas como decorréncia natural da liberalizagcdo econdmica, isto €,
deverdao emergir exclusivamente do livre jogo das forcas da oferta e da procura num mercado
inteiramente autorregulavel [...]” (Batista, 1994, p. 11).

Para as nagdes endividadas, pobres e anacronicas a solugdo seria a modernizagao, o livre
comércio e a inser¢do selvagem do capital. Neste sentido, os dez itens elaborados por John
Williamson em novembro de 1989 estdo direcionadas, como cita Batista (1994, p.18),
“a reforma fiscal, reducdo e reorientagdo de gastos, flexibilizagdo da taxa de juros, cAmbio
competitivo, liberalizagdo e desregulamentacdo do comércio, privatizagdes, respeito aos
direitos de propriedade e criagdo de um ambiente favoravel para investimentos externos”.

Observando as areas apontadas, o Consenso de Washington traz como ideal reduzir a
atuagdo do Estado e as concepcdes que envolvem a representativa de Nagdo e defende a maxima
desobstru¢do ao mercado de importagdo de bens e servicos, fortalecendo o capital em
apresentando em seu bojo o poder absoluto do mercado, permitindo a autorregulacdo e
dominagdo das relagdes internas e externas. As questdes sociais sdo inseridas no discurso
neoliberal para justificar e convencer os paises empobrecidos, como o Brasil, a serem submissos
a logica do mercado.

A estrutura de mercado apresentada no Consenso de Washington por Batista (1994, p.
21) aponta que “constitui, na realidade, uma receita de regressao a um padrdo econdmico pré-
industrial caracterizado por empresas de pequeno porte e fornecedoras de produtos mais ou
menos homogéneos”. Essas na¢des em desenvolvimento sdo controladas, reguladas e submissas
aos movimentos econdmicos das nacdes dominantes, que consequentemente ofertam as suas
sucatas (produtos que ndo servem mais para sua condi¢do de mercado desenvolvido), podendo
ser no ambito educacional programas, propostas e praticas que foram utilizadas e sdo copiadas
como referéncia.

O receitudrio das concepcdes neoliberais de Washington foi financiado pelos
organismos como o FMI, BM, e o BIRD — direcionado na situag¢do latino-americano. Nesta
conjuntura, o Banco Mundial mostra-se como aquele que investe recursos financeiros para
movimentar propostas, acdes e medidas com a justificativa de conter a pobreza no mundo e
propor aos paises que fazem parte da sua clientela a se desenvolverem. Ele controla os recursos,

cria parcerias com outras institui¢des de crédito e financia politicas educacionais, investindo
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em uma educagdo para a economia. Assim, a proposta ¢ aumentar a perspectiva econdmica do
pais, com foco no desenvolvimento e aumento da rentabilidade nas negociagdes financeiras.

Desde os anos 1990 os dirigentes e as elites empresariais desobstruiram o mercado
brasileiro para a privatizagao e aplicagdo de medidas de aspecto neoliberal. Assim, o Estado
estava sendo conduzido pelos influenciadores econdmicos a se preocupar com o capital e o livre
comércio, investindo na educagdo para o desenvolvimento do pais e minimizag¢do da pobreza.
Assim, a concepg¢do privativa promove as reformas sociais (saude, educacdo, seguranca e
outros) com foco nos antecedentes neoliberais, desmontando o poder do Estado e sendo objeto
de empresas privadas que pregam a imagem da qualidade dos servigos. No campo da educacao
as empresas privadas, organismos internacionais e nacionais, fundagdes e outras institui¢cdes
capitalistas entram no cenario das politicas educacionais com a visdo futurista de contemplar as
suas individualidades economicas e planejar a ascensdo de seus produtos.

As propostas do Estado se ajustam com as politicas do BM, sendo que o Banco “passa
a elaborar novas diretrizes politicas para as décadas futuras, com base nas conclusdes da
Conferéncia Internacional de Educacdo para Todos, realizada na Tailandia no mesmo ano”
(Fonseca, 1995, p. 171). H& uma consonancia nas propostas do BM com a UNESCO, pois os
dois apresentam diretrizes que objetivam eliminar o analfabetismo, proteger o meio ambiente e
controlar o crescimento demografico (Fonseca, 1995).

De acordo com as palavras de Freitas (2018, p.29), “a educagao estd sendo sequestrada
pelo empresariado para atender a seus objetivos de disputa ideoldgica. A educacao, vista como
um servigo que se adquire, e ndo mais como um direito”. Neste cendrio, a educagdo, quanto
mais distante do Estado, melhor para as empresas financiadoras, politicas e intelectuais atuarem
de maneira ativa, controlando os instrumentos e organismos que desenvolvem politicas para as
escolas. Neste sentido, “[...] As tecnologias neoliberais trabalham em nos para produzir um
corpo docente e discente docil e produtivo, e professores e alunos responsaveis e
empreendedores” (Ball, 2014, p. 64).

No projeto neoliberal, as nogdes de igualdade, justiga social e inclusdo sdo expostas nos
discursos das politicas para conceber o lugar para aos propositos de produtividade, eficiéncia e
qualidade, com destaque para a modernizagao.

A Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, organizada pelas Nagdes Unidade
para Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pelo Fundo das Nagdes para Infancia
(UNICEF) e pelo Banco Mundial (BM) ocorreu em Jomtien na Tailandia, quando os lideres

dos governos se comprometeram a propiciar uma Educacdo Basica de Qualidade, assinando a
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declaragdo que sinalizava a responsabilidade em cumprir com as politicas interligadas a
Educacao.

A Educacio para todos foi um discurso infiltrado na década de 1990 para trazer para
educacdo uma concepgao igualitaria, justa e promotora do desenvolvimento social, satisfazendo
as necessidades de todos, sejam eles criancas, jovens ou adultos. Dentre os objetivos contidos
na declaragdo Mundial de Educa¢do para Todos sdo evidenciados no Art. I alguns pontos
direcionados a aprendizagem. Assim, no Ultimo ponto a educagdo basica ¢ ressaltada como a
base para a “aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual os paises
podem construir, sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de educagdo e capacitacdo”
(Unesco, 1998, p. 3).

Neste sentido, a Educacdo Basica tornou-se o centro das discussdes e concepgdes
mercadoldgicas, pois € através dela que as pessoas podem ter acesso a outras maneiras de
educagdo formal e acessar os cendrios operantes do trabalho. Assim, como o enfoque estd na
aprendizagem, os paises deveriam se comprometer em possibilitar situagdes que privilegiem a
aprendizagem dos alunos.

Observamos que, no Art. 3° do documento surge a necessidade de tornar a Educagao
Bésica equitativa, ou seja, “¢ mister oferecer a todas as criangas, jovens e adultos, a
oportunidade de alcangar e manter um padrdo minimo de qualidade da aprendizagem” (Unesco,
1998, p. 4). Compreendemos que “o padrdo minimo” deve ser cumprido pelas escolas de
Educacao Bésica, porém algumas instituigdes publicas brasileiras ndo tém o basico para ofertar
o padrdo considerado minimo. A estrutura, o curriculo, a gestdo, os processos avaliativos e
praticas pedagdgicas, precisam ser minimamente desenvolvidos na Educagdo Basica para
atender as exigéncias globais.

Reconhecemos que existem na Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos os ideais
mercadoldgicos, a visdo para o progresso economico e a situacdo da ideia de qualidade,
conduzindo as interpretagdes deste documento a imprimir com intensidade pelos dominadores
do capital os valores dominantes na construcdo futura de textos politicos que podem de maneira
sutil trazer a ideologia do poder, controle e regulagao.

Assim, a Conferéncia influenciou o cenario das politicas educacionais inserindo o
enfoque nas aprendizagens dos alunos, apresentando a educag@o béasica como o caminho para
o crescimento e desenvolvimento da sociedade, destacando a importancia de universalizar a
educacdo e promover a equidade, relatando que a aprendizagem deve ter como base o
desenvolvimento de conhecimentos uteis e estabelecer um ambiente adequado para alcangar
essa proposta, enfatizando que ¢ necessario existirem as politicas de apoio para propiciar
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fundamentos so6lidos para constitui¢do da Educacdo Bésica; direcionando como essencial a
fortalecer aliangas na educagdo, sendo elas “[...] as organizagdes governamentais € nao-
governamentais, com o setor privado, com as comunidades locais, com os grupos religiosos,
com as familias”. (Unesco, 1990, p. 6), mobilizando recursos, e fortalecendo a solidariedade
internacional.

A declaragdo Mundial de Educacdo para Todos apresenta como foco que a
“aprendizagem comega com o nascimento. Isto implica cuidados bésicos e educagao inicial na
infancia, proporcionando seja através de estratégias que envolvam as familias e comunidades
ou programas institucionais, como for mais apropriado”. (Unesco, 1990, p.5). Diante do
exposto, a infancia € citada na declaragdo como uma etapa que precisa de aten¢do. Contudo, o
documento “teve, entre outras repercussoes, a focalizacdo no ensino fundamental e a tentativa
de descaracterizar a educacdo infantil como politica publica educativa” (Campos; Barbosa,
2015, p. 356).

A Conferéncia Mundial de Educacao para Todos originou o Plano Decenal de Educagao
para todos, de 1993, momento que o governo brasileiro assumiu a responsabilidade em
promover “a satisfacdo das necessidades basicas de educagdo de seu povo, [...] cujo objetivo
mais amplo ¢ assegurar, até o ano 2003, a criangas, jovens e adultos, conteudos minimos de
aprendizagem que atendam as necessidades elementares da vida contemporanea”. (Brasil, 1993,
p.12). Vale destacar que o plano decenal ndo pode ser comparado ou confundido com o Plano
Nacional de Educa¢do (PNE) e também ndo € um plano tradicional, uma vez que se limita com
a Educagdo Basica, tendo como prioridade eliminar o analfabetismo e universalizar o Ensino
Fundamental. (Brasil, 1993).

As exigéncias que aparecem no referido Plano estdo no entorno das aprendizagens
minimas que as criangas, jovens e adultos precisam adquirir. Isso porque a proposta nao ¢
atender ao desenvolvimento, ao bem-estar e a concepg¢ao da formagao humana, mas aos desejos
da “vida contemporanea”, ou seja, os alunos precisam acompanhar as transformagdes globais e
serem estimulados a aprender conteudos basicos para viver na sociedade capitalista, pois dessa
maneira o mercado terd mao de obra de facil manipulacdo.

Dentre as influéncias internacionais na construcao das politicas educacionais brasileiras,
merece destaque o Forum Mundial de Educagdo em Dakar (Senegal) de 2000, que reafirma os
objetivos propostos na Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos. Assim, estd exposto na
declaragdo: “reunidos em Dakar em abril de 2000, nos, participantes do Forum Mundial de
Educacdo, nos comprometemos a alcancar os objetivos e as metas de Educagdo para Todos

(EPT) para cada cidadao e cada sociedade” (Unesco, 2001, p. 8). Assim, os discursos declarados
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apontam em satisfazer a crianca, o jovem e o adulto em obter o direito a educagdo, focando nas
necessidades basicas de aprendizagem e nas concepg¢des de aprender a aprender, a fazer, a
conviver e a ser.

Essas discussdes enfatizam a perspectiva de uma “educacio que se destina a captar os
talentos e o potencial de cada pessoa e desenvolver a personalidade dos educandos para que
possam melhoras as suas vidas” (Unesco, 2001, p.8). Observamos que a ideia global de
progresso, avango social, desenvolvimento de potencialidades e constru¢do de personalidades
para atuar no mercado estd exposta neste discurso e presente na atual politica curricular. O
Forum possibilitou avaliar os avancos e os desafios, visando que os paises envolvidos
buscassem estratégias para efetivar as modificagdes futuras.

O Forum Mundial em Incheon (Coréia do Sul), que aconteceu em 2015, produziu o
documento Declaragao de Incheon, nomeado como Educagdo 2030: rumo a uma educagdo de
qualidade inclusiva e equitativa e a educag¢do ao longo da vida para todos, reforcando a
necessidade da educagdo de meninas e meninos desde pequenos com foco na preparagdo para
educacdo primaria. O documento da Unesco (2015, p.7) apresenta, ainda, a necessidade de
renovar os “propositos e a relevancia da educacdo para o desenvolvimento humano e a
sustentabilidade econdmica, social e ambiental ¢ uma caracteristica definidora da agenda da
Educacao 2030”. Neste contexto, o curriculo, a estrutura das escolas publicas, a organizacio e
sistematizagdo de programas partem dos ideais internacionais para atender a propositos
econdmicos, sociais, ambientais € humanos.

Ocultar as contradi¢des sociais, hegemonizando o curriculo e todos os processos que
envolvem a educagdo, torna-se para os dominadores do capital um percurso tranquilo para ser
percorrido, pois compreendemos que as contradicdes, o caos e as lutas educacionais,
possibilitam mudangas e fazem a sociedade despertar das palavras adocicadas das politicas de
dominagdo. Para Ball, Maguire e Braun (2016) existe o querer de inserir as politicas em um
processo multiplo, contestado e submetido a diferentes interpretagdes no momento que ¢
encenado (ndo ¢ implementado), configurando a teoria da atuagdo (Ball, Maguire; Braun,
2016), de modo original nas institui¢cdes de ensino.

Compreendemos que a Declaragdo de Incheon (2015) apresenta ideias que sdo inseridas
em planos e propostas governamentais para cumprir com os objetivos da qualidade e da
aprendizagem, gerando programas, documentos politicos e normas que sdo construidas pelos
legisladores e especialistas da educacdo que, em sua maioria, ndo vivenciaram os contratempos

e os desafios da sala de aula da pré-escola.
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Considerando esse viés, vivenciamos nas escolas publicas brasileiras a oferta de uma
Educagao Infantil desprovida de espaco, cuidados e estrutura para propiciar uma educagao para
infancia. Assim, o documento enfatiza a inovagdo tecnoldgica e a presenca das TICs para
fortalecer os sistemas educacionais com a ideia de “disseminar conhecimentos, facilitar o
acesso a informacao, promover uma aprendizagem efetiva e de qualidade e ofertar servicos de
forma mais eficiente” (Unesco, 2015, p. 10).

Essa concepg¢do da inser¢do tecnoldgica nas instituigdes estd presente nas competéncias
gerais da Educacao Bésica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo visivel como
primeira competéncia a valorizagdo e utilizagdo dos “[...] conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade
[...]” (Brasil, 2017, p.9) e também estd na quinta competéncia deste documento curricular a agdo
de “compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢do e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar [...]” (Brasil, 2017, p.9).

A inser¢do tecnologica e a cultura digital sdo questdes apresentadas na Declaragdo de
Incheon e estdo presentes na BNCC, assim como a ideia de padrdes minimos de qualidade, de
conteudos minimos, e aprendizagens basicas para atender ao mercado, destacando a educacgao
basica como o caminho do desenvolvimento econdomico e o focando nas criangas, jovens e
adultos a produzirem conhecimentos uteis. Esses pontos transparecem nas trés declaracdes e
influenciam os vérios documentos, reformas e planejamentos politicos no campo da Educagao
do sistema brasileiro.

Apo6s a Conferéncia Mundial de Educagao para Todos em 1990, a educagdo brasileira
instituiu o Plano Decenal de educagdo para todos em 1993; em 1996 a Lei 9.394/1996 que
apresenta as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; e no ano de 1998 o Referencial
Curricular Nacional para a Educa¢do Infantil (RCNEI). Em 2000 ocorreu o Férum Mundial de
Educagdo em Dakar, e surgiu em 2001 a Lei 10.172 referente ao Plano Nacional de Educagao
que “[...] deve ser desdobrado pelos Estados, Distrito Federal, Municipios em planos decenais
correspondentes”.

Sendo o PNE um plano de Estado a longo prazo, e ndo de governo, que representa o
compromisso de uma geragdo para com as geragoes futuras (Unesco, 2001, p.13), destacamos
que o PNE visa elevar a escolaridade, melhorar a qualidade educacional no Brasil trazendo a
proposta da democratizacdo educacional e da democratizacdo da gestdo do ensino nas
institui¢cdes publicas (Unesco, 2001); no ano de 2005 temos a lei n°11.114 que altera os Arts. 6,

30, 32 e 87 da Lei de n° 9.394/1996, tornando obrigatorio as criangas com seis anos iniciarem
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no Ensino Fundamental e consequentemente modifica a Educagdo Infantil que ¢ ofertada para
as criangas de zero a cinco anos de idade; em 2006 ¢ homologada a Lei de n® 11.274, que
dispdem sobre a “dura¢do de 9 (nove) anos para o Ensino Fundamental, com matricula
obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade” (Brasil, 2006); em 2010 ¢ publicada a resolug¢ao
de n° 5 de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil; e para dispor sobre a formacdo dos profissionais da educacdo aparece em
cena a Lein® 12.796 de 2013.

Vale destacar que o Férum Mundial de Educagdo em Incheon organizou a proposta da
Lei n°® 13.005 referente ao PNE que ja estava sendo articulada no sistema brasileiro com vista a
necessidade de estabelecer as metas de 2014-2024; em seguida foram surgindo discussdes,
encontros e envolvimentos direcionados pelo Ministério da Educa¢do (MEC), havendo
influéncias da rede Movimento pela Base (MB) na constru¢ao da BNCC que obteve trés versdes
com foco na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, sendo a terceira e ultima versao
homologada no ano de 2017.

O Movimento Todos pela Educagdo criado em 2006 ¢ considerando como o grande
disseminador de ideias, organizando propostas e investindo em agdes direcionadas para a
educacdo brasileira. Esse movimento apoiou a elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular,
tendo como parceiros e mantenedores a Fundacdo Bradesco, Itat Social, Fundacdo Lemann,
Instituto Natura, Instituto Unibanco, a Rede Globo, Fundagao Victor Civita e outros. Conforme
Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 80), “a BNCC, fortalecida pelo governo democratico (2003-
2015), encontrou eco nos fundamentos tecnicistas, meritocratico e gerencial defendidas pela
logica do capital para o desenvolvimento da qualidade da educag¢dao”. A BNCC mostra-se como
documento curricular obrigatorio que ird regularizar todas as politicas direcionadas a avaliagao,
a formacao de professores, ao livro didatico, a aprendizagem e organizagdo escolar, sendo vista
como estratégia para alcancar a qualidade na educacao basica.

Entretanto, reconhecemos que os grupos, fundagdes e empresas privadas envolvidas
com a construgdo da BNCC defendem uma educacdo semelhante a ldgica do mercado,
tendenciando as escolas ao percurso da “eficiéncia para competirem no mercado pelo dinheiro
dos consumidores” (Silva, 1994, p. 23). Na perspectiva neoliberal o Estado ¢ ineficiente
administrativamente e por isso a solu¢do para produzir um produto educacional com qualidade
¢ incluir no processo de gerenciamento e regulacdo as fundagdes e empresas interessadas na
qualidade total da Educagao.

O discurso de todos pela educacdo nos mostra uma educagdo voltada para o

desenvolvimento de habilidade e competéncias, assim colocam como esséncias para vida cidada
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a ideia da produtividade. Os apoiadores, mantenedores e/ou seguidores desses ideais defendem
que ¢ essencial uma “educagdo que busque o desenvolvimento do pensamento critico e de
carater emancipatorio, de modo a promover a inclusdo social e produtiva de todos e o
fortalecimento da democracia” (Educagdo Para Todos, 2022). Reconhecemos que a visao
critica, emancipatdria e inclusiva parte de uma educagao democratica, respeitando a diversidade
de culturas, saberes e producdes de conhecimento, tendo como ideal a dialogicidade e as lutas
para garantir o direito coletivo, ndo podendo ser associada com a ideia de produtividade no
sentido mercadologico, como estd sendo empregado no discurso.

Compreendemos que algumas palavras como justica, inclusdo, igualdade de direitos,
qualidade, democracia, emancipagdo e visdo critica podem ser expressdes utilizadas para
intrujar os nossos sentidos e conduzir os nossos corpos a viverem subalternizados pelo sistema
capitalista, concordando com as politicas neoliberais implantadas na Educa¢do. Na capa da
BNCC de 2017, existe a seguinte expressao: “A Educacdo ¢ a Base”, nos possibilitando refletir
a base como um medicamento que ird sanar todas as mazelas que existem na Educagdo Basica
em nosso pais, ou apontando para os professores e profissionais da educag¢do que a nova era da
educacdo chegou e todos precisam esquecer as velhas praticas.

Tudo isso se configura no poder do discurso politico, pois na perspectiva de Foucault
(2006, p.253) “[...] O poder ¢ alguma coisa que opera através do discurso, ja que o proprio
discurso ¢ um elemento em um dispositivo estratégico de relacdes de poder”. Dessa forma,
apreendemos que o poder domina os corpos € as relagdes, pois ele marca, sujeita e dirige as
acdes do homem dentro sistema monitorado e dominado. Assim, o corpo ¢ forca util que se
produz no cendrio da submissao.

O curriculo atual destinado para Educacgdo Infantil, conforme Merleau-Ponty (2006,
p.292), “modela o corpo” das professoras desta etapa para serem submissos a produzir
estratégias condizentes com a realidade do capital, promovendo com as criangas conhecimentos
e saberes praticos para a vida cotidiana e produtiva, alicer¢ada nos objetivos pré-determinados.
Assim, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento contidos na BNCC 2017 para
Educacao Infantil ndo sdo apenas cddigos que devem ser seguidos, associados com os campos
de experiéncias ou transferidos para os planos de aula das professoras, mas definem as
concepcdes que as criangas, os professores e as praticas pedagogicas devem construir para
atender a qualidade total.

No documento da ultima versio da BNCC observamos que ndo ha um
comprometimento com as concepgdes humanas, sociais, culturais e psicoldgicas do Ser, dando

margem para a representacdo seletiva e classificatoria dos atores sociais, ou seja, aquele que

108



aumentar o seu investimento em capital cultural podera fazer escolhas bem-sucedidas e alcangar
diferentes direcionamentos no mercado global. Nessa direcdo fica evidente que a base nao
considera necessario o investimento no capital cultural, expressando, dessa forma, que existe
uma limitagdo.

O que podemos apreender com a inexisténcia desse investimento no capital cultural nos
instiga a olhar para a significa¢do do que ¢ esse nacional presente na BNCC. Se considerarmos
o pensamento de Stuart Hall (2006), vamos localizar a ideia de que pensar o nacional seria
excluir todas as diferengas e homogeneizar a educacao em uma identidade unica, ou seja, que
todos sejam representados em um universo singular. O autor referido destaca que a nacdo ¢é
constituida de diversidades culturais, o que faz com que essa busca pela homogeneizacao
atravesse pontos de heterogeneidade evidenciando-se na figura de uma colcha de retalhos.

Em Bourdieu e Passeron (1975), o investimento em capital cultural pode promover a
ascensdo social e determinar uma forma de poder. Dessa maneira, as pessoas se desenvolvem
no cenario global quando dominam outros idiomas, conhecem as artes € movimentos culturais
que percorrem o mundo, obtém dominio da sua lingua materna para elaborar discursos doceis
e repercutem, discutem e sabem refletir sobre as informagdes em suas diversas configuracdes.

Na acdo de observar e participar do campo de atua¢do de Dona Baratinha e Escrava
Isaura, notamos que a escola reproduz o sistema e incute nas professoras a ideia de fazerem uso
dos seus recursos — investimento pessoal — para cursarem uma especializacdo e buscarem
constantemente cursos que possam aprimorar suas estratégias na Educacao Infantil, com o foco
de preparar as criangas para a proxima etapa da Educag¢do Bésica. Dessa maneira, Dona
Baratinha desabafa dizendo: “posso te dizer uma coisa? Estou cansada de algumas orientagoes,
eles pedem sempre que devemos pensar em estratégias, buscar cursos, nos especializar e ndao
nos ajudam nem disponibilizando tempo pra isso, e o dinheiro? Tudo é pago, so que eu tenho
que dar conta” (Observacao participante, 2022). Escrava Isaura completa narrando que: “Quer
saber precisamos fazer tudo e ainda nos aperfeicoar para cuidar de todas as criangas, nos
professores estamos langados a sorte” (Observagdo participante, 2022).

Destacamos a expressao “posso te dizer uma coisa?”’ porque nesse momento a Dona
Baratinha solicita atencdo e permissdo para falar o que estava deixando-a incomodada. De
maneira intima e confiante, ela relata o seu esgotamento diante dessa situacdo de abandono
descrita na sua fala. Ela desabafou e exp0s o que estava sentindo, isso foi possivel porque o

pesquisador se tornou membro afiliado, vivendo o cotidiano e construindo relagdes com o

grupo.
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Esses atores sociais estdo sendo pressionados pelo processo do investimento, da busca
por novas e diferentes estratégias, destacando em suas falas a angustia de estarem “lancadas a
sorte”. E como se todas as agdes e melhorias na qualidade e aprendizagem das criancas
dependessem exclusivamente delas. A professora Escrava Isaura usou essa expressdo para
afirmar que todos estdo distantes dela no processo educativo (a gestio escolar, as profissionais
da area de educac¢do do municipio e todos que compdem o sistema) e praticamente solicita
atencdo para atenderem as suas necessidades e as situagdes complexas que surgem na sua sala
de aula.

Observamos através dos seus relatos a angustia de estarem sozinhas, sendo obrigadas a
serem constantemente criativas e desenvolverem atividades funcionais no processo de ensino e
aprendizagem. Compreendemos que as professoras precisam na sua pratica docente atender as
concepgoes didatico-pedagdgicas, formativas e sociointeracionais, mas o sistema de ensino
necessita contribuir com o processo formativo das docentes. Contudo, a auséncia do
investimento formativo pelo sistema de ensino pode intensificar no professor, na visdo de
Evangelista e Shiroma (2004, p.535), [...] “a sua desintelectualizag¢do para, desse modo, torna-
los pragmaticos, diminuindo-lhes a capacidade de intervencdo consciente [...].

A BNCC para Educagdo Infantil ¢ apresentada as professoras em algumas instituigdes
de ensino (¢ a realidade das escolas municipais de Bom Jesus-PI) como o caminho para
solucionar todos os problemas do ensino e da aprendizagem das criancas e somente sera
possivel o aumento na qualidade da Educagao brasileira se as professoras souberem, de maneira
competente, trabalhar os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

A finalidade da BNCC ¢ que ajuda “a superar a fragmentagao das politicas educacionais,
enseje o fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo e seja
balizadora da qualidade da educagdo” (Brasil, 2017, p. 8). Essa ideia contida no documento
indica a sua proposta para a Educagdo Basica, unindo poderes, unificando politicas e medindo
o progresso dos alunos desde a Educagdo Infantil. E uma politica arquitetada para auxiliar o
sistema educacional brasileiro a adentrar de maneira incisiva em uma constru¢ao mercadolédgica
do ensino.

Com esse entendimento, a Educagdo Infantil, ndo ¢ somente a primeira etapa da
educacdo basica, mas configura-se como o primeiro momento de investimento do capital,
visando a crianga empreendedora, autonoma, disciplinada e obediente, capaz de construir

produtos futuros para o mercado. A crianca questionadora, critica, transformadora da sua
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realidade social, que possa pensar de maneira humana e coletiva, preocupando-se com o bem-
estar dela e da sociedade, ndo ¢ eficiente para o mercado.

A Educagao Infantil nas escolas brasileiras tem a sua maneira de organizar, planejar e
sistematizar as atividades e a rotina das criancas, ¢ a proposta de um curriculo unico
desconfigura a autonomia da escola e dos professores de realizar escolhas que possam ser
compativeis com a realidade dos seus alunos. De acordo com Ball (2014), a interpretacdo da
politica se desvela no cotidiano da sala de aula e nas concepgdes que a escola difunde. Desta
maneira, o cenario produtivo, mercadologico, presente na cidade de Bom Jesus-PI apareceu na
narrativa de Escrava Isaura no momento da acolhida ao enfatizar: “Quem vai ser doutor? So é
doutor quem se comporta, obedece a tia e faz todas as atividades” (Observagdo participante,
2023).

O ato de obedecer e fazer todas as atividades em siléncio se transforma em uma condicao
para a crianga crescer e ser doutor, ou melhor dizendo, ter visibilidade no mercado e obter lucros
com a sua profissdo. Essa condi¢do propagada pelo sistema capitalista comeca na primeira etapa
da educacdo bésica para treinar as criangas a silenciarem quando o lider falar e serem doceis
para escutar, escrever, reproduzir e concordar com as atividades explicadas pela professora. O
controle e a regulagdo estdo fixados no novo curriculo, ascendendo como essencial disciplinar
a crianca na Educag¢ao Infantil a serem submissas e reprodutoras de boas ideias.

Na BNCC para Educagao Infantil, de 2017, palavras ou expressdes como coletivo,
flexibilidade, resiliéncia, determinacdo, resolu¢do de problemas, tomada de decisdes,
tecnologias digitais, competéncias, habilidades, objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
estdo presentes no documento para indicar qual concepcao eles almejam. Nesta conjuntura, a
ideia da bonificacdo, classificacdo e competicdo pode ser elevada na Educagdo Infantil ao
interligar os propositos do programa IAB com a BNCC, possibilitando confusdes na pratica
docente ao associar essas concepgaes.

O curriculo, na visdao de Arroyo (2013, p. 15), é “um nucleo duro, sagrado, intocavel no
sistema escolar. Gradeado como um territério sagrado, porque ¢ estruturante do trabalho
docente”. O cuidado que o autor demonstra em adjetivar o curriculo como sagrado nos mostra
a importancia de refletir, discutir, dialogar e se possivel apresentar posicionamentos na
constru¢ado, atuagdo e interpretacdo do documento curricular.

Ao designar o curriculo como algo sagrado e intocavel, o autor referido questiona como
estd posta a relacdo dos docentes com o curriculo. Diante dessa situagdo, indagamos sobre o
protagonismo dos professores da Educagdo infantil na elaboragdo, implementagdo e

organizagdo desse ‘“novo” curriculo intitulado como Base Nacional Comum Curricular. Os
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nossos professores que desenvolvem praticas, planejam e pensam constantemente na
aprendizagem das criancas foram silenciados, pois na construcdo da BNCC somente as
propostas dos grupos influenciadores norteados pelo ideal conservador e mercadolégico foram
os atores principais.

Esta visivel no documento politico-curricular para Educacdo Infantil a repeticdo dos
principios e conceitos que as Diretrizes Nacionais para essa etapa apresentam, ndo havendo
outras ideias, propostas ou reflexdes que pudessem ampliar as concepcdes sobre a Otica do
cuidar, educar, das interacdes e brincadeiras na primeira infincia. O interesse nas criancas de
zero a cinco anos de idade no contexto desta politica ¢ normatizar as suas aprendizagens por
meio dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que se resumem em codigos, sendo em
um futuro proximo transformados em indicadores para as avaliagdes com viés quantitativo e
classificador na Educagdo Infantil, e essa realidade consequentemente alargara a proposta da
alfabetizagdo precoce.

O contexto de influéncia para a constru¢do da BNCC parte de fundamentos
conservadores, de discursos solidificados no capitalismo selvagem e na desvalorizagdo da
autonomia, criatividade e capacidade dos professores da Educac¢do Infantil em elaborar
estratégias de ensino para os seus alunos; e o destaque estd na acdo das empresas, organizagdes
e fundagdes privadas, que impulsionaram essa politica de curriculo, realizando o Movimento
Todos pela Base (MTB).

A Educagao Infantil para ser considerada a primeira etapa da Educacao Bésica vivenciou
movimentos e lutas por um curriculo, estruturas e instituicdes de ensino que pudessem cuidar e
educar aa crianca, respeitando as suas especificidades e as assistindo como pessoas de direitos.
Assim, a primeira infincia tem o direito a uma educacdo de qualidade, compreendendo as
criangas como seres culturais, psicologicos, bioldgicos, sociais e politicos, ou seja, como
pessoas que necessitam ser educadas com respeito e dignidade. Porém, na esfera das reformas
politicas, a atual remodelagem no campo do curriculo demonstra que a educagao de qualidade
para as criancas ¢ torna-las doceis, controlaveis e estimuladas a experimentar situacdes
rotineiras que possam ser produtivas.

A Base Nacional Comum Curricular para Educacio Infantil e o Ensino Fundamental
tiveram como um dos motivos para a sua elaboracao apresentar inovagdes (com foco na logica
empresarial), intencionalidades no processo de ensino e aprendizagem, modificando o cenario
educacional com o ideal de reformar praticas consideradas como ultrapassadas para o sistema
capitalista. Desde o desmanche do governo constitucional e a entrada de um ex-militar para

governar o Brasil, no periodo de primeiro de janeiro de 2019 até 31 de dezembro de 2022, as
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discussdes politicas e reformas na area da Educacdo obtiveram a configuragdo conservadora,
com uma forte direcdo privatista.

Dentro do movimento inicial de constru¢do da BNCC foi constituida Comissao através
da portaria CNE/CP n° 11 de 2014. Neste documento estd explicito que “[...] a necessidade da
construcdo da BNCC ¢ resultado de uma determinagdo legal, prevista na Constituicao
Brasileira, na LDB e no PNE (MEC, 2014, p. 7). Destacamos que no processo de construcao
do documento curricular os direitos e objetivos de aprendizagem deveriam ser evidenciados,
pois essa € uma questdo apresentada no PNE, Lei n° 13.005/2014.

No Plano Nacional de Educagdo, Lei n° 13.005/2014 a meta 2 direciona o seguinte - a
universalizacdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos; na meta 3 - universalizar até 2016 a
escolarizagdo para a populagdo de 15 a 17 anos; na meta 7- promover a qualidade da Educagao
Bésica; e a meta 15 - aponta a preocupagdo com a politica nacional de formagdo dos
profissionais da educacdo (Brasil, 2014). Essas metas estao interligadas na constru¢do da BNCC
de 2017, pois a proposta foi a constru¢do de uma politica curricular Unica que elevasse a
qualidade da Educagdo Bésica, destacando a universalizagdo do Ensino Fundamental e Médio,
sendo este documento, atualmente, o influenciador direto das politicas de formagdo dos
professores da Educagdo Bésica, também indicando a articulacdo entre os estados, Distrito
Federal e os municipios de destinarem ao Conselho Nacional de Educacdo “diretrizes
pedagogicas para a Educacdo Basica e a base nacional comum dos curriculos, respeitadas a
diversidade regional, estadual e local” (Aguiar, 2018, p. 17).

No palco da normatividade, os relatores do documento citam a Constituicdo Federal de
1988, sendo estabelecido em seu Art. 210 a necessidade de fixar “conteudos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988). Dessa maneira, a valoriza¢do dos
conteudos minimos inicia-se ja na Constituicdo, podendo ter varias interpretagdes, sendo uma
delas a de encaminhar as concepgdes para o viés unificador, possibilitando que esses contetidos
classificados como minimos possam ter propor¢des elevadas na escola, fazendo com que o
regional, o cultural, o plural estejam invisibilizados na pratica.

O discurso da BNCC para a Educacdo Bésica tendo como ideal a unificagdo de
conteudos e a homogeneizacdo das praticas docentes caminha para formar pessoas
individualistas. Conforme as ideias de Bauman (2001), a vida da modernidade esta alicer¢ada
no individualismo, transformando as relagdes sociais em instantdneas ¢ movimentando os

cotidianos em dire¢ao ao consumo.
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No amago da carta magna, em seu Art. 1° estdo descritos os fundamentos que regem o
nosso Estado democratico, como: “I- a soberania; II — cidadania; III- dignidade da pessoa
humana; IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; e V - o pluralismo politico”
(Brasil, 1988). Assim, a educagdo formal podera ter dificuldades em unir todas essas
concepgoes no processo de formacdo das criancas, mas podemos considerar como essencial a
necessidade de respeita-los como pessoas complexas, valorizando as subjetividades e a
capacidade transformadora de cada um.

O texto constitucional, na visdo de Cury, Reis e Zanardi (2018, p.64), nos propde “a
constru¢ao de uma sociedade justa, livre e solidaria, que busca a erradicagdo da pobreza e a
reducdo das desigualdades e que rejeita todas as formas de discrimina¢do”. Contudo, a
escolarizagdo das criangas da Educacdo Infantil estd na contramao desses objetivos, quando a
educacdo estd mecanizada, fundamentada no individualismo e no jogo das competéncias e
habilidades.

A Base ¢ concebida no curriculo “no processo de luta contra todo o resquicio da
perniciosa politica educacional do periodo ditatorial. Foi justamente nesse amago que a
obrigatoriedade de uma BNCC foi inserida na CF de 1988 (Andrade, 2023, p. 122). Porém,
ocorreu a celeridade na construcao de uma Base Nacional Comum Curricular. Para Andrade
(2023), esse movimento foi resultante dos aparelhos privados de hegemonia (APHe) como
Todos Pela Educacgdo (TPE) que aprovou no Decreto n® 6.094 em 24 de abril de 2007, e o Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, para sintonizar os interesses dos grupos da
burguesia dominante com a Educacdo Bésica, expondo em seu discurso a qualidade da
educagao.

O TPE cumpre com o ideal capitalista de transformar a Educacdo em produto e
mobilizar politicas na Educacdo Basica com o discurso de promover a qualidade educacional
no pais. Esse movimento se define como uma “organiza¢do da sociedade civil com um unico
objetivo: mudar para valer a qualidade da Educagdo Basica no Brasil” (Todos Pela Educagao,
2006).

Dessa maneira o TPE atrela aspectos econdmicos com a educagdo, na perspectiva
desenvolvimentista, langando discursos midiaticos sobre a qualidade da educagdo e apoia
programas e politicas na area da Educagdo Bésica, difundindo assim o empreendedorismo, a
meritocracia do mercado capitalista e o capital humano. Neste viés, a hegemonia desse aparelho
¢ mantida no poder semeando as bases economicistas na educacdo e alicercando bases que

precisam ser seguidas.
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A culminancia dessa realidade hegemonica ¢ a elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), participando das discussdes e elaborag¢do deste documento o Movimento
pela Base Nacional Comum (MPB), sendo “uma organizagdo de cunho empresarial instituida
pelo TPE para cuidar exclusivamente da construgdo, tramitacdo e implementacao da BNCC”
(Andrade, 2023, p.122). Durante a realizacdo do Semindario Internacional Liderando Reformas
Educacionais e Fortalecendo o Brasil, promovido nos Estados Unidos e estruturado pela
Universidade de Yale, que tem como parceiro a Fundagdo Lemann, o MPB foi fundado para
atender as expectativas de um curriculo “para todos”.

Esses movimentos e grupos empresariais querem a padronizacao, unifica¢do, o comum
para todos, ou seja, adotam a logica de ensinar ou educar com destaque para aquilo que ¢é
essencial para o mercado, retirando do territdrio escolar a criticidade, a reflexdo e a formagao
humana com base na transformacao social. Entretanto, a ideia do que ¢ comum “[...] bem como
de um projeto de nacdo, na quadra em que vivemos, tornaram-se cada vez mais complexos
diante da sociedade que se enxerga plural” (Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 46). Nessa
perspectiva, limitar o plural ¢ negar as diversidades infantis e restringir as varias educagdes,
culturas e saberes que existem no nosso pais, podendo ser configurado como um
epistemicidio'®.

A BNCC para Educagdo Infantil apresenta determinacdes de controle para o corpo
infantil, restringe os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento em cddigos com o viés
regulador e nos faz pensar: para que uma Base Nacional Comum Curricular na Educacao
Infantil? Sera a confirmacdo da proposta capitalista em antecipar o processo alfabetizador na
pré-escola, com mais afinco, para assim obterem éxito nas proximas etapas da Educagdo
Basica? Ou a inovagao estd em quantificar o processo de aprendizagem das criangas de quatro
e cinco anos em avaliagdes sistematicas? Ou até mesmo transformar a escola de Educagdo
Infantil ¢ uma base de recrutamento e selecdo de criangas que possam avancar de maneira
autonoma, empreendedora e competente para produzir e ser futuramente uma mao de obra
potente para o capital.

Observando o texto curricular de modo critico e reflexivo, passamos a compreender que
as concepgoes citadas anteriormente podem ser colocadas como evidéncias. Diante do exposto,
essas indicagdes nos levam aos grupos que pensaram a BNCC, como por exemplo, a Fundagao

Lemann, sendo um reformador empresarial participativo no Movimento Todos pela Educacao.

16 De acordo com Santos (1998, p. 208), “El epistemicidio es el proceso politico-cultural a través del cual se mata
o destruye el conocimiento producido por grupos sociales subordinados, como via para mantener o profundizar
esa subordinacion [...]".
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Este grupo em 2015 comemorou o aumento de varios programas investidos e apontou em seu

relatorio que:

[...] um dos maiores resultados do ano para a educacdo foi, sem duvida, a publica¢do
da versdo preliminar da Base Nacional Comum Curricular pelo MEC. Objeto de luta
de muitas entidades do setor, o estabelecimento de objetivos claros de aprendizagem
pode servir como espinha dorsal para um sistema educacional pautado pela equidade
e pelas altas expectativas. O Movimento pela Base Nacional Comum, do qual somos
fundadores e integrantes, contribuiu diretamente para este avango, com a elaboragao
de mais de 10 estudos, um seminario internacional e a participagdo ativa no debate
publico ao longo de todo o ano (Fundagao Lemann, 2015).

A fundacdo Lemann, desde o seu inicio, promove “formacgao de professores e debates
sobre a Educacdo Nacional”, nos quais sobressaem seu evidente interesse: uma educagdo de
qualidade” (Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 53). Esta fundacdo investe na Educacdo Basica para
assim lucrar na venda de programas e investir na mao de obra qualificada subalternizada ao
processo produtivo do capital. As suas pretensdes com a BNCC sdo tornar o documento como
um dos instrumentos de controle da escola para instruir habilidades técnicas e precisas para as
empresas. A luta ¢ estabelecer objetivos claros de aprendizagem, promover a equidade e
alavancar as expectativas do sistema que sdo mensuradas pelas avaliagdes. Essa luta ¢ da classe
neoliberal dominadora e hegemonica, estando na contramao da luta da classe oprimida, aqueles
considerados como operacionalizadores das politicas — os professores.

Em 2015, iniciou-se o processo de constru¢do da BNCC. Assim, o Ministério da
Educacao inicia a preparagdo do documento convidando “cerca de cento e vinte profissionais
da Educacdo, professores da educagdo basica e da Educagdo Superior de diferentes areas do
conhecimento [...] (Aguiar, 2018, p.11). Essa mobilizag¢ao resultou na elaboracdo da primeira
versdao da BNCC, sendo inserida em consulta ptblica através da internet. No ano seguinte, a
segunda versdo do documento curricular foi viabilizada e “submetida a discussdo por cerca de
9 mil educadores em semindrios realizados pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (Undime) e pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed), em todo
o0 pais, entre junho e agosto do mesmo ano” (Aguiar, 2018, p. 11).

Conforme Aguiar (2018), o documento foi analisado através de discussoes,
considerando as areas de estudo e componentes curriculares, indicando propostas de alteragdes
quando houvesse discordancia em algum ponto do documento. Apos, a Consed e a Undime
realizam um relatdrio com as contribui¢des apontadas e destinaram ao MEC. Destacamos que
o “Comité Gestor do MEC foi responsavel pelas defini¢des e diretrizes que orientaram a revisao
da segunda versao e que deu origem a terceira versdao, encaminhando ao CNE, em abril de

2017” (Aguiar, 2018, p. 11). Em seguida, no dia 8 de maio de 2017 ocorreu a deliberacdo de
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audiéncias publicas nacionais, sendo uma em cada regido do pais. Assim, houve a seguinte

distribuicao, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 - Audiéncias publicas realizadas sobre a constru¢do da BNCC de 2017

Regido Data Cidade e Estado = Participantes Intervengoes
Norte 7 de junho de 2017 Manaus/AM 228 38
Nordeste 28 de julho de 2017 Recife/PE 428 57
Sul 11 de agosto de 2017 | Florian6polis/SC 340 62
Sudeste 25 de agosto de 2017 Sao Paulo/SP 491 54
Centro-Oeste 11 de setembro de 2017 Brasilia/DF 220 72

Fonte: informagdes obtidas da pesquisadora Aguiar (2018, p. 12).

As discussdes estabelecidas nas audiéncias foram organizadas e disponibilizadas aos
organizadores para verificagdo dos assuntos abordados e as intervengdes realizadas. A comissao
do Conselho Nacional de Educagdo realizou discussdes que sugeriram alterar o documento
inserindo tematicas direcionadas as comunidades quilombolas e indigenas e outras questdes
apontadas como relevantes na area da tecnologia.

Em dezembro do mesmo ano, o MEC apresenta as inclusdes e alteracdes apontadas na
BNCC, porém as discussdes, sugestdes e os movimentos de intervengdes que ocorreram para
elaboracdo da base nao foram incluidas. Assim, podemos compreender que as cinco audiéncias
realizadas no ano de 2017 foram apenas para justificar que a BNCC estava sendo realizada de
maneira participativa e democratica.

Percebemos o aligeiramento em homologar a BNCC, ndo permitindo outros debates e
discussdes que pudessem caminhar para novas reflexdes sobre o documento. De acordo com a
visdo de Aguiar (2018, p.14), a constru¢cdo da BNCC “adotou uma metodologia verticalizada,
a qual foi denominada de participativa”, sendo que, desde a sua primeira versdo, a base estava
sendo articulada para recepcionar um agrupamento de conteudos e finalidades desconsiderando
as REFE de uma educacio brasileira fundamentada na democracia, na transformagao social e
na igualdade de direitos.

Nessa direcdo, a BNCC como um documento curricular obrigatdrio na Educagao Basica
precisa ser interpretada pelas institui¢des com o olhar critico, articulando com a sua realidade
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social, cultural, regional, ndo olhando como um guia, uma cartilha, ou um receitudrio que ird
sanar os males da sociedade brasileira. O nosso pais tem na sua Constituicdo Federal de 1988,
no Art.205 a educagao como “[...] direito de todos e dever do Estado da familia, sera incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa [...]” (Brasil,
1988). O pleno desenvolvimento da pessoa esta na necessidade de prepara-la para exercer a
cidadania e poder estar qualificado para o trabalho.

Uma pessoa s6 exerce a cidadania em seu grupo social quando comega conhecer os seus
limites e possibilidades de acdo, respeitando o espaco, a ideia, a cultura, os habitos e costumes
do outro. Neste sentido, as escolas, especificamente da pré-escola, necessitam vincular os
simbolos construidos pela cultura e pela sociedade para assim compreenderem os contextos e
situacdes que os rodeiam, pensando em um curriculo ndo como receituario, mas como
possibilidade de serem educadas para viverem com o outro em sociedade, compartilhando,
criando e recriando cultura.

O Art. 206 da Constituicdo Federal define os principios que embasam o ensino, na
perspectiva de atender o pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas, a gratuidade do ensino
publico, a gestdo democratica, a valorizacdo dos profissionais da educagdo, a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar pensamentos, e igualdade de acesso e permanéncia na
escola (Brasil, 1988). O curriculo da Educagado bésica precisa estar em consonancia com esses
principios e os documentos curriculares construidos para ndo ocorrer a ideia de estagnacdo ou
retrocesso dos direitos conquistados.

Com base nos principios estabelecidos na Constituicdo, Aguiar (2018, p. 19) reforga a
ideia de que ndo cabe a BNCC “[...] fixar conteudos minimos curriculares nacionais ou engessar
a acdo pedagogica com objetivos de aprendizagem dissociadas do desenvolvimento integral do
estudante [...]”. A referida autora nos direciona a refletir sobre a importancia do documento
curricular estar coerente com o desenvolvimento integral da crianga, permitindo que o professor
da pré-escola possa observar, escutar e sentir as dificuldades individuais dos seus alunos para
buscar maneiras diferenciadas que podem estar para além de normas e instrumentalizagdes
curriculares.

Também pontuamos como essencial que o curriculo para Educagdo Infantil atendesse
os principios constitucionais, valorizasse o profissional desta etapa e desencadeasse discussdes
criticas nas atividades formativas que pudessem considerar os cotidianos infantis. Na concep¢ao
de Lopes (2018, p.15), “o curriculo precisa fazer sentido ao ser construido contextualmente,
atender demandas e necessidades que ndo sdo homogéneas”. Assim, escolas, sujeitos e grupos

diferentes ndo elaboram os meus saberes e nem se configuram com os mesmos desafios,
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consideramos que cada realidade social tem as suas caracteristicas proprias, exigindo curriculo
e praticas dispares.

Nesta perspectiva, seguimos para a proxima se¢ao da pesquisa, questionando se a Base
Nacional Comum Curricular € curriculo ou ndo? Trazemos defini¢des do que ¢ a BNCC na
visdo de alguns pesquisadores do campo do curriculo e nas narracdes das professoras que
participaram da pesquisa. Ap0s, apresentaremos as concepgdes do documento articulando com

os objetivos direcionados para a pré-escola.

3.3 Os imperativos neoliberais na Educac¢ao Infantil: interpretacio e atuacio da BNCC

em contextos distintos

O sistema capitalista percebe a crianga como aquela que deve ser treinada para viver em
sociedade, auténoma, pensar em um futuro promissor baseado na ascensdo social, ser
comprometida em competir e vencer as situagdes desafiadoras, ser competente para resolver
situacdes-problema e empreender para atender as demandas do capital. Nesse cendrio, a crianga
vive a sua infancia controlada, regulada e instrumentalizada na vertente do que deve ou nao ser
feito para alcangar o objetivo de crescer e ser um adulto produtivo para o mercado.

Nesse cendrio, Freitas (2018, p.28) apresenta o conceito de darwinismo social’” no
contexto da formagao da crianga, destacando que “se o mundo est4 pautado pela concorréncia,
ha que se preparar as criangas para “competir” nele, tal como ele é. Nenhuma perspectiva de
humanizagdo ou transformagdo social ¢ agregada aos processos educativos”. Assim, as
reformas realizadas para a melhoria da Educacdo Infantil visam a concep¢do do mercado,
articulando a escola como uma instituicdo fomentadora de lucros. Nas palavras do proprio
Freitas (2018, p. 29), “tal como na empresa, os processos educativos tém de ser padronizados e
submetidos ao controle”.

O controle que se inicia nos discursos proferidos pelo sistema neoliberal expressa o
pensamento de Charlot (2007, p.32), pois “[...] Hoje, tudo se transforma em produto, em
mercadoria em um “livre mercado, inclusive o esporte, a arte, a educagdo e a cultura”. O
neoliberalismo promove a tensdo pela produtividade e qualidade no ensino e na aprendizagem

dos alunos, iniciando essa pressao social desde os primeiros anos de vida.

17 Esse termo foi disseminado no século XIX por alguns estudiosos, entre eles o antropdlogo, bidlogo e filésofo
Herbert Spencer, onde utiliza esse conceito para defender que os seres humanos sobreviviam e/ ou se desenvolviam
por meio da competicdo, assim os fortes se mantinham na sociedade e os fracos eram eliminados. Desse modo,
aqueles grupos, comunidades e pessoas consideradas naturalmente inferiores so classificados como menos aptos,
normalizando a ideia da desigualdade social (Freitas, 2018).
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O poder e a regulacdo das acdes infantis podem estar camuflados nas ilustragdes
contidas nas paredes das salas de aula, na organiza¢ao dos alunos na sala, na forma de dialogar
com as criangas, através da postura da professora e de outros atores do campo em relagdo aos
discentes. Assim, a crianga vive envolvida em regras, tensdes e agdes propostas na rotina escolar
da Educacao infantil que movem os seus sentidos para competir € jamais perder.

Em alguns momentos vivendo os espacos da escola Educandéario Dona Baratinha e da
escola Libertagdo do Saber ouvimos das professoras, da dire¢do, das coordenadoras, das
assistentes de sala e de outros professores, algumas expressdes como: a) crianga inteligente nao
faz bobagem; b) crianga feia ¢ aquela que ndo se comporta na sala; ¢) papai do céu ndo gosta
de crianca desobediente; d) o homem do saco preto vai passar e levar todas as criangas que nao
respeitarem a professora; €) quem bater no amiguinho vai para o cantinho da feiura refletir sobre
as acgoes; f) s6 vai ser doutor quem estudar e quem ndo estudar vai puxar carroga; € outras
expressoes que estdo no cotidiano das escolas infantis e persistem para regular, oprimir, punir,
comparar e controlar os comportamentos das criangas.

Essas expressoes ndo sdo inocentes ou normais, elas partem da ideologia imperialista de
dominagdo e estdo instaladas na mente dos atores sociais que reproduzem esses discursos como
se fossem incentivar os alunos ou despertar algum outro sentimento. Bourdieu (2001, p. 41)
apresenta a escola como uma institui¢do que conserva as ideologias marcadas na sociedade,
“[...] pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais e sanciona a heranga
cultural e o dom social tratando como dom natural”. No ato de conservar as ideias imperialistas,
as escolas publicas mencionadas anteriormente podem selecionar, excluir e dividir as criancas
de quatro anos, definindo alguns alunos como inteligentes, pois reconhecem as letras e os
nimeros € outras como lentas por desconhecerem a primeira letra do seu nome. Em Bourdieu
(2001), a escola ao invés de democratizar o ensino e compreender o aluno atrelado a sua cultura,
ela pode privilegiar os discentes que obtém maior capital cultural.

Ao evidenciar o termo imperialista, estamos apontando alguns pontos de discussdo
como a influéncia cultural e ideoldgica que alguns organismos econdmicos, politicos e sociais
podem exercer sobre as propostas para a Educacdo Infantil, em especial na pré-escola. Este
aspecto pode ser observado na inclusdo de curriculos, praticas, programas e propostas que estao
na contramao da realidade das escolas publicas brasileiras.

Destacamos as duas escolas porque foi nelas que vivenciamos diariamente os discursos
de poder, controle e regulacdo permeados nas agdes, falas e expressdes corporais dos atores
sociais. Assim, retiramos das anota¢des em nosso didrio de campo nos momentos de observacgao

o didlogo com Escrava Isaura quando ela diz que: “o programa Alfa e Beto esta fora da
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realidade dessas criancas e ainda tem a BNCC que preciso estudar, esse pessoal da secretaria
quer fazer que eu alfabetize esses meninos, eles nao lembram que sou professora da Educagdo
Infantil” (Observacao participante, 2022). Nesse mesmo cenario, Dona Baratinha expressa que
“as vezes estamos aqui na sala tentando aproveitar o maximo dos materiais do programa Alfa
e Beto e ver se vai ajudar em alguma coisa e agora vamos colocar os codigos da BNCC no
plano, so tenho duvidas, é exigéncia da secretaria (Observagao participante, 2022).

A linguagem, de acordo com Coulon (1995, p.40), “[...] constitui o mundo, no decorrer
das atividades indiciais. Nao existe um lugar a partir do qual o mundo seria produzido; ele se
autorreproduz”. Assim, a narrativa de Escrava Isaura mostrou para nds a angustia por meio das
suas palavras, ela ndo disfargou a opressao que vive na escola para satisfazer as expectativas do
sistema.

Assim como o mundo se autorreproduz, as praticas e os etnométodos elaborados pela
professora comegam a se autorreproduzir no seu campo de atuagdo sem estabelecer uma pausa
para reflexdo, ela somente faz, pois a sala de aula da pré-escola busca aten¢ao e acdes rapidas
para conduzir a rotina. Porém, por alguns instantes a docente suspendeu a sua pratica e disse o
que estava sentindo sobre o programa Alfa e Beto ser incompativel com a realidade dos alunos
e apresentou uma postura inquieta na sala de aula ao descrever a necessidade de estudar sobre
a BNCC, trazendo a responsabilidade para sua pratica enquanto professora.

A professora Escrava Isaura frisa em seu cotidiano que ¢ professora da Educagao Infantil
e dialogando no campo ela fala a seguinte expressao “eles ndo lembram que sou professora da
Educacdo Infantil”, ou seja, em sua concepcdo pedagdgica ha atribuigdes, exigéncias e/ou
praticas que ndo podem ser trabalhadas na Educacdo Infantil, como a sistematizacdo da
alfabetizagao.

Reconhecemos que Escrava Isaura ndo deve se apropriar dos discursos politicos que
prezam pela busca isolada de conhecimento e defendem que os docentes precisam se autoformar
para atender as ambic¢des mercadoldgicas, sendo que a Secretaria de Educagdo também obtém
a responsabilidade e o dever de proporcionar aos docentes formagdes direcionadas aos seu
contexto e auxiliar no planejamento de estratégias que possam fazé-las refletir sobre a politica
implantada, proporcionando uma formagao coletiva.

A sala de aula apresenta um mundo de diversidades, culturas e historias. Dessa maneira,
no decorrer das atividades indiciais 0 mundo vivido torna-se relatavel. E, portanto, naquele
universo que a professora descreve o que esta sentindo a partir das pressdes do sistema, pois ela
enquanto docente na pré-escola ndo necessita alfabetizar e trazer técnicas de leitura e escrita as

criancas de quatro anos. Essa concepgao esta incompativel com a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacao Nacional, que coloca no Art.31, indicado no inciso I, a caracteriza¢ao da “avaliacao
mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de
promoc¢ao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental” (Brasil, 1996).

No que determina a legislagdo, a Educagdo Infantil ndo tem como objetivo a promogao,
mas uma das propostas da rede municipal de ensino de Bom Jesus-PI ¢ preparar os alunos da
pré-escola para sutilmente aprenderem de maneira técnica o som e a escrita das letras,
possibilitando que elas possam escrever e em alguns casos realizar a leitura de palavras e/ou de
frases curtas.

O discurso imperialista, mercadologico e opressor estd presente na fala e na realidade
da professora, porém ela compreende que ndo tem a obrigagao de alfabetizar na pré-escola como
o sistema almeja. Foucault (1987) expde que as politicas sdo envolvidas pelas relagdes de poder,
mas também podem ser campos de possibilidades, podendo instigar a docente a estudar, refletir
e observar como essa politica curricular estd se desdobrando na escola e na sua pratica.

O programa Alfa e Beto, de acordo com a compreensdo de Dona Baratinha, tem
materiais e alguns recursos que devem ser incluidos na rotina da sua sala de aula por ser um
programa comprado pela Secretaria e ndo porque esse programa ira beneficiar o processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Dessa maneira, Branco, Branco, Zanatta e
Nagashima (2018,p. 12) colocam que “o papel da escola publica nem sempre esta claro e ela
sofre influéncias de estruturas de poder que desvirtuam o seu papel social [...]”, possibilitando
aos alunos a auséncia de uma aprendizagem repleta de experiéncias significativas para o seu
desenvolvimento, sendo que a escola ¢ um campo indispensavel, pois nela € que as criangas de
quatro anos conseguem interagir, despertar agdes criativas e vivenciar conflitos no processo de
conviver com o diferente, seja com as outras pessoas ou com 0s NOvos ensinamentos.

A sua preocupacio como docente ¢ também satisfazer ao sistema mostrando que esta
trabalhando com a Base Nacional Comum Curricular para Educa¢do Infantil, assim inserindo
os codigos dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento em seu planejamento e
interligando o programa com a BNCC. Porém, ela demonstra medo em errar e ndo alcangar os
objetivos que o sistema exige dela. Dona Baratinha relata que tém davidas em trabalhar com a
BNCC e afirma que tenta cumprir com as exigéncias da Secretaria, ou seja, mesmo tendo
duvidas sobre o documento politico, ela se esforga e expressa querer ajuda para compreender,
pois tem incertezas sobre a execucao desta politica na pré-escola.

Observamos que a coletividade, o trabalho em grupo e os momentos de discussdo e
formag¢do no ambiente escolar foram minimizados e distanciam as professoras, pois cada uma

estd preocupada em acelerar os conteudos e cumprir com as suas obrigacdes de maneira
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individual e competitiva, sendo essa acao possibilitada pelas ideias neoliberais. As concepgdes,
praticas e movimentos que conduzem a coletividade foram substituidas pelo discurso
individual, ou melhor, as bases solidarias, colaboradoras e afetivas deslocaram-se para o
individualismo radical, provocando uma corrida contra o tempo e contra o outro, desligando-se
de refletir e discutir criticamente sobre as suas realidades (Freitas, 2018).

Outro aspecto que conduz aos discursos imperialistas na pré-escola € a comercializacao
da educacdo. Neste momento, corporacdes, empresas privadas, institui¢des financeiras e outras
poténcias surgem vendendo propostas, apresentando produtos direcionados para a formacao de
professores e adaptam os métodos para atender ao curriculo vigente com a intengdo de lucrar
com a educacdo, visando os interesses comerciais em detrimento da qualidade da educacio que
deveria ser oferecida.

Conforme as orientacdes neoliberais, no que se refere a educacdo, existe
ideologicamente um enunciado que interliga a crise e o fracasso da escola publica, como
consequéncia da ineficiéncia financeira e administrativa do Estado de gestar esse bem (Branco;
Branco; Zanatta; Nagashima, 2018). Nesta perspectiva, surge a ideia da reestruturacdo da escola
publica incluindo no palco das representagdes a iniciativa privada, embasada pelas leis e
normativas mercadologicas. Através deste cenario podemos dizer que a égide economicista
incorpora em todas as etapas da Educacdo Bésica para possibilitar que o ser humano se aproprie
de ferramentas e técnicas para futuramente disponibilizar servigos e mao de obra promissora
para o sistema neoliberal.

Nas ideias de Freitas (2018), “se o mundo ¢ pautado pela concorréncia, hd que se
preparar as criangas para competir nele, tal como ele é. Nenhuma perspectiva de humanizacao
ou transformacao social ¢ agregada aos processos educativos [...]”, assim apresentando o seu
posicionamento reacionario e conservador. Nesta vertente, os programas, materiais didaticos,
empresas que oferecem cursos de formagao e outros produtos podem entrar na escola ofertando
a qualidade, o aumento dos indices avaliativos e a melhoria no desempenho dos alunos e através
dessa oferta gerar lucros para as institui¢des e agéncias privadas.

Compreendendo este cenario, a escola pode ser pensada como uma empresa que tem
“os processos educativos padronizados e submetidos a controle” (Freitas, 2018, p. 29).
Observando essa situagdo, as criancas que estdo na pré-escola vivendo o espago da escola
publica obtém as suas possibilidades interativas voltadas a aprender os contetidos essenciais e
alcancar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento articulados com os campos de
experiéncia, presentes na BNCC para Educacdo Infantil, assim minimizando as agdes que

envolvem a criatividade, a descoberta ¢ as brincadeiras.
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A perspectiva mercadologica e neoliberal estd presente na BNCC e nos seus
fundamentos para Educacdo Infantil, para desde cedo estimular as criangas a adquirirem
habilidades, competéncias e conhecimentos que possam enquadra-las nos parametros
unificadores do sistema. Assim, as criangas de quatro anos em condic¢des favoraveis de saude,
alimentacdo e protecdo anseiam aprender e sdo curiosas para experimentar o novo, sendo
incompativel com o seu processo de desenvolvimento retirar do seu cotidiano o brincar, o
experimentar e o aprender (Kramer et al., 2001)

A pré-escola na vertente neoliberal se configura como caminho para o progresso da
crianga nas futuras etapas da Educagdo Bésica, restringindo o brincar e as brincadeiras. E
observa as bases da Educagdo Infantil — o cuidar ¢ o educar — de maneira desarticulada,
colocando a acdo de educar na esfera impositora do curriculo, sendo obrigatdrio para a crianca
aprender de qualquer forma os fundamentos que estdo inseridos nos campos de experiéncia e
na 6tica do cuidar; os adultos controlam, disciplinam e regulam com a perspectiva ilusoria de
estar cuidando das criangas de quatro anos.

Na ideia econdmica as negociagdes sdo alinhadas e estabelecidas em contratos, sendo
valido o que estd embutido nele. No acordo vém estabelecidas as relagcdes entre os atores, a
garantia do servigo ofertado, os valores determinados pelo servico prestado e toda a negociagao
de tempo e execucdo da proposta. Quando a légica de negociacdo esta no ambito educacional,
podemos dizer que os professores ndo podem ser considerados como vendedores do produto
(educagdo) e os alunos ndo sao clientes que buscam negociar nas melhores empresas (escolas)
com Otimos vendedores (Carneiro, 2019). Porém, diante dos direitos de aprendizagem ¢
aparentemente assegurado “um contrato pelo qual — mediante o cardéapio curricular (a BNCC)
— serdo oferecidos os conhecimentos minimos para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias” (Carneiro, 2019, p. 44).

O autor citado apresenta em suas ideias a concep¢do mercantil, assim ele retrata a
educagdo como um acordo realizado entre os atores sociais, para através da educagdo emergir
socialmente nas escalas de exceléncia estabelecidas pelo sistema, ou seja, os alunos precisam
ter a garantia dos direitos de aprendizagem e dessa maneira obter acesso ao minimo de
conhecimentos que podem alimentar a conquista de habilidades e competéncias.

Na visdo de Lopes (2018, p. 23), existem alguns pontos que estdo subjacentes ao projeto
da BNCC, como por exemplo “a relagdo da educacdo e do desenvolvimento econdmico; a
valorizacdo do carater salvacionista da educacdo; a redug¢do da educagdo a niveis de
aprendizagem; e a suposi¢do de que os professores ndo sabem o que fazer nas escolas sem

orientagdo curricular”. Relacionando com a pré-escola, este documento curricular tem a
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pretensao de possibilitar o direcionamento das rotinas infantis; exige que as praticas ludicas das
professoras estejam interligadas com os campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento; movimenta as criangas a obedecerem aos adultos de maneira passiva para
serem aceitas como bons alunos; e controla as estratégias, metodologias e processos avaliativos
para atender as competéncias discriminadas para Educacdo Basica e dispostas na BNCC.

Outra caracteristica dos discursos imperialistas na pré-escola ¢ a padronizacdo e a
homogeneizagdo que excluem e conservam os oprimidos em sua condi¢do subalterna e os
opressores na condicdo de dominadores. Padronizar ¢ promover a unificacdo de agdes,
comportamentos, rotinas, materiais didaticos, curriculos e brincadeiras, ou seja, ¢ verificar em
uma escala geral a proposta de organizar as instituigdes para atender as demandas do mercado.
E na proposta homogeneizadora a parte diversificada, regional, local e as peculiaridades
culturais sdo marginalizadas, pois o objetivo ¢ transparecer agdes iguais e vivéncias escolares
idénticas com a proposta da falsa igualdade social e de direitos (discurso presente nos
documentos politicos, como a BNCC).

O discurso hegemonico no contexto educacional, compreendido por Silva (1994, p. 21),
“[...] ndo apenas coloca novas questdes, introduz novos conceitos e categorias; ele, sobretudo,
desloca e reprime outras categorias, obscurece a memoria popular, ocupa o lugar de categorias
que moveram nossas lutas no passado, redefinidas agora como anacronicas e ultrapassadas”.
Conforme o autor, os discursos politicos neoliberais silenciam as memorias, realizando a
tentativa de ocultar movimentos, lutas e pessoas que se esforcaram na elaboragao de legislagdes,
documentos e participaram de movimentos sociais em prol da infancia, viabilizando o
protagonismo infantil e configurando a Educagdo Infantil como uma etapa essencial para o
desenvolvimento integral da crianca.

O atual curriculo para a Educacao Infantil passa para sociedade a ideia do “novo”, da
necessidade de mudar para atender as criangas da atual gerag@o e conduz a sociedade a pensar
que os professores estdo estaticos e precisam acompanhar as evolugdes globais na area da
educagdo. Desta maneira, a comercializagdo de programas unificadores de praticas sdo os
produtos que prometem alavancar a qualidade do ensino, apresentando receitas ou férmulas
pedagbgicas que consequentemente restringem a autonomia do professor € o seu papel como
intelectual da educacao.

Existe o empenho das empresas ou fundagdes privadas em alterar o curriculo, conforme
assinala Silva (1994, p. 12), “[...] nd3o apenas como objetivo de dirigi-lo a uma preparagao
estreita para o local de trabalho, mas também com o objetivo de preparar os estudantes para

aceitar os postulados neoliberais”. Assim, observamos a estrutura do programa Alfa e Beto
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aplicado na pré-escola do municipio de Bom Jesus-PI, no qual ele sistematiza a rotina das
professoras cronometrando o tempo das atividades e controlando a quantidade de tarefas do
livro didatico que precisam ser realizadas na semana, sendo que todas as escolas da pré-escola
deste municipio precisam ao mesmo tempo estarem alinhadas, realizando as atividades de
maneira Unica, simultdnea, homogénea e economizando o tempo.

Com a aplicagdo da BNCC nas escolas da pré-escola, essa realidade intensificou e
tensionou a pratica das professoras que ali convivem com o medo de errar e serem
responsabilizadas por ndo cumprir com as expectativas previstas pela Secretaria Municipal de
Educacdo diante dos campos de experiéncia e dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Escrava Isaura demonstra em suas palavras esse medo quando chama a
atengdo para o fato de que “os campos de experiéncias sdo dificeis de entender, sinto falta de
um planejamento pedagogico que fale sobre as nossas dificuldades” (Memorial, 2022). Na
mesma linha de compreensdo, Dona Baratinha, em rotinas de observac¢dao na sala de aula,
confidencia que “é interessante a BNCC, so que eu vejo que todos estdo com problemas de
compreender a proposta, até as pedagogas da Secretaria” (Observacao participante, 2022).

As professoras descreveram os seus processos reflexivos sobre a BNCCEI (os campos
de experiéncias) declarando a dificuldade de compreensdo desse documento. Ao relatar essa
realidade ¢ como se elas estivessem andando em uma “areia movedi¢a” (¢ um fendmeno da
natureza evidente nos contos de fadas ou histérias infantis, em que a areia associada com uma
quantidade de 4gua, a torna moével, fazendo com que os seres sejam tragados), porque as
professoras tém duvidas ou sdo desafiadas a conseguir realizar qualquer movimento em sua sala
de aula sem discussoes coletivas ou formacoes sobre o documento. Elas nao realizam um relato
simples, pois até¢ mesmo aqueles que visivelmente poderiam auxiliar no processo de discussao
sobre o documento (as pedagogas da secretaria de educacgdo, as coordenadoras e diretoras)
também desconhecem como trabalhar ou o que sdo os campos de experiéncias € 0s objetivos
de aprendizagem.

Ao passo que as professoras descrevem as suas dificuldades e expdem as suas sugestdes
(conceito-chave da relatabilidade ou accountability), elas tornam a realidade visivel e as suas
acdes compressiveis (Coulon, 1995). No memorial produzido, Escrava Isaura tem convic¢ao de
que os campos de experi€ncia necessitavam ser discutidos pela Secretaria de maneira que todas
as professoras pudessem participar e compreender como trabalhar com essa proposta curricular.
Ha um planejamento quinzenal estabelecido pela rede municipal de educagdo, organizando um

momento formativo e outro para discussao e elaboragcdo do planejamento coletivo.
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A necessidade expressa por Escrava Isaura ndo ¢ contemplada, pois na vivéncia
cotidiana do campo por parte da pesquisadora evidenciou-se que as professoras ndo sao
convidadas a expor as suas ideias; existe apenas a apresentacdao de alguns recursos e projetos
estabelecidos pela rede que precisam ser cumpridos, sempre em sintonia com o IAB e com a
BNCC; e ocorre a apresentagdo dos campos de experiéncia e dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento da mesma maneira que esta descrita no documento, ocorrendo a repeti¢cao do
discurso hegemonico e elaborando uma pratica formativa acritica.

No ponto de vista de Freitas (2009, p. 55), a “emancipagdo intelectual” é a condigdo que
os seres humanos necessitam desenvolver para ndo serem escravos do capital. Ele retrata que ¢
fundamental uma educagdo politica, com discussdes criticas que possam delinear sugestoes ou
possibilidades de mudanga no cenério formativo e educacional. A emancipa¢do em Freire
(1987) significa educar para produzir no aluno a consciéncia e a capacidade de portar-se de
forma coletiva, transformando a relagdo opressor x oprimido para assim buscar a justica social.
Considerando as praticas educativas e formativas freirianas, o didlogo, a reflexdo e a agdo
coletiva sdo os caminhos para se estabelecer uma pratica humanizadora e transformadora.

A Dona Baratinha também ¢ consciente das suas dificuldades para trabalhar com a
BNCC e expde a postura acritica, antiemancipatoria e reprodutora das pedagogas formadoras
da rede municipal. Compreendemos que a compreensao coletiva dos documentos politicos pode
provocar nos atores que compdem a escola a criagao de estratégias que ndo sejam deslocadas
da proposta da Educag¢do Infantil, em especial da pré-escola, desejando alcancar o
desenvolvimento integral da crianca.

Podemos dizer que as institui¢des com ideias unificadoras, hegemonicas e passivas ao
sistema moldam e intensificam as vozes da apropriacao da cultura, assim instigando as pessoas
a criarem instrumentos, métodos e posturas que sejam compativeis com a centralidade do poder
e primazia dos opressores. Contudo, Williams (2000) apresenta em seus estudos sobre a
hegemonia, a a¢do de resistir & dominagdo. Ele defende que as classes oprimidas poderiam
construir contra-hegemonias, ou melhor, elaborar alternativas ideologicas, culturais e sociais
que fossem contra as classes opressoras, podendo levar a transforma¢do e emancipagdo do
grupo. No caso das expressoes das professoras, elas sdo ativas, intelectuais e especialistas para
trabalhar com criancas de quatro anos e podem diante da situagdo apresentada, modificar
realizando ac¢des contra-hegemonodnicas, como: realizar um planeamento direcionado a crianga;
compreender quais elementos sdo essenciais para formacdo da crianca; considerar o

desenvolvimento integral da crianca no processo de ensino e aprendizagem; e promover

127



estratégias de ensino entrelacadas com o brincar, as brincadeiras e o fa de conta de maneira
dialogica.

No Brasil, conforme ressalta Rosemberg (2010, p. 12), ha contradi¢des entre as politicas
elaboradas e as praticas para a infancia, isso porque “[...] de um lado, uma legislagao avangada
que reconhece direitos as criangas, € de outro, um panorama de intensas desigualdades entre os
segmentos sociais, dificultando na pratica, o reconhecimento pleno de sua cidadania”. No
contexto das contradi¢des, negociagdes unilaterais, na apropriagdo de culturas e na auséncia do
respeito da cultura infantil, o curriculo da pré-escola poderia ser espago de dialogo, sendo vivo
na sala de aula para fazer as criancas desde pequenas pensarem criticamente e buscarem meios
voltados a transformacao social e ndo para empreender para o mercado.

Portanto, quando nos referimos aos discursos imperialistas, estamos enunciando a ideia
de poder que o sistema dominador utiliza para influenciar e controlar o territério escolar,
colonizando o curriculo e manipulando os processos formativos infantis. Essa exploragdo esté
revestida com palavras doceis, violentando silenciosamente os professores e as criancas a
seguirem normas e padrdes curriculares que os conduzem a reproduzir constantemente para
agradar o sistema e receber elogios e bonifica¢des, pois fazer ou ser diferente em um sistema
centralizador ¢ visto como transgressor, negligente, preguicoso e outras qualidade
depreciativas.

Compreendemos que as articulagdes do poder inseridas nos documentos curriculares
sdo constituidas por grupos de especialistas, instituigdes publicas e privadas, fundagdes e
organismos financiadores que influenciam as politicas educacionais conforme as suas
expectativas e suas aspiracdes lucrativas. Dessa maneira, a BNCC, como um documento
politico que modifica a realidade educacional e promove mudangas na pratica do professor, na
rotina das criancas da Educagdo Infantil, na organiza¢do do planejamento e nos modos de
avaliar, tem sua base constitutiva em documentos legais, como a Constituicdo Federal de 1988,
no Plano Nacional de Educagdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996,
nos Referenciais Curriculares para Educacdo Infantil e nas Diretrizes Curriculares para
Educacao Infantil, de 2010, e uma rede de organismos e instituicdes de influenciadores que
auxiliaram na efetivacdo final do documento em 2017, em que temos o Banco Mundial, a
Fundacdo Airton Sena, os defensores do Movimento Todos pela Educagdo, a Fundacao
Bradesco, a Fundagao Lemann, o Instituto Natura, o Itat social, o Canal Futura e outros
influenciadores.

No cendrio de dominacdo e poder desencadeado pelos elaboradores das politicas

educacionais, sendo eles desconhecedores dos contextos situados das professoras (a sala de
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aula, a escola, a comunidade que protagoniza no ambiente escolar e outros), sio impressos nos
documentos legais as suas idealizagdes e possiveis desejos de como deveria ser uma educagao
de qualidade, democratica e igualitdria.

Porém, essas idealizagdes ficam no campo das abstragcdes porque a realidade
apresentada ¢ outra. O Educandério Infantil Dona Baratinha e a Escola Libertacdo do Saber
apresentam complexidades especificas, exigindo dos atores desses campos uma desenvoltura
diferenciada para solucionar e refletir sobre situagcdes-problema, destacando como essencial
organizar as suas praticas perante as necessidades da crianga.

Os contextos nas ac¢des da politica sdo apresentados por Ball, Maguire e Braun (2016)
conforme os seguintes elementos: contexto situado ( a localidade, a escola, os espacos, o cenario
dos atores); cultural profissional (valoriza¢do do professor, experiéncias, praticas, identidade
profissional); contexto material (equipamentos, estrutura da escola, tecnologia e outros);
contextos externos ( apoio das autoridades locais, expectativa das Secretarias de Educagao, pais,
governo e outras instancias educativas e empresariais) (Ball; Maguire; Braun, 2016).

Assim, compreendemos que as professoras vivem os seus contextos situados,
construindo e reconstruindo praticas para sobreviverem as pressoes dos contextos externos,
mesmo obtendo o minimo de infraestrutura (contexto material). Em algumas situa¢des tornam-
se subalternizadas a documentos, programas, projetos e ou obrigatoriedades que estdo na
contramao das suas propostas de ensino (cultura profissional).

Diante do exposto, as professoras mesmo vivendo e atuando em contextos distintos,
sentem, relatam e demonstram as suas inquietagdes a frente da BNCCEI. Nesta dire¢do, as
interpretacdes da gestdo e da Secretaria de Educagdo do municipio de Bom Jesus-PI, conduzem
as professoras a apresentarem resultados com foco na alfabetizacdo aligeirada das criancas que
estdo na pré-escola. Todavia, as tradugdes das professoras direcionam as suas praticas para
atender as exigéncias do contexto externo, mas também organizam momentos na rotina para

brincar e interagir com as criangas.
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4 DELINEANDO OS MOVIMENTOS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
NA EDUCACAO INFANTIL

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um “documento de carater normativo que define
o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica [...]” (Brasil, 2017, p.7).
Configura-se como um instrumento curricular obrigatério que determina os objetivos,
habilidades e competéncias que todas as criangas brasileiras precisam alcangar.

No contexto da Educacdo infantil, existem os seguintes elementos: os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se); os campos de experiéncias; e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. O
documento cita as concepgdes essenciais desta etapa educativa, o cuidar e o educar, destacando
como eixos estruturantes das praticas pedagdgicas as interagdes e brincadeiras.

Neste ponto de discussdo dialogamos sobre o que ¢ este documento curricular
obrigatdrio que determina os planejamentos, rotinas e praticas das professoras da Educacao
Infantil. Apresentaremos a estrutura dos planos de aula distribuidos pela Secretaria Municipal
de Educacao de Bom Jesus-PI para as turmas do pré-I (criancas de quatro anos), e iremos expor
a ficha de acompanhamento das criancas (processo avaliativo) e alguns materiais didaticos
utilizados na escola pelo programa IAB.

Compreendemos que um curriculo intencionalmente elaborado e planejado para
Educagao Infantil necessita valorizar a historia, a cultura e o desenvolvimento infantil, mas nao
unificando os eixos estruturantes e as praticas desta etapa, pois as criangas tém maneiras
diferentes de brincar e interagir, desafiando os professores a construirem praticas que possam
estar associadas as suas maneiras subjetivas de brincar e interagir.

A BNCC esta preocupada em atender as demandas das avaliagdes externas, para isso ¢
fundamental treinar as criangas da Educacdo Infantil para as aspiragdes futuras, pois os campos
de experiéncias e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento serdo requeridos em algum
momento, em atividades avaliativas internas ou avaliagdes diagndsticas.

O foco do documento da base estd nas competéncias, sendo compativel com o enfoque
adotado “nas avaliagdes internacionais da Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa) e
da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)[...]".

(Brasil, 2017, p. 8).
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A BNCCEI sinaliza a interligagdo dos campos de experiéncias com os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento a concepc¢do formativa que eles almejam para a Educagdo
Infantil. No decorrer do documento, podemos perceber que as criangas de quatro anos precisam
estudar mais e brincar menos; necessitam aprender a escrever e ler palavras simples com
rapidez; enquadra o brincar e as interacdes com foco nos campos de experiéncia € ndo como
uma necessidade infantil; e controla as praticas dos professores para cumprir com as metas que
poderdo incluir os centros infantis nos melhores rankings.

Para alcancar os indices positivos determinados pelo sistema, a BNCC listou dez
competéncias que no percorrer da Educagdo Basica precisam ser adquiridas, por isso o brincar
torna-se um segundo plano na pratica do professor da Educagdo Infantil. No documento ¢é
exposto que “as redes de ensino e escolas particulares terdo diante de si a tarefa de construir
curriculos, com base nas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC, passando, assim, do
plano normativo propositivo para o plano da agdo [...]” (Brasil, 2017, p. 20).

O documento sinaliza a necessidade imediata das institui¢des de ensino em inserir essa
proposta no cendrio da agdo, da pratica e se tornar funcional na escola, destacando que as
aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC precisam ser interpretadas e incluidas no
territorio escolar na integra sem outros redirecionamentos. A partir das exigéncias desse texto
politico nova pressdes surgem para mostrar que o professor precisa se atualizar e a escola deve
contemplar a ideia da pedagogia das competéncias, da classificagdo, da competicdo e
seletividade.

A partir das exigéncias deste documento politico, o ciclo de alfabetizagao foi antecipado
e fixado no término do segundo ano do Ensino Fundamental, pois se entende que com a BNCC
todas as criangas brasileiras terdo condi¢des de estarem alfabetizadas com sete anos de idade.
Esse curriculo normativo tem a proposta de introduzir no ambiente escolar (com rapidez) os
conceitos e fundamentos conectados aos componentes de Matemadtica e Lingua portuguesa.

Essa realidade atinge a Educagdo Infantil, principalmente a pré-escola, porque nessa
etapa tornam-se intensas as associac¢des entre letras, sons, imagens e palavras com o proposito
da alfabetizacdo. Neste cendrio, as atividades ludicas podem ser subalternizadas e
consequentemente adentram na rotina infantil como apenas um suporte com tempo estipulado
para dialogar sobre um especifico componente curricular ou campo de experiéncia.

Os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de acordo
com o que define a BNCCEI, reconfiguram a ideia do brincar e do faz de conta focando as
aprendizagens essenciais ¢ minimas que elas devem obter para prosseguir em seus estudos.

Assim, questionamos: onde estdo as brincadeiras e o faz de conta?
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Apresentamos argumentos que defendem o brincar, o faz de conta e o despertar da
criatividade e fantasia na pré-escola, pois além de ser um direito da criancga, ¢ através dessas
atividades que elas se desenvolvem e auxiliam na transformacao cultural do seu grupo.

Portanto, o brincar ¢ utilizado para desadormecer!® os sentidos criticos, ativar a
responsabilidade, estimular a linguagem corporal, promover a comunicagdo € oportunizar a
imaginacdo criativa da crianga. Diante do exposto, iremos relatar as narragdes, as ideias e
memorias das Professoras Escrava Isaura e Dona Baratinha, pois sdo elas que ultrapassam os
desafios do cotidiano, criando e recriando métodos para operacionalizar os eixos estruturantes

com a BNCCEI e o programa IAB que esta presente nas escolas municipais de Bom Jesus-PI.

4.1 O texto politico: o que é a Base Nacional Comum Curricular?

A elaboracdo de um texto politico surge através das necessidades sociais e coletivas,
promovendo aos legisladores e organizadores das politicas a incumbéncia de construir
mecanismos democraticos de didlogos. No processo de produgdo do texto, grupos, documentos,
leis, movimentos politicos e organismos surgem com as suas ideias em projetos que possam
viabilizar o progresso do Estado.

No cendrio educacional, as expressdes comumente utilizadas nas reformas da Educagao
Baésica norteiam acdes direcionadas a erradicagdo do analfabetismo e a minimizacdo das
desigualdades sociais, possibilitando que todos possam ter acesso ao ensino, a ideia de inclusao
e justica social para assim atender as classes desfavorecidas, por meio de programas, auxilios
governamentais e novas leis.

Tomando como fundamento o pensamento de Foucault (2006), um sistema politico que
tem a pretensdo de prescrever a verdade ¢ perigoso, ou seja, de projetar textos politicos como
verdades prontas, sendo que nesses contextos as incompatibilidades, lutas e contradigdes
existem, pois nem todos os grupos serdo atendidos. Porém, situa¢des e argumentos sdo alocados
nos textos politicos frisando o sentido da coletividade e do bem comum para apaziguar as
disputas e confundir os atores sociais.

Os discursos impressos nos textos politicos sdo uma jungdo de poder e conhecimento,
definindo as condi¢des de existéncia. No sentido de reafirmar esse entendimento, corroboramos
com Avelar (2019, p.73) quando afirma que “as politicas publicas influenciam nossas vidas o

tempo todo, mesmo que ndo percebamos. Em nossas escolas, as politicas entram e as praticas

18 Desadormecer ¢ uma expressio utilizada nos contos de fadas, como por exemplo, A Bela Adormecida, Branca
de Neve e A rosa Juvenil.
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mudam, ora de forma clara e repentina, ora de forma lenta e processual e até mesmo
imperceptivel”.

A autora mostra que as politicas entram nos espacos escolares e afetam as praticas
modificando os cotidianos, em algumas situagdes, de maneira aligeirada, fazendo com que os
professores nao consigam perceber os resultados e efeitos dessas politicas. Neste cendrio, quem
faz as politicas ou propde transformagdes no cendrio educacional geralmente ndo sdo os atores
atuantes da pratica escolar.

Na conjuntura das politicas educacionais brasileiras algumas organizagdes estdo
envolvidas com a educacdo por causa do seu potencial lucrativo. Assim, com foco na
lucratividade, as institui¢des privadas ndo priorizam as questdes pedagogicas, éticas e sociais,
podendo participar da politica educacional de varias maneiras, como em féruns, comités
publicos, venda de materiais e servicos, oprimindo os legisladores e formulando movimentos
de luta para decidirem a¢des no cenario educacional (Avelar, 2019).

Existem organismos que ndo lucram diretamente com a educagdo, mas geram a
filantropia desenvolvendo a ldgica gerencial aproximada com as institui¢des privadas de fins
lucrativos. Na perspectiva do lucro, a educagdo precisa ser vista como o meio para alcangar
metas econdmicas, obtendo uma gestao eficiente € um ensino Unico e padronizado, pois essa
configuracdo ¢ suscetivel para o controle e passivel para as avaliagdes de larga escala.

Neste panorama, as discussdes voltadas para um curriculo nacional surgiram com a
pretensao de incutir no sistema educacional uma instruc¢ao publica, com o proposito de garantir
a unificacdo da aprendizagem, a congregag¢ao de valores patridticos e focando em uma formagao
para cumprir com as demandas produtivas e sociais da nagdo (Branco; Branco; Zanatta;
Nagashima, 2018). Assim, a Base Nacional Comum Curricular para Educa¢do Infantil
(BNCCEI) ¢ um documento curricular obrigatério que institui os direitos de aprendizagem, os
campos de experiéncias € os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento na Educagdo
Infantil.

O documento organiza a estrutura curricular em cinco campos: 0 eu, 0 outro € o nos;
corpo, gesto e movimento; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagao;
espacos, tempo, quantidade, relacdes e transformacgdes. Esses campos, conforme o documento
politico curricular, constituem “[...] um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural (Brasil, 2017, p. 38).

Esses campos de experiéncias foram organizados para operacionalizar os direitos de

aprendizagem, sdo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se,
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dentro da esfera de trés grupos (os bebés, as criancas bem pequenas e as criangas pequenas). O
documento também indica os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento a serem logrados
no processo de ensino-aprendizagem.

Percebemos que a BNCCEI quando enquadra a experiéncia infantil em campos
aprisiona as acdes interativas e socializadoras da crianca que estdo para além de uma ideia
padronizada. Nao podemos uniformizar o conceito de infancia e nem as a¢des infantis nos seus
processos de compreensao do mundo.

Reconhecemos, na visdo de Friedmann (2020, p.31), que “o conceito de infancia esta
sempre em construgdo e varia conforme cada a realidade e grupo social” e as concepgdes de
crianga modificam-se conforme os tragos culturais, os ritos e os sentidos que o grupo social
imprime. Assim, seria equivocado pensar as criangas como robos programados para repetir
acoes, depositar uma quantia minima de informagdes e responder comandos determinados.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo listados para designar a ideia do
minimo, ou seja, todas as criancas e docentes das escolas de Educacdo Infantil do Brasil
precisam alcangar essa listagem de objetivos preestabelecidos para assim a educacdo dessas
criangas que estdo na creche e pré-escola serem exitosas. Observamos que o documento politico
traca uma proposta para Educacdo Infantil, fazendo com que essa etapa seja o inicio da
preparacdo do futuro trabalhador, aquele que servird ao sistema capitalista com primazia,
podera formular praticas empreendedoras e autonomas com foco nos fundamentos
mercadoldgicos e ndo ird criticar, transformar e criar saberes que possam ir contra ao sistema
de dominag¢ao e opressao.

As subjetividades, a criatividade, a interagdo e as brincadeiras infantis estdo ameacadas
pela sistematizagdo de um documento que paralisa praticas, roteiriza mecanicamente a
educagdo para infancia e instrumentaliza quais a¢des devem ser realizadas para englobar os
campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

A BNCC supervaloriza as competéncias que devem ser concebidas na Educagao Infantil
e desvaloriza as diversidade e necessidades infantis, reduzindo o docente desta etapa “[...] a
executor de programas pensados de fora (cada vez mais, por meio de sistemas de ensino
vinculados as corporagdes) para dentro da escola” (Delgado; Magalhaes; Piccinini, 2023, p.
134). Essa colocagdo esta presente na fala da professora Escrava Isaura, quando ela comenta
que “Aqui temos uma dor de cabega é essa BNCC, o povo pensa que o nosso trabalho é pouco
com essas criangas de todo jeito, so que a tarefa é dar conta” (Observagdo participante, 2022).

A expressado indicial “dar conta” nos mostra a obrigagcdo que a professora tem em ser

criativa para suprir a obrigatoriedade determinada pelo sistema. Ela demonstrou em suas
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palavras que mesmo cansada precisa executar as propostas curriculares estabelecidas, modificar
a rotina da sala de aula e cumprir com instrugdes ordenadas pela Secretaria de Educacdo do
municipio que estdo alinhadas com BNCCEI. Conforme Cury, Reis e Zanardi (2018, p.71), “a
BNCC ¢ uma proposta curricular obrigatoria e imobilizadora que parte do centro do poder para
todas as escolas, centralizada na confianca na capacidade de especialistas tomarem as decisdes
[...]".

Esses especialistas decidem quais competéncias, habilidades e conhecimentos as
criangas precisam ter acesso. Assim, as decisdes sobre o que a crianga deve ou ndo aprender
precisariam estar respaldas nos principios constitucionais de uma nacao plural e responsavel
em dispor meios para combater a discriminagdo e valorizar o docente que estd diariamente
formulando e reformulando os seus cotidianos para cuidar e educar das criangas.

As criangas de quatro e cinco anos relatam (com gestos, expressdes € oralmente) as suas
necessidades. Elas sdo atores sociais que descrevem e compartilham as suas experiéncias com
todas as pessoas que as rodeiam, indicando através da linguagem o que for significativo para
elas no decorrer das atividades, brincadeiras ¢ interagdes realizadas em seu cotidiano escolar.
Os campos de experiéncias contidos na BNCCEI reduzem a ideia de experiéncia em uma pratica
momentanea, sendo que a mecanizagao da rotina e o excesso de atividades inibem o sentido de
experenciar. Larrosa (2002) expde que as praticas laborais em exagero se tornam um imenso
inimigo da experiéncia.

A pressa do mundo moderno, a rapidez na disseminagdo das informagdes, a dnsia em
conquistar os bens materiais e o sucesso escolar, podem proporcionar experiéncias rasteiras, €
lembrangas sem afeto ou que ndo possam impulsionar o desejo de sentir novas experiéncias
semelhantes, pois a experiéncia ndo foi vivida com a perspectiva de tocar e mover os sentidos
individuais do ator.

Destacamos que enclausurar as experiéncias que podem ser vividas na Educacgdo Infantil
em campos determinados estd em descompasso com a ideia do corpo vivo e dindmico, aquele
que aprende por meio dos seus sentidos, caminhos diferentes que possam transformar o seu
mundo vivido (Merleau-Ponty, 1999). Em Benjamin (1987), a perspectiva da pobreza de
experiéncia humana estd quando tudo passa pelos atores e quase nada fica para ser relembrado
e sentido. Assim, a consequéncia do mundo do lucro, da modernidade, ¢ empobrecer as pessoas
de experiéncias, pois elas se tornam raras em sua vivéncia.

Quando observamos e vivemos o cotidiano do pré-I ou jardim I (como as professoras
do municipio de Bom Jesus-PI nomeiam), que atende criancas de quatro anos de idade, com

uma rotina excessivamente pragmatica, com: cadeiras enfileiradas e ndo adaptadas
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estruturalmente para as criancas, momentos da rotina descritos no quadro (designado o tempo
de cada atividade), e apresentagdo da atividade de casa como primeiro ponto de a¢do da rotina,
podemos perceber que a Educagdo Infantil segue uma unificagio na rotina que pode cansar os
atores do processo de ensino e aprendizagem.

Sobre a reforma do curriculo do Estado do Piaui baseada na BNCC, as professoras
destacam que as exigéncias aumentaram e isso fica evidente na narrativa de Escrava Isaura ao
afirmar que: “eu ndo sei bem muito o que ¢ a BNCC e a diregdo fez uma reunido para falar
desse documento e deu uma ficha para as professoras comeg¢arem a avaliar os alunos, sendo o
nosso relatorio. Nele no final tem observagoes, para colocar alguma coisa que faltou. Eu tenho
muitas duvidas, também tem o Alfa e Beto que devemos seguir” (Memorial, 2022). Enquanto
Dona Baratinha demonstra melhor compreensdo sobre a BNCC ser “um novo curriculo, os
campos de experiéncias e os direitos de aprendizagem ainda sdo confusos, mas devemos
aprender para saber como organizar melhor o nosso plano de aula” (Memorial, 2022).

Conforme as narrativas descritas, apreendemos que a BNCC ocasionou algumas
situacdes no contexto da escola, tais como: novas maneiras de acompanhar o desenvolvimento
infantil, considerando os campos de experiéncias e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento; as reunides e formagdes realizadas no periodo de implementag¢do do “novo
curriculo” ndo foram suficientes, provocando duvidas na gestdo desse documento; existem
inquietacdes em como contemplar a BNCC e o programa do Instituto Alfa e Beto; e despertou
nas professoras a autocobranga em aprender, fazer cursos e estudar sobre esse novo documento
para articular estratégias em seus planejamentos.

Conforme Oliveira (2010, p.183), “construir uma proposta pedagdgica implica a op¢ao
por uma organizagao curricular que seja um elemento mediador fundamental da relacdo entre a
realidade cotidiana da crianga [...] e a realidade social mais ampla [...]”. A autora descreve que
o curriculo infantil deve potencializar mudangas, envolver novas rotas em dire¢do as
experiéncias reais. Compreendemos, na visao de Lopes e Macedo (2011, p.41), que “o curriculo
¢ uma pratica de poder, mas também uma pratica de significa¢do, de atribuicdo de sentidos”,
desta forma, o discurso produzido nos documentos curriculares se entrecruza com os outros

discursos sociais e culturais existentes e pode na pratica dos professores ser recriado.
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Figura 6 - Ficha de acompanhamento da Educac¢ao Infantil (primeira parte)

e —
$ - Sim N-Ndo AV-AsVezes NO-Nio Observado ED -Em Desenvolvimento

Perguntas por Categoria l 1°BIM |2°BIM | 3°BIM | 4°BIM

1 - CAMPO DE EXPERIENCIAS “Corpo, Gestos e Movimentos.”

Cria movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como danga, teatro e misica.

Adota habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacdo, conforto e
aparéncia.

Coordena suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses
necessidades em situag¢des diversas.

o

2 - CAMPO DE EXPERIENCIAS “Tracos, Sons, Cores e Formas.”

Utiliza sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais.

Expressa-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando produgdes bidimensionais e tridimensionais.

Reconhece as qualidades do som (intensidade, duracdo, altura e timbre),
utilizando-as em suas produgdes sonoras e ao ouvir misicas e sons.

3 - CAMPO DE EXPERIENCIAS “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagédo.”

Expressa ideias, desejos ¢ sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita.

Tnventa brincadeiras cantadas, poemas e canc¢des, criando rimas, aliteracdes e
ritmos.

Escolhe e folheia livros, procurando orientar-se por temas e ilustracdes e
tentando identificay palavras conhecidas.

Reconta histérias ouvidas para a produgcio de reconto escrito, tendo o
professor como escriba.

Apresenta uma histéria mostrando a capa do livro, o titulo e o nome do autar.

Seleciona lgoi e Lextos de géneros conhecido.

-

Levanta hipdteses em relagdo a linguagem escrita, realizando registro de
palavras e textos, por meio de escrita esponténea.

4 - CAMPO DE EXPERIENCIAS “Espagos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformagdes.”

Estabelece relacdes de comparacio entre objetos, observando suas
propriedades.

Registra observacées, manipulacdes e medidas, usando miltiplas linguagens
(desenho, registro por nlmeros ou escrita espontdnea), em diferentes
suportes.

Classifica objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas.

Relata fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento.

Fonte: Documento disponibilizado pela Secretaria de Educagao do Municipio de Bom Jesus-PI.
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Figura 7 - Ficha de acompanhamento da Educac¢ao Infantil (segunda parte)

Relaciona numeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o
depois e entre em uma sequéncia.

Expressa medidas (peso, altura), construindo graficos basicos.

5 - PARTICIPAGAO NAS ATIVIDADES

Demonstra interesse pelas atividades propostas.

Compreende as orientag¢gdes das atividades propostas pelo professor.

Realiza as tarefas propostas de sala e de casa.

6 - PONTUALIDADE

Apresenta as tarefas no dia combinado.

Apresenta os trabalhos no dia combinado.

Traz os materiais da aula.

7 - ASSIDUIDADE E FREQUENCIA

Frequenta normalmente as aulas na escola. l I | I

8 - CAMPO DE EXPERIENCIAS “O Eu, o Outro e o Nés.”

Demostra empatia pelos outros.

Age de maneira independente e com confianga, reconhecendo suas conquistas e
limitagdes.

Amplia as relag¢des interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacgédc
cooperagdo.

Comunica suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros.

OBSERVACOES DO PROFESSOR

1° Bimestre:

2° Bimestre:

3° Bimestre:

4° Bimestre:

Assinatura do Responsavel Assinatura do Professor(a)

Assinatura do Diretor(a) Data: __ / 7

Fonte: Documento disponibilizado pela Secretaria de Educagdo do Municipio de Bom Jesus-PI.

Considerando os modelos de Fichas elaborados pela Secretaria Municipal,
identificamos a énfase nos cinco campos de experiéncia com os seus objetivos alinhados e
compativeis com a faixa etaria dos alunos (conforme determina a BNCCEI), criancas de quatro

anos (pré-escola I). Na sequéncia temos os campos: Corpo, Gesto e Movimento; Tragos, Sons,
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Cores e Formas; Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo; Espacos, Tempos, Quantidades,
Relagdes e Transformagdes; e o Eu, o Outro e o Nos. Também ha os itens: participagdo das
atividades, pontualidade, assiduidade e frequéncia. Neste documento o espaco para as
observacdes ¢ minimizado (obtém um quantitativo de palavras), pois € suposto pela Secretaria
que o documento contempla todos os itens essenciais avaliativos dessa etapa.

Essa ficha configura-se como um artefato da politica no ambiente escolar, que tem a
fun¢do de apresentar discursos que sinalizam ordem e que podem produzir ideias avaliativas,
ou informativas do fazer na escola. Nas concepcdes de Ball, Maguire e Braun (2016, p. 172),
nas escolas, parte da criagdo de ordem e, portanto, governabilidade, acontece em torno da
manipulagdo de sinais, de significantes e de simbolos de politicas, por meio da producao de
artefatos culturais [...]”. Esses artefatos podem ser manuais, didrios de estudantes,
planejamentos de aulas, websites, reunides com a equipe, boletins de informacdes dos pais e
outros (Ball; Maguire; Braun, 2016).

Esse documento proposto pela Secretaria de Educacao ¢ um artefato politico por emitir
o discurso avaliativo de como tem que ser o bom aluno ou que se espera desse aluno da
Educacdo Infantil. Ele faz o trabalho politico, pois o proposito ¢ registrar a producdo desse
aluno da pré-escola I de uma devida escola publica especifica da cidade de Bom Jesus-PI, sendo
um artefato politico que estd atendendo as necessidades da secretaria de educacdo desse
municipio (Ball; Maguire; Braun, 2016).

Antes desse modelo de ficha de acompanhamento as professoras realizavam um
relatorio individual dos seus alunos, descrevendo as dificuldades, avangos e montando um perfil
evolutivo deles nas aulas e na escola. Quando a docente traca os aspectos desenvolvidos pelos
alunos, ela comeca a relembrar das atividades realizadas, destaca como o aluno respondeu,
pensa na sua postura como professora e rememora agdes que foram ou ndo realizadas com
sucesso, mas com a BNCCEI o foco ¢ aligeirar os processos de reflexdo da pratica e serem
objetivas nas avaliacdes.

A BNCC nio descreve sobre a questdo da avaliagao na Educacgdo Infantil, mas sinaliza
anecessidade da intencionalidade educativa e do acompanhamento da pratica. Compreendemos
que a avaliacdo € essencial para observar o processo de desenvolvimento da crianga e assim
elaborar um planejamento compativel com as caréncias apresentadas. Observando a BNCCEI,
os codigos direcionados aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento sinalizam uma
possivel avaliacdo sistematica na Educacdo Infantil, podendo quantificar quais competéncias

foram conquistadas no decorrer do processo por meio de uma “prova’.
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Na visdo de Bassedas, Huguet e Solé (1999, p. 173), a avaliacdo das criangas na pré-
escola tem a finalidade de “[...] interferir, para tomar decisdes educativas, para observar a
evolucdo e o progresso da crianga e planejar se € preciso intervir ou modificar determinadas
situagdes, relagdes ou atividades na aula”. Nao tem a preocupacdo de selecionar, classificar ou
discriminar quem vai ou ndo progredir no Ensino Fundamental. Defendemos a Educacao
Infantil como uma etapa direcionada para a agdo educativa e ndo para o ensino enclausurado
em praticas limitadas no ato de avaliar.

O documento curricular propde o minimo, o objetivo, com destaque para as
competéncias classificadas como essenciais, sem perder tempo (ideia da classe opressora) com
a ideia da transformagdo social e reflexdo critica. Nesses moldes, a Base Nacional Curricular
para Educagdo infantil é composta pelas aprendizagens minimas (aquelas que todos os alunos
de todas as regides do Brasil precisam saber) e a diversificada. Assim, o aluno da pré-escola
tem uma meta minima de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas nessa etapa, e
quando cumpridas pode se dizer que obtiveram o nivel de qualidade desejado e a parte
diversificada sdo aqueles componentes interligados aos aspectos regionais e culturais do seu
Estado.

Este documento alterou os livros didéticos, os cursos de formagao de professores e os
programas instrucionais. Neste cenario de mudangas, o programa Alfa e Beto, para continuar
sendo consumido nas escolas municipais, mostrou que esta em processo de adequagdo das suas
atividades com foco nos campos de experiéncias e nos objetivos de aprendizagem contidos na
base, porém ¢ um material didatico amplo que nao condiz com a realidade social e cultural do
Estado do Piaui e nem do municipio de Bom Jesus.

O foco estd na pré-alfabetizacdao das criangas de quatro e cinco anos. Antes o tragado
das letras poderia ser realizado de outras maneiras, pois Dona Baratinha enfatiza: “Antigamente
eu preparava uma caixa cheia de areia levava as criangas para o pdtio e trabalhava o
movimento das letras dizendo para eles fazerem o tracado da letra na areia, eles gostavam,
depois todos mundo brincava um pouco no patio, pra deixa-los soltos um pouco. Hoje a nossa
rotina ndo deixa fazer atividades desse jeito. E os campos de experiéncias sdo amplos para
entender, mas estou tentando adaptar com o material que eu tenho do programa Alfa e Beto”
(Memorial, 2022). Assim, ao iniciar a sua carreira docente na Educacdo Infantil algumas
praticas foram sendo alteradas e controladas pelos programas instrucionais e pelas reformas
curriculares, sendo que, atualmente ¢ usado na pré-escola com criangas de quatro anos o
caderno de caligrafia que sistematiza o tragado das letras e mecaniza a coordenagdo motora fina

delas.
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A professora relata a sua pratica relembrando como ela trabalhava com seus alunos,
enfatizando que a sua pratica anterior permitia a inser¢do de outras atividade e a¢des mais
interativas. A pratica da professora interessa para Etnometodologia, pois sdo esses movimentos
que fazem a realidade social ter sentido. Assim, reconhecemos que o raciocinio légico pratico
¢ construido e reconstruido nas atividades cotidianas (pratica-realizacao).

A professora Dona Baratinha faz adaptagdes para suprir as suas necessidades cotidianas,
exposta na frase “tentando adaptar com o material que eu tenho do programa Alfa e Beto”, ela
faz adaptagdes, associando o seu conhecimento pedagodgico, a sua experiéncia e saberes
docentes com o material disponibilizado pelo programa que existe na rede de ensino e a
BNCCEIL Assim, esculpe o seu fazer na sala de aula, geralmente adaptando e realizando de
maneira concomitante, sem parar para pensar, somente faz (reflexividade).

A Secretaria Municipal de Bom Jesus, ao adquirir esse Programa, intencionava inserir
nas escolas um caminho capaz de elevar os indices de aprendizagem no campo da leitura e
escrita. No entanto, o que observamos ¢ um sistema despreocupado em dialogar ou realizar
formacdes coletivas para compartilhar estratégias e acompanhar as dificuldades existentes no
cotidiano das professoras. Este programa exige que as docentes utilizem os seguintes materiais
didaticos: um livro de atividades, uma caligrafia, o livro de artes e o livro de histdrias (contos
de fadas, parlendas, trava-linguas e outros géneros textuais), sendo recursos comprados e
disponibilizados aos alunos.

Convivemos com as professoras em suas escolas de atuacdo e escutdvamos quase
diariamente a insatisfacdo delas em utilizar os materiais do programa IAB (material que nao
estd associado com a BNCC — este ¢ um programa adquirido financeiramente pela Secretaria
de Educagdo do Municipio), sendo ele (na concepcao delas) incompativel com a realidade do
municipio, das criangas e da BNCCEI. Assim, elas eram impulsionadas a realizar atividades
xerocopiadas e pensar em outros procedimentos que englobassem diretamente os campos de
experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Na situacao das professoras do municipio de Bom Jesus, existe a BNCC e este programa
instrucional que ¢ adequado para a Secretaria por proporcionar o crescimento dos indices das
escolas nas avaligdes externas. Porém, retomando as concepgdes das BNCC para a educagdo
de criangas na pré-escola, o eixo estd na preparagdo delas para conseguirem progredir em seus
estudos e alcancarem o primeiro ano do Ensino Fundamental sem muitas dificuldades no
processo de alfabetizacao.

Embora a primeira etapa da Educa¢ao Basica ndo seja destinada para essa concepgao de

progressao e antecipagdo da alfabetizagdo, as escolas desenvolvem agdes preocupadas com o
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desenvolvimento aligeirado da leitura e escrita. Nas ideias de Galvao (2016, p.26), “[...] Embora
criangas da pré-escola possam se alfabetizar por interesse particular a partir das interagdes e das
brincadeiras com a linguagem escrita, ndo cabe a pré-escola ter a alfabetizagdo da turma como
proposta”.

Convém assinalar o que esta descrito na BNCC, que os curriculos obtém a fungdo de
assegurar “as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Bésica, uma vez
que tais aprendizagens s se materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o
curriculo em a¢do” (Brasil, 2017, p. 16). Essa concepg¢ao contida na BNCC nos remete a ideia
de que “os curriculos formais ndo esgotam as possibilidades do que ocorre nas escolas”
(Macedo, 2018, p. 29). De acordo com as palavras de Macedo, compreendemos que o curriculo
ndo se reduz ao aos documentos curriculares oficiais, ou seja, o curriculo esta para além dos
saberes instrucionais estabelecidos pelos dominadores, ele permite que as criangas possam na
escola da Educacao Infantil compreender o mundo cultural que estd inserido.

Neste cenario as professoras transformam o curriculo em praticas e precisam exercer a
sua autonomia docente em selecionar estratégias, atividades e percursos que sejam pertinentes
para o desenvolvimento dos seus alunos. Na visdo de Sacristan (2000, p. 185), [...] “o professor
transforma o contetido do curriculo de acordo com suas proprias concepgdes epistemologicas e
também o elabora em conhecimento pedagogicamente elaborado de algum tipo e nivel de
formalizagao [...].

Recordamos quando Dona Baratinha afirmava que “tem horas que eu pulo algumas
atividades do Meu livro de atividades e realizo atividades no caderno ou na folha que possam
ser mais proximas dos meus alunos. As vezes aparece umas atividades que eu fico me
perguntando se quem pensou estava vendo que era para o jardim I (Observagdo participante,
2022). Na sua fala percebemos que ela utilizou a sua autonomia docente para assim modificar,
através da sua pratica, a rota para constru¢do de conhecimento por meio de outras atividades.

A professora apresenta o seu poder de escolha, a sua autonomia para selecionar e
organizar atividades compativeis com a realidade dos seus alunos. Percebemos em sua pratica
o conceito-chave da reflexividade que “designa a equivaléncia entre descrever e produzir uma
interagdo, entre a compreensao e a expressao dessa compreensdo” (Coulon, 1995, p. 42). Na
medida que a Dona Baratinha desenvolve a sua pratica, ela traz para sua realidade naquele
momento multiplas atividades racionais, que sdo incluidas naquela ag¢do sem serem
perceptiveis, pois no momento da acdo ela ndo para pensar no que vai fazer, ela apenas esta
agindo para atender as necessidades daquela circunstancia. Assim, h4 momentos em que ela

observa como fundamental na sua rotina passar algumas atividades do ML e fazer outras
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atividades que sdo essenciais para aquele momento da sua aula, porém para fazer essa agdo a
professora utiliza os seus saberes, experiéncias e vivéncias adquiridas na sua trajetdria
formativa.

O curriculo da acdo ¢ aquele que esta vivo no territorio escolar, sendo operacionalizado
pela professora. As docentes planejam o que fazer para construir com os seus alunos o caminho
de possibilidades voltadas para a compreensao daquilo que estd sendo compartilhado. Podemos
dizer que elas, através da sua pratica, operacionalizam a politica curricular imprimindo o seu
olhar pedagogico, epistemologico e as suas experiéncias formativas, sociais e culturais.

O sentido de curriculo da agdo citado na BNCC estéd direcionado para outra esfera de
compreensdo, sendo “a releitura do curriculo formal que ocorre por ocasido de sua
implementagdo” (Macedo, 2018, p. 30), ou seja, € a acdo de implementar rapidamente a BNCC
na escola para ele ter a sua aplicabilidade visivel e assim ser possivel controlar e regular
constantemente as praticas dos professores e as aprendizagens dos alunos.

Os textos politicos contém o jogo politico, os discursos dos grupos dominantes, a
hibridiza¢do entre os varios documentos e movimentos que sdo construidos no decorrer da
historia e da cultura. Esses textos t€ém repercussdes reais no cotidiano das escolas e a sua
recontextualizacdo ¢ expressa na pratica das professoras, sendo elas que interpretam e
reorganizam o curriculo na a¢do (ndo como uma simples aplicabilidade do documento, como
sugere a base, mas visto na proposta de reconstrucio tendo como finalidade as necessidades
dos seus alunos).

Segundo Ball (2011), é essencial romper com a concep¢do de implementacdo das
politicas, impulsionando os atores a seguirem de maneira determinante, como se fosse um
receituario, uma lista de agdes que devem ser cumpridas. E basilar captar nos textos politicos
curriculares quais efeitos podem causar na formag¢ao dos alunos, na rotina, no planejamento do
professor e em toda a logistica escolar.

A BNCC foi um investimento elevado, como apresenta Macedo (2018, p. 31), “em 2018,
apenas em recursos do tesouro nacional, consta do or¢gamento o valor de 100 milhdes de reais
para a implementa¢do da Base”. Esse documento em seu processo de implementagdo cria
mercados formativos que estdo preocupados em fixar as suas ideias e construir estratégias,
programas e materiais para serem consumidos como base neste “novo curriculo”; isso na
perspectiva do mercado € colocar o curriculo em acdo, ou melhor, posicionar ele no territério
escolar de maneira apaziguadora.

Desta maneira, estamos em concordancia com Ball, Maguire e Braun (2016), que

consideram os professores como aqueles que controlam as politicas, pois sdo esses atores que
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as controlam e organizam os seus etnométodos (métodos criados pelos atores sociais para
resolver situagdes do seu cotidiano) para atender as situagdes didrias. Assim, esses autores
expdem que:

[...]. Queremos “transformar” a politica em um processo, tao diverso e repetidamente
contestado e/ ou sujeito a diferentes interpretacdes conforme ¢ encenado (colocado
em cena, em atuagdo) (ao invés de implementado) de maneiras originais e criativas
dentro das institui¢gdes e das salas de aula (Ball; Maguire; Braun; 2016, p. 12).

Neste cenario as professoras da Educacdo Infantil, apresentaram as suas lembrancas
sobre o processo de “implementacdo” da base na rede de ensino do municipio de Bom Jesus-
PI. Escrava Isaura lembra que “a minha preocupagdo era como eu ia voltar para a sala de aula,
ainda tava todo mundo assustado com a pandemia e a coordenagdo na época falou sobre a
BNCC, que tinha chegado o novo curriculo que precisamos dialogar sobre ele, mas passou e
todo mundo continuou com suas vidas. Depois que a Educagdo Infantil estava voltando para o
modo presencialmente a Secretaria de Educag¢do do Municipio comecou a fazer pequenas
formagoes e nos nossos planejamentos coletivos com as pedagogas, la na secretaria, eles
mostraram algumas ideias: como jogos para trabalhar a questdo de identidade,; destacou o
restaurante da leitura (projeto da rede); e leu o que sao os campos de experiéncia” (Memorial,
2022).

A descri¢ao dessa realidade ndo ¢ interpretada com um simples relato, compreendemos
que a Escrava Isaura viveu essa realidade e sofre com as consequéncias dessa situagdo
atualmente, como: a auséncia de discussdes e formagdes presenciais no momento que a BNCC
foi homologada, pois a crise pandémica estava presente. A pretensdo ¢ compreender “[...] como
os atores reconstituem permanentemente uma ordem social fragil e precédria, a fim de
compreenderem e serem capazes de intercambio (Coulon, 1995, p. 46). Dessa maneira, os atores
interagem e estabelecem conexdes por meio da linguagem, considerando o mundo social como
relatavel (relatabilidade ou accountability). No decorrer da fala da professora, concebemos que
um mundo ¢ passivel de ser descrito e compreensivel.

A professora mencionou que ocorreram comentarios sobre a BNCC na escola, mas com
a organizagdo do retorno 100% presencial dos alunos da pré-escola para a sala de aula, os
didlogos sobre o documento foram cessados. Mas, as gestoras receberam materiais de estudo e
guias que pudessem auxiliar no processo de formacao das profissionais. Alguns materiais foram
compartilhados, mas ndo houve didlogo, as discussdes e o compartilhamento de ideias sobre o
documento.

Apo6s o retorno dos alunos e a readaptagdo escolar, a obrigatoriedade do documento

surgiu de maneira tensionada, conduzindo a professora a buscar meios para compreender mais
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sobre o documento ¢ diante das necessidades observadas a Secretaria de Educacao comegou
com planejamentos coletivos para organizar discussdes sobre o documento.

Participamos de alguns planejamentos coletivos com as professoras e apreendemos que
elas estavam passando por um processo de instru¢do com uma lista de exigéncias, que pontuava
o que elas deveriam ou ndo fazer. O planejamento ¢ realizado na semana de maneira quinzenal
e somente algumas professoras eram liberadas para participar (e a turma das professoras que
iam para os planejamentos eram dispensadas — ndo havia aula para as criangas neste dia).

A logistica das formagdes e como elas sdo realizadas fazem com que se desconfigure o
conceito que a palavra coletividade pode transparecer. A ideia de coletivo esta interligada a
concepgdo democratica do grupo. Os professores precisam dialogar entre si € com outros atores
que possam auxiliar na constru¢do coletiva de estratégias para a Educagdo Infantil.

Esse argumento nos conduz a relembrar as concepcdes de Paulo Freire (2001), que
expdem o homem como um ser em construcdo, aquele que ndo educa ninguém, pois todos se
educam em comunhdo, mostrando que a consciéncia coletiva ¢ um possivel caminho para
transformagdo social. Na concepc¢do do autor, a “[...] formagao permanente se funda na pratica
de analisar a pratica”. (Freire, 2001, p. 72), ou seja, na agdo-reflexdo-a¢cdo. Neste sentido, a
formagdo ¢ uma pratica inacabada, pois requer estudos constantes e didlogos que possam
contemplar a realidade das professoras da Educacao Infantil.

Reconhecemos que a BNCCEI, com a sua aplicabilidade nas escolas de Educacao
Infantil, modificou formas de pensar e agir, porém a professora Escrava Isaura mostrou-se
desorientada sobre o novo documento, necessitando ler alguns materiais e assistir alguns videos
na internet. Ela diz: “eu confesso que ndo entendi nada que as pedagogas estdo dizendo, depois
eu vou ver videos no Youtube, eu acho que o que elas estdo dizendo estd tudo no documento, ta
pra ver como elas estio lendo’® (Observagio Participante, 2022). A docente estava buscando
compreender o documento e as vezes questionava sobre ele. Essas formagdes aligeiradas,
instrumentais e ordenadoras demonstram que a criticidade, a coletividade e a concepcdo de
transformagao social sdo utopias.

A Dona Baratinha escreveu que: escutei falar pouco sobre a BNCC no inicio, depois
que chegou o curriculo do Estado do Piaui a coordenadora deu a parte da Educagdo Infantil
para fazer estudos e aconteceram alguns estudos com ela, depois tivemos que organizar o
retorno dos alunos para a sala de aula de maneira presencial, foi muita coisa para arrumar

no retorno deles. Depois os planejamentos coletivos na Secretaria de Educac¢do que nem todas

1% Comentério realizado pela professora no dia do planejamento realizado pela Secretaria de Educagdo do
Municipio — autorizada a publicagdo do comentario da professora.
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as professoras da Educac¢do Infantil participavam, comecou a falar sobre a BNCC, a
importancia de trabalhar os campos de experiéncias e as pedagogas mostravam atividades.
Depois elas comecaram a mandar o roteiro do nosso planejamento colocando os codigos dos
objetivos de aprendizagem, o campo que tinha que ser trabalhado em tal dia e as paginas do
ML, da caligrafia e do livro de artes (Memorial, 2022).

A Professora Dona Baratinha também relata (relatabilidade ou accountability) por meio
da sua compreensdao como ocorreu o didlogo com o documento. Os gestores do Educandario
Dona Baratinha realizaram pequenos didlogos sobre o Documento, mas a Educacdo do
Municipio teve que redirecionar praticas para atender os alunos no contexto pds-pandemia. No
planejamento que a Dona Baratinha participou a Pedagoga responsavel pela formacao falou dos
campos de experiéncias € o que seriam eles na sua concepc¢do, pontuou os direitos de
aprendizagem e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Consideramos que a autonomia docente ¢ minimizada, controlada e decidida pela
Secretaria de Educacao, pois as Pedagogas responsaveis pela area da Educacgao Infantil realizam
e distribuem para todos os Centros de Educagdo Infantil um plano de aula (artefato politico),
contendo as atividades que devem ser feitas na semana, contemplando o material didatico e as
instru¢des do programa Alfa e Beto. Com a BNCC, foram acrescentados os campos de

experiéncia e a interligagdo com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
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Figura 8 - Modelo de plano de aula disponibilizado pela Secretaria de Educagdo do municipio de Bom Jesus-PI.

PLANO DE AULA - ABRIL/2022

CAMPOS DE EXPERIENCIA(BNCC)
( EO ) O eu, 0 outro ¢ 0 nos
(CG) Corpo, gestos e movimentos

( TS ) Tragos, sons, cores e formas
( EF ) Escuta, fala, pensamento e imaginacio

(ET ) Espagos.tempos.quantidades, relagdes e transformagdes

TEMA DA AULA : SEMANA 6: Como apareceram os bichos

Data Objetivos de Aprendizagem e

Desenvolvimento(BNCC)

Procedimentos Diditicos

Lista de Material de
Atividades apoio/recurso/li
nk

Registro de
Frequéncia

Avaliacio
Qualitativa/Quanti
tativa

EIO3EO02: Agir de mancira

CONTINUACAO SEMANA 4

habilidades manuais no
atendimento adequado a seus
interesses ¢ necessidades em
situagoes diversas.

EI03TS02: Expressar-se
livremente por meio de
desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura...

Acolhida/corregdo da tarefa de casa

Cantiga A canoa virou ( brincar de virar a canoa)
Desenho do proprio corpo:

Tragado de linhas curvas de baixo para cima;
Lanche/Patio/ Banheiro/Higiene

Desenho de objetos quadrados

Apresentaggao das letras B,C,N;

Pintura com as cores primarias;

Tarefa de casa / Arrumagio e despedida

independente com confianga em | Acolhida Livro Gigante pagina 4
01/04 suas capacidades, reconhecendo | Corregdo da tarefa de casa
suas conquistas ¢ limitagdes. Cantiga Meu Livro de Atividades paginas 39 ¢
Conversa sobre a colaboragao entre as formigas: 40;
EIO3EO03: Ampliar as relagées | Questionamentos sobre os que as criancas conseguem | Caligrafia pagina 20;
interpessoais, desenvolvnedo fazer sozinhas ¢ o que nio conseguem;
atitudes de participagio ¢ Desenho de algo que ndo consegue fazer so;
cooperagio. Diilogo sobre a importancia de ajudar o outro;
Lanche/Patio/ Banheiro/Higiene
Tragado da vogal A;
Desenho de situagoes que demonstram ajuda;
Tarefa de casa / Arrumagio e despedida
04/04 EI03CGO5: Coordenar suas SEMANA 5: A canoa virou Livro Gigante pagina 7;

Musica

Brincadeira

Meu Livro de Atividades paginas 41 ¢
42;

Lapis de cor/ caderno

Caligrafia pagina 21;

Artes pagina 50 ¢ 51;

Caixa de som.

O registro serd
feito
diariamente,
mediante  a
presenga  da
crianga em
sala.

A crianga  sera
avaliada de forma
qualitativa, levando
em consideragio as
atividades
realizadas
diariamente.

Fonte: Arquivo da Secretaria de Educagdo do Municipio de Bom Jesus-PI.

O plano de aula ¢ um instrumento pedagdgico essencial para a pratica docente. Assim,
o documento apresentado pela Secretaria do municipio parece um roteiro, uma sequenciacao de
atividades que os professores precisam cumprir para atender as exigéncias do sistema; ele ¢ um
artefato politico que adentra os espagos da escola, fazendo parte da sua construgdo cultural.
Com a implementagdo da BNCCEI, os campos de experiéncias foram citados e distribuidos no
decorrer da semana, alterando a organizacao da sala de aula e das praticas das professoras.

O modelo de plano de aula (Figura 8) apresenta os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento apontando em seu cddigo os campos de experiéncias especificos da aula do
dia. No documento ¢ visivel a associacdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
com os procedimentos metodoldgicos e a lista de atividades determinadas pelo programa do
Instituto Alfa e Beto. Destacamos que as orientacdes metodoldgicas partem do programa IAB
que afirma estar alinhado com as propostas da BNCCEI, mas as professoras discordam dessa
afirmativa, pois as orientagcdes e a distribuicdo de atividades por semana tematica sdo as
mesmas, ndo ocorrendo mudangas significativas no material didatico.

Porém, para o programa continuar na rede de ensino do municipio, eles declararam que
ocorreram mudangas no material didatico, forneceram orienta¢des formativas e colocaram na

capa dos livros “De acordo com a BNCC” (como podemos observar na Figura 9). Na visdo das
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docentes a mudanga deveria ocorrer de maneira efetiva, com formacdes destinadas para
Educacdo Infantil e assim trabalhando os campos de experiéncias e os objetivos de
aprendizagem nas atividades do Meu livro de atividades organizado pelo programa IAB.
Também destacamos que o manual de orientacdes da pré-escola (artefato da politica) nao
menciona os campos de experiéncias e nem os outros elementos pontuados pela BNCC, talvez

possa estar em processo de formulagdo, mas atualmente ele ¢ o material predominante.

Figura 9 - Material didatico do IAB

R R ==

MEU LIyRO DE
ATIVIDADES

Manual de Qrientacio

dapré-Escola |

Fonte: Material disponibilizado pelo programa IAB.

Observamos que a Dona Baratinha tem um caderno de anotacdes no qual consta
detalhamento das atividades, além de apontar possibilidades de atividades interativas, ludicas
que podem conduzir para a compreensdo do que estd sendo solicitado no curriculo oficial. Ela
realiza tentativas de modificar essa situagdo mecanicista. A professora Escrava [saura também
faz as suas anotagdes, realizando um novo planejamento atrelando com os campos de
experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, mas enfatizando a necessidade
de cumprirem com as atividades do material didatico, pois no término do ano ele deve estar
completo.

As professoras tentam elaborar estratégias e buscam estudar diferentes maneiras de
envolver os seus alunos no processo de ensino-aprendizagem, porém o discurso positivista,
determinando praticas com o viés economicista, tem como teoria o determinismo social e a
privagdo dos direitos coletivos de aprendizagem. Essa concepgdo reprime a criatividade e as

praticas de inovagdo das professoras.
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Quase sempre os professores sdo responsabilizados pelo insucesso dos seus alunos,
sendo que a base de uma possivel educagdo que prima a democracia seria construir uma escola
com estrutura adequada para infancia, realizar formagdes constantes direcionadas para as
necessidades dos alunos e das professoras da Educacao Infantil, arquitetar espacos, momentos
e praticas voltadas para o brincar na pré-escola, valorizar o professor que trabalha nessa etapa
e articular e compartilhar estratégias que auxiliem os docentes a sentirem-se acolhidos e seguros
para enfrentar as contradigdes existentes.

Compreendemos que a BNCCEI ¢ a base para formular propostas futuras de uma
possivel avaliagdo sistematica e quantitativa para Educagdo Infantil; ¢ a base para unificar as
praticas nas escolas infantis com foco na universalizacdo da educagdo; e torna-se a base para

regular as concepcdes pedagogicas desta etapa educacional. Macedo (2019, p. 54) expde que

A base ¢ uma universidade que forme professores num ambiente de pesquisa e cultura.
A base ¢ a dedicagdo exclusiva do professor a uma escola, salario que permita a esse
professor uma vida digna (em que a gente ndo quer s6 comida, mas diversdo e arte).
A base ¢ alunos que podem comer e recebem agdo do Estado no atendimento de suas
necessidades basicas de saide, saneamento e cultura. A base é escolas com boas
condigdes materiais e de infraestrutura. Isso ¢ base, o que tem sido chamado de Base
¢ a pretensdo de definir o horizonte logo ali onde os olhos do controle podem alcangar.
Nos, no entanto, insistimos em dizer que o horizonte ndo ¢ um, nem logo ali. Meninos,
a Terra ndo ¢ plana!

Nao concebemos o curriculo como estatico ou fixo, mas como resultado de lutas que
sdo articuladas dentro e fora da escola. Neste sentido, “o curriculo ndo ¢ parte legitimada da
cultura que ¢ transportada para a escola” (Lopes; Macedo, 2011, p. 92), ou seja, ele mesmo
produz significados e auxilia na legitimagdo de saberes e praticas culturais, assim “o curriculo
¢ uma produgdo de culturas”.

O curriculo para Educacgdo infantil deve partir das necessidades infantis, contemplando
o seu direito de brincar, criar, inovar e ressignificar a cultura no qual ele esta inserido. Mas para
essa ideia ser construida, ¢ essencial superar as concepgdes adultocéntricas de dominagdo que
olham a crianga como seres pequenos ou muito pequenos que devem aprender apenas pela
mediagdo do adulto (elas aprendem na interacdo com 0s espagos, com outras criangas € seres,
ou seja, aprendem com o seu mundo social e cultural). Compreendemos a crianga como
transformador da sua cultura e da sua realidade social, ela modifica a vida dos adultos e das
instituicdes que elas participam.

A crianga ¢ um ator implicado na complexidade dos movimentos culturais e sociais, por
isso necessitamos compreender que 0s meninos € meninas contam e recontam historias,

teatralizam na acao do brincar, encenam papéis sociais e falam sobre os acontecimentos vividos.
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Desse modo, ndo podemos educar e formatar as criancas com curriculos unificadores, sendo
que todas vivem realidades, culturas e percursos infantis diferenciados.

Diante dos argumentos, uma Base Nacional que enquadra a qualidade da Educacao
Infantil em objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, e trata a ideia de experiéncia infantil
em agdes vividas de maneira aligeirada e objetiva, desmonta o curriculo para as infancias.
Reconhecemos que “todas as criangas tém direito ao pdo, a paz e ao jogo. Mais ainda toda
crianca deveria, antes de tudo, ter direito a sua infancia” (Redin, 2000, p. 64.). Assim, um
curriculo que limita como as criangas de uma na¢do devem aprender para atingir a qualidade
total fragiliza a diversidade e pluralidade de experiéncias e saberes que podem ser construidos
nos Centros de Educac¢do Infantil.

Conforme Macedo (2019), um curriculo para ser curriculo precisa acontecer nas escolas,
estar visivel no campo e fazer sentido para os atores envolvidos. Destacamos que a BNCCEI ¢
um instrumento obrigatdrio disseminado pelo sistema educacional com curriculo, contudo, o
real curriculo estd no campo, pois € na escola que as contradigdes, interpretagdes e necessidades
aparecem para mostrar que o curriculo se modifica com o propodsito de atender, no caso da
Educagao Infantil, a infancia.

Na inféncia a privag@o do brincar na escola pode promover uma estagnagao nas relagdes
sociais, desencadear uma rotina cansativa, estimular a crianca a ndo querer ir para escola,
possibilita a sonoléncia e fadiga na hora da aula e desestimula o pensamento criativo. Assim,
Educacao Infantil sem o brincar, configurando uma limitagao interativa, descumprira com a sua
finalidade de desenvolver a crianca de maneira integral.

Compreendemos as brincadeiras, o faz de conta e o despertar da imaginacdo infantil
como direitos da infancia porque com a auséncia desses elementos as crian¢as ndo conseguem
montar os seus mundos fantasticos e seus cenarios culturais. Necessitamos considerar as
criangas como roteiristas e organizadoras dos seus processos criativos, protagonizando, da sua
maneira infantil, as situagdes cotidianas do seu grupo. (Kramer, 2006).

O brincar ¢ um direito social da crianga e um eixo norteador que deve estar presente nas
vivéncias da Educagdo Infantil, mas com o neoliberalismo e a intensificagdo do capitalismo
ditando através dos grupos dominadores as politicas educacionais de maneira frenética,
reconhecemos que as criancas sao instruidas a reduzir o brincar e focar o tempo com atividades
que podem ser vistas como garantidoras do sucesso social, como ler e escrever de maneira
aligeirada. Neste contexto, questionamos: onde estdo as brincadeiras e os faz de conta na

Educacao infantil ap0s a reestruturagdo do curriculo com base na BNCC? Assim, discutiremos
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os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento destacando a

necessidade do brincar na infancia.

4.2 A BNCC da Educacdo Infantil, os campos de experiéncia e os objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento: onde estio as brincadeiras e o faz de conta?

Nas sociedades classificadas como comunitarias eram fundamentais as ag¢des coletivas
e a interatividade entre as pessoas sem conflitos interligados ao capital, ou seja, inexistia o
acumulo de bens, pois o objetivo era a satisfacdo do grupo de modo imediato. Assim, os atores
se envolviam nas suas atividades diarias e obtinham tempo para brincar, imaginar, jogar e
compartilhar experiéncias ladicas.

As brincadeiras, o faz de conta, a criatividade despertada pelas agdes coletivas e o
contexto da ludicidade estavam constantemente presentes nas praticas humanas. Basilar para
estabelecer a comunicagdo entre os atores sociais, a brincadeira ¢ compreendida na perspectiva
cultural, pois quando a sociedade se transforma os aspectos da cultura também sdo alterados,
assim como a ac¢do de brincar. Compreendemos a brincadeira como uma pratica humana que
deve ser realizada de maneira coletiva ou individual para despertar os sentidos, os simbolos
sociais e culturais do seu grupo.

Essas praticas foram redesenhadas para atender as caréncias da sociedade moderna.
Assim, Redin (2000, p.58) expde que: “[...] as classes sociais comegaram a existir quando teve
inicio o excesso de producao (sobras) e apropriacdo dos excedentes por parte de alguns”. Neste
sentido, antes das divisdes de classes e da exploracdo do homem em prol do trabalho, as praticas
dos grupos sociais estavam entrelacadas com o carater ludico para promover a unido entre as
pessoas, facilitando as negocia¢des na comunidade, assim “[...] todos jogavam independente de
idade, sexo ou hierarquia” (Redin, 2000, p. 58).

Porém, a exploragdo do homem a terra, a sociedade privada, a modernidade dos bens de
producdo, a inser¢do do maquinario € do conhecimento técnico industrial exigiram dos atores
sociais novas maneiras de viver e negociar em seus grupos. Nesse contexto, o homem modifica
a sua maneira de brincar, sentir o mundo e viver em comunidade. Ele se transforma em um
novo ser, aquele que deve tornar-se produtivo, ou seja, precisa brincar menos e trabalhar mais
com o viés de produzir, consumir e lucrar.

No processo educativo e socializador da crianga, Friedmann (1996) discorre em seus
estudos que até a década de 90 as institui¢des filantrdpicas organizavam vivéncias prazerosas e

interligadas a ideia do lazer, fazendo uso das brincadeiras. No entanto, com a LDBEN de 1996,
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novas discussdes sobre o desenvolvimento integral da crianga e a sua necessidade de ser
educada formalmente na Educacdo Infantil obtiveram evidéncias.

As brincadeiras passaram a ser observadas como praticas essenciais para essa etapa da
educacdo, mas com a proposta, na expressao de Friedmann (1996), “pedagogizada”, ou melhor
dizendo, daquela que induz métodos e determina elementos racionais, produtivos e disciplinares
na pratica. As agoes ludicas na Educacgdo Infantil, enfatizando as brincadeiras e o faz de conta,
somente podem acontecer quando: o tempo e espago apresentar caracteristicas pertinentes a
infancia; houverem jogadores, possibilitando a interatividade entre crianga X crianga e crianga
x adulto; ao criar historias e reproduzir a sua cultura usando os objetos e/ou brinquedos; a acao
do brincar despertar na crianga sentimentos e possibilitar o desenvolvimento de habilidades; e
a relacdo do brincar com o seu objetivo final, compreendendo as necessidades infantis para
alcancar resultados favoraveis no seu desenvolvimento (Friedmann, 1996).

Assim, na Educacdo Infantil o brincar ndo ¢ perder tempo, mas aprender de maneira
criativa. Recordamos as palavras da professora Escrava Isaura quando ela faz referéncia a uma
orientacdo de uma atividade disponibilizada no livro didatico, dizendo que: “ndo sei pra que
eles querem pra crianga desenhar um elefante em cima e outro embaixo dessa cadeira, eles
ndo sabem nem desenhar essas coisas. Eu vou olhar essa atividade e fazer uma brincadeira
com eles. Mas, tu vai ver quando eu comegar a puxar as cadeiras a diretora vai entrar dizendo
que estamos perdendo tempo brincando” (Observagdo participante, 2022).

Existe um cronograma que ndo pode ser alterado, um material didatico que precisa ser
seguido e obriga¢des estipuladas pela gestdo escolar, mas a professora Escrava Isaura realizou
na sua rotina de sala uma mudan¢ca momentanea. Ela utilizou a sua racionalidade técnica e
pedagogica para modificar a atividade dos seus alunos. A professora moveu-se, atuou no
mesmo momento que olhou a atividade (reflexividade).

A professora, descontente com as orientagdes da atividade propostas no material do
IAB, apresentou outra alternativa com foco na movimentagao corporal, assim ela fez: primeiro
encostou as cadeiras na parede da sala de aula, realizou uma roda com os alunos e relembrou
alguns comandos, como: em cima, embaixo, lado direito, lado esquerdo, de frente e de costas,
em seguida comegou a cantar com as criangas uma musica infantil, sendo que quando paravam
de cantar ela falava um comando e as criangas deveriam fazer.

Os alunos demonstraram a sua satisfacdo em realizar essa movimentagao, eles sorriram,
brincaram, acertaram e erraram os comandos de modo divertido. A docente propds uma
releitura da atividade e acrescentou elementos em seus comandos que achou pertinentes para a

aprendizagem dos alunos. Dessa maneira, as professoras da Educacdo Infantil, através das suas
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experiéncias e compreendendo as necessidades dos seus alunos, apresentam suas interpretagdes,
selecionam instrumentos e organizam maneiras de estimular as criangas, minimizando o
processo programado, cronometrado e mecanicista imposto pelo sistema.

A expressdo da professora Escrava Isaura, “quando eu comecar a puxar as cadeiras a
diretora vai entrar dizendo que estamos perdendo tempo brincando”, demonstra que gestdo da
escola Libertagao do saber segue todas as regras do sistema de maneira alinhada e pretende que
todas as professoras da escola tenham posicionamentos, considerados por ela, corretos e
compativeis com a proposta do IAB e da BNCC (que sdo documentos e propostas diferentes
que precisam ser associadas pelas professoras).

Destacamos que essa atitude ¢ contraditoria as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil, pois a pratica pedagdgica e a proposta curricular da Educacao Infantil devem
ser norteadas pela intera¢do e brincadeira, sendo essa ideia descrita na BNCCEI. Até para
realizar a avalia¢@o nessa etapa, conforme a DCNEI, a professora deve garantir a “observagao
critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacdes das criangas no cotidiano (Brasil,
2010). A BNCCEI nao cita como avaliar, mas a DCNEI aponta que as criangas precisam ser
estimuladas a mostrar o que aprenderam e o que estdo construindo de conhecimento por meio
de atividades criticas, criativas que podem ser provenientes da a¢do do brincar.

A crianga nasce imersa em um mundo cultural e a sua curiosidade e imaginag¢do sdo
despertadas pelo prazer de aprender brincando, interagindo e compartilhando sentimentos com
outros atores sociais. Ela explora o mundo dos significados e experiencia o seu meio social por
meio da comunicacao e da construg¢do da linguagem que se transforma por meio da interacdo e
da brincadeira.

Em Merleau-Ponty (1990, p.221), a crianga ndo tem uma mente infantil, mas um
polimorfismo infantil, ou seja, “a crianca leva, ja de inicio, uma vida cultural; ela entra muito
cedo em relagdo com seus semelhantes. Ela manifesta interesse pelos fendmenos mais
complexos que a envolvem [...]”, o corpo infantil é repleto de forcas interativas e refletem nas
brincadeiras, no faz de conta, cendrios sociais que sdo disseminados pelos grupos e institui¢cdes
sociais, como a escola da Educacao Infantil, por isso esses espagos educativos ndo podem privar
o corpo da crianca da acdo do brincar.

O curriculo e a organiza¢do pedagogica para Educacdo Infantil se originam quando a
crianga entra no espaco escolar e explora os espagos, estabelece comunicagdes com os adultos
e outras criangas € sente os objetos escolares. A crianga traz para a pré-escola experiéncias
socioculturais e historicas que devem ser compreendidas pelos profissionais da educagdo. Neste

sentido, uma nova sistematizacao curricular, uma diferente estrutura de atividades ¢ outras
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vivéncias que se constituem para atender os campos de experiéncias e os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento na pré-escola ndo podem invisibilizar as brincadeiras e as
interagdes para cumprir com a meta da antecipacdo da alfabetizacao.

Consideramos que o faz de conta precisa ser alimentado pela sociedade e principalmente
pela escola infantil, para assim fomentar a criatividade e as concepgdes criticas dos alunos.
Quando a primeira etapa da Educacdo Basica ¢ permeada pelos contos de fadas, jogos de ficcao,
contos imaginativos, jogos dramaticos e simbdlicos, as criangas simulam ser principes e
princesas, bruxas e monstros, elementos da natureza, seres inanimados, animais e até
representam pessoas do seu meio social, ou seja, as criangas que estdo na pré-escola ndo imitam
por imitar, mas realizam essa atividade porque ¢ dessa maneira que eles aprendem sobre o
mundo social e da cultura.

Podemos dizer que a brincadeira estd para crianga assim como o trabalho estd para o
adulto, ¢ uma pratica essencial. E as vivéncias realizadas com base no faz de conta e nas
brincadeiras permitirdo aos seres em formacao alcancarem experi€ncias que serdo rememoradas
e relatadas durante a sua vida, pois esses atores infantis sdo tocados pela dramatizacdo, pela
musicalidade e pelas expressdes corporais que sdo sinalizadas ao brincar.

A ideia que a BNCC para Educagao Infantil aponta sobre o conceito de experiéncia nos
remete a uma concepgdo “episodica, e se assemelha a uma escala em que cada sujeito avanga
na aquisi¢cao de conhecimento, num processo crescente de acumulo de contetidos formais”
(Cury; Reis; Zanardi, 2018, p.114). Na perspectiva desses autores, a ideia de progressdo ¢
existente desde a creche até o 5° ano do Ensino Fundamental.

O “novo” curriculo para Educagao Infantil brasileira apresenta os campos de experiéncia
inspirados no Documento Nacional Italiano, nomeado como Novas Orientagoes para a Nova
Escola da Infancia, pois as intencionalidades curriculares nas escolas infantis da Italia
representaram sucesso e estdo sendo inspiragdo para outras realidades. A proposta de trabalho
evidencia o cuidado com o processo educativo da crianca, considerando as experiéncias
infantis, objetivando auxiliar na edificacdo da sua autonomia e visdo critica (Finco; Barbosa;
Faria, 2015).

O documento cita que a Educagdo Infantil organizada em campos de experiéncias
“permite ainda pensar em uma perspectiva mais ampla que envolve uma programacao
pedagogica propria para a crianca pequena” (Finco; Barbosa; Faria, 2015, p.243), fazendo com
que possam refletir praticas para a infincia compreendendo as experiéncias de vida e os
contextos educativos. Desta maneira, os campos de experiéncia propdem, na visdo do

documento curricular italiano, uma flexibilidade e inventividade no cenario didatico-
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pedagogico, respeitando o ritmo, o tempo e os estilos de aprendizagem para das necessidades
infantis (Finco; Barbosa; Faria, 2015).

Os campos de experiéncias definidos neste curriculo sdo: a) o corpo e 0 movimento; b)
os discursos e as palavras; ¢) o espago, a ordem, a medida; d) as coisas, o tempo, a natureza; )
mensagens, formas e midia; f) o eu e o outro (Finco; Barbosa; Faria, 2015). E os campos no
curriculo brasileiro apontam: a) o eu, o outro e o nds; b) corpo, gestos e movimentos; c¢) tracos,
sons, cores e formas; d) escuta, fala, pensamento e imaginagdo; e€) espacos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes. Contemplando os campos estabelecidos pelo curriculo
dos paises, percebemos que hd uma semelhanga na proposta, pois cada um deles apresenta
dire¢des do que trabalhar, pode apontar recursos metodologicos diferenciados e sinaliza os
indicadores de avaliagdo.

No caso da BNCCEI, os seus campos de experiéncia t€m como possiveis indicadores
avaliativos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, sendo eles considerados no
planejamento e visiveis na lista de acompanhamento das criangas da pré-escola. No curriculo
brasileiro, os campos sdo definidos como um arranjo curricular que se propde a amparar as
situacdes reais da vida concreta das criangas e seus saberes, interligando com os conhecimentos
relacionados com o patrimonio cultural brasileiro (Brasil, 2017).

Compreendemos que o documento da base para Educacgao Infantil inspirou-se em uma
proposta ampla, que tenta realizar uma articula¢do entre os seus campos de experiéncia, mesmo
eles tendo as suas especificidades, assim induzindo na realizagdo de atividades sequenciais de
aplicagdo com foco no desenvolvimento de novas competéncias. Questionamos: serd que a ideia
dos campos de experiéncias com inspiragdo no curriculo italiano cabe na realidade brasileira?
Para um curriculo ter a sua significagdo, ele acontece em uma escola infantil estruturada para a
infancia, com professores de formagdes especificas e em um cendrio didatico que estimule as
praticas curriculares. Dessa maneira, reproduzir expectativas de sucesso de outras realidades
pode ndo corresponder com a organizagdo estrutural e pedagogica das escolas publicas
brasileiras.

Na BNCCEI, os seus eixos estruturantes sao as interagdes € as brincadeiras, mas nas
salas de aula as professoras Dona Baratinha e a professora Escrava Isaura brincam minimante,
pois as atividades dos livros didaticos ndo podem atrasar (atividades do programa IAB), as
tarefas executadas nas salas precisam ser compativeis com o plano da Secretaria de Educagao
do municipio e a rotina ¢ cronometrada. Quando o ludico aparece no contexto da sala de aula ¢
para rapidamente relembrar um conteudo, os corpos infantis precisam ser estaticos para

aprender.
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Escrava Isaura em seu memorial expde que: “as Pedagogas da Secretaria, até a nossa
gestora tenta ajudar a entender esses campos, acho que eles substituem os conteudos que tinha
na Educagado Infantil. E lendo esses campos e os objetivos para associar com o material do
IAB, eu digo que fico perdida, no meu caso ainda tenho criangas especiais na sala e outras
sem laudo, mas o comportamento estranho, a BNCC e o IAB sdo feitos para criangas ditas
normais (Memorial, 2022). Era costume a professora Escrava Isaura mencionar na sua sala de
aula duas expressdes “que dor de cabeca” sinalizando que havia algum problema, e “estou
perdida”, ndo sabendo como resolver o problema (indicialidade). Convivendo com a professora,
(ser membro) no inicio essas expressdes eram consideradas incompreensiveis € como se ela
tivesse sempre lamentando da sua situacdo, mas observando e participando do campo todos os
dias durante um ano, concebemos que essas expressoes indiciais eram utilizadas em momento
especificos na sua pratica.

Ela demonstra que desconhece como resolver a problematica, apontando que existem
duvidas sobre os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
Declara, ainda, a sua insatisfagdo com programas e instru¢des curriculares que ndo atendem a
diversidade de criangas e as suas necessidades infantis especificas.

Na elaboragdo de uma proposta curricular obrigatoria como a BNCC ¢ essencial tratar
a cultura infantil, as diversidades e a inclusdo de criangas com deficiéncia no processo regular
educativo. Os escritos da docente configuram um pedido de socorro. Assim, ela demonstra a
sua angustia em ndo compreender os campos, quando busca auxilio ndo obtém respostas do
sistema e existe a exploragao do trabalho desenhado através da sobrecarga de envolver todas as
criancas em um processo de instrugdes engessadas e sistematizadas com objetivos definidos.
Destacamos que na sua sala ha uma pessoa que auxilia nas atividades, mas ndo tem a presenca
de uma equipe multidisciplinar que possa possibilitar a reflexdo na constru¢do de praticas
significativas paras as criangas com deficiéncia.

De acordo com esse cendrio, Escrava Isaura ¢ limitada a planejar brincadeiras e
estimular o faz de conta se o sistema obstaculariza e exclui as criangas do processo de
aprendizagem. Ela, em sua realidade precisa, estudar para atender os autistas que estdo na sua
sala, pesquisar atividades para atrair a aten¢do das criangas com comportamentos agitados e
tenta pensar na interligagdo da BNCC com o material do Alfa e Beto. A realidade ¢ desafiadora.

A crianga na pré-escola necessita ter a sua criatividade alimentada para compreender as
diferentes realidades sociais, respeitar e interagir com o outro, criticar e questionar as situagdes
que surgem no cotidiano dos seus grupos e ter o seu corpo vivo na cultura. Neste sentido,

quando ela “ouve uma can¢do cantada por ele, ¢ acariciada por outra crianga ou tem um
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brinquedo subitamente arrancado de sua mao, diferentes processos de elaboracdo mental se
fazem presentes [...]” (Machado, 2002, p.29). O ato de brincar, jogar, imaginar e criar contextos
permite a crianca deslocar-se da sua rotina, levando o seu corpo a redirecionar a¢des, construir
estratégias e despertar uma rede comunicativa com o outro.

Nas narragdes da Dona Baratinha os campos de experiéncias sdo: setores que
precisamos andar por eles para tentar ligar com as ideais do programa IAB. E interessante
escrever sobre isso porque olhei o meu plano e vi que o plano com a BNCC é parecido com o
plano de antes, a Secretaria repete quase tudo, ndo vi tanta mudanga no plano vindo da
Secretaria. Queria uma mudanga pra até melhorar a vontade da crianga de ficar na escola
(Memorial, 2022). A docente apresenta o desejo de mudanga e ela reconhece que nao consegue
construir de maneira solitaria essa transformacgdo. Ela compara, analisa a sua realidade,
indicando como basilar realizar agdes com foco na mudanga para assim o seu contexto ser
ressignificado. Compreendemos, por meio dos estudos etnometodoldgicos, que o “mundo
social é accountable significa que ele € algo disponivel, isto €, descritivel, inteligivel, relatavel
e analisavel (Coulon, 1995, p. 45).

A andlise de Dona Baratinha sobre os planos de aula nos mostra que a inovagao ¢
minima porque a sistematizagdo do programa IAB continua manipulando a rotina infantil nos
centros de Educacdo Infantil do municipio. Assim, no plano atual apenas foi acrescentado os
campos de experiéncia e os codigos dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
repetindo a maioria das atividades, das sequéncias metodologicas e das semanas de tarefas
estipuladas pelo IAB.

E visivel que as professoras se empenham para definir o que sio os campos de
experiéncia, contudo elas tém irresolu¢des sobre a BNCC e os elementos contidos nela. Um dos
propositos do sistema neoliberal na educag@o ¢ conduzir as professoras da pré-escola a executar
e elaborar praticas que devem focar na antecipagdo do processo de alfabetizagdo e nao refletir
sobre os conceitos ou defini¢des que o documento da base apresenta. Apreendemos que as
criangas de quatro e cinco anos, quando sdo reguladas a ler e escrever, essa pratica configura-
se em uma acao opressora, criando possiveis complica¢gdes quando estiverem no primeiro ano
do Ensino Fundamental. Horn (2014, p.11) confirma que: “[...] o brincar ¢ construtor de novas
aprendizagens e de interagcdes muito significativas, principalmente na infancia, uma etapa tao
importante de seu desenvolvimento”.

O brincar na sala de aula da Educagdo Infantil pode ser utilizado como recurso
metodoldgico, mas também como elemento essencial da rotina possibilitando outras

finalidades, como: para despertar o prazer, a interacdo, dialogar sobre questdes culturais e
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outros. Assim, propomos que na rotina da pré-escola deve ter a hora do brincar, do faz de conra
e da imaginacdo. Conforme Friedmann (2020, p. 79), “as brincadeiras sdo chaves para o
desenvolvimento integral de potenciais aprendizagens das criancas. Brincadeiras e jogos trazem
a tona valores essenciais de seres humanos [...]”. Por isso, ndo podem ser reduzidas a recursos,
ou simples meios, mas como parte integrante do proprio curriculo.

Dispomos de um curriculo com modelo importado, ou seja, com elementos provenientes
de um outro pais considerado de sucesso. Ele configura-se de modo economicista e controlador
do processo de aprendizagem das criancas e por esse motivo a brincadeira somente ocorre em
momentos especificos, pois, a finalidade ¢ transformar as criangas de quatro anos competentes
para desenvolver a sua autonomia, proatividade e o seu poder de conquistar futuramente éxito
no mercado de trabalho.

A escolarizagdo metodizada da crianga na pré-escola vislumbra o desenvolvimento
rapido de habilidades para atender ao processo alfabetizador. Essa perspectiva traz a ilusdo do
sucesso escolar, ou seja, quanto mais nova a crianca se alfabetizar, a probabilidade de ter
sucesso nos estudos ¢ maior, porém essa ideia ¢ hipotética, sendo um discurso capitalista,
produtivista, que envolve a sociedade para pensar que o progresso estd na diminui¢do do ato de
brincar para centralizar técnicas de leitura e escrita.

Expressando possibilidades de escape Dona Baratinha reafirma: “eu na sexta-feira
brinco com os meus alunos apresentando letras, numeros, formas e outra coisa que eu queira,
sem ficar presa em fazer som de letra, eles sentem falta de brincar, as criangas aprendem
brincando e isso ndo ta no meu plano de aula” (Memorial, 2022). Por outro lado, Escrava
Isaura reconhece que “ndo sou a melhor professora da Educagdo Infantil, eu vejo que preciso
melhorar muito e sinto a necessidade de fazer mais atividades ludicas com as criangas. Os
meus alunos tém que carregar o peso de ler e escrever logo, isso é a vontade da escola e da
familia, eu fago o que posso. Eu brinco com eles e faco atividades no chdo, apresento alguns
Jjoguinhos pedagogicos e deixo entre as aulas e as atividades eles conversarem para deixar a
cabega boa para voltar para rotina” (Memorial, 2022).

A Dona Baratinha relata que ela ndo descreve no seu plano ou faz qualquer registro do
brincar de maneira direta em seus cadernos de anotagdes ou no livro de orientagdo didatica.
Porém, utiliza a racionalidade nas suas praticas concretas, pensando e fazendo como professora
da Educagdo Infantil e modificando o seu quadro social — reflexividade (Coulon,1995). Ela quer
brincar e desenvolver atividades mais interativas com as criangas ¢ o faz sem planos

determinados ou atividades restritas, sao agoes flexiveis a realidade.
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E a Professora Escrava Isaura faz uso da expressdo “carregar o peso”, uma metafora
(indicialidade) que dé sentido as enormes pressdes que as criangas estdo passando para prover
respostas imediatas nas praticas de leitura e escrita. Essa responsabilidade ndo pode ser
sistematizada e pressionada visando as competéncias da proxima etapa da Educacdo Basica.
Assim, identificamos nos relatos das professoras possibilidades de enfrentamento diante desses
processos de regulacdo quando elas assumem sua autonomia e selecionam um dia da sua rotina,
geralmente a sexta-feira, para brincar com seus alunos e observa-los por alguns momentos
sorrindo e brincando sem a obrigagdo de tragar letras e nimeros.

Na Educagdo Infantil, as letras, nimeros e coédigos da linguagem e da cultura precisam
ser socializados, movimentando-os para compreensdo de historias, imagens e outros recursos
visuais. De acordo com o Kleiman (2005, p.13), quando a crianga esta vivendo o processo de
alfabetizacdo “[...]Jestamos nos referindo ao processo que envolve o engajamento fisico-motor,
mental e emocional da crianga num conjunto de atividades de todo tipo, que tém por objetivo a
aprendizagem do sistema da lingua escrita”. Podemos dizer que o processo de reconhecimento
da lingua materna pode iniciar na Educacdo Infantil de maneira fluida, suave.

Consideramos que a crianga precisa do seu tempo para desenhar, pintar, pensar na
escrita e nas maneiras diferentes de fazer linhas e formas, pois a decodificagdao manipulada leva
as criangas de quatro e cinco anos a no pensarem no que estao escrevendo, apenas reproduzem,
retirando delas a importancia de reconhecerem os simbolos sociais e culturais (linguagem)
como parte da sua historia e essenciais para vida em sociedade.

Observamos no relato da professora Escrava Isaura a autocobranga em melhorar as suas
praticas e o reconhecimento de que as criancas estdo superlotadas de atividades provenientes
de um curriculo que direciona de maneira obrigatoria o que devem ou ndo cumprir. Ela frisa
em seu discurso que as instituigdes sociais, a escola e a familia preferem que os corpos infantis
sejam obedientes e capazes de responderem as expectativas do sistema.

A 1ideia de sucesso ou fracasso escolar ¢ sinalizada nos centros de Educacgdo Infantil
culpabilizando ou agradecendo o professor pela desenvoltura nas suas estratégias. Assim, por
exemplo, quando escutamos algumas professoras e auxiliares falarem varias vezes essa
expressdo: quem ndo fizer a atividade rapidinho ndo vai ser doutor (Observagao participante,
2022).

Elas tém essas e outras expressdes em suas praticas para mostrar que a atividade tem
um tempo para ser respondida, demonstrando o aligeiramento do processo como algo positivo,
pois no sistema capitalista o tempo gasto custa valor. Admitimos que construir uma aula ludica

requer a elaboracdo de recursos, um planejamento flexivel e uma instituicdo disposta a
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considerar que as brincadeiras e as interagdes sdo primordiais para as criancas de quatro anos.
Mas a concepgao do lucro, dos resultados imediatistas e da postura reprodutora e alinhada ao
sistema promovera o sucesso social.

Nas concepg¢des de Charlot (2000), ndo hé o fracasso escolar, mas condi¢des que podem
originar o fracasso escolar, apontando neste viés uma Educacdo infantil que desmerece o
brincar, o faz de conta e a criatividade infantil, priva a crianca de aprender de maneira saudavel,
podendo afetar algum aspecto do seu desenvolvimento infantil e assim desencadear um futuro
fracasso.

Destacamos que o brincar ndo ¢ para conduzir as criangas a aprender regras e disciplinas
de controle, mas ajuda-las a produzir cultura, criando e recriando as suas relagdes com o outro
em diversos espacos sociais. Assim, o sucesso escolar na primeira etapa da Educacao Basica se
origina na valorizagdo da histéria e cultura infantil e ndo em organizar estratégias
administrativas para controlar a educacdo das criancas de quatro anos.

Relembramos que a pratica do ensinar deve ser iniciada no Ensino Fundamental,
diferente da perspectiva da Educagdo Infantil, pois a atividade educativa visa “[..] o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais, afetivas e fisicas entendidas como
adequadas as respectivas faixas etarias (Didonet, 2010, p. 20).

Podemos dizer que ela aspira a formagdo das criangas para desenvolverem valores,
héabitos e atitudes que possam contribuir para sua vida em sociedade. Dessa maneira, as
professoras da Educacdo Infantil educam, dialogam e preparam situacdes teodricas e
metodoldgicas para desenvolverem atividades especificas para o desenvolvimento da crianga
de zero a cinco anos, diferente do ato de ensinar que trabalha componentes curriculares
determinados, visando as avaliagdes externas e internas.

Desta maneira, os campos de experiéncias deveriam ser trabalhados estimando as
historias de vida das criangas, as suas experiéncias conquistadas em seus grupos e refletir sobre
a pluralidade infantil presente na pré-escola. Mas, a BNCCEI indica o actimulo de
conhecimento para todas as criangas da pré-escola, considerando que todas precisam brincar e
interagir para aprenderem a ser adultos competentes e ndo para crescer de maneira saudavel e
humanizada.

Recordamos do registro de Dona Baratinha que diz “eu ds vezes olho as criangas no
pdatio brincando, no parquinho ta todo mundo feliz e quando chamo para voltar para sala eles
comecam logo a dizer “ja tia”, “quero brincar mais” (Observagdo participante, 2022). O
cotidiano infantil é regrado e instrucional, e as criangas demonstram para a professora que o

brincar nio foi suficiente.
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A oportunidade que as criangas tém para dialogar com seus amigos de turma e inventar
brincadeiras novas ¢ delimitada em poucos minutos como no recreio, na hora da entra e saida
da escola, ou nas pequenas lacunas que existem de uma atividade para outra. A auséncia do
brincar na sala de aula do pré-I de maneira livre e tranquila pode desestimular a crianga a ndo
querer participar de maneira espontanea das atividades elaboradas em sala e se sentir enfadada.

Acentuamos, na visdo de Oliveira (2010, p.119), que a pré-escola deve comprometer-se
com a formagao de sujeitos solidarios, criativos e criticos”. Contudo, a minimizac¢ao do brincar
controlada pelos campos de experiéncias que sdo subalternizados pelos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento enfraquecem a curiosidade do aprender intensificando a
reprodugao.

Defendemos o brincar, o faz de conta, o desertar da imaginacao infantil, as atividades
dramatizadas e a teatralizacdo na pré-escola. Consequentemente, nos posicionamos contra a
mecanizagdo dos campos de experiéncia e de agdes que neutralizam a capacidade critica e
questionadora da crianca. Em Winnicott (1982), a inibi¢do do brincar eclode em situagdes
traumaticas, podendo comprometer negativamente a area afetiva/psiquica, bioldgica e as
relagdes sociais.

As ideias de Winnicott (1982) estdo representadas no desabafo de Escrava Isaura que
escreve a seguinte frase em seu memorial: essas criangas precisam brincar mais, ds vezes
invento uma coisa ou outra, mas elas precisam brincar. Eu sei na certeza de que as minhas
criangas vdo se desenvolver melhor com menos agonia de tarefas (Memorial, 2022). A
professora apresenta as suas tentativas em pensar acdes ligadas ao brincar e ao faz de conta e
confessa que sem elas a pré-escola torna-se “agoniada”.

Compreendemos a expressao “menos agonia de tarefas” (indicialidade) como um desejo
da professora na redu¢do dessa quantidade de tarefas que apenas cansa a crianga. Esses excessos
de atividades estao distribuidos no Meu Livro, na Caligrafia, no Livro de Artes, no caderno de
desenho e caderno pequeno com pauta para treinar a escrita.

A infancia é o momento da fantasia, do faz de conta, das historias criativas. Assim, na
medida em que a crianga cresce € as institui¢des sociais internalizam regras e obrigagdes, 0s
meninos € meninas tornam-se menos fantasiosos. E essa realidade ¢ antecipada na pré-escola,
atribuindo responsabilidades e obrigagdes que diminuem as poténcias criativas das criangas.

O curriculo para Educacdo Infantil deve atribuir significados para as criancas, um
discurso que possa fazer sentido para as vidas infantis, ou seja, uma pratica que envolva a
cultura e possa auxiliar na construgdo das identidades. Assim, “[...] o curriculo age como cultura

e a cultura ¢ a propria producdo de sentidos dentro de um sistema de significagdes, e essas
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mudangas sdo cruciais na forma de entender as relagdes entre o que chamamos de culturas no
mundo multicultural” (Lopes; Macedo, 2011, p.207).

O mundo ¢ multicultural, com inféncias e criangas que brincam e aprendem de maneiras
diferentes. Neste sentido, a escola para infidncia ndo precisa reproduzir praticas que
uniformizam e silenciam os corpos infantis, mesmo que o curriculo nacional obrigatério aponte
elementos excludentes e de regulagdo, tendo mm vista que sdo as interpretacdes e praticas das
professoras que poderdo promover a diferenga no territorio escolar.

Compreendemos que as professoras Dona Baratinha e Escrava Isaura se apresentam
desconfortaveis com a BNCCEI e com o programa [AB, demonstrando a necessidade que elas
tém de vivenciar com as criancas do pré-1 brincadeiras infantis e desenvolver o processo
educativo de maneira tranquila e interativa. Nesta perspectiva, Arroyo (2010, p. 64) diz que “a
escola e nossa pratica docente ndo tém que reproduzir necessariamente a sociedade injusta e
discriminatoria que ai estd, nem para os trabalhadores em educacdo e nem para os filhos e filhas
do povo”. Portanto, as professoras da pré-escola tém o direito de questionar e planejar contra o

sistema unificador, incluindo o brincar na rotina infantil.
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AS VOZES PRODUZIDAS PELAS INQUIETAGCOES DA DOCENCIA:
O CONTEXTO DA PRATICA E A BNCC NA EDUCACAO INFANTIL.

Apresentaremos as praticas das
professoras da Educacdo Infantil,
considerando os campos de experiéncia e

0S objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento.




5 AS VOZES PRODUZIDAS PELAS INQUIETACOES DA DOCENCIA: O
CONTEXTO DA PRATICA E A BNCC NA EDUCACAO INFANTIL

As escolas de Educagdo Infantil apresentam para as criangas de zero a cinco anos os
aspectos culturais, sociais e historicos da sociedade, utilizando ferramentas e recursos didaticos
para despertar nos alunos a compreensdo e socializacdo dos simbolos que estdo no cenario
cultural da humanidade.

No territorio do ensino e da aprendizagem, os desafios, afetos e conflitos sdo
administrados e negociados pelas professoras da Educagdo infantil no momento em que
planejam as suas praticas, ou seja, quando se envolvem no processo de desenvolvimento dos
seus alunos, estudando técnicas, organizando a rotina da sala de aula para atender o publico
infantil e construindo e reconstruindo cendrios educativos associando o curriculo as
necessidades da infancia.

As professoras Dona Baratinha e Escrava Isaura interpretam, atuam e criam enredos em
seus campos de atuacdo para assim configurar a escola para infancia, aquela instituicdo com
praticas, projetos e experiéncias direcionados para os alunos de zero a cinco anos. E quando
falamos de pratica docente estamos nos referindo a atuagdo dessas professoras, tendo em vista
que elas estudaram para serem professoras, obtiveram bases pedagdgicas para compreender
didaticamente como trabalhar varias tematicas com as criangas e¢ reconhecem como esta o
desempenho dos seus alunos usando as concepgdes avaliativas.

Dialogar sobre pratica, em nosso contexto, ¢ apresentar o envolvimento dessas
professoras com o processo de aprendizagem dos seus alunos, nao reduzindo essa pratica na
concep¢do do simples fazer, mas da reflexdo e da acdo desse fazer na sala de aula.
Compreendemos que essa pratica esta permeada de agdes e influéncias que estdo originadas nas

suas vivéncias e experiéncias formativas. Conforme Novoa (2009, p.12), ser professor ¢:

compreender os sentidos da institui¢@o escolar, integrar-se numa profissdo, aprender
com os colegas mais experientes. E na escola e no didlogo com os outros professores
que se aprende a profissdo. O registro das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o
exercicio da avaliagdo sdo elementos centrais para o aperfeicoamento e a inovagdo

[..]

Temos professoras com historias, culturas e maneiras diferentes de pensar sobre a
pratica na Educacdo Infantil. Elas estdo no cotidiano da sala de aula vivendo situacdes que
ficardo registradas em seu corpo e na sua memoria. Assim, os didlogos e as relacdes construidas
com a comunidade escolar refletem na sua postura enquanto professoras do pré-1. E uma escolha
complexa ser professora de criancas que estdo descobrindo, imaginando, brincando e

entrelagando o faz de conta com a realidade social, ndo por ser dificil, mas por necessitar
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compreender varias dreas e aspectos relacionados a crianga e a infancia que estdo para além da
técnica de ensinar.

As professoras interpretam o mundo, as relagdes, as politicas, o contexto que a escola
estd inserida e utilizam do minimo de recursos e oportunidades para propiciar o0 maximo de
experiéncias aos seus alunos. Lembramos de Arroyo (2010), que argumenta sobre as
justificativas das politicas de formagdo e de curriculo serem reformuladas constantemente, com
base no professor que tem praticas obsoletas e em uma escola que precisa ser atualizada.

Observar a escola em estado de crise ¢ um pretexto para as politicas serem criadas e

“grupos iluminados??”

apresentarem as suas propostas consideradas como atuais e inovadoras.
Dessa maneira, “[...] a imagem do professor(a) em que se justificam perdem essa referéncia ao
passado, & memoria, a historia, como se ser professor fosse um cata-vento que gira a mercé da
ultima vontade politica e da ultima demanda tecnolédgica” (Arroyo, 2010, p. 24).

Cada novo governo, politica, grupo ou uma moderna ideia econdmica, influenciam na
formacao e pratica do ser professor, pois quando utilizada a ideia do novo e da modernidade os
grupos iluminados definem o perfil, o papel social, os saberes e as competéncias de ser
professor.

Por meio de leis, decretos e textos oficiais as politicas seguem na sociedade se
materializando e sendo colocadas em acao “em condigdes materiais, com recursos variados, em
relagdo a determinados ‘problemas’. As politicas — novas ou antigas — sdo definidas contra e
ao lado de compromissos, valores e formas de experiéncia existentes” (Ball; Maguire; Braun,
2016, p. 37). A nova politica de curriculo para a Educacdo Infantil, a BNCCEI, pretende
impulsionar o professor a ver e formar as criangas para serem empreendedoras, autdnomas,
terem conhecimentos da sua realidade social ndo com o destaque para transformagao, mas para
criagdo de coisas que podem ser uteis para sociedade e economia.

A BNCCEI ¢ reflexo de como os grupos iluminados querem a educacdo para infancia,
utilizando de mecanismos para controlar a pratica do professor na sala de aula estipulando uma
rotina estatica baseada nas determinagdes dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
associada com as tematicas apresentadas pelos campos de experiéncia. Até os projetos
vinculados & Educacdo Infantil precisam ser regidos pelo no curriculo para nao escapar da

proposta de regulacao e controle.

20 Expressdo utilizada pelo professor Miguel Arroyo para se referir aos grupos dominadores que elaboram as
politicas educacionais justificando a necessidade da mudanca social, mas o objetivo real ¢ a disseminagdo da
ideologia dominante, controlando as praticas dos professores e regulando as a¢des pedagogicas na escola.
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Contudo, a situagdo torna-se complicada quando dentre as exigéncias da Secretaria de
Educagdo do municipio de Bom Jesus-PI aponta-se que as professoras deveriam interligar a
BNCCEI e o programa do Instituto Alfa e Beto em suas praticas. Assim, as professoras Escrava
Isaura e Dona Baratinha entram no cendrio do “deve fazer” para cumprir com as futuras
cobrangas.

No campo da Educagdo todos apresentam suas sugestdes e dizem como deve ser o
professor e como ele precisa ensinar os seus alunos. Assim os formadores, os secretarios de
educacdo, os governantes, 0s pais € outras pessoas que sdo externas a comunidade escolar,
idealizam como ¢ um bom ou um péssimo professor para as criangas da pré-escola. Mas, nao
escutam os desafios ou ndo compreendem as inquietacdes das professoras para entenderem as
suas praticas.

O dever do ser professor considerando a sua pratica na sala de aula exige reflexao,
leitura, socializagdo e aplicacdo de métodos, porém também traz o campo dos valores e da
cultura, rememora agdes que foram ensinadas, apresenta brincadeiras da sua infancia para
desenvolver com seus alunos, dialoga sobre os problemas reais das criangas e comunidade e o
seu dever torna-se infinito e incompleto dependendo da realidade na qual a professora esta
inserida.

No convivio diario com as professoras Dona Baratinha e Escrava Isaura percebemos
uma preocupacdo em qualificar-se para adequar as suas praticas as exigéncias da Secretaria de
Educacdo do municipio de Bom Jesus-PI. As inquietagdes das praticas em discutir: qual o
melhor método? O que sdo os campos de experiéncia? Como associar as concepcdes da
BNCCEI com os fundamentos do programa IAB? Sera que estamos fazendo as nossas
atividades e planejando as nossas a¢des de maneira compativel? Essas indagagdes envolvem as
professoras que estdo constantemente elaborando e reelaborando as suas praticas.

A préatica docente ndo ¢ o fazer sem significado ou intencionalidades, ela alicerga a
constru¢ao dos conhecimentos pedagdgicos, o processo metodologico, “[...] o enfrentamento
de situacdes de ensino complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de
uma didatica inovadora que ainda ndo estd configurada teoricamente [...]” (Pimenta, 2013,
p.07).

As professoras Dona Baratinha e Escrava Isaura criam a sua didatica, como Pimenta
(2013) nos apresenta, uma didatica inovadora que ndo estd descrita teoricamente em livros,
textos oficiais ou apostilas, mas estd presente em seu cotidiano. Nas suas atuagdes em sala de
aula, os etnométodos sdo produzidos para solucionar situagdes-problema e harmonizar a rotina

das criancas do pré-I.
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A realizagdo continua das praticas das professoras em seu campo de atuacdo move o
nosso pensar para querer compreender como os campos de experiéncias € os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento estdo sendo desenvolvidos com os alunos de quatro anos. E
assim, interpretar em suas narrativas as inquietagdes, angustias e possiveis alegrias inseridas no
processo de ensino e aprendizagem dos seus alunos. Destacamos que os relatos apresentados
pelas professoras sobre a sua pratica ndo sdo dados coletados e sistematizados, mas
configuragdes da realidade delas vivida e sentida por meio de processos que estdo se

construindo e reconstruindo constantemente em seus campos de atuagao.

5.1 Os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento na

pratica das professoras da pré-escola

As experiéncias que sdo construidas na Educa¢do Infantil, quando inseridas na
perspectiva de campos, podem propiciar uma concep¢do momentanea de agdes ou serem
interpretadas como praticas laboratoriais, configurando a sala de aula dessa etapa como um
laboratorio educativo com praticas pré-determinadas para atingir os objetivos definidos na
BNCCEIL As criangas trazem para a escola as suas experiéncias culturais, sociais e histdricas
que ndo sdo definidas através de formulas sociais, mas a partir das interagdes edificadas em

seus grupos.

A escola para Educacdo Infantil necessita ofertar rotinas diarias com condig¢des
adequadas para as criangas, considerando os trés pontos fundamentais: o educar, o cuidar e o
brincar. Essa triade estd presente nos documentos oficiais, sendo citada e colocada como eixo
sustentador da aprendizagem da crianga, mas quando vivenciamos a realidade do brincar nas
escolas publicas da cidade de Bom Jesus, observamos a sua auséncia e a presenga marcante da

sistematizagdo de praticas.

Compreendemos que a pratica pedagogica precisa ser intencional, mas o excesso de
intencionalidades pode desencadear respostas negativas para o processo de ensino e
aprendizagem da crianga, como cansago da escola e das professoras, ndo querer interagir com
as tematicas trabalhadas na aula, querer sair, fugir, correr e desligar-se completamente da aula,
e origina a rotineiriza¢do € mecanizacao praticas na Educacdo Infantil. Assim, os campos de
experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento sdo elementos curriculares que

movem as professoras dessa etapa a autoquestionarem as suas agdes na sala de aula.

168



Dessa maneira, as professoras Dona Baratinha e Escrava Isaura passam por situagdes
cotidianas complexas para desenvolver praticas que possam estar direcionadas ao
desenvolvimento da criancga, associando-as com os fundamentos do programa do Instituto Alfa
e Beto e interligar essas bases com os campos de experiéncias € os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento contidos na BNCCEI. Podemos dizer que os etnométodos das professoras
sdo construidos e reconstruidos no cenario da sala de aula para apresentar a gestao, a familia, a

Secretaria de Educacdo do municipio e todo o sistema envolvido no sucesso dos seus alunos.

A BNCCEI ¢ um documento “lacunar, incluindo afirmagdes genéricas e pretensamente
autoexplicativas, como por exemplo a ideia de cuidar e educar, ou ainda, a ideia de campos de
experiéncia, ambas conceitualmente ndo desenvolvidas [...]” (Cury; Reis; Zanardi, 2018,
p.107). As professoras, em seu memorial, colocaram que existem duvidas, medos e angustias
de estarem realizando associagdes equivocadas ou desassociadas do curriculo oficial. Também
demonstram que ndo compreendem o que seriam os campos de experiéncias, pois além do
documento ndo apresentar definicdes ou explicagdes sobre o que seria “campos” e

“experiéncias”, as formagdes coletivas foram quase inexistentes para discussdo do documento.

A pratica das professoras estd sendo desenhada pelas suas interpretagdes sobre a
BNCCEI e as exigéncias estabelecidas pelo programa IAB. Elas realizam as atividades e os
movimentos da sala de aula de acordo com as semanas tematicas descritas pelo programa.
Assim, apresentaremos as praticas das professoras, destacando a semana tematica dos Animais
e dos Brinquedos e brincadeiras. Frisamos que essas semanas tematicas sdo cronometradas

pelas pedagogas da Secretaria de Educacdo do municipio de Bom Jesus.

A coordenadora geral da Educagdo Infantil (pedagoga da area de Educacdo Infantil que
estd na Secretaria de Educacdo do municipio) recebe um material de orientagdo do programa
IAB e estabelece a quantidade de aulas, atividades e organiza as tematicas que serdo trabalhadas
na semana. Apds a montagem desse cronograma, designado pela coordenadora geral como
planejamento, as professoras podem realizar os seus planejamentos especificos cumprindo com
o plano anteriormente determinado. Ressaltamos que a Dona Baratinha e a Escrava Isaura
inserem as atividades do programa no contexto dos campos de experiéncias e definem os

objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de cada aula.

O interesse da gestdo ¢ que as professoras cumpram com o cronograma do programa,
pois elas devem seguir as semanas tematicas e quando uma crianca faltar todas as atividades

precisam ser atualizadas. Os livros didaticos sdo materiais que custam um valor significativo
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para a prefeitura de Bom Jesus, assim precisam ser respondidos e supervisionados pela dire¢do

ou coordenagdo da escola.

A Dona Baratinha inicia a rotina da sua sala de aula acolhendo as criangas, cantando a
musica do “Boa Tarde”, “da Dona Aranha”, “do Sitio do tio Lobato” e outras musicas infantis,
apos ela faz a seguinte oragdo juntamente com os alunos: “Papai do céu, proteja o meu papai,
minha mamde, minhas professoras, e que eu ndo possa cair, nem me machucar hoje. Papai do
céu, me ajude a me comportar na aula, a respeitar os meus amiguinhos e fazer todas as
atividades” (Observagdo participante, 2022). Em seguida, a professora inicia a rotina de
atividades compativel com a semana tematica determinada pelo programa do Instituto Alfa e
Beto, associada com os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento.

Figura 10 - Criancas dancando e brincando (acolhida da Dona Baratinha)

Fonte: Arquivo do pesquisador (registros da pratica).

O acolhimento ¢ um momento primordial para Educa¢ao Infantil porque ao entrar na sala
de aula a crianca abraga as suas professoras, conversa com os seus amiguinhos, estabelece
relacdes afetivas com o espaco na ac¢ao de brincar e cantar as musicas infantis sugeridas pela
professora. A relagdo nessa etapa precisa ser desenvolvida com base em alguns elementos,

como a confianca, a escuta, o afeto e o respeito. As professoras da Educacdo Infantil ndo
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precisam ter receio de expressar o carinho, mas promover a afetividade ¢ a trajetoria de uma

boa relacdo que implicara no processo de ensino e aprendizagem.

Um fazer excedido de racionalidades e técnicas estagna as relagdes afetuosas e
acolhedoras na Educagdo Infantil. O acolhimento da Dona Baratinha inicialmente permite as
criancas a liberdade de mover-se em sala de aula, assim elas cantam, dangam, compartilham
abragos, porém no instante em que a oragdo da tarde comeca as criangas silenciam e repetem as
palavras junto com a professora. As palavras da oracdo estdo interligadas a ideia
comportamentalista buscando que nos momentos de atividade com a professora tudo possa
ocorrer sem problemas, pois as quedas, mordidas, corridas pela sala, ou saidas inesperadas das

criangas acontecem dentro da rotina da Educag¢do Infantil.

O aconchego socializado e promovido pela professora antes de comegar com o tema da
semana proporciona ao aluno a vontade de participar da rotina, mesmo ela sendo cansativa no
decorrer da tarde. A Dona Baratinha demonstra afeto, carinho e baixa o seu corpo quando
necessario para conversar com as criangas e resolver situagdes-problema. Dessa maneira, Freire
(1987, p.47) registra que o professor ndo precisa se amedrontar para apresentar o afeto nas
relagdes com seus alunos e “se fechar a caréncia afetiva dos seres interditados de estar sendo.
S6 os mal-amados e as mal-amadas entendem a atividade docente como um que-fazer de

insensiveis, de tal maneira cheios de racionalismo que se esvaziam de vida e de sentimentos”.

Esvaziar a Educagdo Infantil do acolhimento e das relagdes afetuosas pode desencadear
a mecaniza¢do do processo, fazendo com que a crianga olhe a escola e a professora com
indiferenga, pois um ator social valoriza e considera outro em suas teias de interagdo quando ha
sentimentos ou interesses interligados ao afeto. Na acolhida, a professora Escrava Isaura canta
algumas musicas, como Bom dia amiguinho; Cabeg¢a, ombro, joelho e pé; O sapo ndo lava o
pé; e outas. Ela perguntava para as criangas: Quem tomou banho? Quem escovou os dentes?

Quem ama o papai e a mamae? Quem gosta de vir para escola? e outras perguntinhas.

Apos esse momento inicial, a professora solicitava que os alunos colocassem as atividades
de casa em cima das suas carteiras para que ela pudesse fazer a corre¢do. E ela comentava:
“essas atividades de casa eu mando porque é o jeito, eles nunca fazem ou o pai faz a atividade

pela crianga, eu fico toda hora dizendo pai ndo faga a atividade da crianga” (Observagao
participante, 2022). Depois das corre¢des realizadas, a professora iniciava a aula. Destacamos
que a acolhida e a correcdo das tarefas de casa sdo agdes que estdo na rotina diaria da Escrava

Isaura.
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A professora Escrava Isaura realiza com objetividade a sua acolhida, ela recebe todos os
alunos na porta, organiza os materiais e conduz individualmente as criangas para sua carteira.
Mostra-se atenciosa com as criangas na acolhida, porém esse processo ¢ rapido para fazer as
correcdes da atividade que foram para casa e iniciaram as atividades referentes a tematica da
semana. As criangas cantam e respondem aos questionamentos da professora sentadas em suas
cadeiras, realizando o minimo de movimentos corporais, tendo em vista que a coordenadora
pedagogica da escola controla o comportamento das criancgas passando em todas as aulas e

supervisionando a organiza¢ao da professora.

Conforme a Teoria da Atuacdo, essa situagdo real descrita refere-se ao contexto situado
da sala de aula da professora Escrava Isaura. Esse contexto apresenta a predefinicdo de uma
rotina organizada pela gestdo, sendo que as negociacdes estabelecidas com a professora partem
das interpretagdes emitidas pela coordenacdo e direcdo escolar sobre as politicas (Ball;
Maguire; Braun, 2016). Apoés as interpretacdes da gestdo sobre a politica de curriculo incluidas
no contexto situado (neste caso a sala de aula da professora), a professora Escrava Isaura em
seu cotidiano realiza as suas tradugdes, insere no seu contexto outras ideias e elabora os seus

etnométodos.

Compreendemos que a funcdo de coordenadora pedagbgica ¢ complexa, sendo que
envolve “clareza de posicionamentos politicos, pedagogicos, pessoais e administrativos. Como
toda acdo pedagdgica, esta ¢ uma acao politica, ética e comprometida [...]” (Franco, 2008, p.
128). Partilhamos da ideia da autora: ser coordenador em uma escola é obter o compromisso
politico, pedagdgico e ético com a instituicdo e seus atores. Contudo, a coordenagao pedagogica
da escola Libertacdo do Saber inseriu como atribui¢do diaria fiscalizar sistematicamente os

comportamentos dos alunos e das professoras.

Essa agdo gera ansiedade e medo nas professoras e nos alunos que precisam controlar os
seus corpos de maneira disciplinada para ndo serem notificados por ma conduta. Outra
inquietacao da professora Escrava Isaura ¢ a postura de alguns pais ou responsaveis em realizar
as atividades de casa pelos alunos. Ela comunica essa problematica a dire¢do escolar, mas
nenhuma medida ¢ providenciada, assim, a professora conversa com os pais na hora da entrada,

escreve recados na agenda e conversa com os alunos.

A familia, os pais ou responsaveis necessitam participar ativamente das atividades e
situagdes que ocorrem com as suas criangas na escola. O professor em algumas circunstancias

pode se tornar a pessoa que as criangas confiam e auxiliar a familia a caminhar com o trabalho
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educativo em casa, “se assim ocorrer a familia terd no professor alguém que lhe ajude a pensar
sobre seu proprio filho e a se fortalecer como recurso privilegiado do desenvolvimento infantil”
(Oliveira, 2011, p. 177). No entanto, pais ou responsaveis que nao valorizam o processo de
aprendizagem dos seus filhos (realizando as atividades de casa pelas criancas) prejudicam o
desenvolvimento e demonstram para as criancas que as atividades escolares de casa sdo

desnecessarias.

A rotina da Educacdo infantil ¢ diferente em cada escola, pois depende do
posicionamento da professora referente as tematicas trabalhadas e como ela organiza os seus
alunos; as escolas também tém uma compreensao de crianga e infancia diferenciadas; as datas
comemorativas, projetos educativos e acdes de intervencdo acontecem em cada instituicao de
maneira heterdgena. Nas escolas estd sendo implementada a acdo de aplicar avaliagdes de
leitura e escrita pela coordenagdo geral, que provavelmente ocorrera no fim do ano letivo para

as criangas que estdo no pré-I (criancas de quatro anos) e pré-1I (criangas de cinco anos).

Descrevendo sobre a pratica das professoras na semana tematica sobre os Animais, a
Dona Baratinha trabalhou em uma de suas aulas o campo de experiéncia Corpo, gesto e
movimento. Nesta aula a professora planejou que as criangas realizassem varios movimentos,
como correr; pular, se jogar no chdo, abracar o amigo, mover-se para o lado direito e esquerdo

e realizar imitagdes de sons de animais.

Em seguida, fez a brincadeira do “Chefinho mandou” (a professora fala os comandos
e os alunos realizam conforme a sua compreensdao). Em seguida, ela propos que eles
desenhassem em uma folha de papel sulfite 0 movimento que mais gostaram de fazer e
realizassem no Meu Livro de Atividade (MLA - material didatico do IAB) uma atividade
relacionada ao animal que imitou. A maioria fez a sua representacdo pulando e correndo na

folha de papel.

No MLA a maioria das criangas desenharam cachorros e gatinhos, pois sdo animais que
eles tém contato diariamente. Est4 aula atende o seguinte objetivo: “(EI03CG02) Demonstrar
controle e adequagao do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e reconto de historias,

atividades artisticas, entre outras possibilidades” (BNCC, 2017, p. 47).

Sobre a sua pratica, a professora Dona Baratinha registra em seu memorial: na minha
visdo essa atividade tem o objetivo de reconhecer orientagoes e comandos de maneira atenta e
ao mesmo tempo desenvolvemos em alguns a nogdo de lateralidade e reconhecimento do

espago e para outros trabalhar a sequencia¢do de movimentos, eu vejo que cada um faz e vai
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entendendo de um jeito, por isso que vejo esses objetivos da BNCC muito amplos. As vezes o
mesmo objetivo eu coloco para varias atividades porque é aquele que fica proximo, mas ndo é

o que eu realmente estou trabalhando (Memorial, 2022).

Os atores sociais produzem as politicas no campo e apresentam as suas tradugdes e acdes
de maneira continua, eles estdo sempre posicionados a tentar compreender o que pode ser
realizado de pratico e objetivo para integrar ao contexto situado (Ball; Maguire; Braun, 2016).
Dentre a cultura profissional (elemento considerado pela teoria da atuacdo), existe o ethos,
valores e envolvimentos que motivam a professora a modificar adaptar e repensar os objetivos

de aprendizagem e desenvolvimento contidos na BNCCEIL.

A professora cumpre com o cronograma disponibilizado pela Secretaria de Educagao,
realizando a atividade referente a semana dos Animais, associando com a brincadeira do
“Chefinho mandou”, sendo essa acdo inserida pela dona Baratinha no plano de aula (artefato
da politica) para desenvolver a proposta do campo de experiéncia Corpo, gesto e movimento €
contemplar um dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento determinados pela BNCCEI.
Para a professora, outras docentes podem compreender os objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento de varias formas, pois em sua visao ele traz uma amplitude de possibilidades.

Para as professoras da Educagdo Infantil, ¢ diferente trabalhar com os campos de
experiéncias e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Na pratica da Dona Baratinha
existe a vontade de atender as necessidades do sistema e mostrar para os outros que a sua
compreensdo sobre os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem estdo fazendo
sentido para a proposta pedagogica escolar, porém a professora tem duvidas, angustias e
apresenta em suas expressoes a necessidade de ver como as outras docentes estdo trabalhando.
Ela registra em seu memorial: Sempre fico atenta para esses objetivos, eles pedem pra gente
colocar no plano e trabalhar, so que tem horas que acho meio estranho esses objetivos, olhando
os campos de experiéncia muitos objetivos podem ser trabalhados ao mesmo tempo, as vezes
me pego na duvida e faz falta conversar com a coordenag¢do e com outras amigas sobre o que

estdo fazendo (Memorial, 2022).

O ator social relata a sua pratica com propriedades que sdo intimas do seu contexto
situado (relatabilidade ou accountability), ele fala da sua realidade, apresentando as suas
verdades e olhares sobre o que estd passando, pois € sentido e compreendido pelo corpo vivo

(Merleau-Ponty, 1999). A inquietude da Dona Baratinha estd presente em seus relatos e sua

174



sugestdo ¢ o diadlogo, a partilha de ideias e o envolvimento interativo com os outros atores para

trazer novos direcionamentos para a sua pratica.

A Dona Baratinha ¢ uma socidloga em estado pratico (Garfinkel, 2018), ela entende,
relata, observa, descreve e faz a sua pratica visivel. Nessa perspectiva, ela descreve a
preocupagdo com a sua pratica em sala de aula e direciona como desafiador apreender o que os
campos de experiéncias e 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento podem resultar para

0 seu contexto.

Esses sentimentos registrados pela Dona Baratinha sdo considerados normais diante das
faltas descritas como: a auséncia de formagdes coletivas e de compartilhamentos das vivéncias
pedagogicas que podem promover o isolamento do professor a e a crise em sua identidade como
docente. Primeiro, conforme Santos (2018, p.5), o texto da BNCCEI ndo explica o que

realmente sdo os campos de experiéncias e dessa maneira ¢ questionavel:

[...] quais experiéncias sdo relevantes e, desse modo, passam a ser promotoras do
desenvolvimento de meninos e meninas no contexto de creches e pré-escolas? As
experiéncias meramente escolares ou aquelas vivenciadas no dmbito da vida social
mais ampla? Quem decide sobre a relevancia da experiéncia passivel de ser ampliada?
O/a profissional de Educagdo Infantil (adulto/a) ou as criangas?

As concepgdes de experiéncia para as criangas estdo diretamente interligadas com a ideia de
corpo vivo, aquele corpo que sente € move-se nos espacos para sentir. Nao apenas se relacionar no
mundo para coletar bases experimentais, fragmentadas e episodicas, mas experimentar os espacos €
a partir dos seus experimentos construir lembrangas, memorias que ficaram guardadas em seus
corpos infantis e poderdo ser rememoradas em algum outro momento de sua vida. Os campos de
experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento na atuacdo da professora sdo
redimensionados e organizados para também propor para as criangas momentos rapidos de

brincadeiras e movimentagao.

A segunda questdo apresentada ¢ a auséncia de didlogo para discutir sobre as necessidades
docentes. Ela enfatiza quando menciona em seu memorial que associou a atividade sugerida pelo
material didatico do IAB com os campos de experiéncia, mas ndo sabe como melhorar a sua pratica:
Essa atividade foi sugerida no livro do IAB, e eu associei com o objetivo da BNCCEI e com o campo,
esse material didadtico que usamos ndo fala nada de campos de experiéncia e a coordenag¢do ndo
ajuda conversando sobre a minha pratica (Memorial, 2022). A Dona Baratinha quer a opinido e o
olhar do outro sobre a sua pratica e anseia pela partilha de ideias, estratégias e desafios, pois assim

ela se sentird acolhida e segura para tomar decisdes.

175



Quando o ator social se incomoda com a sua atuagdo e tem inquietagdes sobre a sua pratica,
no cenario da teoria da atuagdo, ele esta passando por crises ou lacunas nas negociag¢des dentro do
territorio escolar. As negociacdes (os didlogos estabelecidos entre os atores sociais para escolher
métodos, selecionar estratégias e repensar praticas) necessitam ser realizadas de maneira constate
com o proposito de atualizar ou reformular as negociagdes, desencadeando outras tradugdes e agdes

por parte dos professores (Ball, Maguire, Braun, 2016).

O processo de construcao do ser professora da Educacao infantil ¢ continuo e na perspectiva
da coletividade as pressdes sentidas podem ser minimizadas € o desenvolvimento profissional ¢
regado de novas possibilidades. Dessa maneira, “o ciclo do desenvolvimento profissional completa-
se com a formacao continuada. Face a dimensdo dos problemas e aos desafios atuais da educagao,

precisamos, mais do que nunca, refor¢ar as dimensdes coletivas do professorado” (Novoa, 2009,

p.10).

As praticas ludicas estdo escondidas, porque aqui ¢ se vira nos mil, é pra da conta do IAB,
dos campos de experiéncia, dos objetivos de aprendizagem e ainda devemos ser ludicas, mas ndo
temos tempo para tanta exigéncia (Memorial, 2022). A Educa¢do Infantil, primeira etapa da
Educacao basica que exige a associacdo do cuidar e educar aponta as interagdes e brincadeiras como
a base para ensino e necessidade de praticas ludicas (jogos, brincadeiras, atividade de imaginacao e
faz de conta) que despertem os varios interesses pedagogicos voltados para algum campo de
experiéncia ou tematica. Contudo, as criangas sdo investimentos que devem produzir resultados

positivos para progredir, principalmente no ambito da leitura e escrita.

A expressao “se vira nos mil” (indicialidade) indica que ela deve ter uma atitude potente
(atitudes que ultrapassam o seu limite para atender as expectativas destinadas) diante dos desafios
presentes no contexto situado. E ainda, ser uma professora que apresenta a cultura lidica em sua
sala, pois a Dona Baratinha na sua posi¢ao de professora ¢ considerada como aquela que precisa
corresponder as orientacdes e pressoes que sdo sinalizadas pelos contextos externos (expectativas
geradas pelos quadros politicos locais, como atender requisitos legais e cumprir com a qualidade

estipulada pelo sistema).

No cendrio da Escrava Isaura, trabalhando com a tematica da semana, os Animais, proposta
pelo programa IAB, a professora organizou uma roda com os alunos para falar dos animais,
explicando a atividade sugerida no MLA, porém os questionamentos apresentados no material nao
eram compativeis com a realidade dos alunos. Assim, ela reelaborou os questionamentos,

perguntando para as criangas: “Vocés conhecem esses animais que estdo no livro de vocés? Que
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animais sdo esses? Vocés estdo olhando esse rabo? Vocés acham que ele combina com qual animal?
Esse animal fica em nossas casas? Ele fica nas fazendas e vocés olham eles nas vaquejadas, né?”
(Observacao participante, 2023). A professora fazia os questionamentos e os alunos respondiam

conforme os seus conhecimentos.

A professora mencionou a palavra “vaquejada”, realidade que as criangas vivem nas
comunidades vizinhas da cidade de Bom Jesus. Essa modalidade pode ser comparada a um
esporte em que alguns homens sentados em seus cavalos participam da competi¢do derrubando
os bois na arena. Quando ela mencionou essa atividade as criangas sinalizaram o animal e
comentaram sobre essa atividade na sala de aula, pois ¢ algo comum nessa regido. Ela trabalhou
com a tematica apresentando os aspectos regionais e fazendo com que as criancas pudessem

interagir com a atividade.

Ao reportar-se a essa atividade regional, a vaquejada, a professora observou que era
necessario incluir essa ideia para assim chegar a proposta da atividade, pois o material ndo traz
questdes regionais que correspondem as necessidades dos seus alunos. Esse etnométodo atende
a necessidade imediata da sua sala de aula, utilizando a sua racionalidade pratica para cumprir

com o propdsito do seu contexto situado.

Em seguida ela orientou as criangas a circular o animal que tinha aquele rabo da imagem,
e dessa maneira, as criancas realizaram. Como era sexta-feira (dia escolhido pela professora
para realizar brincadeiras e outras atividades sistematizadas), apds essa atividade a professora
colocou varias musicas infantis e as criangas brincavam, desenhavam animais e interagiam com
os amiguinhos. E ela comentou: “as crianc¢as precisam disso, se a diretora chegar eu vou dizer

que as criangas estdo fazendo uma atividade do plano” (Observagao participante, 2023).

A professora pode utilizar a sua autonomia para selecionar atividades, organizar os
métodos de aprendizagem, estruturar o planejamento e coordenar as atividades na sua sala de
aula. No contexto da pratica, a autonomia “deve ser entendida como um processo de constru¢ao
permanente no qual devem se conjugar, se equilibrar e fazer sentido muitos elementos [...]”
(Contreras, 2002, p. 193). E essencial que a autonomia docente seja respeitada, pois os

professores sabem o que ¢ basilar para o processo de aprendizagem dos seus alunos.

A professora Escrava Isaura utiliza a sua autonomia para ver os alunos viverem
brincarem, dialogarem e compartilharem momentos afetivos. No contexto do brincar as
criangas também demonstram o que aprenderam no processo de interacdo com 0s seus amigos

de sala. Porém, observamos a professora preocupada com o excesso de fiscaliza¢do da dire¢ao
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e a busca em alguns momentos por controlar os movimentos realizados pelas criancas na sala

de aula.

Continuando o trabalho com a tematica dos animais, percebemos que entre as musicas
que a professora escolheu tinham algumas que falavam sobre os animais, outra tinha a imitacao
dos sons de alguns animais e as criancas estavam em suas folhas de desenho representando
alguns bichinhos, inclusive o cavalo com o seu rabo. A professora pensava que ndo estava
desenvolvendo a teméatica da semana. Sem perceber ela estava trabalhando a tematica da

semana nessa atividade, considerada por ela como livre e divertida.

Conforme as orientagdes apresentadas pelo IAB, na visdo da professora algumas
atividades ela consegue adaptar, porém outras ndo sdo compativeis com a da realidade da sua
sala de aula. Ela relatou que: “até hoje eu ndo entendo algumas atividades, como ligar o animal
a seu rabo, na atividade da semana dos animais, até na BNCC, ndo vi nenhum objetivo que

possa trazer para o plano, mas eu coloquei o campo tragos, sons, cores e formas” (Memorial,

2023).

Figura 11 - Orientagdo para atividade

Fonte: Meu Livro de Atividades, programa IAB.
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Figura 12 - A atividade dos Animais

Fonte: Meu Livro de Atividades, programa IAB.

Essas orientagcdes do programa IAB solicitam que o professor faga uso de um texto
rimado, dialogue com a crianga sobre as palavras rimadas, em seguida os alunos sdo conduzidos
a substituir essas palavras por outras, mas apresenta uma atividade de associagao, interligando
um rabo ao animal equivalente. A Escrava Isaura declara que ndo consegue compreender a
logica da orientagdo com algumas atividades propostas e também dificulta a sua agdo de
planejar para atender aos campos de experiéncias e aos objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento.

As formacgdes do programa IAB s3o quase inexistentes. O que ha sdo videos formativos
em uma plataforma que ndo sdo reformulados para atender as necessidades atuais dos
professores. Nao existe o didlogo das professoras da Educacdo Infantil com os gestores ou
coordenadores do programa e a auséncia de formacao, reflexdo e partilha de ideias esta presente
na escola Libertacdo do Saber, ja que a professora Escrava Isaura se apresenta inquieta com o

excesso de fiscalizagdo como uma pratica rotineira da direcdo ao invés da acdo dialdgica.

Compreendemos que uma reforma educativa e um curriculo para Educacao Infantil sao

fundamentais, mas as realidades da professora Escrava Isaura e da Dona Baratinha se
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assemelham quando surge a obrigacao de produzir respostas positivas nas avaliagdes realizadas
no fim do ano pelas pedagogas da Secretaria de Educacdo do municipio de Bom Jesus, pois o
curriculo para essa etapa estd sendo visto como a trajetdria para disciplinar e alfabetizar

precocemente as criangas de quatro anos.

De acordo com as palavras de Novoa (1995, p.9), “ndo ha ensino de qualidade, nem
reforma educativa, nem inovacdo tecnoldgica, sem uma adequada formacdo de professores
[...]”. As professoras sdo acusadas, criticadas e julgadas pelos possiveis fracassos dos seus
alunos, mas exigir sem ofertar possibilidades formativas e experiéncias diferenciadas as

professoras ¢ uma maneira de desvalorizar a docéncia.

Destacamos a seguinte frase: “se somos cobradas aqui no ensino Fundamental para dar
um retorno ¢ normal cobrar e muito na Educacdo infantil para essas criangas ndo virem cruas”
(Observagao participante, 2022). Convivendo e percorrendo os corredores da escola, essa frase
foi escutada e registrada na memoria, em razao do alto nivel de fiscalizagdo e pressao no Ensino
Fundamental devido as avali¢des externas e ao sistema de premiag¢do que ocorre nas escolas, a
Educagao Infantil precisa ser avaliada e mostrar resultados (essa ¢ a visao de todos os atores da

escola).

As professoras da Educagdo Infantil, quando consideradas como executoras de
programas e propostas de projetos curriculares que ndo participaram diretamente ou ndo
obtiveram, pelo ao menos, no territdrio escolar discussdes ou reflexdes sobre essas propostas,
podem comprometer a identidade profissional tornando-as reprodutoras de receitas prontas. Os
professores que atuam na primeira etapa da Educacdo Basica precisam ter” [...] acesso ao
conhecimento produzido na area da educagdo infantil e da cultura em geral, para repensarem
sua pratica, se reconstruirem enquanto cidaddos e atuarem enquanto sujeitos da produgdo de

conhecimento [...]” (Kramer, 1997, p.23).

A semana seguinte era destinada pelo cronograma do programa IAB a desenvolver a
tematica Brinquedos. Nessa semana, as professoras organizaram atividades ludicas,
apresentaram brincadeiras, permitiram que as criangas levassem brinquedos para sala e
alteraram um pouco as atividades das criangas inserindo praticas que dinamizavam a rotina. A
Dona Baratinha autorizou as criangas a levarem brinquedos todos os dias e entre uma atividade
e outra as criangas brincavam e socializavam os seus brinquedos. Ela percebeu que “trazer

brinquedos para sala de aula ndo é ruim, eles ficam quietinhos e ndo bagungcam a sala. A
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dire¢do deixou claro que so podem trazer brinquedos nessa semana e que nem é permitido pelo

programa trazer, isso ¢ uma inven¢do nossa” (Observagdo participante, 2022).

A interpretagdo da diregdo sobre a politica curricular estd direcionada a cumprir com as
demandas do contexto externo, sendo traduzida pelas professoras que a a¢cdo do brincar pode
propiciar baguncas e situagdes indisciplinares. E que, além disso, o brinquedo na sala de aula
tem um propdsito e faz parte de uma semana especifica do programa [AB. Assim, no cenario
da atuacdo existem palavras que sinalizam os ideais do contexto externo, como: disciplinar,
resultados positivos, qualidade, atitude potente, concentragdo, foco, atender os objetivos e
outros. Assim, o ato de ndo usar brinquedos e brincadeiras de maneira rotineira na pré-escola ¢
influéncia do contexto externo (o essencial ¢ atender aos ideais propostos pelo sistema) que

interfere nas vivéncias escolares e na atuacao docente (Ball; Maguire; Braun, 2016).

As criancas imaginam, fantasiam e criam brincadeiras, mesmo convivendo em espacos
conflituosos, pois € natural da infancia o brincar e o faz de conta. Compreendemos a brincadeira
ndo como uma simples a¢ao infantil, mas uma experiéncia da cultura, destacando que alguns
grupos e/ou comunidades tradicionais (quilombolas, indigenas e outras) ja utilizaram do brincar

para unir, aliviar dores e ensinar situagdes do cotidiano.

Quando um adulto observa uma crianga brincando imagina que apenas esta brincando
ou inventando coisas, porém nesse momento ela estd construindo e reconstruindo
conhecimentos provenientes da vida em sociedade. As criancas de zero a cinco anos sao seres
de histoéria, cultura e direitos, precisam ser escutadas e valorizadas durante o seu processo de
aprendizagem. Assim, o direito ao brincar ndo pode ser regrado e disciplinado na perspectiva

do adestramento (manipulando e treinando até chegar no objetivo preferido pelo adulto).

Na acdo de brincar, contar histdrias, recriar e imaginar, a crianga “ndo apenas expressa
e comunica suas experiéncias, mas reelabora, reconhecendo-se como sujeito pertencendo a um
grupo social e a um contexto social, aprendendo sobre si mesmal...]” (Borba, 2009, p. 70). Ela
aprende através das interagdes e brincadeiras a partilhar, compreender e viver as regras sociais
construidas pela cultura de grupo, nessa otica, “[...] o brincar é, portanto, experiéncia de
cultura, por meio da qual valores, habilidades, conhecimentos e forma de participagdo social

sdo constituidos e reinventados pela agdo coletiva das criangas” (Borba, 2009, p. 71).

Reconhecemos que a crianga da Educacdo Infantil precisa de uma rotina organizada e
planejada pedagogicamente, por isso as brincadeiras e interagdes deveriam ser continuamente

presentes na sala de aula e na escola. Na fala da professora, os seus alunos somente puderam
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levar brinquedos ou brincar na sala de aula porque a semana tematica destinada pelo programa
IAB ¢ Brincadeiras. Quando a semana tem outra proposta os brinquedos sdo proibidos, fazendo
com que as criangas criem os seus brinquedos na sala de aula a partir da sua imaginagao, ou
seja, o lapis de escrever passa a representar uma boneca e estojo se transforma nas casinhas das

bonecas (essa era uma pratica comum dos alunos da Dona Baratinha).

O programa IAB ¢ ocluso, dificultando as professoras inovarem em suas praticas, pois
precisam cumprir todos os pontos e detalhes contidos nas orientagdes. Nas prescri¢des da
semana tematica as criangas nao poderiam levar brinquedos de casa para a sala de aula, mas a
Dona Baratinha declara que essa ¢ uma “inven¢ao nossa”, a professora demonstra a pratica de
inventar para atender aos seus objetivos pedagogicos e nesse momento busca a autorizagdo da

dire¢ao.

No aspecto pedagoégico o brinquedo pode trazer contributos, como auxiliar na
concentragdo e atengdo das criangas; na partilha, coletividade e intera¢des; e na imaginacao,
construindo historias e despertando a curiosidade infantil. Neste sentido, as professoras
necessitam saber que o brinquedo ¢ um instrumento essencial para a aprendizagem das criangas
da pré-escola e para desenvolver a potencialidade do brincar na sala de aula ¢ basilar que as
docentes possam conhecer o significado do brinquedo e brincar com os seus alunos (Porto;

Cruz, 2004).

Dona Baratinha elabora com eles bonecos para trabalhar as formas geométricas e em
seguida realizar uma atividade seguindo as orienta¢des contidas no material do programa IAB.
Para essa atividade ela associou o seguinte objetivo de aprendizagem e desenvolvimento
contido na BNCCEI: “(EIO3ETO05) Classificar objetos e figuras, de acordo com suas
semelhancas e diferencas” (Brasil, 2017, p. 47).

Dona Baratinha registrou que: a semana do brinquedo foi maravilhosa para os meus
alunos e para elaborar as minhas atividades, nessa semana ficamos mais livres, nos ndo
podemos sair muito da linha” (Memorial, 2022). Ela destaca em seu memorial a importancia
do brincar e do interagir na sala de aula do pré-1: “as criancas quando brincam deixam a sala
mais feliz, todas as minhas aulas poderiam ser mais alegres se o programa do IAB ndo fosse
tdo rigido, eu ja escutei em algumas reunioes da secretaria com professoras do Ensino
Fundamental de outras escolas dizerem que nos so brincamos e que deveria ser mais cobrado

o pré I e Il para ndo chegarem no primeiro ano sem saber nada” (Memorial, 2022).
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Dona Baratinha relata que nao podem “sair muito da linha”, ou seja, as regras precisam
continuar sendo respeitadas e as orientagdes curriculares cumpridas. Assim, o seu entusiasmo
individual sobre a agdo do brincar foi controlado devido a rigidez do programa IAB. A
professora ndo ¢ ingénua, ela ¢ criativa e consegue analisar o contexto no qual estd inserida,
mas ela também sofre pressdes e esta cansada e sobrecarregada constantemente (Ball; Maguire;

Braun, 2016).

Para os alunos da professora essa semana foi prazerosa, eles sentiram-se livres para
brincar e aprender, mesmo controlados pelo programa IAB e pela regulagdo dos campos de
experiéncias e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCCEI. No cenério do
brincar e do faz de conta, outras realidades sdo criadas e experimentadas, desacordando
simbolos originados na imaginacdo, fazendo a crian¢a autdnoma para decidir como ela quer

brincar para assim aprender.

As interagdes sociais quando ocorrem de maneira coletiva, em um espaco dindmico,
com brincadeiras criativas, despertam na crianga a alegria e consequentemente esse sentimento
ird possibilitar a vontade de aprender com o outro e viver novas aventuras em prol do
conhecimento. A crianga presa, controlada, excessivamente disciplinada e sem o brincar na sua
rotina, ird pular, correr, mexer nos materiais, morder ou fazer qualquer acdo que sinalize o

desconforto diante aquela rotina cansativa.

A compreensdo de algumas professoras dos Ensino Fundamental sobre a pratica das
professoras da Educacdo Infantil incomodou Dona Baratinha. A professora que fez esse
comentario realmente desconhece que a Educacao Infantil ndo pode ser vista como uma etapa
submissa aos processos futuros do Ensino Fundamental. Dessa maneira, a sistematizacdo dos
codigos linguisticos e matematicos deve acontecer a partir do 1° ano do Ensino Fundamental,
pois a Educacdo Infantil esté interligada a concepcdo de educar para poder interagir, conviver
e iniciar a vivéncia com ato do letramento social, cultural e historico da humanidade fazendo
uso das brincadeiras, do faz de conta e da imaginacdo. Conforme Fortuna (2008, p. 15), o
brincar ¢ “[...] um direito que deve ser assegurado a todos os cidaddos, ao longo da vida,
enquanto restar dentro do homem a crianga que ele foi um dia e enquanto a vida nele pulsar.

Quem vive brinca”.

Dona Baratinha brincou com os seus alunos para desenvolver a montagem do boneco
com as formas geométricas. Nesse dia ela brincou, cantou a musiquinha do “bonequinho torto”,

todos dangaram e organizaram as formas geométricas montando um boneco. Eles montavam a
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figura do boneco e respectivamente reconheciam as formas geométricas que estavam usando.
Percebemos na atuacdo da professora a animagao de fazer a atividade com os seus alunos e
depois do boneco montado ela permitiu que todos pudessem montar outras figuras com as

formas, destacando que ela brincou junto com seus alunos e sorriram com aquela atividade.

E brincando que a crianga pode reconhecer o outro, as diferengas sociais, a sua
singularidade, despertar o respeito ao seu grupo e ter uma educacdo humana e dialogica. A
brincadeira e o brinquedo, mesmo em tempos de crise, podem colaborar no sentido de propiciar
para a realidade a utopia de uma escola para infancia melhor e de praticas que sejam menos

subservientes aos aspectos economicistas.

Figura 13 - Boneco de formas geométricas

N

i

Fonte: Arquivo da pesquisadora 2023

Assim, as professoras Dona Baratinha e Escrava Isaura demonstraram em seu
planejamento em suas praticas em sala de aula que o faz de conta e as brincadeiras precisam ser
permanentes na escola. Em apenas uma semana, a rotina tornou-se menos apreensiva,
diminuindo o controle pelo tempo de execucdo das atividades. Observando a semana dos
Animais e do Brinquedo, as criangas obtiveram vontade de se envolver na semana que

trabalhava com os brinquedos, pois nela muitas imagens, recursos, brinquedos e brincadeiras
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foram disponibilizadas sem regulamentar com excesso os seus movimentos na sala de aula.
Nesse contexto, Dona Baratinha relatou: “como é gostoso brincar, elas gostam e eu também
fico bem com essas praticas” (Memorial, 2022). Escrava Isaura relata que: “brincar é muito
bom pra mim como professora e para os meus alunos que todos os dias sdo cobrados a aprender

a escrever” (Memorial, 2022).

O sistema produtivo quer que a pré-escola seja determinada por nimeros, regras e
estruturas de regulacdo. Pela Secretaria do municipio de Bom Jesus, avaliagdes estdo sendo
planejadas para serem aplicadas de maneira regular no pré-I e no pré-II, porém existem algumas
atividades que sdo socializadas pelas pedagogas para ver a desenvoltura da leitura e escrita dos

alunos de quatro e cinco anos de idade.

A politica de curriculo modifica-se a medida que se move em seus ciclos, ou melhor,
quando a politica se desloca do contexto de influéncias para o contexto da producdo de texto e,
em seguida, para o contexto da pratica. Nessa movimentag¢ao dindmica ela obtém interpretagdes
e tradugdes diferentes, pois os atores sociais e atuantes das politicas de curriculo argumentam e
redirecionam sugestdes, criticas e novas traducdes para fazer essa politica ser real no contexto
situado (Ball; Maguire; Braun, 2016). Diante das tradugdes da politica realizada pela Dona
Baratinha e Escrava Isaura, o brincar e as brincadeiras ndo descontrolam o seu campo de
atuacdo, ao contrdrio, permitem que as criangas possam interagir e participar das aulas sem a

obrigacdo de prover respostas ou solugdes imediatas.

Porém, nas concep¢des do sistema educacional do municipio de Bom Jesus,
representado nas duas escolas pela figura da coordenagdo e direcdo (a gestdo nas duas escolas
apresenta as interpretagdes das politicas e programas de curriculo sem discussdes), demonstra-
se em suas interpretagdes a necessidade de seguir as estruturas estabelecidas no texto politico e

cumprir com as expectativas dos contextos externos.

As orienta¢des da Secretaria de Educagdo do Municipio expostas em planejamentos e
reunides sdo para o cumprimento das metas estipuladas e dentre elas estd a leitura e a escrita
fluente das criangas, que deve ser iniciada no pré-1. Com essa orientacao, as gestoras necessitam
mostrar resultados que sdo registrados pela agdo fiscalizadora das pedagogas da Secretaria do

municipio (aplicam avaliagdes adaptadas para as criancas avaliando a escrita e a leitura).

As duas professoras demonstram que a sua sala de aula esta se esvaziando da pratica do
brincar devido as racionalidades do sistema produtivo, que “[...] torna o ludico inviavel, pois o

tempo do ludico ndo ¢ regulavel, mensuravel, objetivavel. Toda tentativa de subordina-lo ao
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tempo da produg@o provoca sua morte” (Perrotti, 1990, p.20). No intimo das praticas ludicas,
temos o jogo e as brincadeiras que, quando marginalizadas pelo excesso de intencionalidades

pedagbgicas, podem se tornar apenas um instrumento mecanico de aprendizagem.

A brincadeira, ao ser compreendida pelas professoras que também brincam, promove
em seus planejamentos a flexibilidade, observa a aprendizagem das criangas de quatro anos
como processo € ndo como finalidade que deve ser alcangada de maneira aligeirada. A caréncia
do brincar ¢ presente na escola Libertacdo do Saber e no Educandério Dona Baratinha, pois as
professoras tiveram que esperar o programa [AB trazer a semana tematica das brincadeiras para
que elas tivessem um minimo de liberdade para brincar com seus alunos com menos

fiscalizacdao da coordenagao ou diregao.

A professora Escrava Isaura, na semana do brinquedo, construiu brinquedos de sucata,
realizou brincadeiras com as criangas e fez as atividades do livro de Artes e do MLA referente
a semana. A professora aproveitou a oportunidade de brincar com os alunos todos os dias,
separando os ultimos horarios de aula para o didlogo, a interagdo e brincadeira. Destacou, ainda,
que: “o material do IAB desde quando eu uso ele nunca mudou, nem as atividades, essa historia
de ser de acordo com a BNCC ndo existe ndo porque o livro ndo tem orientag¢do para BNCC,

tem orienta¢do para gente comegar a trabalhar a consciéncia fonologica” (Memorial, 2022).

A professora aproveitou com seus alunos essa semana para dialogarem de maneira
ludica sobre os assuntos e os campos de experiéncias escolhidos. Ela demonstra que conhece
todas as atividades do material de maneira memorizada, porque ele nunca sofreu alteragdo e/ou
alguma adaptacdo. Com a presenca da BNCCEI, a unica diferenga estd na capa do ML (livro
didatico) no qual inseriam a seguinte observacdo: “de acordo com a BNCC”, todavia, ao
analisar o material, as orienta¢des e toda a proposta do programa estavam iguais, sem nenhuma

mudanga.

Esse relato aponta que o material do programa IAB ndo atende as necessidades da
politica de curriculo vigente, tendo em vista que, as atividades corriqueiras da professora em
sua sala de aula, precisam ser associadas com a proposta da BNCCEI. Conforme Power (2024,
p.363), a politica ndo é apenas texto politico, ela também ¢ discurso “no sentido de que ¢
enquadrada e constituida por um conjunto de relagdes de poder e 16gicas que transcendem as

inten¢des dos formuladores e legisladores individuais”.

A politica de curriculo deve ser vista de maneira util, pratica, viva no campo e sendo

relacionada com as vivéncias e experiéncias dos atores sociais. As professoras sdo seres que
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respiram cultura, historia e viveram em seus corpos percursos formativos de varias institui¢des
e perspectivas sociais. Assim, a sua racionalidade pratica precisa ser considerada e descrita na
Otica dos seus relatos e tradugdes sobre a propria politica interligando o seu contexto situado

com a sua cultura profissional (Ball; Maguire; Braun, 2016).

A professora relata sobre a semana do brinquedo e expressa a sua angustia: “eu posso
brincar com meus alunos todos os dias, mas tem tempo certo para ndo atrapalhar a rotina, ndo
podemos sair do cronograma enviado pela secretaria, ndo podemos sair da proposta do plano,
ndo podemos pensar em alterar as atividades, é ruim fazer todos os anos a mesma coisa e vendo
as mesmas orienta¢ées (Memorial, 2022). A pratica da professora ¢ reduzida a um programa
que pretende docilizar as criangas com a pretensdo de alfabetiza-las rapidamente para atender

as perspectivas econdmicas.

Nos registros da professora, a expressao “ndo podemos” ¢ repetida para enfatizar que as
orientacdes ou organizagdes contidas no texto politico ndo podem ser transgredidas, e a0 mesmo
tempo ela traz em seus relatos a sua critica sobre essa agdo: “€¢ ruim fazer todos os anos a mesma
coisa e vendo as mesmas orientagdes”. Ela declara, denuncia e demonstra a sua insatisfagao por
ter uma rotina cansativa para protagonizar enredos escritos por outros atores que nao

compreendem as suas atividades corriqueiras.

Nesse cenario, a sua atuacgao e as suas tradugdes sinalizam que essa maneira de pensar
e fazer a pré-escola pode ser prejudicial para as criangas, que sdo seres de cultura em pleno
desenvolvimento social, e para as professoras, que estdo apenas reproduzindo atividades que ja
estdo definidas, seguindo um material sem atualiza¢des. Essa configuragdo apresenta um tipo
de “implementagdo politica ndo criativa” (Ball, 1994), ou seja, as professoras performatizam
situagdes e manobras determinadas pelos discursos dos grupos dominantes e dessa maneira

mantém a conservacao de orientagdes curriculares, ndo propiciando a transformagao social.

A pratica docente pressionada a fundamentar-se com intensidade na racionalidade
técnica e cientifica interfere negativamente na relagdo entre os atores sociais, aumentando a
competitividade, a seletividade, a classificacdo, tratando o processo educativo na perspectiva
produto-lucro. O programa do IAB ndo se modifica e nem atende as necessidades atuais das
escolas de Educacdo Infantil da rede municipal de ensino de Bom Jesus, pois na visdo da
professora, as atividades, as praticas e as técnicas precisam ser repetidas sem ter muitas
mudancas no plano, tendo em vista que a mecanizagao e o treino, propostas do programa, sao

essenciais para as criangas aprenderem.
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A proposta do programa IAB contraria as concepgdes de Franco (2016), ja que ela
defende uma epistemologia e uma postura critico-emancipatoria da pratica docente. Essa
concepgdo considera a Pedagogia uma pratica social e consequentemente valoriza as agdes
sociais, formativas e pedagdgicas das professoras. Essa postura nega os programas e projetos
educativos reducionistas da pratica docente, que esta permeada por vivéncias, sentidos, saberes

e experiéncias.

Na semana do brinquedo, a professora Escrava Isaura elaborou a atividade denominada
de “Mao Fantasma”. Na sala de aula, ela contou a histéria do Fantasminha (elaborada pela
professora), e apresentou a mao fantasma feita como luvas de latex e trigo. As criangas
manusearam a mao, recontaram a historia e brincavam com esse recurso. Em seguida, a Escrava
Isaura realizou uma roda com as criangas e comecou a trabalhar nog¢des de adi¢do utilizando os

dedos da luva.

Nessa atividade ela contemplou o objetivo de aprendizagem: “(EIO3ETO08) relacionar
nameros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e o entre em uma
sequéncia” (Brasil, 2017, p.48). Ela trabalhou a quantidade dos dedos, contagem, sequéncia dos
numeros e nogdes de adicdo. E utilizou o MLA, buscando uma atividade que se aproximava da
proposta da semana, desenvolvendo as perspectivas matematicas do campo de experiéncia:
espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes. Destacamos que a atividade escolhida
pela professora ndo estava no cronograma da Secretaria, mas ela usou nesse momento com o0s

seus alunos porque na sua concep¢ao combinava com a aula desenvolvida.

A professora Escrava Isaura expressou-se: “essa atividade eu elaborei, planejei e vi que
os meus alunos iriam gostar. Como estamos na semana dos brinquedos, eu acabei pegando as
luvas com trigo e dei para eles brincarem e depois conversamos fazendo rela¢do matematica.
Ndo estad no livro, mas depois eu dei uma atividade do livro que ndo estava no cronograma da
Secretaria eu vi que combinava mais com a aula, as atividades do MLA que tinha da semana
do brinquedo era so para desenhar e pintar e eles terminavam rapidinho” (Observacao

participante, 2022).

A atividade nomeada de “mao fantasma” ¢ descrita e relatada pela professora como uma
pratica que ndo estava nas orientagcdes do programa do IAB e ela declara que trabalhou uma
atividade do ML que ndo estava determinada no cronograma da Secretaria (artefato politico).

Nesse cenario, a professora apresentou a sua acdo de atuar sobre a politica, pois essas praticas
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relatadas confirmam que a politica somente ¢ viva e existente quando as tradugdes dos atores

sociais s3o expostas (teoria da atuagdo).

Ela utiliza as expressoes de acdo “eu planejei, eu elaborei, eu vi”. Esses termos [...]
ganham o seu sentido “completo” no seu contexto de producdo quando sio “indexadas” a uma
situacdo de intercdmbio linguistico” (Coulon, 1995, p. 33). A docente intercambiou, relatou e
interagiu com o outro sobre a sua situacao e enfatizou o que ela fez de maneira real (a pratica

realiza¢do) no campo.

Escrava [saura demonstrou a sua racionalidade pratica agindo conforme as necessidades
do seu planejamento e observando o interesse dos seus alunos. Ela realizou a acao reflexiva e
consciente para organizar a sua aula e selecionar as atividades desejadas. Conforme Barbosa
(2000, p.330), a professora usou a sua racionalidade pratica, que ¢ aquela que “na busca
reflexiva, consciente e prudente daquilo que importa fazer de moralmente adequado em
situacdes educativas caracterizadas por surpresas, incertezas, indefini¢des, indeterminagdes,

ambiguidades, perplexidades, dilemas, problemas e conflitos de valores”.

Entre as indefini¢cdes e insegurancas promovidas pelo programa IAB e pelas pressdes
em atender a BNCCEI, a professora atuou de modo a inserir em seu contexto aquilo que ¢
essencial para aquela situacdo. E realocou a atividade do cronograma para outro dia, pois em
sua visdo todas as atividades da semana estavam interligadas com a acdo de pintar e desenhar,

sendo que essas atividades ndo coincidiam com a proposta da professora.

A sala de aula da professora Escrava Isaura ¢ organizada, planejada e construida através
das engenhosidades, experiéncias e inovagodes, que sdo socializadas com as criangas para trazer
os assuntos, temas e discussdes necessarios a elas. A mao fantasma despertou o interesse e a
curiosidade dos alunos. Alguns queriam pegar, uns morder, outros jogar no chdo, enfim,
manusear de varias maneiras, e, somente depois, com a orientagdo da professora, as criangas
iniciaram a sequencia¢ao numérica. Compreendemos que na Educacdo infantil se ndo houver a

inovacao docente e o ato de criar, a rotina torna-se cansativa.
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Figura 14 - As maos fantasmas

Fonte: arquivo pessoal.

No ultimo dia da semana do brinquedo a professora Escrava Isaura realizou a
culminancia da semana, com a autorizacao da dire¢do. Ela pediu que cada crianca apresentasse
o seu brinquedo favorito permitindo que as criangas brincassem com os seus brinquedos. Ela
comentou “hoje é dia de brincar, eu vou brincar com eles e com os brinquedos deles”
(Observagao participante, 2022). Apds a professora realizar esse comentdrio, ela realmente
guardou o MLA e brincou com as criangas e se divertiram. Porém, durante as brincadeiras ela
questionava: “Quantas pernas tém essa boneca? Se eu pegar o brinquedo de Lucas, Pedro e
José vamos ter quantos brinquedos? Qual é o nome da sua boneca, é Maria, ixe ela tem a

Letrinha M, né? (Observagdo participante, 2022).

Essa expressdo “hoje ¢ dia de brincar” descreve a experi€ncia pratica da professora,
relatando que nesse dia havera aula e a disseminag¢ao de orientagdes curriculares, mas a pratica
do brincar, pelo menos nesse dia, sera visivel em sua sala de aula. Por meio da declaragdo “eu
vou brincar” ela valida a sua atuag@o e o seu compromisso com o contexto situado (a sua sala
de aula), realizando a pratica do brincar, mas nao esquecendo a sua cultura profissional (o seu

posicionamento de professora).

O “eu vou brincar”, reflete a autonomia, a liberdade € 0 compromisso com a sua cultura

profissional (teoria da atuagdo), representando os seus valores e comprometimento com 0s €ixos
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norteadores da Educacao Infantil (as brincadeiras e interacdes). A fala da professora materializa
um dos elementos da teoria da Atuagdo, que ¢ o envolvimento e a ética com a sua proposta
formativa, sem permitir que as suas posturas ou o seu ethos seja corrompido por discursos

dominadores e economicistas.

A professora estava expressando o sentimento de alegria porque vivenciar o ato de
brincar e partilhar os brinquedos com as criangas despertou as suas lembrancas infantis,
fazendo-a recordar da sua vida infantil e dos momentos que brincava com o os seus amiguinhos.
Mas ela também demonstrou através das suas a¢des que o seu ser professora estava presente
nas brincadeiras, na pratica de observar as respostas dos alunos, em ver como eles estavam

brincando e se comportando na sala de aula.

A professora estava interagindo, brincando com os seus alunos, sorrindo com eles, mas
também realizava questionamentos utilizando os brinquedos e tinha atenc¢ao para as respostas
deles. Em seguida ela nomeava quem estava realizando a sequenciacdo numérica, se obteve a
nocao matematica, mostrava a expressao de surpresa ao olhar as meninas em roda narrando
uma historia com os seus brinquedos. Nessa manha, a professora Escrava Isaura esteve tranquila
para observar os seus alunos brincando, interagindo e dialogando sobre o que aprenderam na

s€mana.

Em outra aula referente a semana tematica dos Brinquedos, os alunos encontraram um
chaveiro e o denominaram de Fofo Rosa. A professora Escrava Isaura observou as criangas em
roda tentando pegar o chaveirinho e ela se aproximou questionando as criancas: “o que esté
acontecendo? Acharam um chaveiro?” (Observacdo participante, 2022) e uma das criancas
respondeu que ndo era um chaveiro, mas era um novo amiguinho. Assim, o Fofo Rosa ficou na

sala sendo o mascote da turma.

Observamos como as criangas nas agdes de brincar e interagir criam situagdes
imagindrias que sdo incluidas no seu cotidiano. O Fofo Rosa ¢ resultado do ato de brincar
promovido pela professora Escrava Isaura. Ele passa pela mao de todas as criangas da sala, que
divertem com ele nos momentos de pausa entre uma aula e outra. Mesmo a semana tematica
dos Brinquedos sendo finalizada, o Fofo Rosa continuou durante as outras aulas sendo o

brinquedo de todos.
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Figura 15 - Fofo Rosa - chaveiro

Fonte: arquivo do pesquisador.

A brincadeira infantil pode parecer simples no olhar do adulto, contudo ¢ no cenario do
faz de conta e da imaginagdo que as criangas criam as suas realidades e interagem com ela
inserindo o que aprendem através das interacdes sociais. Na visdo de Garvey (2015, p.1), “a
brincadeira infantil pode as vezes parecer fragil e encantadora, bruta e turbulenta, ingénua, ou,
simplesmente, tola ou preocupantemente perceptiva em suas representacdes das agdes e atitudes
dos adultos”. Porém, se as professoras da Educacdo Infantil observarem com atencdo quando
os seus alunos brincam, elas podem perceber que as criancas imitam as suas acdes, falam
palavras que estdo no cotidiano da sala de aula, transparecem como sdo as suas vidas e relagdes
em seu ambiente familiar e podem ensinar e aprender com os outros quando partilham

coletivamente os brinquedos e brincadeiras.
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SIM. SOMOS PROFESSORES
Sim. Somos professores. Esta é a nossa profissao.
Profissao com uma fungao relevante.

N&o é um dom inato, ou simplesmente uma missdo.

Nosso trabalho é agdo formativa a cada instante.
Sim. Somos professores e nao queremos discursos falaciosos.
Queremos, precisamos de dignidade e respeito.
Somos profissionais da educagao dos homens, processos laboriosos.

Educacgédo: Direito de todos. E condigdes justas para fazé-la é nosso

direito.
Sim. Somos professores e nao queremos apenas palavras honrosas.

Merecemos um honroso tratamento todos os dias de nossa labuta

[..].
Gritemos e fagamos ecoar nossa voz profundamente.
Se perguntarem quem pensam que somos querendo nos calar!
Digamos. Somos ndés mesmos quem lutamos diariamente.

Razao por que merecemos respeito. Sim somos professores.

7" ‘.";tv‘% o ‘44,‘:



6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as discussdes apresentadas no percurso desta pesquisa, retomamos o
nosso problema de investigacdo para compreender: como as professoras atuam na Educacao
Infantil a partir dos campos de experiéncia e dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
estabelecidos na BNCCEI? Com o intento de responder ao questionamento, apresentamos as
implicagdes, inquietacdes, angustias, reflexdes e a atuagdo das professoras desenvolvida em

seus contextos situacionais (Teoria da Atuacao).

Em concordancia com o objetivo geral da pesquisa e cumprindo com os preceitos da
Etnometodologia e dos seus conceitos-chave (Garfinkel e Coulon), foi possivel realizar o
processo compreensivo referente a atuagdo das professoras Dona Baratinha e Escrava Isaura
em seus campos. Nesse percurso, para conviver e tecer relagdes com as professoras, a
necessidade de ser membro afiliado foi fundamental, ou seja, se a pesquisadora nao tivesse a
confianga, a amizade e a interacdo ativa do grupo ndo seria possivel realizar a pesquisa de

campo e compreender atuagdo das professoras no contexto de suas praticas.

E relevante destacar que a observagdo participante possibilitou a pesquisadora se tornar
membro, convivendo e partilhando as linguagens e a cultura escolar com cada professora,
estabelecemos didlogos com os alunos e com elas de maneira continua, vivenciando crises,
conflitos, choros, alegrias e posturas de revolta diante situagdes contraditdrias que fazem parte

do cotidiano da escola.

Através do memorial da pratica foi possivel compreender como ocorreu a relagdo das
professoras com a BNCCEI e as suas duvidas, inquietagdes e métodos usados para associar o
programa Alfa e Beto com os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, sem esquecer de trazer para as suas praticas o faz de conta, as historias
infantis, brincadeiras e o despertar da imagina¢do das criancas (elementos essenciais na

Educacao Infantil).

Nesse entremear da observagdo participante e o memorial da pratica, evidenciamos a
Teoria da Atuacdo de Ball, Maguire e Braun (2016), que considera os professores como 0s
verdadeiros atores e construtores das politicas, retirando a ideia de implementadores. Associado
a esses elementos foi possivel desenvolver outras concepgdes tais como: a de crianga como
sendo ser de direitos, que transforma a cultura e modifica a realidade das institui¢des sociais

que convive; ela tem o corpo ativo e vivo que altera a logica da escola e da sala de aula que
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participa (Merleau-Ponty, 1999); e a ideia de infancia e desenvolvimento infantil, ou melhor

infancias, pois ndo defendemos a uniformizagao e a homogeneidade da ideia de infincia.

Compreendemos a partir desses dispositivos que cada crianga se desenvolve de maneira
especifica, porque compartilha, interage, brinca e convive com realidades diferenciadas de
grupos sociais diferentes. Diante disso, as criangas necessitam ser desenvolvidas de maneira
integral nos aspectos fisico, biolodgico, social, cultural, psicologico e educacional, considerando,
no decorrer do processo, as suas subjetividades e interacdes afetivas, porque cada crianca tem

as suas especificidades.

Nesse sentido, observa-se que a BNCCEI ¢ desconexa da compreensdo apresentada e
dos estudos que perpassam as ideias de infancias e desenvolvimento infantil na perspectiva
social, cultural e da diversidade infantil, visto que enquanto documento politico entra nas
escolas brasileiras, em cardter de obrigatoriedade, com campos definidos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que podem sinalizar na Educagdo Infantil uma forma de
requerer dos professores se o que estdo ensinando estd coerente com a proposta elaborada,

sinalizando possiveis avaliagdes sistematicas nesta etapa.

Na otica produtivista, mercadoldgica, que investe para a crianga ser autdbnoma e
empreendedora, a BNCCEI torna-se o documento essencial. Ao fazer uso dessa politica de
curriculo, associada com o Programa do instituto Alfa e Beto (programa que ja existia na rede
municipal de Bom Jesus-PI), as pressoes, as agdes de controle e fiscalizagdo aumentaram diante
das praticas das professoras. Mas, mesmo nesse palco de imposi¢des e regulagdes, a dona
Baratinha e a professora Escrava Isaura criam e recriam maneiras para incluir em suas praticas

a experimentagdo, as fantasias a partir do faz de conta e das brincadeiras.

Diante dos argumentos apresentados, retomamos a nossa tese inicial de que para
interpretar e desenvolver os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento em sua pratica, as professoras da Educacdo Infantil devem desenvolver
didlogos formativos que permitam discutir desafios e inquietacdes que possibilitem nas suas
atuacdes momentos na rotina para a experimentacao, as fantasias a partir do faz de conta e das
brincadeiras, pois eles sdo eixos norteadores do desenvolvimento integral da crianga. Portanto,
com o minimo de formagdes ou momentos formativos disponibilizados pela Secretaria de
Educacao e pela gestdo escolar as professoras conseguem de maneira limitada, conforme a sua
realidade social, incluir em seu contexto praticas que possibilitem a experimentacgdo, as

fantasias a partir do faz de conta e as brincadeiras.
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A realidade da Dona Baratinha e da Escrava Isaura mostrou que, os professores da
Educacao infantil mesmo em momentos diferentes da sua vida profissional viveram pressdes e
tiveram que selecionar, inovar e planejar atividades que saissem, mesmo que as vezes, do
cenario regulador e controlador dos corpos infantis. Elas relatam as suas praticas, vivéncias,
inquietacdes e desafios, inicialmente, de maneira reservada ou com medo de demonstrar os seus

sentimentos.

A partir das relagdes de convivéncia construidas com as professoras da pesquisa, € 0s
olhares sobre as suas praticas em seu contexto situacional com os campos de experiéncia € 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, apresentamos os argumentos conclusivos, 0s
aprendizados construidos e as contribuigdes formativas alcangadas. O trabalho viabilizou
diferentes rabiscos na area da Educagdo e da Politica de Curriculo, nos conduzindo a refletir
sobre a atuacdo das professoras para planejar atividades e praticas que atendam a crianga de
quatro anos que esta no pré-1, o programa Alfa e Beto e no cenario das suas praticas associar o

programa com a BNCCEL

Neste palco de contradi¢des, as narrativas construidas nesse percurso evidenciam
desconfortos com a programa na rede municipal de ensino: pela repeticdo das tematicas e
assuntos trabalhados nas formagdes pedagdgicas, ndo favorecendo discussdes atuais e
interligadas com a Educacgdo infantil o que dificulta a promog¢do de formacgdes, didlogos e
perspectivas que possibilitem ao professor a falar sobre os seus desafios, inquietacdes e praticas
desenvolvidas na sua sala de aula, além de apresentar o mesmo cronograma e material didatico
dos anos anteriores, repetindo atividades e propostas para os alunos, se constituindo em uma
acao que cansa o professor e que ndo favorece refletir e sim reproduzir uma pratica somente

com base nas orienta¢des gerais do sistema.

Considerando esses elementos, fazemos o questionamento: serd que os idealizadores
desse programa sabem o que habita na alma e no coragdo de uma cada crianga que estd na pré-
escola, vivendo as situagdes-problema da escola publica e superando junto com os professores
varios desafios para viverem experiéncias reais na Educa¢do Infantil? Conforme as falas das
professoras, o programa Alfa e Beto preocupa-se com o quantitativo de alunos que serdo
alfabetizados utilizando o método fonico, propondo para o pré-1 e Il a responsabilidade de
iniciar essas criancas nesse método, pois assim o programa terd resultados positivos € uma

lucratividade significativa.
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Este programa na escola manipula a rotina por meio de um artefato politico e de controle
elaborado por este programa, nomeado como cronograma de execucao das semanas tematicas
e das atividades do ML, da caligrafia e do livro de artes. Ele ¢ disponibilizado para a rede de
ensino do municipio, e em seguida, as pedagogas da Secretaria de Educacdo distribuem para as
gestoras das escolas que dialogam com os professores para acompanharem o cronograma de

maneira coerente, sem alterar as atividades ou a proposta da semana.

Observamos que o controle, a regulacdo e a pressao do contexto situacional estava
presente nos dois campos da pesquisa, fazendo com que as professoras ficassem atenciosas para
os movimentos, orientacdes ¢ demandas da gestdo escolar e da Secretaria de Educacdo do
municipio que exigiam bons resultados com os alunos do pré-1, sendo que esses resultados eram
também registrados pelas pedagogas da Secretaria no fim do ano, utilizando testes adaptados

para os alunos de quatro e cinco anos.

As professoras mostraram a sua insatisfacdo com o programa do instituto Alfa e Beto e
no transcorrer da pesquisa foram apontando sugestdes de mudanga, tais como: dialogar com
professores, pesquisadores e formadores do Piaui que atuam na area da Educag¢do Infantil para
pensar materiais, atividades e estratégias que pudessem trabalhar as especificidades dos alunos
das escolas publicas do estado; realizar nos momentos de planejamento coletivo (organizado
pela Secretaria de Educagdo) com as pedagogas um tempo para que elas pudessem escutar os
anseios e as dificuldades dos professores; e organizar periodos no cronograma e no
planejamento da coordenacdo pedagodgica para atender, escutar e promover discussoes

formativas com as professoras da Educacao Infantil.

Elas querem ser escutadas, valorizadas e viverem situa¢des formativas que possam
auxilid-las na constru¢do de novas praticas em seu campo de atuagdo. Assim, ¢ insuficiente
assistir videos educativos, ter acesso a materiais online do programa do instituto Alfa e Beto ou
participar de eventos educativos elaborados pela Secretaria de Educacdo no inicio de cada
semestre, se ndo tiver o didlogo envolvido e o compromisso de estudar coletivamente métodos,
praticas e reflexdes que poderdo fazer a diferenga nas atuagdes das professoras com os seus

alunos.

Este cenario torna-se mais complexo com a obrigatoriedade da implementagao da Base
Nacional Comum Curricular para Educacdo Bésica, o que desperta nas professoras da pré-
escola dividas sobre os campos de experiéncias e os objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento. As pedagogas da Secretaria de Educacdo da rede municipal de Bom Jesus
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promoviam encontros online, distribuiram o curriculo do Estado do Piaui reformulado e
fundamentado a partir da BNCCEI e exigiram que as professoras incluissem os elementos do
curriculo oficial em seus planos de aula, associando-os com os materiais do programa do

instituto Alfa e Beto.

Dona Baratinha e Escrava Isaura realizaram o que esta estabelecido pela Secretaria de
Educagdo do municipio, porém em seus memoriais € por meio da observagdo participante
(agdes descritas no didrio de campo), identificamos as suas insatisfagcdes e reflexdes sobre essa
situacdo. Nas concepcdes das professoras deveriam existir: formagdes coletivas e criticas para
discutir os elementos que a BNCCEI apresenta de novo para Educacdo Infantil; encontros
educacionais com pesquisadores ou estudiosos da area da Educagdo que pudessem falar sobre
o BNCCEI e a possivel associagdo com o programa Alfa e Beto; e didlogos com os
formuladores ou formadores da proposta do programa Alfa e Beto para refletir sobre a
interligacdo dos materiais do programa com os campos de experiéncias e os objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento.

Diante das inquietagdes das professoras, percebemos que elas solicitam da gestdo e da
Secretaria de Educa¢do do municipio o direito de formagdes, de momentos para dialogar sobre
a sua pratica e de serem escutadas. Elas negam o silenciamento de suas praticas a partir do
instante que registram e refletem sobre as suas atua¢des no memorial da pratica (dispositivo
utilizado na pesquisa) e demonstram a sua autonomia quando selecionam e elaboram atividades,
que ndo estdo no cronograma da secretaria, mas sdo importantes para o desenvolvimento dos

seus alunos.

No ambito das discussoes teoricas desenvolvidas em nossa pesquisa, apontamos alguns
discursos neoliberais que estdo presentes na BNCCEI e no programa adquirido pela prefeitura
de Bom Jesus destinados para a Educacdo Infantil, em especial para forma¢do de crianga
pequenas (classificacdo contida na BNCCEI). Nesses discursos, a crianga ¢ vista como
investimento e produtora de resultados, logo, as professoras sdo provedoras de métodos,
praticas e estratégias que devem dialogar com as expectativas dos atores que constituem o
contexto externo a sala de aula (os grupos que elaboram a politica, as Secretarias de Educacao,
o MEC, fundagdes, organizagdes empresariais e outros), mas influenciam diretamente nas bases

ideologicas que devem ser disseminadas.

As professoras sdo observadas pelos grupos iluminados (Arroyo,1999), aqueles que

elaboram as politicas, e pelo sistema como implementadoras de politicas e operacionalizadoras
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de discursos na pratica, obtendo como obrigacdo reproduzir ideologias, posturas e
comportamentos controladores que se diluem na linguagem das professoras e da gestdo, na
organizac¢do da sala de aula e no excesso de disciplinamento presente na sele¢ao e na execugao
das atividades, sendo o foco os resultados e os avancos das criancas para haver o

reconhecimento do mercado por meio de premiagdes que sdo determinadas pelo sistema.

Deste modo e considerando os achados do estudo, reafirmamos que as professoras e 0s
demais profissionais que compdem as instituigdes educacionais que atendem criancas de zero
a cinco anos, necessitam compreender trés pontos fundamentais. Primeiro, que todas as criangas
tém histdria, cultura e comportamentos diferentes, precisam ser escutadas e valorizadas durante
o processo de ensino e aprendizagem. Segundo, que no desenvolvimento da pratica as
professoras da Educagdo Infantil devem considerar nas suas atuagdes os eixos norteadores, as
brincadeiras e as interagdes. E terceiro, que as professoras possam conduzir a aprendizagem
interligando o cuidar com o educar, retirando das praticas e vivéncias a ideia da progressao dos
estudos, pois a Educagdo Infantil ¢ uma etapa especifica que exige praticas diferenciadas para

atender as criancas.

Entendemos a Educacdo Infantil como a etapa que deve considerar o desenvolvimento
integral da crian¢a, desconsiderando praticas opressores que visam a crianga como aquela que
podera propiciar lucros futuros. Esse entendimento vai na dire¢do contraria de uma pré-escola
que sinaliza em suas a¢des a sistematizagdo da avaliacdo (com base em provas escritas e orais)

e também em agdes disciplinares que conduzem para a obrigatoriedade de alfabetizar.

Diante do exposto, a nossa pesquisa aconselha que a escola para Educacdo infantil,
especialmente a pré-escola, possa realmente se preocupar com o desenvolvimento dos corpos
infantis que, nas ideias do fenomendlogo Merleau-Ponty (2006), ndo sdo os corpos na
configuragdo meramente bioldgica ou fisica, mas sdo corpos construidos com a sua inser¢ao na
cultura, imitando, convivendo, aprendendo com os fenomenos sociais e interpretando conforme
as suas lentes. Continuando com a ideia, entende-se que o corpo infantil precisa sentir a
liberdade e a cultura do seu grupo para assim compreender as linguagens que sdo emitidas e

construidas.

Estes estudos vém contribuir para o campo educacional, podendo suscitar outros
questionamentos que possibilitem pesquisas diferenciadas sobre politicas de curriculo no

campo da Educacdo Infantil, apresentando realidades sociais, contextos, cenarios educativos,
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campos de atuagdo e praticas diversas que possam ser compreendidas pela comunidade

académica interessada em estudar e viver outras realidades sociais.

Quando citamos a expressdo “viver outras realidades” podemos salientar em nossa
pesquisa que a pesquisadora viveu um ano ndo somente descrevendo cendrios, falas e a
realidade social das suas interlocutoras, mas observando com elas os fendmenos ainda nio
observaveis, compreendendo agdes, linguagens sutis e gestos que foram marcantes em suas
praticas. Podemos dizer que a vivéncia com as professoras reconstruiu o olhar interpretativo da
pesquisadora, conduzindo os seus sentidos a escutar, ver, tocar € mover-se no campo pela

transparéncia da 6tica da Dona Baratinha e da Escrava Isaura.

As professoras participantes demonstraram que também aprenderam com o processo
da pesquisa, apresentando a sua interacdo com o memorial da pratica. Mesmo sendo,
inicialmente, um dispositivo diferente para elas, as professas gostaram de escrever as suas
praticas e realidades. Elas sentiam-se livres para registrar os seus sentimentos e rememorar

acdes que estavam esquecidas no tempo, porém guardadas na memoria.

Nossas memorias dialogam com informacdes e nos remetem ao que vivemos,
vislumbramos possiveis agdes para o futuro e possibilitam o desabrochar de ideias, vontades,
desejos e reflexdes sobre nos e nossa vida coletiva. Assim, o rememorar dos fendmenos vividos

¢ um exercicio de reflexdo que pode nos permitir ver as nossas praticas com outros olhares.

A pesquisadora e as professoras estabeleceram lacos de confianga por meio das
negociagdes coletivas, atuando de maneira respeitosa e ética para cumprir com as exigéncias
das professoras. Tendo o cuidado com a divulgagdo das imagens, guardamos a identidade das
participantes e dos seus campos de atuagdo, utilizando pseudonimos. Este ato de respeito com
as pesquisadoras e com o campo propiciou seguranca e confiabilidade entre os atores

(pesquisadora e professoras).

Para a nossa pesquisa, as narrativas das professoras, sejam elas registradas em seus
memoriais ou proferidas no campo no momento da observagao participante e anotadas no diario
da pesquisadora, contribuiram de maneira significativa, sendo para nos fonte de conhecimento
e experiéncia. E, ainda, ressaltamos como foi essencial buscar na perspectiva Etnometodologica
o desenvolvimento da postura e do olhar compreensivo para poder conviver com as professoras
em seus campos, reconhecendo-as como atores sociais que interpretam os fendmenos socais
que envolvem as suas praticas e sabem falar das suas realidades, trazendo para o contexto a

linguagem proépria do grupo.
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Consideramos que a relacdo de pertencimento e confianga tecidas no campo fez com
que a pesquisadora tivesse elementos para descrever e interpretar com tragos reais as
dificuldades, inquietagdes, duvidas e alegrias que foram apresentadas na pratica em relagao aos
campos de experiéncia e aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Vale destacar que
ao entrar no campo encontramos o programa do instituto Alfa e Beto como principal condutor
da educacgdo infantil do municipio, pois ndo sabiamos que ele detinha o poder dos artefatos
politicos disseminados na escola, tais como o cronograma de atividades, livros de orientacdo
para os professores, planejamentos da Secretaria para atuarem com as semanas tematicas e 0s

materiais didaticos.

As relagdes a que nos referimos serviram para reafirmar e comprovar a tese de que para
interpretar e desenvolver os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento em sua pratica, as professoras da Educacdo Infantil devem desenvolver
didlogos formativos que permitam discutir desafios e inquietacdes que possibilitem nas suas
atuacdes momentos na rotina para a experimentacao, as fantasias a partir do faz de conta e das

brincadeiras, pois eles sdo eixos norteadores do desenvolvimento integral da crianca.

Escrever uma tese nos permitiu amadurecer nas agdes como pesquisadora e viver
realidades nunca vividas. Neste sentido, reitero que os estudos compartilhados no nosso
trabalho enchem de esperanca o ser da pesquisadora em querer continuar desbravando

diferentes achados, tragando objetivos e perspectivas na area da politica Educacional.

Diante das conclusdes, apresentamos algumas proposi¢des no sentido de garantir a

autonomia docente no que se refere ao desenvolvimento da sua pratica.

- Permitir que os professores sejam ouvidos na construgdo das politicas voltadas para a
Educacdo infantil e que seus idealizadores sejam capazes de compreender que o
desenvolvimento infantil parte do brincar, da interagdo com os amigos na escola, do interesse
de conversar e apresentar aos amigos e professores o que estdo aprendendo na escola e na sua

vida em comunidade.

- Institucionalizar no ambito da Rede Municipal de Bom Jesus-PI o desenvolvimento de
processos formativos para os professores que atuam nessa etapa educativa como garantia de
reafirmar uma pratica voltada para o brincar, o faz de conta e principalmente para as interagdes

sociais;
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- Criar um grupo de trabalho voltado para a construcdo dessa etapa educativa pelos gestores
municipais para revisar a utilizagdo do Programa Alfa e Beto considerando as dicotomias dele

em relacdo 8 BNCC e as necessidades das professoras da pré-escola.

Para finalizar, reafirmamos que as tessituras, relacdes e afetos construidos nos
atravessaram para mostrar que esse final pode ser um novo comeco para outras pesquisas, um
momento de se desprender desse trabalho para assim observar outros horizontes no contexto da

Educacao.
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APENDICE A - DISPOSITIVO PARA COLETA DE DADOS: ROTEIRO DO
MEMORIAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED
DOUTORADO EM EDUCACAO
Orientadora: Professora. Dra. Neide Cavalcante Guedes

D Ty
W

Roteiro do Memorial.

IDENTIFICACAO:

Orientadora: Professora Dra. Neide Cavalcante Guedes.

Doutoranda: Dryelle Patricia Silva e Silva

APRESENTACAO DA PROPOSTA DE PESQUISA

A presente pesquisa, intitulada: A PRATICA DOCENTE E A BNCC NA EDUCACAO
INFANTIL EM BOM JESUS/PI, t€ém como objetivo geral: compreender como sdo operacionalizados
os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos na BNCC,
a partir da pratica de professoras da Educagio Infantil. Assim, especificamente pretendemos: analisar
a BNCC como politica de curriculo e a sua operacionaliza¢do no contexto da Educacdo Infantil;
identificar se os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
possibilitam a experimentacdo, o faz- de - conta e as brincadeiras, garantindo o
desenvolvimento integral da crianga pequena; e compreender a pratica do (a) professor (a) da
Educacao Infantil, considerando os campos de experiéncia e dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Destacamos que, esse trabalho podera contribuir nas discussdes direcionadas
para a BNCC no contexto da Educacao Infantil, promovendo reflexdes e propiciando em outras

pesquisas que dialoguem com a perspectiva curricular e politica na educagdo infantil.

MEMORIAL

- Objetivo do Roteiro do Memorial: esse roteiro servira para direcionar a escrita das duas
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professoras que ensinam na Educacdo Infantil do municipio de Bom Jesus/PI. Alguns pontos serdo
importantes na organizagdo do memorial, como: a apresentag@o inicial das professoras, apos relatar a
sua pratica na educacdo infantil dialogando sobre a sua trajetoria, descrever sobre os seus desafios na
compreensao e execucao do novo curriculo baseado na BNCC e outros pontos que serdo direcionados e
explicados nesse dispositivo.

- O que ¢ Memorial? E um instrumento de coleta de dados que apresenta as narragdes
dos atores sociais (dos interlocutores da pesquisa), apontando as suas memorias direcionadas
para trajetorias pessoais, formativas, intelectuais, de praticas relacionadas a profissao e outros.
Nesse viés, o memorial ¢ o “registro de um processo, de uma travessia, uma lembranga refletida
de acontecimentos dos quais somos protagonistas [...] (PRADO; SOLIGO, 2005, p.7). Diante
do exposto, as professoras sdo autoras das suas praticas e através do memorial serdo escritoras
das suas memorias.

- Como sera socializado o memorial? Realizaremos uma reunido com as professoras
explicando com detalhes 0o que ¢ o memorial, qual o objetivo e como serd realizada a sua
construgdo. Nessa reunido retiraremos duvidas sobre o instrumento. Também iremos enfatizar
que as professoras da Educacdo Infantil estardo de maneira voluntéria e esse dispositivo sera
reavaliado se houver qualquer desconforto. Pontuamos que, o roteiro abaixo ¢ apenas um

direcionamento, sendo a escrita das docentes livre ¢ autdonoma.

AGRADECEMOS A PARTICIPACAO!

Objetivo Geral:

Compreender, a partir das praticas da docéncia, como sdo operacionalizados os campos
de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos na BNCC.

Objetivos Especificos:

- Analisar a BNCC como politica de curriculo e a sua operacionalizagdo no contexto da
Educagao Infantil;

- Identificar se os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento possibilitam a experimentacao, o faz- de - conta e as brincadeiras, garantindo
o desenvolvimento integral da crian¢a pequena;

- Compreender a pratica do (a) professor (a) da Educacdo Infantil, considerando os

campos de experiéncia e dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

ROTEIRO DO MEMORIAL
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QUEM SOU EU? (Nome; Local de trabalho; idade; Tempo de servigo; Formagao;

Tempo de atuagdo na Educagdo Infantil; turma que trabalha atualmente)

TRAJETORIA PROFISSIONAL: Saberes da Pritica
Objetivo: Conhecer a trajetoria profissional das professoras da Educacio Infantil

a) Relate como foi o seu processo de formagao profissional? Quais os cursos que
vocé participou nesse percurso € que importancia teve para a sua pratica docente na educacao
infantil?

b) Como a formagao inicial contribuiu para o exercicio da docéncia na educacao
infantil? Que necessidades formativas vocé considera necessarias para um melhor desempenho
da sua pratica docente?

A BASE NACIONAL COMUM E CURRICULAR E AS MUDANCAS NA

EDUCACAO INFANTIL

a)  Voce participou de formagdo para discutir e compreender a BNCC na educagao
infantil?

b) Como o planejamento, a partir da BNCC, provocou mudangas na dindmica de sua
sala de aula?

¢) O que vocé compreende por campos de experiéncias e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento?

d) Como a gestdo apresentou o processo de implementagdo da BNCC na escola?

A BNCC E A PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL

a) Ha curriculo especifico para o municipio de Bom Jesus? Como vocé trabalha a
parte comum e a parte diversificada do curriculo?

b) Como vocé trabalha com os campos de experiéncias definidos na BNCC?
Explique apresentando exemplos da sua pratica em sala de aula.

c) O que vocé entende por direitos de aprendizagem que a BNCC apresenta para
Educacdo Infantil e como vocé interliga esses direitos com os campos de aprendizagem e

desenvolvimento e os objetivos de aprendizagem?

O BRINCAR, O FAZ-DE-CONTA E A IMAGINACAO NA EDUCACAO INFANTIL

NO CONTEXTO DA BNCC
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a) Como estdo sendo trabalhadas as brincadeiras, a imagina¢do e o faz-de-conta na

educagao infantil?
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b) As brincadeiras, a imaginacgdo e o faz-de-conta tem o objetivo de alfabetizar e letrar
as criangas pequenas?
c) Faga um comprativo da agdo do brincar antes e depois da base, considerando a
importancia da brincadeira para a crianga.
DESAFIOS POSTOS PELA BNCC NA EDUCACAO INFANTIL - NARRATIVAS
DAS PROFESSORAS

a) Vocé considera que a BNCC trouxe desafios positivos e ou negativos para sua
pratica docente na educacdo infantil? Relate esses desafios.

b) Na sua percepgdo, existem exigéncias ou fiscalizagdes para saber se vocé esta
trabalhando os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento em
suas aulas?

c) Voceé na sua pratica em sala de aula faz adaptagdes do curriculo para atender as
necessidades dos seus alunos?

d) Descreva os seus sentimentos, obstidculos e posicionamentos diante do
documento Base Nacional Comum Curricular para a educacao infantil.

Vocé tem autonomia e liberdade para escrever sobre a sua prdatica docente na
Educacgdo Infantil, contextualizando na perspectiva da BNCC. Seja livre! Vocé é a autora da
sua historia. Obrigada!

Observaciao: Esse instrumento sera dialogado com as professoras da Educacio
Infantil, prevendo como tempo para socializacio seis meses (de dezembro de 2021 até
junho 2022).

\ ) / . f f~ [} {,‘(_,\
] lay A t-_‘,lt‘(L{;clL('LL L}A/""‘ ]
J T

Profa. Dra. Neide Cavalcante Guedes
Orientadora

Ubselle Biciy e it
Dryelle Patricia Silva e Silva
Doutoranda
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APENDICE B - DISPOSITIVO PARA COLETA DE DADOS: ROTEIRO DA
OBSERVACAO PARTICIPANTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

\\\\\\h/y////

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED  [E et
DOUTORADO EM EDUCACAO
Orientadora: Professora. Dra. Neide Cavalcante Guedes

Roteiro da Observacdo Participante
IDENTIFICACAO:
Orientadora: Professora Dra. Neide Cavalcante Guedes.
Doutoranda: Dryelle Patricia Silva e Silva

APRESENTACAO DA PROSPOTA DE PESQUISA

A presente pesquisa, intitulada: A BNCC E A PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO
INFANTIL NO MUNICIPIO DE BOM JESUS/PI, tém objetivo geral compreender como sdo
operacionalizados os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
estabelecidos na BNCC, a partir da pratica de professoras da Educacao Infantil. Assim, especificamente
pretendemos: analisar a BNCC como politica de curriculo e a sua operacionalizacdo no contexto da
Educacdo Infantil; identificar se os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento possibilitam a experimentacdo, o faz de conta e as brincadeiras, garantindo o
desenvolvimento integral da crianca pequena; e compreender a pratica do (a) professor (a) da Educacao
Infantil, considerando os campos de experiéncia e dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
Destacamos que, esse trabalho podera contribuir nas discussdes direcionadas para a BNCC no contexto
da Educacao Infantil, promovendo reflexdes e propiciando em outras pesquisas que dialoguem com a

perspectiva curricular e politica na educacio infantil.

OBSERVACAOQO PARTICIPANTE
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- O objetivo da Observacido Participante: o objetivo desse instrumento € produzir uma
descri¢do densa, ou seja, ndo pretendemos julgar, interpretar ou diagnosticar a realidade das professoras
da Educagdo, mas pretendemos realizar “o alargamento do universo do discurso humano” (Geertz,
1978, p.24). Trazer as impressdes, expressdoes, movimentos, vivéncias, sentimentos imprimidos na
pratica das protagonistas sociais. E com o auxilio desse instrumento poderei ser membro e participar

ativamente das rela¢des estabelecidas no campo.

- O que é Observacao Participante? De acordo com Angrosino (2009) a observacao
participante possibilita a participagdo do observador no campo, possibilitando o envolvimento
e a interagdo com o grupo. Também pontuamos que a necessidade de interagir ativamente com
o grupo para sentir os fenOmenos que surgem no campo. E para isso, ¢ importante a postura
ética do pesquisador no processo da observagdo participante. Nesse contexto, esse disposto de
coleta de dados ¢ adotado por pesquisadores de campo que apos serem aceitos na comunidade,
utilizam técnicas que possibilitam dialogar com grupo (ANGROSINO, 2009).

- Como sera desenvolvida a Observagao Participante? A observagdo participante
sera realizada em todo processo da pesquisa, observando os fendomenos que sdo apresentados
no campo. Iniciaremos a pesquisa no contexto pandémico, observando as professoras da
educagdo infantil e a sua pratica nesse ambiente virtual. Porém, com o retorno das atividades

presenciais iremos acompanhar o cotidiano das professoras em seus reais espagos de atuacao.

J ROTEIRO DA OBSERVACAQ PARTICIPANTE
Nome da Escola:

Endereco:

Quantidade alunos: ~ Nivel de Ensino: Turno:

Professora: Carga Horéria Semanal:

v Observar:

1) Como as professoras da Educag@o Infantil se posicionam na operacionalizagdo

do curriculo fundamentado pela BNCC.

2) Como sdo desenvolvidos os campos de experiéncia e os objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento em seu planejamento.

3) Como os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento sdo operacionalizados na pratica docente (a acdo da professora/ a relagdo
professora e alunos/ a organizagdo para elaborac¢do das atividades/ e o detalhamento de cada

campo de experiéncia com as suas respectivas vivéncias na sala de aula ou no ambiente virtual).
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4) Como as brincadeiras e as interagdes sao realizadas na sala de aula (de maneira

mecanica ou nao) / detalhar a agdo do brincar no contexto da BNCC na Educacao infantil.

5) Quais os desafios apresentados no cotidiano da Educacao Infantil, relacionado a

as concepgoes da BNCC com a pratica docente.

6) Inquietacdes, angustias e dificuldades presentes na rotina da professora da
Educacdo Infantil em organizar e executar atividades propostas pelo curriculo alicercado na

BNCC.

7) As concepgdes e expectativas das professoras da Educacdo Infantil sobre os

campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

8) Como os direitos de aprendizagem para Educagdo infantil sdo interligados aos
campos de experiéncia e aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento na pratica. (Direitos

de aprendizagem: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, expressar e conhecer-se)

9) As mudangas que ocorreram na rotina das criangas pequenas apos a mudanga

curricular.

10)  Como a crianga pequena ¢ observada pelas professoras da educacdo infantil,

fazendo referéncia ao curriculo que est4 sendo desenvolvido na sala de aula.

Observagdo: Esse instrumento serd dialogado com as professoras da Educagdo
Infantil e serda uma acdo continua no campo, prevendo como tempo de observagdo um ano
(de dezembro de 2021 até dezembro de 2022), as visitas de observacdo ocorrerdo

semanalmente.

\ M /
/ l.'\ oAl {—-»{rlL'-aij e LA« L']WL "LL/J
Profa. Dra. Neide Cavalcante Guedes

Orientadora

Oriielle Btricc 0,0 e

Dryelle Patricia Silva e Silva

Doutoranda
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA

UFPI - UNIVERSIDADE

FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS QRBraA -
MINISTRO PETRONIO

Titulo da Pesquisa: A PRATICA DOCENTE E A BNCC NA EDUCAGAD INFANTIL EM BOM JESUS - PI
Pesquisador: NEIDE CAVALCANTE GUEDES

Area Tomitica:

Versdo: 2

CAAE: 51637321.3.0000 5214

Instituicdo Proponents: Universidade Federal do Plaui - UFPI

Patrocinador Principal: Francamenio Prdgdo

Namero do Parecer: 5118620

Apresentacho do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, de abordagem etnometodoligica, @ ser realzada em
Ambito do Programa de Pos-Graduagdo em Educaglo da UFPI, nivel de doutorado, oujo objetivo ¢
COMpreender oMo S50 OPeracionalizados 06 campos de expardnda ¢ o6 objetivos de aprendzagem ¢
desenvolvimento estabelecidos na BNCC, a partr da pedtica de professoras da Educagdo infantl. Os bai da
pesquisa serdo duas escolas pblicas da Educagdo infantl do Municipio de Bom Jesus! PL Os sujeitos
serlio duas professoras de escolas diferentes do municipio de Bom Jesus/Pl, que atuam na educagdo
infantl, cujo orivério de inchusdo ¢ que sejam efetivas ¢ com experdngia minima de 5 anos de exercicio
nesta modalidade de ensing. A produclo de dados send realzada a parir de uma observagdo paricpante.
Também serd uskzado o memorial, onde 06 SURRCS iMo apresentar O Seu perurss pesscal, formativo ¢ cu
profasional. Para analisar @ BNCC serd abordado o ciclo de pollicas fundamentados em Ball (2011),
Mainasdes (2011). E para andise serd failo o uso dos concelins - chave da Excnometodologia, ponuando as
namativis ¢ 0s fendmencs apresentados No campo.

Objetive da Pesquisa:

Objetivo primarne: Compreender Como S50 operadonalizados 06 campos de experidnsia ¢ 0s cbjetivos de
aprendzagem ¢ desenvolimento estabelecidos na BNCC, a partr da pritica de professons da Educagdo
Infansl

Analisar @ BNCC como poliica de cumiculo ¢ a sua operacionalizagldo no contexto da Educagho

Engerege: Carges Univenitasc Mnaty: Pestor Ponela sala do CEP UFPY

Darra  ringa CEP: o4 pdp3m0

ur: p Musicipls:  TERESNA

Teloflone: (34 12372202 Fax: BG037-2302 Emal  cep US@uUs e o

Pagrw Bl aw 00
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UFPI - UNIVERSIDADE

FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS W"‘\‘
MINISTRO PETRONIO

Infandl; entficar se 04 campos de experitncia ¢ os objetives de aprendizagem ¢ desenvolvimento
posabitam a experimentacdo, © fiz- de - conta ¢ as brincadeiras, garanindo o desenvoldmento nlegral da
crianga pequena; Comgreender a prasca do () professoer (2) da Educaclo Infantl, consid eando o6 campos
de expendnia ¢ dos objetives de aprendizagem ¢ desenvolimento

Contreagia 20 Passcar §.1180 000

Avalacho dos Riscos ¢ Beneficios:

Beneficics: Analisar a BNCC como pollica de cumiculo ¢ a sua cpemcionalizacdo no contesto da Educagdo
Infandl; Mentficar se 04 campos de experitncia ¢ os objetives de aprendizagem ¢ desenvolvimento
posabizam a experimentacdo, o fiz- de - conta ¢ as brincaderas, garaningdo o desenvolvdmento integral da
crianga pequena; Comgreender a prasca do () professoer (2) da Educaclo Infantl, consid emndo o6 campos
de experidncia ¢ dos objetives de aprendzagem ¢ desenvolimento

Riscos: Quanto aos riscos relathvos & elboraclo da pesquisa, compreendemos que hd uma prebabildade
00 NSLCSS0 eWohvida € ASSUMIMOS O COMPIOMESe 48 MINIMZA-R, Caso 0ooma algum 1po de desconfono
S0 reMeMOrarem O seu percwrso pessoal e profissional frente a temdtica em estudo. Beneficios: como
beneficios, relatamos que oS resultados da pesquisa poderio contribulr para refleades sobve O objeto de
e51ud0, podendo redimensionar praficas no contexto da Educagdo Infandl, ambém pode colaborar para a
realizagho de cUIas pesqusas @ formagdes na drea referente @ primein etapa da Educagdo Infandl.

Comantirios ¢ Consideragdes sobee a Pesquisa:

Trata-se de um projelo de pesquisa de doucrado bem delineado, culo estuds & de grande relevincia para a
SAUCACI0 NO Que tange 30 CaMPO dO currioulo ¢ da pratica docente na educacho infantil ¢ serd arientadto
PO Uma pesquisadon experenie na drea

Consideracdes sobre os Termos de apresentacio obrigasieia:

Fol anexnda a seguinte Socumen tagio

- Folha de rosto,

- Cara de encaminhamento;

- Projeto ce pesqusa

-Insrumentos (memorial @ modelo de obeervaghio)

-TQLE,

Endarege: Carges Univentasc Moty Peyton Porelda saia do CEP UFPY

Bakra ninga CEP: g4 dpam

ur: Musicipls: TERISNA

Telofone: 84)0237-2202 Fax: BE0337-2302 Emst ez USQUS e >

Pagrn D e 0
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UFPI - UNIVERSIDADE

FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS W
MINISTRO PETRONIO

- Dedlamcio do Pesquisador,
- Termo de Confidencialdade;

Contreagia 80 Passcar §.110 000

Mencionar nd TCL providencias cabiveis para sanar 0s rscos, caso ocormam. Além da da que | esta ditada
COMo O enceramenio da pesquisa, pois anda que @ pesquisa seja fnalizada em raziio de um risco dela
decormente, como O participante serd assistido? Serd indenizado?

Conclusdes cu Pendincias ¢ Lista de nadequacies:

Na versdo antencr haviamos aponiado a seguinte pendindia:

1. Mencicnar no TCLE a graduagdo dos riscos par os participanies da pesquisa, aasim como a forma de
minimzd-os

PENDENCIA ATENDIDA

Realzada 2 andise da documentagdo anexada ¢ ndo 1endo Sid0 constatadas nadequagdes, © protocclo de
POSQUSA NCONYA-SC AP0 P Aprovacho.

Em atendimento as Resclugdes CNS n® 466/2012 ¢ 510VZ016, cabe a0 pesquisador responsdvel pelo
presente estudo claborar @ apresentar ao CEP RELATORIOS PARCIAIS (semestrais) e FINAL Os
relatdrios compreendem meio de acompanhamento pelos CEP, assim como oulras estratégias de
MoNROraMento, de acordo com o risco inerente & pesquisa. O relaidrio deve ser emdado paa Platatorma
Brasil em forma de "notificagho”. Os modelos de relatdnios que devem ser utlizados encontram-se
disponiveis na homepage do CEPIUFPI (hxps./www ulpi beforientacoes-cep).

Qualquer necessidade de modicacho NO Curso 4o Projeto deverd ser submetida 4 agreciaclo do CEP,
como EMENDA. Deve-se aguardar parecer faverdvel do CEP antes de efetuar a/s modificagdo/bes.
Justifcar fundamentadamente, caso haja necessidade de intemupclo do projeto ou a ndo publicagldo dos
resulados.

O Comitt de Etca em Pesquisa ndo analsa aspectos selerentes a direilos de propdedade inteleciual ¢ ao

uS0 de criaglies protegidas por esses direilos. Recomenda-se que qualquer

Endarsge: Carges Univentasc Mnaty Pertol Pormela sala do CEP UFPY

Daira  ringa CEP: g4 i3

ur: M Musiciplo:  TERES NA

Telofone: |3 1237-2202 Fax: BG0327-2102 Emal cep UpERuis ec b
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UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS
MINISTRO PETRONIO

Contreacie o0 Pasecs £ 1180 20

QA ™™

congGulta que envolva matdéria de propriedade inteleciual seja encaminhada direlamente pelo pesquisador ao
Nudeo de inovagdo Tecndidgica da Unidade

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer 1ol elaborado baseado nos documentos abaxo relacionados:

Tipo Documenic AIQUNG Pastagem AOC EDT)
Informaghes Basicas|PE_INFORMAQDES BASICAS DO P | 24102021 Aot
do Proj ROJETO 1810023 paf 09:14:55
TCLE / Termos de | TCLEaerado pdf 241002021 [NEIDE AcGilo
Assenimento / 09:14:27 |CAVALCANTE
Jusaficativa de GUEDES
Auadnos
Fobha de Rosio fohaDeRostoNE IDE po 092021 INEIDE ACGin

2211939 |CAVALCANTE
= —TT RO O 2 =
1811208 |CAVALCANTE
Outros TermoDeConfidencialid ade paf 082021 |NEIDE Acein
163147 |CAVALCANTE
— ——— 1 —— —
162942 |CAVALCANTE
Cronograma Crenograma pal GO T | W L)
162906 |CAVALCANTE
QUEDES
Prjeto Detalhado / Propmoanamw 082021 |[NEIDE Acein
Brochura 1%528:51 CAVALCANTE
il — —
215531 CAVALCANTE
ey e GOy e 3l =
215441 CAVALCANTE
QUEDES
Outros Mam«gam pat 072021 INEIDE ACein
214735 |CAVALCANTE
— — — —
214212 |CAVALCANTE
GUEDES

Endarege: Carges Univentasc Mnatys Peytol Poreda sala dc CEP UFPY

Dakra ringa
ur: m

CEP: g4 pdpsm

Musiciplo: TERLS NA
Telofone: |34)0237-2203

Fax: @GO337-2102

Emal  cep MpBuin ek o
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UFPI - UNIVERSIDADE

Contreacie 80 Pasecs £ 1180 0
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FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS QREBraAl
MINISTRO PETRONIO

Outros AborZacao pdl O7)0W2021 |NEIDE ACGI0

2136:01 |CAVALCANTE
Ovcamento OQscameno paf O7)w2021 |NEIDE Aceilo

213403 |CAVALCANTE
(§ T TS R R 1o P e ST ey Wi 1) =
Pesquisadones 213247 |CAVALCANTE

GQUEDES
Situacho do Parecar:
Agrovado
Necessita Apreciacho da CONEP:
Nao
TERESINA 22 de Nowemivo de 2021
Assinado por:
Emidio Marques de Matos Netwo
(Cocrdenador(a))
Endarsge: Carges Univenitase Mnaty: Peytol Pormela saia dc CEP UFPY
Daira  runga CEP: g4 pip3m
ur: Musiciple: TERISNA
Telofane: (34)037-3302 Fax: WG0237-2302 Cmat cez USQUS e >
Pagra Ol oe 00

226



