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Dedico este trabalho a minha filha Diala Rafaela dos
Santos Vieira, a crianca, a adolescente que ela foi e a
jovem de 25 anos que é. Diala nasceu de um parto difi-
cil, a férceps, durante o qual foi arrancada parte do cou-
ro cabeludo. Sangrou pelo canto dos olhos durante 25
dias. Quase foi picada por uma cobra coral dentro de ca-
sa, quando ainda era bebé e engatinhava. Sofreu aciden-
tes causados por uma motocicleta, uma bicicleta de bé-
bado desembestado e de um carro dirigido sem cuidado.
Aos 23 anos, teve a tireoide extirpada devido a um can-
cer. Aos 24, um cisto roto no ovario esquerdo que vaza-
va sangue para dentro da cavidade pélvica causando dor
insuportavel, motivo pelo qual foi operada as pressas.
Uma vida curta, de acontecimentos fortes. Casou-se ja
duas vezes e 0 que mais gosta de fazer na vida é trazer
criancas ao mundo, por isso é enfermeira obstetra. Por
ser merecedora de tamanha graga de Deus, ela diz: “Sou
a pessoa mais abencoada do mundo, pouco importa o
gue me acontece, mas as minhas vitdrias entre esses
acontecimentos! No meu corpo jovem trago marcas que
sdo costuras e descosturas da vida, registros de minhas
intensidades. O que seria da minha vida se eu néo tives-
se vivido tudo o que vivi? Eu ndo seria eu, ndo teria esse
olhar para mim mesma, ndo me enxergaria como um
presente de Deus para minha familia, para minhas ami-
gas e amigos. Todas as vezes que eu quase morri, so-
brevivi para melhorar como ser humano. Considero es-
sas experiéncias, oportunidades para eu aprender a amar
e a perdoar mais. N&o sei quantas vidas Deus me deu,
mas agradeco por cada uma delas. Viver é uma dadiva
divina e eu recebi este presente grandioso, chamado
VIDA, de DEUS!”. Eu dedico, por reconhecer a sabedo-
ria e o grande legado que esta menina-mulher deixa a
cada dia para mim e que vem me tornando MAE de
muitas peles.

Com amor, mamae!
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Sou feita de retalhos

Sou feita de retalhos. Pedacinhos coloridos de
cada vida que passa pela minha e que vou cos-
turando na alma. Nem sempre bonitos, nem
sempre felizes, mas me acrescentam e me fa-
zem ser quem eu Sou.

Em cada encontro, em cada contato, vou fi-
cando maior... Em cada retalho, uma vida,
uma licao, um carinho, uma saudade... Que
me tornam mais pessoa, mais humana, mais
completa.

E penso que é assim mesmo que a vida se faz:
de pedacos de outras gentes que vao se tornan-
do parte da gente também. E a melhor parte é
que nunca estaremos prontos, finalizados...
Havera sempre um retalho novo para adicionar
aalma.

Portanto, obrigada a cada um de vocés, que fa-
zem parte da minha vida e que me permitem
engrandecer minha historia com os retalhos
deixados em mim. Que eu também possa dei-
xar pedacinhos de mim pelos caminhos e que
eles possam ser parte das suas histérias.

E que assim, de retalho em retalho, possamos
nos tornar, um dia, um imenso bordado de

< L

nos .
(Cris Pizziment)
Ao retalho-familia:

Ao marido, José Deodato Vieira Filho, retalho apoio, cumplicidade, abnegagdo e amor borda-
do em todos os momentos da jornada da vida, com humanidade, imperfeicdes, evidente, mas
sem perder a amorosidade e a luta diaria contra o desgaste natural do tempo, que causa a ero-
séo nas relagdes e preenche os vazios com amargura, indiferenca e distanciamento. Eu sou um
retalho maior, mais colorido e mais bonito com vocé!

As minhas filhas e aos meus filhos, que retalhos lindos e coloridos vocés séo, Duana Ravena,
Diala Rafaela, Danilo Vieira e Deodato Neto. Quéao fortes e resilientes. Que bordados fazem
em minha vida que ndo do amor, do respeito, da admiracdo, do bem-querer. Amo muito vo-
cés, retalhos diferentes e Unicos, cada um do seu jeito, retalhos, parte de mim tdo especial.
Sou retalho-mde e vocés é que me dao a vida, porque me completam, dizem quem sou. Em
minha vida sdo coloridos retalhos do amor!



Ao meu neto, retalho novo, Matheus Pierote, um pedacinho de outra vida que a minha se cos-
turou. Vocé me fez avo e ressignificou o sentido de amar. A sua chegada em minha vida foi
uma revolucdo, vocé me ensina até o que eu ja sei e ao aprender com vocé, eu percebo que ser
avo é aprender a ser mae de outro jeito. Vocé mesmo pequenino, faz-me maior.

A minha mae, Maria Francisca da Conceicdo Santos, por ter lutado para a desconstrucio do
machismo no seio familiar. Por ndo aceitar para suas filhas a sina de “maria”. Por abrir cami-
nhos e por tecer mais que novas perspectivas sobre ser mulher. Sua palavra forte e decisiva
me fez acreditar que era possivel ser uma mulher diferente. Por sua causa, estou neste lugar e,
agora, também por mim e por outras marias, desejo continuar a caminhada. Eu a amo demais,
minha méezinha queridal

A0 meu pai, Luiz Gonzaga dos Santos, filho de um tocador de viola que viajava o Nordeste
cantando e se arranchando nas mais diversas paragens. Por resistir as mudancas, por me revol-
tar com o seu pensamento cartesiano, patriarcal e a sua posi¢do acerca do meu lugar de mu-
Iher. Sem essa revolta eu ndo teria buscado outros caminhos nem teria fortalecido os meus
desejos de ser diferente daquilo que o senhor me dizia que eu seria. A dureza de sua educacao
me fez uma mulher consciente de minhas capacidades e de meus direitos, ndo uma mulher-
macho. Foi importante que tenha sido assim. Eu 0 amo muito, meu pai!

Aos meus irmaos, José Eloi, Luis Francisco, Valdemar Sobrinho, Natanael e Jalio César, por
me instigarem, cotidianamente, a pensar sobre as relacdes de género na familia e por produzi-
rem tecido para eu compreender que estudar género €, antes de tudo, estudar o humano. As-
sim, é indispensavel que olhemos para nos e para nossa vida, pois conviver é a arte que preci-
samos aprender a exercitar com mais humanidade. Obrigada por serem meus irméaos!

As minhas irmas, Maria do Desterro, Maria Raimunda, Marta Rejane e Vera L(cia, as duas
Gltimas eu escolhi os nomes, ndo as quis marias, desejei para elas que ndo tivessem que que-
brar sinas, mas construir e inventar novas mulheres em si. Sao lindas as minhas irmas, reta-
Ihos que se derramam pela vida com liberdade e alegria de viver. Obrigada por serem minhas
irmas.

Ao meu cunhado, Joseé Jelém Brasil Vieira (in memoriam) pelo grande amor, pelo acolhimen-
to com que sempre recebeu a mim, ao seu irmdo e aos sobrinhos e que durante o percurso
doutoral foi chamado para alegrar o céu e ser anjo protetor de toda a familia. Deus é bom o
tempo todo! O tempo todo Deus é bom! Saudades eternas, meu querido cunhado!

A minha sogra, dona Terezinha, pela torcida e pelas oracdes por minha vida e éxito em mi-
nhas empreitadas formativas, principalmente, a do doutorado, que foi atravessada de muitos
desafios que, muitas vezes, enfraqueceram-me e exigiram de mim uma forca que nem eu sa-
bia que tinha.

Ao retalho-orientadora:

A professora doutora Shara Jane Holanda Costa Adad, minha orientadora. Conhecé-la foi
impregnar-me de outras gentes, foi me tornar coletiva, foi aprender outras formas de educar,
de ver o mundo. Nessa caminhada do Doutorado, vocé foi o0 meu retalho de fibra, que néo se
rasgou e nem me deixou rasgar. Se puimos em algum momento do percurso, vocé ndo fez
remendos, mas bordou outras possibilidades e me orientou principalmente a saber o tempo



das coisas. Bordar a TESE com o auxilio de suas maos artesas do humano transformou o meu
desenho, trouxe outras cores para as linhas da pesquisa. Bordar junto, esse foi o retalho que
mais me acrescentou nessa lida investigativa. Este trabalho ¢, sem davidas, um “bordado de

2

nos”.

Ao Grupo-Pesquisador Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser, pedacinho colorido das diversas
juventudes das copesquisadoras Barbara Bruna dos Santos Silva, Franciane Santos do Nasci-
mento, Geane Blenda Mendes de Andrade, Rebeca do Nascimento e Silva, Maria Minéa de
Sousa, Poliana Gomes de Oliveira, Fabricia Barros Santos, Ana Marice Lins da Silva, Larissa
Michelle Dourado, que acrescentou conhecimento, valores e afetos tanto a professora quanto
a pesquisadora, ndo sO pela producdo dos problemas e dos confetos acerca do género na rela-
cao com a formacéo inicial do curso de Pedagogia, mas, principalmente, pela poténcia que
imprimiu ao nosso pesquisar sociopoético. A vocés, que mudaram junto comigo e com a pes-
quisa em mutacGes do género, misturando-se e multiplicando afetos, eu agradego e peco ao
universo que continue emanando boas energias no seu caminhar formativo.

Aos participantes do Curso de Extensdo “Formagdo em Género” Rita Lavor Néri, Ananda
Cardoso de Castro Santos, Darlan Allysson Coélho Soares, Francisca Julia de Jesus, José
Gomes de Sousa, Marcos Junior dos Santos Oliveira, Paulo Henrique da Silva Lima e Elisal-
ma Vieira Carvalho que muito contribuiram para as discussfes sobre esse tema na formacao
de professoras e professores e compartilharam as suas experiéncias com a familia, com cole-
gas e chefias de trabalho, nos mais diferentes espagos sociais nos quais convivem possibili-
tando outros olhares para as relacfes de poder entre homens e mulheres em varios contextos
de convivéncia.

Ao participante-coringa Alefe Gabriel Duarte Silva, por ter entrado no meio e provocar tantos
deslocamentos no grupo-pesquisador. Foi muito potente a sua atuacdo de espec-ator.

Ao retalho-amiga:

A amiga Antonia Regina dos Santos Abreu Alves, um retalho de muitas afinidades. O curso
de Doutorado é mais uma das nossas muitas caminhadas compartilhadas e um dos muitos
sonhos realizados juntas. Vocé é um retalho misturado de muitos afetos, somos amigas de e
para todas as horas. O retalho da confiancga, das trocas e dos aprendizados. Retalho cheio de
luz que me ilumina e divide comigo o caminho do conhecimento na academia e na vida. A
sua amizade é uma das minhas grandes riquezas. Obrigada por me permitir acompanhar o
crescimento de Marina, essa menina-mar que sempre nos traz ondas de alegria.

Mais retalhos de afetos:

A José Marcelo Costa dos Santos, um irmao e um amigo que encontrei durante a caminhada
doutoral. A nossa convivéncia foi muito importante para mim, pois, em seu ombro amigo,
muitas vezes, encontrei conforto para as dificuldades do andar da pesquisa. Sempre encontra-
vamos tempo para tomarmos um suco de jaca regado de muita conversa na Praca de Alimen-
tacdo do CCE. A sua poesia me encanta e a sua amizade me enriquece. Obrigada pelo laco de
carinho e de afetos que nos une. Desejo muito sucesso a vocé para além da llha Grande!

A Suénya Marley Mouro Batista, retalho da solidariedade. O seu acolhimento, a sua pacién-
cia e a sua ternura multiplicam o seu tempo que é tdo cheio do que fazer para que nao falte
tempo para quem precisa socorrer. Que retalho de pessoa humana é vocé? Como esquecer as



idas e as vindas do projeto de pesquisa para as suas orientagdes que findaram no meu fazer
certo na Plataforma Brasil? Sem o seu retalho, a pesquisa néo teria sido cadastrada competen-
temente. Vocé é um pedago de outra gente que se tornou parte da pesquisa nessa empreitada
doutoral. GRATIDAO!

A Samara Layse, retalho que se juntou para fazer a diferenca. Retalho que veio para somar,
para partilhar e bordar com a sua inteligéncia, sensibilidade e invenc¢éo a minha TESE. Vocé
ndo foi s6 a cofacilitadora, vocé foi sempre o meu par nesse itinerario da pesquisa. O retalho
bordado de vida, de carinho, de companheirismo, de amizade, de afetos tantos que, em muitas
ocasifes, vestimos uma sé pele para suportar as intempéries da jornada. Tornamo-nos mulhe-
res de pele resistente, mulheres mutantes!

A Thais Fernanda, o retalho-lente. As capturas dos melhores momentos da pesquisa foi vocé
guem registrou com competéncia e sensibilidade. As imagens que ajudou a produzir narram
muitas histdrias dentro da historia da pesquisa e de Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser. A sua
criacio é destaque neste trabalho construido por muitos retalhos humanos. GRATIDAO!

A Vicelma Sousa, por termos tecido a pedagogia do acolhimento, da escuta sensivel e da par-
tilha: ndo somos mais as mesmas, nunca seremos as mesmas, sempre seremos mutacdo em
movimento. As vezes, perdidas em nds, encontrdvamo-nos na outra e ja ndo estavamos sos e
tampouco sem voz, sem forca para levantar e caminhar para além do caminho. A experiéncia
foi rizomatica e nos misturou. Estamos juntas! Estaremos juntas!

A Mayara Oliveira, Thaysa Tamara, Valdenia Sampaio, Lucivando Martins. Retalhos de ami-
zade, de atravessamentos e de afetos. Retalhos dos sorrisos, dos encontros, da construcao da
amorosidade e da alegria. E maravilhoso saber que temos pessoas no mundo com as quais
podemos contar. Obrigada pela disponibilidade e pela torcida.

A Verinha Vieira, Manuel e Mayane Fontes por me tornarem extensdo de sua familia em Pi-
cos-Pl e terem durante todo esse tempo de caminhada doutoral cuidado de minha casa com
tanto carinho e amor, que me faltam palavras para dizer o quanto sou grata e que sem 0 apoio
de vocés ndo imagino como teria sido possivel esse caminhar.

A David Cipriano e Nivea Carla por terem sido e continuarem sendo amparo em Picos-PI,
VOCEs ndo sao apenas Vvizinhos, sdo pessoas com quem eu posso contar nas adversidades e que
alegram a minha vida com a nossa convivéncia.

A Michel Renan Guedes Cordeiro que por um dia foi a salvacdo de todos os dias. Muito obri-
gada por ter aceitado o desafio de fotografar no meio, por isso foi tdo potente.

A Socorro Brito, por compartilhar comigo o desejo de uma educacio que permita voar.

A Maria da Conceicdo de Souza Santos, pela revisdo cuidadosa do texto, a companhia na lei-
tura e releitura sempre atenta e sensivel & escritura. Se algumas revisdes € trabalho, essa é
afeto que me atravessa e me ensina que reescrever ndo € apenas refazer uma escrita, mas fazer
o caminho de volta no texto com outra alma. Muito obrigada, Ceica, por me oportunizar ou-
tras escritas de mim!



Aos retalhos-docentes:

A professora doutora Maria do Carmo Alves do Bomfim, retalho-porta-aberta, méos estendi-
das, colo maternal. Com ela iniciei o caminho da pesquisa, afetei-me pela Cultura de Paz e
pelo Género. Vi 0 meu ser mulher de outro modo e desejei me dar novas oportunidades de
estudar, de trabalhar. Muitas das minhas conquistas profissionais tiveram o seu incentivo.
Costumo dizer que Bomfim é daquelas pessoas que nos habita para a vida toda, porque se
torna parte do que nés somos. Muito obrigada, professora Bomfim, por ter reparado em mim e
por continuar me enxergando.

As professoras doutoras Maria do Carmo Alves do Bomfim, Sandra Haydée Petit, Neide Ca-
valcante Guedes, Maria Rosangela de Sousa e aos professores, Raimundo de Aradjo Dutra e
Francis Musa Boakari por comporem a Banca de minha Defesa.

Ao professor doutor PhD. Francis Musa Boakari, por tudo que me ensinou além da academia.
Por adicionar & minha alma os retalhos da esperanca e da humanizagdo no ensino superior.
Por me perguntar mais do que me responder e assim potencializar os meus saberes e 0S meus
ndo saberes. Por se importar pela pessoa que eu sou e por minha historia de vida. Por se es-
tender até a minha familia mesmo sem uma proximidade fisica com ela, mas pelo gesto gran-
dioso de sempre me perguntar, como sei que faz com todas as pessoas, com quem convive:
“Como vocé esta?” E realmente querer saber como eu estou em meio aos grandes desafios
pessoais que enfrentei durante o curso de Doutorado, o que tantas vezes foi incentivo para eu
continuar.

A professora doutora Maria da Gléria Carvalho Moura, por enxergar em mim qualidades da
professora que eu sempre quis ser e que, segundo ela, eu ja sou. Era maravilhoso escuta-la
dizer para a 8" Turma de Doutorado: “Eu ja sabia que vocés dariam shows”. Vocé fortaleceu a
professora que ha em mim. GRATIDAO!

Ao professor doutor Wanderson Flor do Nascimento, por ter participado das Bancas de minha
primeira e segunda qualificacdo e por todas as contribuicdes que deu ao meu trabalho, sua
presenca nessa trajetdria foi um diferencial para a qualidade da pesquisa. Muito obrigada!

A professora doutora Maria do Socorro Borges da Silva, por ter participado da banca de mi-
nha segunda qualificacdo e ter trazido novos olhares sociopoéticos para a pesquisa. Gratid&o!

Aos retalhos do reencontro:

Ao professor mestre Francisco Williams de Assis Soares Gongalves, ao professor doutor An-
tonio José Gomes e as professoras doutoras Edna Maria Magalhdes do Nascimento e Cleania
de Sales Silva pela escuta sensivel e pela presenca em minha passagem pela Campus Univer-
sitario Ministro Petronio Portella e pelo Departamento de Fundamentos da Educacéo (DEFE)
na pele de professora do curso de Pedagogia recebendo com alegria a ex-aluna como colega
de Departamento. Bons tempos! Feliz reencontro!

Aos retalhos-colegas de turma:
A 8 Turma de Doutorado do Programa de Pds-graduacdo em Educagio (PPGEd) da Univer-

sidade Federal do Piaui, por ter sido meu ninho, meu colo e minha linha de fuga. A cada cole-
ga que deixou em mim uma licdo, um carinho e uma imensa saudade de nossos encontros,



discussbes acaloradas e partilhas que ultrapassavam o universo académico adentrando em
nossas vidas. Essa Turma levarei no coracdo como o retalho da diferenca. Muito obrigada,
Regina Abreu, Gléria Ferro, Socorro Sousa, Vilma Mesquita e Patricia Viana, companheiras
em tantos trabalhos académicos. Pura invencao sdo voceés!

Aos retalhos institucionais:

A Universidade Federal do Piaui, em especial ao PPGEd, pelo acolhimento e pelas orienta-
¢Oes durante a caminhada doutoral; Ao DEFE, pelo aprendizado e pela convivéncia com ou-
tros colegas desse Departamento durante o periodo em que eu cumpri a minha jornada docen-
te como professora afastada do meu Campus de origem, Picos-Pl, para cursar o Doutorado.
Muito obrigada! A coordenago do curso de Pedagogia pelo apoio ao Curso de Extenséo, ins-
trumento utilizado pela pesquisa para producdo dos dados e para formacdo do Grupo-
Pesquisador. Muito obrigada!

Ao Campus Senador Helvidio Nunes de Barros de Picos-Piaui, da Universidade Federal do
Piaui, do qual sou docente, pelo apoio e acolhimento a mim dispensados desde 2014 quando
assumi a docéncia, a Dire¢do, & Coordenagdo do curso de Pedagogia e as colegas professoras
e aos colegas professores, com o0s quais convivo e compartilho experiéncias.

A Deus, por eu poder agradecer a todas as pessoas e as instituicbes neste momento tdo impor-
tante. Obrigada por coloca-las de modo tdo especial em minha vida. Por ter sido amparo e
fortaleza na caminhada e, acima de tudo, por nunca me deixar sozinha.



Em Metamorfoses (Livro V1), Ovidio conta a histéria da
vinganca de Atena contra a tecela lidia Aracné.

Atena, deusa padroeira de Atenas helénica, era ciumenta
da lendaria pericia de Aracné. Até as Musas vinham ob-
servar Aracné fiar a 14, amaciar o velo, mover a roca e
bordar desenhos coloridos com seus &geis dedos. Certo
dia, Atena, disfarcada de ancid, veio espionar Aracné.
Com voz de velha, instou a que Aracné reconhecesse a
superioridade de Atena. Araché, impaciente com essa
intromissdo, desdenhosa replicou que a prdpria Atena
poderia vir, se quisesse, e elas e elas veriam quem era
melhor teceld. Diante dessas palavras presuncosas, Ate-
na jogou fora o disfarce e aceitou o desafio de Aracné.
Os teares foram colocados lado a lado e ambas comeca-
ram a tecer — mas teceram motivos diferentes. Atena
bordava os simbolos monumentais da soberania atenien-
se: 0 rochedo de Marte, a cidadela de Cécrope, os doze
deuses olimpicos com Zeus a frente. Em cada canto
acrescentava uma licdo pratica a Aracné: Rodopo e He-
mos transformados em montanhas, a rainha pigmeia
transformada numa grua, Antigone numa cegonha e
Cinreu chorando, imével, nos degraus de pedra que an-
tes eram suas filhas. Todos haviam sido punidos por de-
safiar a autoridade dos deuses olimpicos. Aracné esco-
Iheu outro tema. Sua tapecaria mostrava agdo movimen-
tada, com violéncia e sofrimento. Ela descrevia, quadro
apos quadro, os crimes dos deuses olimpicos contra as
mulheres. Mostrava Zeus como um touro arrastando a
Europa, como 4guia raptando Astérea, como cisne rap-
tando Leda. Aracné ndo apenas mostrava o0s crimes de
Zeus, mas também as vitimas chorosas dos lascivos
Apolo e Poseidon. Sua tapecaria descrevia sem piedade
a brutalidade e trapacas dos homens e as suplicas la-
mentosas das mulheres, arrastadas para longe dos filhos,
da familia, da péatria. Atena olhava com 6dio o trabalho
de Aracné. Nem ela podia negar sua superioridade. Fu-
riosa, arrancou a tapecaria ofensiva, rasgou-a, reduziu-a
a trapos, e pegando sua langadeira bateu com ela repeti-
damente na cabeca de Aracné. Esta, atormentada, horro-
rizada, com a vida em perigo, pds um laco apertado no
pescoco, em desespero. Logo, porém, que Aracné sentiu
o laco apertando a garganta, Atena o afrouxou e a trans-
formou numa aranha, pendurada num fragil fio por se-
guranga. “Viva”, disse Atena a Aracné, “viva, menina
maldita, mas fique pendurada. E para que nada espere
de melhor para o futuro, que 0 mesmo castigo recaia so-
bre sua geracdo. Renascida como a

aranha, Aracné recomegou sua tecelagem.



RESUMO

O género na relagdo com a formagdo inicial de jovens mulheres discentes do curso de Peda-
gogia é o tema-gerador desta pesquisa. O objetivo geral é de analisar experiéncias, saberes,
lugares e obstaculos do género cartografando, sociopoeticamente, na relagdo com a formagao
inicial de jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia da UFPl. Tem como objetivos
especificos: descrever experiéncias do género na relacdo com a formacdo inicial de jovens
mulheres discentes do curso de Pedagogia; identificar quais lugares na relacdo com a forma-
c¢do inicial de jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia o género ocupa; identificar os
obstaculos do género na formacéo inicial de jovens mulheres discentes do curso de Pedago-
gia; identificar os saberes do género na relagdo com a formacdo inicial de jovens mulheres
discentes do curso de Pedagogia e cartografar, sociopoeticamente, experiéncias, saberes, luga-
res e obstaculos do género na relagdo com a formacao inicial de jovens mulheres discentes do
curso de Pedagogia. Para a producdo dos dados, a pesquisa utilizou a metodologia Sociopoé-
tica, préatica social de construcdo do conhecimento, a luz da teoria de Gauthier (1998, 1999,
2003, 2005, 2012), Adad (2005, 2011, 2014), Petit (2014, 2015). A metodologia se deu em
dois momentos: como pesquisa documental e como pescurso (=pesquisa+curso) sociopoético
que formou as copesquisadoras em Mutagogia, possibilitando a elas pensar o género de dife-
rentes jeitos na formacdo. Os problemas e confetos (conceitos + afetos) foram produzidos
com as técnicas artisticas Mutante do Género, e seu desdobramento, Mapa Vivo do Género,
que quando analisados, levam a dimensfes do pensamento do grupo-pesquisador, como: “Au-
totransformagédo e descolonizagdo de género na formagao inicial” — as copesquisadoras apon-
tam as contribuigdes do pescurso para autotransformacdo das feminilidades e mudancas no
modo de pensar o género para além do instituido; “Diferentes Formacdes na relagdo com o
género” — elas pontuam formac6es que excluem a diferencga, que silenciam os corpos, distor-
cem os sentidos do género, tornando-o pejorativo, que tém medo, por isso se desviam, mas,
também, anunciam aquelas que se misturam, reinem e nao se desviam da diferenca de géne-
ro; “Género nos espacos de convivéncia da UFPI” — potencializa espagos de convivéncia e
descreve a UFPI como espaco de saberes multiplos para a trajetéria da formacdo, lugar de
toque, abracos e afetos, mas que deixa de ser lugar de sabedoria e passa a ser de excluséo
quando a diferenca nao ¢ respeitada, nao ¢ acolhida e vista como anormalidades; e “Dificul-
dades da discuss@o de género na formagao inicial” — faz emergir os conflitos, a falta da escuta
as pessoas, as barreiras, os tabus, 0os medos, as exclusdes, as normalizacdes do género e outros
interditos da formacdo. Essas dimensbes do pensamento do grupo-pesquisador corroboram
para a tese de que as jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia produzem saberes,
experiéncias e lugares do género na formacao inicial para além dos modos instituidos de ser
masculino e de ser feminino e potencializam outras formas de ser, de existir, de agir, de
aprender e de ensinar entre interditos no curso de Pedagogia da UFPI. Em vista disso, as co-
pesquisadoras, ao produzirem conhecimento, criam, também, uma nova Epistemologia Femi-
nista Sociopoética, quando relatam o0s seus conceitos e problemas, as suas histérias por si
mesmas e do seu lugar de fala, oportunizando mutacGes do género na formacao inicial.

Palavras-chave: Género. Formacéo Inicial. Jovens Mulheres. Pedagogia. Sociopoética.



ABSTRACT

The gender in the relation with the initial formation of young women undergraduate students
in Pedagogy is this research’s generator theme. The general objective is to analyze experienc-
es, knowings, places and gender’s obstacles, delineating, in a Sociopetic approach, in the rela-
tion with the initial formation of young women undergraduate students in Pedagogy of Feder-
al University of Piaui. (UFPI). It has as specific objectives: to describe gender’s experiences
in the relationship with the initial formation of young women undergraduate students in Peda-
gogy; to identify which places, in the relationship with the initial formation of young women
undergraduate students in Pedagogy, gender occupies; to identify gender’s obstacles in the
initial formation of young women undergraduate students in Pedagogy; to identify the
knowledge in the relationship with the initial formation of young women undergraduate stu-
dents in Pedagogy; and to delineat, in a Sociopetic approach, in the relation with the initial
formation of young women undergraduate students in Pedagogy. For the data production, it
has been used the Sociopetic methodology, social practice for knowledge’s construction,
grounded on Gauthier’s theory (1998, 1999, 2003, 2005, 2012), Adad (2005, 2011, 2014),
Petit (2014, 2015). The methodoly befallen in two moments: as documental research and as
pescurso (= research + course) sociopoetic which accredited the coresearchers in Mutatogy,
enabling them to think about the genre in different ways in the formation. The problems were
produced with the artistic techniques Mutant of Gender and its deployment “Gender Live
Map”, that, when analyzed, leads to thought’s dimensions of the researcher’s group, as: “gen-
der self-transformation and decolonization in initial formation” — the co-researchers point the
contributions to the self-transformation of the femenities and changes on the way of thinking
of the gender in addition to what has been instituted; “Different formations in relation to gen-
der”— they punctuate formations that exclude difference, which silence the bodies, distort the
senses of the genre, making it pejorative, have fear, so they deviate, but also, they announce
those that mix, gather and do not deviate from gender difference; “Gender in the spaces of
coexistence of the UFPI”— potentiates spaces of coexistence and describes the UFPI as a
space of multiple knowledges for the trajectory of formation, place of touch, embraces and
affections, but which ceases to be a place of wisdom and becomes exclusion when difference
IS not respected, is not welcomed and seen as abnormalities; and “Difficulties of gender dis-
cussion in initial formation”— it makes the conflicts to emerge, the lack of listening to people,
the barriers, the taboos, the fears, the exclusions, gender normalizations and other training
prohibitions. These dimensions of the thinking of the researcher group corroborate the thesis
that the young female students of the Pedagogy course produce knowledge, experiences and
places of the genre in initial formation beyond the established modes of being masculine and
being feminine and potentiate other forms of being, of existing, to exist, to act, to learn and to
teach among interdicts in the course of Pedagogy of the UFPI. As a result, the co-authors, in
producing knowledge, also create a new Sociopoetic Feminist Epistemology, when they re-
port their concepts and problems, their histories for themselves and their place of speech, al-
lowing for mutations of the genre in the initial formation.

Keywords: Gender. Initial Formation. Young Women. Pedagogy. Sociopoetic.



RESUMEE

Le genre dans la relation avec la formation initiale des jeunes étudiantes du cours de Pédagog-
ie est le theme génératrice de cette recherche. L'objectif général est d'analyser les expériences,
les connaissances, les lieux et les obstacles du genre en cartographiant, sociopoétiqguement, la
relation avec la formation initiale des jeunes filles étudiantes du cours de Pédagogie de
I'UFPI. Ses objectifs spécifiques sont: décrire les expériences du genre dans la relation avec la
formation initiale des jeunes filles étudiantes du cours de Pédagogie; identifier quels lieux
dans la relation avec la formation initiale des jeunes filles du cours de Pédagogie le genre oc-
cupe; identifier les obstacles du genre dans la formation initiale des jeunes étudiantes du cours
de pédagogie; identifier les connaissances dans la relation avec la formation initiale des jeunes
filles du cours de Pédagogie le genre occupe; et cartographier, sociopoétiquement, les expéri-
ences, les connaissances, les lieux et les obstacles du genre dans la relation avec la formation
initiale des jeunes filles du cours de Pédagogie. Pour la production des données, la recherche a
utilisé la méthodologie sociopoétique, la pratique sociale de la construction des connaissan-
ces, a la lumiére de la théorie de Gauthier (1998, 1999, 2003, 2005, 2012), Adad (2005, 2011,
2014), Petit (2014, 2015). La méthodologie a eu lieu en deux moments: comme recherche
documentaire et comme recherche sociopoétique, au méme temps (recherche + cours), que
formaient les coauteurs en Mutagogia, en leur permettant de penser le genre de différentes
manieres dans la formation. Des problemes et des sentiments (= concepts + affections) ont été
produits avec les techniques artistiques "Gender Mutant”, et son développement, "La Mappe
vivant du Gender", qui conduit a des dimensions de pensée de groupe de chercheurs, telles
que: "Auto-transformation et décolonisation du genre dans la formation initiale" — les co-
chercheurs soulignent les contributions du sujet a l'auto-transformation des féminités et les
changements dans la fagcon de penser du genre au-dela de ce qui a été établi; "Différentes
Formations par rapport au genre™ — elles ponctuent des formations qui excluent la différence,
qui font taire les corps, déforment les sens du genre, le rendent péjoratif, ont peur, s'écartent,
annoncent aussi ceux qui ils se mélangent, s'assemblent et ne dévient pas de la différence de
genre; "Genre dans les espaces de coexistence de I'UFPI" — potentialise les espaces de coexis-
tence et décrit 'UFPI comme un espace de connaissances multiples pour la trajectoire de la
formation, lieu de contact, calins et affections, mais qui cesse d'étre un lieu de sagesse I'exclu-
sion lorsque la différence n'est pas respectée, n'est pas acceptée et considérée comme des
anomalies; et "Difficultés de discussion du genre dans la formation initiale" — donne lieu a des
conflits, manque d'écoute des personnes, des barrieres, des tabous, des peurs, des exclusions,
des normalisations de genre et d'autres interdictions de formation. Ces dimensions de la pen-
sée du groupe de recherche corroborent la thése selon laquelle les jeunes filles étudiantes du
cours de Pédagogie produisent des connaissances, des expériences et des lieux de ce type en
formation initiale au-dela des maniéres établies d'étre masculines et féminines et potentiali-
sent d'autres formes de étre, d'exister, d'agir, d'apprendre et d'enseigner parmi les interdits
dans le cours de Pédagogie de I'UFPI. Dans cette perspective, les coauteurs, en produisant des
connaissances, créent aussi une nouvelle Epistémologie Sociopoétique Féministe, lorsqu'ils
rapportent leurs histoires pour eux-mémes et leur lieu de parole, donnant lieu a des mutations
du genre dans la formation initiale.

Mots-clés: Genre. Formation initiale. Les jeunes femmes. Pédagogie. Sociopoétique.
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INTRODUCAO: AS PELES QUE HABITEI

Borboletas

Borboletas me convidaram a elas.
O privilegio insetal de ser uma borboleta me atraiu
Por certo eu iria ter uma viséo diferente dos ho-
mens e das coisas.
Eu imaginava que o mundo visto de uma borboleta
- Seria, com certeza, um mundo livre aos poemas.
Daquele ponto de vista:
Vi que as arvores sdo mais competentes em auroras
do que os homens.
Vi que as tardes sdo mais aproveitadas pelas garcas
do que pelos homens.
Vi que as aguas tém mais qualidades para a paz do
gue 0s homens.
Vi que as andorinhas sabem mais das chuvas do
gue os cientistas.
Poderia narrar muitas coisas ainda que pude ver do
ponto de vista de uma borboleta.
Ali até o meu fascinio era azul.

(Manoel de Barros)

A poesia selecionada para iniciar este texto introdutorio tem, entre outros desejos, di-
zer que realizar esta pesquisa foi aceitar o convite de borboletas para que eu me libertasse de
algumas cosmovisoes e, livre dessas, pudesse narrar historias que me propus desse ponto de
vista, utopia talvez. E com esse privilégio insetal que apresento esta tese de Doutorado gesta-
da pela vida. Trata-se de uma pesquisa encarnada, escrita com 0 COrpo que vive, sente e luta.
N&o é uma historia de ouvir dizer, mas de viver e dizer que naquele tempo nasci menina, mas
que me tornei mulher! Histéria de movimento e de resisténcia. Como mulher, venho me
re/des/construindo nas mulheres que sou, especialmente, na professora. O magistério se apre-
sentou para mim como unica alternativa de dar continuidade aos estudos, de conseguir um
emprego, de ser alguém no mundo. A educagdo sempre foi a minha esperanca de empreender
outros voos (VIEIRA, 2014).

Por isso, o devir borboleta para eu voar com a intensidade com que voam as borbole-
tas, a minha vida e a pesquisa. Quando crianca menina-mulher, na familia e na escola, eu ob-
servei os limites impostos ao feminino justificados por estereotipos da fragilidade, da sensibi-
lidade, da maternidade, da profissionalidade relacionados ao género. Por ser feminina, era

excluida, cuidada de forma diferente, vivia dentro da familia-casulo, da escola-casulo entre
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discursos do ndo poder ser e ndo poder fazer que evidenciavam os ndo lugares do feminino
nos mais diversos espacos sociais. Sempre me incomodaram esses contextos de desigualda-
des. Como romper esses casulos e potencializar o tempo da espera de tornar-se mulher-
borboleta-muitas-cores? Na educagéo, na pele da professora, encontrei lugar para empreender
esses Vo0s, mesmo que, muitas vezes, as asas da borboleta tenham sido cortadas. Porém, asas
crescem.

A minha experiéncia de professora de criancas, adolescentes e jovens na Educacdo Ba-
sica publica e privada, de 1980 até 2014, e, depois, a minha primeira entrada no ensino supe-
rior, de 2005 a 2014, como professora substituta da Universidade Estadual do Piaui (UESPI),
ministrando aulas nos diversos cursos de licenciatura do regime especial para formagéo de
professoras e professores, aliada, um pouco mais adiante, a minha segunda entrada no ensino
superior no segundo semestre de 2014, agora como professora efetiva da Universidade Fede-
ral do Piaui (UFPI), oportunizaram-me as vivéncias docentes que consolidaram o desejo de
me aproximar do género ndo s6 como categoria de andlise historico-social e cultural nos pro-
cessos formativos no curso de Pedagogia da UFPI, mas relagc6es de poder.

Isso ocorreu por eu ter a compreensdo de que tal curso é, também, espaco de cidada-
nia, além de que essa formacéo inicial inclui componentes curriculares que incorporam essa
discussdo de género. Nessa pele, quis saber como ocorre essa inclusdo no curriculo e para
além dele. Fui incitada pelo que trago comigo do que fui, vivi, sou, vivo e do que gostaria de
ser e de viver na docéncia, principalmente na pele da mulher. Movia-me o anseio de construir
algo diferente daquilo que tantas vezes foi colocado em minha formacéo, o apartheid motiva-
do pelos marcadores de classe, de etnia, de religido, de género e outras escalas divisorias e
classificantes. Tornar-me borboleta ndo fez desaparecer as minhas camadas de representacoes
sociais: mulher pobre e mulher professora, além de outras que sem ddvidas a mim sdo atribui-
das pela sociedade, pela minha descendéncia e pelas minhas caracteristicas fisicas. Entretanto,
isso tem me potencializado a inventar outras formas de ser mulher nos espacos sociais em que
transito, especificamente nos espagos de formacao.

No curso do Mestrado, eu investiguei as relacdes de género na Orquestra Jovem, um
projeto desenvolvido em escola publica municipal piauiense do ensino fundamental (6° ao 9°
ano), no periodo de 2012 a 2014, cenario em que fiz as primeiras intervengdes como pesqui-
sadora de género. Considero essa acdo um movimento porta-aberta. Digo isso, porque das
salas de aula da escola, 16cus da referida pesquisa, principalmente, vieram questdes que trans-
portei para a pesquisa doutoral. Foi das experiéncias vividas ao longo do meu processo de

formacéo e da atuacdo de professora no interior da escola, e depois no curso de Pedagogia,
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que trouxe o alerta de que é necessério pensar a formacéo de professoras e de professores para
o trato da diferenca que ultrapasse as fronteiras da tolerancia.

Esses sentidos do género sé ecoaram em meu corpo quando eu fui me constituindo
como pesquisadora desse tema, ocupando lugares, afetando-me com a minha historia de vida
no conhecer-me como mulher e professora, questionando os lugares e os ndo lugares, as nega-
cOes, as auséncias e as desigualdades produzidas pelo pensamento colonizado que durante
muito tempo ndo me permitiu enxergar o quanto eu mesma precisava descolonizar o0 meu pro-
prio acerca do género. Eu sentia, mas ndo sabia o que fazer, faltava-me o caminho, entdo, ao
comegar a participar do Nucleo de Estudos de Género, Educacdo e Cidadania (NEPEGECI)
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEd) da UFPI, eu entrei em contato com
textos da autora brasileira Guacira Lopes Louro, que me afetaram e ainda me afetam com o
relato que faz sobre si e a construcéo de sua identidade como estudiosa feminista.

Essa intercessdo me abriu os olhos, sacudiu-me por dentro, provocou-me para eu sair
de um lugar de contemplagdo para outro, do agir, do buscar outros modos de existir como
mulher e professora, dando um novo sentido, pessoal e politico, a minha historia. Eu agora
tinha um lugar ativo para essa discussdo, 0 Nucleo. Entdo, depois de um ano como integrante
do NEPEGECI, ingressei no curso de Mestrado e realizei uma pesquisa sobre género na Or-
questra Jovem de uma escola da rede pablica municipal de Unido-Pl, dando énfase as convi-
véncias e aos conflitos a partir das relagbes de poder entre musicistas, mulheres e homens
com professoras e professores de musica e das disciplinas do ndcleo regular (Portugués e
Educacao Fisica, especificamente) e com a familia dessas e desses jovens.

Quando me inscrevi para a selecdo do curso de Doutorado, em 2015, eu pensava, em
um primeiro momento, na possibilidade de desenvolver um projeto de pesquisa que investi-
gasse 0s mecanismos construtores dos valores e das concepcdes de género que guiavam as
praticas educativas de professoras e de professores que atuavam em escola do Assentamento
Ambroésio, em Geminiano, um municipio da regido centro-sul do Piaui, proximo a Picos, ci-
dade onde resido e em que fica o campus da UFPI no qual eu sou docente. Nele, sdo observa-
dos conflitos locais, embates e combates em prol da sobrevivéncia e da ocupacéo do territorio
geografico por homens e mulheres, jovens e criancas. Esse foi 0 projeto aprovado para 0 meu
ingresso no curso de Doutorado.

Ocorre que, concomitante & minha aprovagdo no processo de selecdo para o curso de
Doutorado, logo no inicio do primeiro semestre de 2016, houve a explosdo de diversos movi-
mentos que se organizaram em torno da discussdo da “ideologia de género” ¢ dos estudos de

género pela sociedade teresinense o que envolveu diversos segmentos sociais, entre eles, a
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universidade.

Um dos movimentos foi a votacao do Projeto de Lei n. 20/2016 (ANEXO A), que pro-
ibe a distribuicdo, a utilizacdo, a exposicao, a apresentacdo, a recomendacdo, a indicacédo e a
divulgacdo de livros, publicacdes, projetos, palestras, folders, cartazes, filmes, videos, faixas
ou qualquer tipo de material ladico, didatico ou paradidatico, fisico ou digital, contendo mani-
festacOes da “ideologia de género” nos estabelecimentos de ensino da rede publica municipal
da cidade de Teresina. O Projeto acabou sendo arquivado por insuficiéncia de votos para
aprovacdo. Entre esses movimentos, pude perceber que a sociedade se encontrava dividida a
respeito desse assunto e que eram necessarios investimentos que possibilitassem espacos de
debates sobre essa questdo, que implicava, inclusive, exclusdo das discussdes de género do
curriculo escolar.

A época, em Teresina, foram evidenciados problemas que envolveram o género duran-
te essas manifestagGes nominadas “ideologia de género” que se proliferaram em outros canais,
a saber: a publicacédo de folder, de cartilna com o intuito de evidenciar 0s prejuizos e 0s riscos
desta "ideologia" na educacdo infantil. Esses manifestos circularam na Universidade, particu-
larmente no curso de Pedagogia, contribuindo para a reproducdo e a manutencéo de precon-
ceitos e de discriminagdes em relacdo ao género, provocando diferentes instancias, que sairam
na contramao desse discurso.

Como enfrentamento a esse panorama, 0s ndcleos de estudo e pesquisa de género do
Centro de Ciéncias da Educacéo (CCE), do PPGEd e do Centro de Ciéncias Humanas e Letras
(CCHL) se juntaram com professoras e professores de diferentes departamentos e cursos e
organizaram Aulas Pablicas (maio/2016) — entre esses, 0 NEPEGECI, o Observatorio de Ju-
ventudes e Violéncias na Escola (OBJUVE), o Nucleo de Estudos em Género e Desenvolvi-
mento (ENGENDRE) e o Sexualidade, Corpo e Género (SexGen), além da Comisséo da Di-
versidade Sexual da Ordem dos Advogados do Brasil, seccao Piaui (OAB-PI), entre outras.

Considero contexto mobilizador da pesquisa esse que diz respeito a auséncia da cate-
goria género no Projeto Politico Pedagogico (PPP) do curso de Pedagogia, quando em 50
componentes curriculares obrigatérios, um faz referéncia a diversidade e outro ao género e a
outras categorias que o acompanham. Os componentes curriculares optativos e eletivos tam-
bém ndo trazem o género em seus ementarios. Outros documentos legais que deveriam garan-
tir essa discussdo, quando o fazem é do ponto de vista do binarismo. Nao ha neles direciona-
mentos evidentes e nem inclusivos das mulheres. Pelo contrario, até a linguagem € impressa,
notadamente, com marcadores linguisticos masculinos indistintamente, realgando a hegemo-

nia masculina. Mesmo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) abordando essa discus-
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séo, ainda assim, evidenciam a supremacia masculina, sdo referenciais, ou seja, ndo tém forca
de lei, e, com a aprovacdo, em 2017, da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), perderam
a vigéncia, mas foram, durante quase uma década, documentos norteadores de praticas peda-
gogicas de professoras/es em todo o Brasil.

No que se refere a Constituicdo Federal (CF) de 1988, documento de maior importan-
cia no pais, ela garante o acesso de todos os individuos a educagéo, independente de marcado-
res sociais como classe, raca/etnia, religido ou sexo com o objetivo de sanar as desigualdades
no que se refere a educacdo, mas aborda de forma generalizada a discriminacéo entre homens
e mulheres, invisibilizando as diferencas entre essas e esses.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), n. 9394/96, é discutida
nos cursos de formacéo e nela fica evidente o papel da Unido no estabelecimento das Diretri-
zes Curriculares para a educacéo basica, e isso se da em relagdo ao género de forma embutida
no termo diversidade e ndo diferenca. Ao analisar esses instrumentos, € possivel perceber la-
cunas que necessitam ser preenchidas na formacao, sob o risco de continuarem a reproduzir e
a naturalizar as desigualdades de género na educacao.

Essa panoramica justificou a mudanca do territorio da pesquisa, tendo em vista a ne-
cessidade e a importancia da desconstru¢do do saber engessado por concepc¢es arraigadas de
preconceitos e de imagens prontas do género que permanecem intactas na formagéo inicial de
professoras e professores cada vez mais jovens, que se matriculam e se tornam discentes do
curso de Pedagogia da UFPI. Caso contrario, pode haver o comprometimento da formacéo no
que diz respeito a descolonizacdo deste saber nos espacos da formacéo e da atuacdo das pro-
fessoras e dos professores que essa instituicdo forma e encaminha para o mercado de trabalho.

Na condic¢do de docente do curso de Pedagogia, do Campus Senador Helvidio Nunes
de Barros, em Picos - Piaui, onde atuei como docente de 2014 a 2015, eu tive a oportunidade
de ministrar a disciplina “Género e Educa¢ao”, que ¢ ofertada como optativa no curso e, com
esse trabalho pude perceber muitas proibigcOes, relacGes de poder, discriminagdes, exclusdes,
auséncias; muitos obstaculos, problemas, tabus, preconceitos, limites e equivocos conceituais
de género na formacédo docente que, a meu ver, colonizam o pensamento de jovens homens e
mulheres discentes do Curso, impedindo outras formas de ser, de existir, de agir, de aprender
e de ensinar, o que fortaleceu ainda mais 0 meu desejo de investigar esse tema na UFPI. A
partir dessas vivéncias, elaborei a questdo-problema que me inquieta, qual seja: Como anali-
sam experiéncias, saberes, lugares e obstaculos do género e os cartografam, sociopoeticamen-
te, na formacao inicial jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia da UFPI?

Nesse sentido, eu defendo a tese de que as jovens mulheres discentes do curso de Pe-
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dagogia produzem saberes, experiéncias e lugares do género na formacdo inicial para além
dos modos instituidos de ser masculino e de ser feminino e de que elas potencializam outras
formas de ser, de existir, de agir, de aprender e de ensinar entre interditos no curso de Peda-
gogia da UFPI.

Movida por tal questdo e por tal tese, deixei-me seduzir por problematizagcfes que exi-
giram de mim a empreitada investigativa, incitando o mergulho em novas proposic¢des e acen-
dendo a professora pesquisadora que, aos poucos, se constitui uma estudiosa do género, cujo
interesse recaiu No processo que gera a poténcia das jovens mulheres discentes deste Curso e
nos significados que elas, as atrizes sociais envolvidas no contexto, conferem as suas agdes
(BORTONI-RICARDO, 2008).

Nessa perspectiva, elenquei questdes norteadoras para subsidiar os objetivos do estu-
do: 1) Como analisam as experiéncias do curso de Pedagogia, jovens mulheres discentes con-
siderando o género na relagdo com a formacao inicial?; 2) Quais saberes jovens mulheres dis-
centes do curso de Pedagogia identificam considerando o género na relagdo com a formacao
inicial?; 3) Quais lugares na formacéo inicial de jovens mulheres discentes do curso de Peda-
gogia o género ocupa?; 4) Quais os obstaculos do género que as jovens mulheres discentes do
curso de Pedagogia enfrentam na formacdo inicial? 5) Como cartografam, sociopoeticamente,
experiéncias, saberes, lugares e obstaculos do género na relagdo com a formacao inicial, jo-
vens mulheres discentes do curso de Pedagogia?

Com esses elementos pensados, eu me dediquei a definir os objetivos da investiga-
¢do: o objetivo geral € de analisar experiéncias, saberes, lugares e obstaculos do género, car-
tografando, sociopoeticamente, na relagdo com a formacdo inicial de jovens mulheres dis-
centes do curso de Pedagogia da UFPI. Como objetivos especificos: descrever experiéncias
do género na relacdo com a formacdo inicial de jovens mulheres discentes do curso de Peda-
gogia; identificar quais lugares na relacdo com a formacéo inicial de jovens mulheres dis-
centes do curso de Pedagogia o género ocupa; identificar os obstaculos do género na forma-
c¢do inicial de jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia; identificar os saberes do
género na relacdo com a formacéo inicial de jovens mulheres discentes do curso de Pedago-
gia

De outro modo, elaborar os objetivos foi, neste caso, abrir caminhos para a proposi-
tora da pesquisa andarilhar pelo territério do curso de Pedagogia, por sentir necessidade de
novos direcionamentos que permitissem a produgdo dos dados pelo grupo-pesquisador que
mais tarde se tornou o personagem conceitual Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser, assumin-

do e pensando coletivamente o que era proposto no campo de interesse: 0 género na relacao
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com a formacdo inicial de jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia.

O personagem conceitual deleuzeano da condicdo de estranhamento na relacdo com
aquilo que perturba e inquieta o seu fazer, no caso, o género na formacéo inicial, esvaziando o
grupo-pesquisador daquilo que creia conhecer sobre educagdo, género, formacao, jovens e
outras categorias para que novos saberes possam nascer. O personagem conceitual Maria-
José-Pode-Ser-0-Que-Quiser é poténcia de conceitos e opera sobre o plano de imanéncia do
chédo da formacédo que faz os conceitos transbordarem as opinides correntes das jovens mulhe-
res discentes do curso de Pedagogia (DELEUZE; GUATTARI, 1992).

Esta é uma pesquisa qualitativa com abordagem sociopoética. Nesse sentido, ndo é um
pesquisar restrito a recolha de dados, mas um pesquisar que prima pela exigéncia tedrica, que
tem abertura para a criacdo e a arte (ADAD, 2014; GAUTHIER, 2012, 2003, 1998; PETIT,
2014). A metodologia se deu como pescurso (=pesquisa+curso), desenvolvida com grupo-
pesquisador que compartilhou a investigacdo do problema filoséfico sobre o tema-gerador ja
apresentado anteriormente. Durante o pescurso, criou problemas e confetos, gerou o persona-
gem conceitual, seguiu principios sociopoéticos e viveu com/no corpo inteiro a pesquisa soci-
opoética.

Escolhi realizar o pescurso, motivada pelo contexto na UFPI, no inicio de 2016, em
meio ao cenario de debates sobre “a ideologia de género” e sobre o Projeto de Lei n. 20/2016
que tramitava na Camara Municipal de Teresina. Aliado a isso, participei de aulas publicas na
Universidade, em conturbado contexto que evidenciou paradoxos, desconhecimentos sobre
essa questdo, silenciada na formacéo inicial de pedagogas e de pedagogos e que me mobilizou
para pensar aléem desses eventos que denunciavam a necessidade de discutir, aprender mais
sobre 0 género e como eu poderia contribuir com esse debate. O que eu poderia fazer, como
professora do curso de Pedagogia da UFPI e aluna da p6s-graduacdo? Que poténcia poderia
ser gerada a partir do ndo saber-poder?

Assim, encampei a ideia de realizar uma formagéo com discentes jovens do curso de
Pedagogia. Ocorre que eu estava iniciando a pesquisa doutoral, entdo, pensei em propor essa
formacdo em conexdo com a minha pesquisa. Mas como era possivel fazer isso? Que tipo de
formacéo daria conta desse desejo-necessidade? Como a formacéo propiciaria a producédo de
relatos orais e escritos que me ajudassem a problematizar as questfes que geraram a pesquisa?
Com todas essas incertezas e esses anseios permeando 0 meu corpo, conversei com a minha
orientadora que acolheu, ndo sO a proposta, mas sugeriu leituras de pesquisas sociopoéticas
que utilizaram o formato do pescurso. Li os trabalhos recomendados por ela, sendo as teses de

doutoramento de Marta Regina Gama Gongcalves e de Rebeca de Alcantara e Silva os quais
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muito me orientaram sobre como pensar e realizar o pescurso. Assim, teve inicio a agdo de
formular o curso de modo que atendesse, a0 mesmo tempo, a pesquisa e ao Curso de Exten-
s80, por isso, 0 NoMe: Pescurso.

Inscreveram-se para fazer o curso 67 discentes de Pedagogia, com idades que variam
de 18 a 47 anos e isso me trouxe o cuidado em estabelecer um recorte etario ja que a proposta
era para jovens discentes e todas as pessoas que se inscreveram se reconheciam como jovens e
ndo estavam erradas, pois a idade ndo pode ser o Unico marcador que identifica uma pessoa
como jovem (PAIS, 1996).

Mas houve também problematizacdo na orientagdo no que diz respeito as relagdes de
poder entre as geracOes. No Ocidente, na nossa sociedade, as/os jovens ndo sdo ouvidos, con-
siderados, quanto mais em situac@es de interditos. Na Sociopoética, a escuta sensivel € uma
epistemologia importante. Como favorecer passagem para a fala de jovens? No grupo, as/os
jovens eram minoritarios, um dos principios sociopoéticos, inclusive. Na formacao do grupo,
é muito importante que se leve em consideracéo isto: geracGes diferentes podem silenciar ou-
tras, por exemplo. Além disso, esse pensar trouxe um elemento importante: O grupo se consti-
tuiu de jovens mulheres, 0 que aumentou ainda mais a dimensdo politica do trabalho. Esse
plano de acdo ampliou as possibilidades da percepcéo sobre o que podem jovens mulheres na
formag&o inicial frente as dimensdes de género. E muito importante pensar a divisdo dos gru-
pos como poténcia.

Dessas e desses foram selecionados 20. Porém, em decorréncia do critério (ter idade
entre 18 e 29 anos) acordado no ato da inscricdo, apenas 11 permaneceram para a participacao
no pescurso; e nove com idade superior a 29 anos foram para outra formagdo, paralela, um
curso como atividade apenas de extensdo, que eu me comprometi em fazer dada a grande de-
manda de pessoas interessadas nessa formacdo, além de ser outra forma de contribuir com
mais um espaco formativo em género para discentes de Pedagogia, principalmente com este
grupo que, por ser de pessoas mais experientes, que trabalham, sdo mées e pais de familia,
teriam, também, dificuldade de tempo para se comprometer com a pesquisa que, ao contrario
do curso de extensdo, demandaria mais tempo, mais encontros, entre outras exigéncias, que 0
proprio grupo reconheceu néo ter. Considerando essas realidades e também as minhas expec-
tativas acerca da pesquisa, do més de abril ao més de novembro de 2017, mantive o pescurso
e 0 curso de extensdo em encontros alternados.

Do quantitativo de 20 pessoas selecionadas e ja alocadas, 11 no pescurso e nove no
curso de extensao, duas pessoas desse Ultimo grupo de maioridade (acima de 29 anos) desisti-

ram antes da primeira atividade, restando sete. Quando realizei a Oficina de Negocia¢do no
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pescurso, e seguindo 0s principios sociopoéticos, 0 nimero se manteve inalterado, mas ao
realizar a Oficina de Producédo de dados, uma copesquisadora e o Unico copesquisador do pes-
curso faltaram e tiveram que migrar para o curso de extenséo, porque ndo tinham como parti-
cipar da proxima fase da pesquisa sem ter vivido a anterior, na qual ndo compareceram.

Desse modo, o Grupo-pesquisador Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser ficou formado
por nove jovens discentes mulheres do curso de Pedagogia com a idade de 18 a 29 anos no
pescurso e, no Curso de Extensdo, por nove pessoas de idades que variam de 18 a 47 anos,
inclusas as que migraram do pescurso. Esclareco que, desde o inicio, ficou acordado que so-
mente os dados do grupo-pesquisador formado pelas jovens discentes mulheres do pescurso
seriam apresentados na tese, porque foi delas a escolha de participar da pesquisa, mas ima-
gens constantes de experiéncias vividas até 0 momento da oficina de negociacdo, quando era
ainda um sé grupo, sdo utilizadas no texto por terem sido autorizadas e retratarem o andamen-
to da pesquisa.

A divisdo dos grupos, depois da Oficina de negociagéo, se deu de modo negociado e
dialdgico, mas com resisténcia, pois ambos os coletivos participaram desse primeiro momento
da pesquisa sociopoética, sendo os criadores, inclusive, do personagem conceitual coletivo
Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser, o filésofo, o devir, e construiram afetos. A divisdo teve o
objetivo de atender aos interesses e se adequar as possibilidades das pessoas selecionadas.
Com esse entendimento, ao final do pescurso e do curso de extensdo promovi 0 encontro da
inteireza reunindo todas as pessoas para avaliacdo e certificacdo pela participacdo conforme
foi informado no Projeto do curso de extensdo e para confraternizacdo pela caminhada de
pesquisa e formacao.

Esse acervo de decisOes e providéncias foi o canal utilizado para a organizagdo da
pesquisa em tela e, seguindo o caminho da pesquisa sociopoética, realizei a primeira oficina
de producao dos dados com técnica Mutante do Género e, na analise classificatoria, organizei
em sete categorias 0 pensamento do grupo-pesquisador, a saber: 1) Sensacdes da experiéncia;
2) Saberes do género; 3) Formacéo inicial e género; 4) Obstaculos na formacéo inicial; 5)
Poténcias do corpo frente as dificuldades; 6) Lugares do género; e 7) Conceitos e caracteristi-
cas do género.

A segunda oficina de producdo de dados ocorreu como desdobramento da primeira e
para essa utilizei a técnica Mapa Vivo do Género. A técnica desdobrada funciona como uma
segunda técnica, mas com o aproveitamento da primeira, uma continuidade com acréscimos e
diferencas. Também na técnica desdobrada realizei a andlise categorial e organizei os dados

em cinco categorias do pensamento do grupo-pesquisador: 1) Dificuldades do género na for-
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macéo inicial; 2) Poderes do género na formacdo Inicial; 3) Saberes do género na formacéo
inicial; Efeitos da formacdo inicial na relagdo com o género; e 5) Conceitos de género na for-
macdo inicial.

A fase seguinte foi o cruzamento das ideias das quais emergiram as categorias que
deram origem aos problemas e aos confetos (conceitos+afetos) apresentados em trés textos
transversais ao grupo-pesquisador na contra-analise, fase em que os dados sao avaliados pelo
grupo-pesquisador de modo que possam validar, acrescentar, discordar, contrapor-se, enfim,
colocar-se sobre o que a pesquisadora apresentou como sua compreensdo da forma que o gru-
po-pesquisador pensa o tema-gerador da pesquisa.

Aproveito este momento introdutorio para dizer que utilizo, neste texto, a metéfora da
borboleta para pensar a minha experiéncia, a vida que vivi e 0 que aprendi. Faco da duracao
do tempo da existéncia da borboleta 0 mesmo da minha vida e da pesquisa. Cada mutacéo do
ciclo insetal na transformacédo da mulher e da pesquisa. O texto comega ovo e termina borbo-
leta, o tempo de vida pouco importa, mas a intensidade com que foi vivida.

Dessa maneira, afetada por desejos, emogdes e vida pulsante em mim, que eu estrutu-
rei a pesquisa em sete se¢Oes-mutantes, além desta introducdo e das conclusfes provisorias,
com a vontade de descrever a experiéncia de pesquisar de outro modo, experimentando diver-
sas possibilidades da Sociopoética, em vivéncias coletivas, ricas em sentires, aprendizados e
construcdo do conhecimento.

Antes de sintetizar 0 que traz cada secao, desejo explicar o que € uma pesquisa mutan-
te como sendo o pesquisar inventivo da Sociopoética, o fazer pesquisa junto com outras pes-
soas e com elas viver as transformacdes da investiga¢do. Portanto, neste trabalho, eu me apro-
prio da palavra mutagéo e a ela dou o sentido de transformacéo, de mudanca, de acéo desco-
lonizadora do pensamento e de incremento para a metafora da borboleta de que me valho mui-
tas vezes, na escritura deste texto, para descrever as minhas mudancas e as evolugdes huma-
nas — sociais, culturais e educacionais. Mutacdo é, neste trabalho, possibilidade de viver o
género, 0 mundo, a vida de modo diferente e renovar o ciclo existencial com outros modos de
existir para além da lagarta, sem desconsiderar o quanto essa € indispensavel para tornar-se
borboleta. O conceito que eu criei para mutacao nesse trabalho é assim, luta politica, acdo que
transforma, o deslocamento que liga e tira do lugar o que esta fixado como modelo. O pescur-
so formou o grupo-pesquisador na Mutagogia que ¢ “[...] a condigdo de pensar o género, de
ver esse género na relagdo com a formagéo inicial e em mim como possibilidade de ensinar e
aprender a mudar a formagio” (MARIA-JOSE-PODE-SER-O-QUE-QUISER).

A Mutagogia, assim como a mutacao, tem a ver com a técnica mutante do género que
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utilizo para a producdo dos dados da pesquisa. Com essa explicacdo dada, segue a sintese des-
critiva de cada uma das se¢des que compdem a TESE.

Primeira Mutacdo: De lagarta-cinza a borboleta-muitas-cores esta parte do traba-
Iho esta organizada em trés subse¢des. Na primeira, eu fagco uma narrativa pessoal, situando
o0s atravessamentos da jornada de vida e tecendo, com eles, os fios da minha historia, em uma
travessia no interior da pele da mulher, da professora e da pesquisadora. Na segunda, eu reco-
nhego e visto a pele da pesquisadora, enquanto me aventuro a responder a pergunta: o que tem
do género no passado que esta no meu presente de outro modo? E, na terceira subsecdo, eu
situo o contexto que vivia a sociedade teresinense no que se refere as discussées em torno do
conceito de “ideologia de género”, analisando o Projeto de Lei n. 20/2016 e a cartilha “Ideo-
logia de Género: um Cavalo de Troia”.

Segunda Mutacdo: Voando para o Instituido e o Interditado em Linhas de Sus-
pensao esta organizada em quatro subsecdes, a citar: a primeira trata da inclusdo da categoria
género na educacgdo: uma necessidade da formacdo; a segunda apresenta a categoria género
em marcos legais como a CF, a LDBEN, os PCNs, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a BNCC; a terceira aponta modelizacdes
instituidas que impedem ou dificultam a formacéo para o género; e a quarta discute a forma-
¢do de jovens discentes do curso de Pedagogia da UFPI na perspectiva de uma formagéo in-
ventiva.

Terceira Mutacéo: Os Bastidores da Pesquisa e as Revoadas Insetais, na subsec¢ao
inicial, desta terceira mutagdo, narro o meu encontro com o0 OBJUVE, com a minha orienta-
dora e com a Sociopoética, situando 0 meu trajeto de insercdo na pesquisa desde a minha par-
ticipacdo no NEPEGECI até o processo de selegdo para o curso de Doutorado, descrevendo o
processo de submissdo do projeto de pesquisa e a sua aprovacao pelo Comité de Etica. Nesse
percurso, na segunda subse¢do, apresento o curso de extensdo “Formacgdo em género com
discentes jovens do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui”, desde a etapa
do planejamento do pescurso, de sua tramitacdo pelos espacos institucionais para aprovacao
em assembleia departamental e posterior cadastro na Pré-Reitoria de Extensdo (PREX), até a
etapa das inscricdes organicas. E na terceira, apresento as jovens discentes do curso de Peda-
gogia e copesquisadoras.

Na Quarta Mutacdo: Voejando o Percurso Teorico-Metodoldgico da Pesquisa, na

primeira subsecdo, falo sobre a revisdo de literatura, etapa em que analisei documentos da
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legislacdo brasileira para localizacdo da categoria género, e, em seguida, na segunda, debrugo-
me sobre a Sociopoética e 0s seus principios, com a intencdo de apresentar mais o andar do
gue a chegada, ressaltando os movimentos que fiz e as mudancas operadas com eles ao longo
do caminho em meu pesquisar de forma entrelagada. Na terceira subsecdo, utilizo para deta-
Ihar a Oficina de Negociagdo, um dos momentos mais ricos e democraticos vividos durante a
pesquisa. Narro como se deu a experiéncia de negociar a formacao do grupo-pesquisador, a
escolha do tema-gerador e a criacdo do personagem-conceitual Maria-José-Pode-Ser-0-Que-
Quiser. Trago, também, flashes das varias experiéncias da Oficina, do acolhimento ao encer-
ramento.

Quinta Mutac&o: Mutante do Género, a Poesis! traz, na primeira subsecédo, a des-
cricdo da técnica Mutante do Género: o relaxamento, a viagem imaginaria, a producéo indivi-
dual do Mutante do Género e os relatos orais de Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser sobre a
experiéncia. Na segunda, apresento a técnica Mapa Vivo do Género, desdobramento da técni-
ca Mutante do Género, além de trazer o relato oral produzido por Maria-José-Pode-Ser-o-
Que-Quiser.

Sexta-Mutacdo: Cartografando o pensamento de jovens mulheres discentes do curso
de Pedagogia: Andlises Plasticas, Classificatoria e Estudos Transversais. Inicio pela analise
das produgdes plésticas da técnica Mutante do Género na relacdo com a formacéo inicial. Si-
go, na segunda subsecdo, com a analise classificatoria entre categorias classificadas nos Rela-
tos Escritos e Orais produzidos da técnica Mutante do Género. Nessa mesma linha de analise,
na terceira, repito esse procedimento com o relato oral produzido por Maria-José-Pode-Ser-o-
Que-Quiser em relacdo a técnica Mapa Vivo do Género. Finalizo esta secdo com reflexdes
acerca dos Estudos Transversais.

Sétima-Mutacéao: Esta secdo € dedicada ao momento da contra-analise. Principio des-
crevendo a oficina em que ela ocorreu, explicando a presenca do participante-coringa e a con-
tra-analise do texto transversal: “Como ¢ o género da Formacao Inicial?”. Na segunda subse-
cao, apresento os resultados da contra-anélise das producdes plasticas da técnica Mutante do
Género na relacdo com a formacao inicial. Na terceira, detalnho 0 momento da contra-analise
do texto transversal: “Gaia e as peripécias das Mutantes do Género”. Na quarta, trago os re-
sultados da contra-analise desse texto. Na quinta, trato da contra-analise do texto transversal:
“O Cha de Amor da Rainha sem Nome e sem Rosto”. Encerro esta tiltima subse¢ao com os
resultados da contra-analise do texto transversal: “O Cha de Amor da Rainha sem Nome e
sem Rosto”.

Enfim, finalizo, Borboleteando conclusbes provisorias, pois ndo se trata de uma
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concluséo fechada, ela deixa abertura para novas questdes, novos voos, inclusive este que
sugere a criacdo do componente curricular “Educacdo e Género” no curriculo do curso de
Pedagogia e demais licenciaturas da UFPI, além de, também, propor a inclusdo transversali-
zada e interseccionalizada da categoria género. Essas sdo proposi¢cdes que exigem voos que
possibilitem epistemologias feministas e formacfes que assim como a Mutagogia sejam
prenhes de mutagOes do ensinar e aprender que valorize as diversidades e a diferenca e ndo

reproduzam as desiguladades, dentre as quais, a de género.
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1 PRIMEIRA MUTACAO: DE LAGARTA-CINZA
A BORBOLETA MUITAS-CORES

Dolores

Hoje me deu tristeza,

sofri trés tipos de medo

acrescido do fato irreversivel:

ndo sou mais jovem.

Discuti politica, feminismo,

a pertinéncia da reforma penal,

mas ao fim dos assuntos

tirava do bolso meu caquinho de espelho

e enchia os olhos de lagrimas:

ndo sou mais jovem.

As ciéncias ndo me deram socorro,

néo tenho por definitivo consolo

0 respeito dos mogos.

Fui no Livro Sagrado

buscar perdao pra minha carne soberba

e |4 estava escrito:

"Foi pela fé que também Sara, apesar da idade
avangada,

se tornou capaz de ter uma descendéncia..."

Se alguém me fixasse, insisti ainda,

num quadro, numa poesia...

e fossem objetos de beleza os meus musculos frou-
XO08...

Mas ndo quero. Exijo a sorte comum das mulheres
nos tanques,

das que jamais verao seu nome impresso e no en-
tanto

sustentam os pilares do mundo, porque mesmo vi-
Gvas dignas

ndo recusam casamento, antes acham sexo agrada-
vel,

condicdo para a normal alegria de amarrar uma tira
no cabelo

e varrer a casa de manha.

Uma tal esperanca imploro a Deus.

(Adélia Prado)
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1.1 Uma antropologia de mim: os lugares, os tempos e os afetos que me fizeram ser

quem sou

Na escrita deste trabalho, optei por me fazer presente por meio das minhas coloca-
¢Oes em primeira pessoa, evidenciando quando falo, o lugar de onde falo, com que finalidade
e de que perspectiva realizo esse falar. Essa escolha ndo indica uma regra protocolar, mas se
trata de uma afirmacdo ética, porque é a minha decisdo de fazer-me responsavel por meu dis-
curso; estética, pois nele reconhego a importancia do contetido, da forma e dos vinculos espe-
cificos que este cria; e politica, porque ocupo um lugar no emaranhado de rela¢cdes que minha
fala produz (NAJMANOWICH, 2001).

Com essa compreensdo, afirmo que a descri¢do da mulher “Dolores” que Adélia
Prado traz nesse poema, é a descri¢do de muitas mulheres em todo o mundo. Ele me inspirou
a voar a minha vida, revivendo a experiéncia de ser menina e mulher. Talvez eu encontre a
Dolores da autora em uma das mulheres que sou. Fazer esses deslocamentos de mim exigiram
VOOS que me emocionaram e ativaram memorias que pensei ndo estarem latentes, mas nao
esquecemos 0 que vivemos, principalmente o que nos transforma, sou mulher mutante, sou
muitas e misturadas, ndo mulheres separadas em mim por linearidades, mas atravessadas, 0
tempo todo, por todas elas. Assim como a borboleta traz em si a lagarta e a crisalida, eu tam-
bém carrego vivas essas mulheres que me potencializam. Mas nem sempre fui borboleta.

O que eu era antes de ser borboleta? Para responder a essa pergunta, precisei me fazer
outras tantas, muitas sem respostas até hoje. As primeiras que me vém a cabeca, em fluxo,
S840 essas que me questionam sobre os lugares e os tempos. Mas de quais lugares e tempos
eu desejo falar? Falo do meu lugar de nascimento, do meu lugar de educamento e do meu
lugar de constituicdo da pesquisadora. Falo do tempo da crianca, da adolescente, da jovem e
da mulher adulta. Comeco essa antropologia pelo lugar do nascimento que era e continua
sendo a familia-casulo. Neste texto, a palavra casulo tem sentido positivo, é tempo e é espa-
¢o que geram mutac¢des continuas, trocas de pele do corpo que concebem as asas da borbole-
ta para ela voar o mundo de outros modos.

Nesse lugar, fui ovo do patriarcado e esclare¢o que o entendo, nesse contexto, como

um sistema de dominagdo dos homens sobre as mulheres 0 que me permite enxergar que a
dominagdo ndo estad somente no ambiente familiar, no trabalho, na midia e na politica. O pa-
triarcalismo é parte da dinamica social, € inculcado no inconsciente de homens e de mulheres,
individual e coletivamente, como categorias sociais. 1sso explica porque hibernei durante mui-

to tempo, periodo também em que aproveitei para comer a minha casca dura, calcificada por
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normas e modelos impostos para eu seguir. Comer a crosta protetora me tornou vulneravel,
acessivel, causou-me medo: como seria estar a mostra? Agora, 0 mundo me observava nua.
Eu era a nudez de mim mesma. Eu debutava vestindo o traje do que eu era: desabrochamento
da consciéncia de si e desejo de viver em outras peles que ndo fossem aquela da submisséo ao
poder masculino. Sobre isso, trago a intercesséo de Branca Moreira Alves (1983, p. 58), que

afirma:

A reproducéo da supremacia masculina se fez através dos séculos pela orde-
nacdo sexual hierarquizada da sociedade. Reconhecer a permanéncia desta
hierarquizacdo sexual ndo significa esquecer as diferencas historicas deter-
minadas por cada modo de producéo e formacdo social. O desafio enfrentado
pela teoria feminista é justamente o de definir a especificidade da condigdo
da mulher em cada momento histérico e, a0 mesmo tempo, trazer ao presen-
te o fio condutor da relagdo de poder entre 0s sexos.

Comecava um novo ciclo, tornava-me lagarta e, nesse novo corpo, nessa outra pele,
tive dificuldades para ser igual aquelas que me eram préximas. Precisei, por exemplo, agir
para o desmanchamento do mundo-lagarta, para criar outros mundos. Nao suportei continuar
me alimentando das mesmas folhas do absoluto, das identidades sociais produzidas pelos pa-
péis sexuais, pelo binarismo. Utilizei uma micropolitica do desejo para o enfrentamento do
institucionalizado e normatizado como feminilidades. Apropriei-me do territério do feminino
de outros modos, com singulariza¢es de minhas subjetividades mutantes e com diversos pro-
cessos maquinicos que alteraram o meu discurso e as minhas acdes e se tornaram frentes de
resisténcia (ROLNIK, 1994).

Por outro lado, quanto mais eu devorava as folhas das feminilidades, distanciando-me
dos atributos e dos comportamentos associados as meninas e as mulheres, mais eu reparava
como era elas que alimentavam a minha cegueira e fortaleciam a minha inércia, impedindo-
me de vencer o0s obstaculos que me mantinham lagarta. Esse enxergamento alterou 0 meu
jeito de militar. Passei a operar o poder de transformar. Metamorfoseava-me, deslizava entre
as folhas, escapava e armazenava energia para comer outras folhas que ndo fossem aquelas
das lagartas expectadoras que veem e sentem no corpo as afeccdes, mas que ainda néo com-
preendem o que passa dentro de si, pois, mesmo quando comem o mundo, ndo questionam o
gosto desagradavel que tem o que alimenta, mas apenas o comem, porque € isso que as lagar-
tas fazem. Entretanto, foi como lagarta cinza, ndo como qualquer uma, que vivi experiéncias,
construi saberes, potencializei poderes e inventei lugares diferentes para o género onde eu

podia circular e deslizar, entrar e sair e realizar outras vontades antes impossibilitadas por ser
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eu menina-lagarta.

Eu nunca me perguntei antes por que eu me transformei em uma menina lagarta-cinza.
Ou qual a diferenca entre uma menina-lagarta e uma menina lagarta-cinza? Por que de cor
cinza? Ou como é ser menina lagarta-cinza? So sei que, a partir de certo tempo, passei a me
sentir dessa cor, ndo de outras cores. Eu comecei a sentir que ser da cor cinza nédo era ruim e
ndo me incomodava. Assim, eu transitava por outras dimensfes que 0s outros sentidos enxer-
gavam. Se eu, antes, era branco ou preto, 0 antagonismo e o binarismo estavam agora desterri-
torializados no cinza.

Ser menina lagarta-cinza me permitia experimentar outras tonalidades e desessencia-
lizar os tons, 0 que eu conseguia fazer com imponderag6es que desconcertavam o conservado-
rismo, quando eu tomava decisfes, quando eu produzia energia que gerava as minhas proprias
iniciativas de ser menina lagarta-cinza. Segundo as artes visuais, a cor cinza € a juncdo de
todas as cores. Percebi, com essa experiéncia de luta de vida, que podia inventar outros senti-
dos e que havia outras cores nessa cor. Ent&o, iniciei a mudanca da pele de lagarta-cinza para
a crisalida.

Esse movimento de me transformar para depois me conhecer de outro modo, agora na
condigdo de crisalida, “protegida” no casulo gerador das mutagdes que conceberam a troca de
peles e as minhas asas de borboleta, foi fundamental para as minhas bricolagens identitarias.
Parafraseando Luce Giard, em apresentacdo ao livro “A Invencdo do Cotidiano: Artes de fa-
zer”, de Michel de Certeau (2014), o casulo implicou no cuidado com a camuflagem, pelo
temor dos predadores, e no fato de que eu precisava compreender que o diabo esta em toda a
parte: ele podia ser o prdprio casulo e a camuflagem, dependendo do que eu faria deles ou
permitiria que eles fizessem de mim.

Logo fui identificando outras potencialidades mutantes. Comecei percebendo que eu
estava entre, no meio; ndo era neutra, nem solida ou estavel, mas era movimento no interior
do casulo. Tornei-me uma crisélida eléstica, ndo para abarcar tudo, mas para capturar o que
era negado pelo género. Nessa pele de crisalida, experimentei a imobilidade movente dos pa-
péis reservados ao feminino na educacdo, na familia, na minha casa. Como bem defende Oli-
veira (2007, p. 70),

[...] o espacgo da casa, tradicionalmente configurado por uma familia patriar-
cal, é onde se perpetuam também as relacGes de subordinacdo e poder, atra-
vés da reproducdo de papéis de género fundamentada numa educagdo sexis-
ta, onde as meninas normalmente seguem o modelo da mée e 0s meninos o
modelo do pai.
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Essa pele tinha poros abertos, e, com eles, eu consegui respirar outros ares, ter outras
cores e fazer uso delas até me fender a estudiosa do género, permitindo que a mulher borbole-
ta-muitas-cores emergisse. Essa borboleta colorida tem cores vivas do género, muitas vém da
lagarta-cinza, da crisalida, sdo muitas que ja a colorem, mas reconhego que as minhas asas
ainda sdo pequenas e enrugadas, mesmo quando sinto que elas comegam a se abrir, estando
em processo de estiramento e de fortalecimento para 0s voos que desejo empreender na pes-
quisa e na vida e algumas cores necessitam constantemente de retoque para ndo serem apaga-
das pelo machismo.

Os tempos marginalizados, censurados, amordacados e, contraditoriamente, insurgen-
tes fizeram de mim uma dessas rachaduras por onde escapa 0 mato das calgadas da infancia,
dos jardins da adolescéncia e das pracas da juventude. Sou uma fissura que se alarga na bor-
boleta e que a faz desejar voar por outros lugares, pousar em flores diversas, alimentar-se dos
néctares e experimentar ser de outro modo a mulher: esposa, mée, sogra, avo e a professora,
dentre outras figuras que sou. Quando narro 0 meu percurso de vida, eu ndo invento, mas des-
crevo memdrias e, ao fazé-lo, almejo encontrar outras trajetorias de mulheres em meu cami-
nho, porque acredito que essa seja também a histdria delas.

Nunca me senti apenas subjugada. Sofria, mas ao mesmo tempo, exercia o poder, gri-
tava, quebrava o siléncio das naturaliza¢Ges, questionava o pensamento reducionista e, muitas
vezes, voava com outras borboletas que me antecederam e que me deixaram outras rotas para
voar. Assim, engendrava discursos discordantes, construia resisténcias, subvertia o compor-
tamento padronizado para cada género. Escrevia uma histdria as avessas, na qual empreendia
voos rumo a desconstrucdo de tudo em que se assentava a negagdo: o ndo poder ser, fazer e
viver por eu ser mulher (LOURO, 2014).

Nasci na decada de 1960, sob o regime militar, época em que o debate acerca das iden-
tidades e dos papéis de género se tornava ainda mais intenso, principalmente por intermedio
do movimento feminista, dos movimentos gays e de léshicas, que receberam apoio de outros
grupos de pessoas que também se sentiam ameacados pelas acdes da ditadura. A partir das
trilhas abertas, novas questdes de género se evidenciaram, provocando um processo de afir-
macédo e de diferenciacao social do qual foram provenientes novas divisdes sociais e 0 surgi-
mento das politicas de identidades (LOURO, 2008).

Na época, a ordem politica e social era centrada no poder eminentemente masculino e
militar. Resistir era mais dificil. Entdo, alguns dos meus casulos foram trincados para gerar
mutacOes alternativas, e, por essas trincas, entraram, furtivamente, raios de sol que alteraram

as cartografias sociais, culturais e politicas e que foram linhas de fuga em que a reinvencao e
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a transgressdo tinham de imperar sobre as relagdes de poder. Sé assim a diferenca existia e
podia encampar a sua luta pela liberdade. Nesse contexto, a crisalida foi se tornando borbole-
ta-muitas-cores.

Para mim, alguns casulos foram temporarios, enquanto que outros ainda permanecem,
porque ndo estou pronta, nunca estarei, pois meu corpo é, também, meu casulo tempo-espaco
que gera a transformac&o. Os casulos também tém vontades. Eles tém o seu proprio tempo e 0
seu espago. Isso me faz pensar que, no casulo, como declara Ricouer (1994, p. 85): “[...] o
tempo torna-se humano na medida em que é articulado de um modo narrativo; em compensa-
cao, a narrativa é significativa na medida em que esboca os tracos da experiéncia temporal”.
Essa, a que me refiro tem sentido larrosiano, pois falo do que me aconteceu e me afetou em
minha mutacdo até chegar a mulher que sou agora. Sobre a experiéncia, Larrosa (2016, p. 28)

afirma que,

Se a experiéncia é 0 que nos acontece, e se 0 sujeito da experiéncia é um ter-
ritorio de passagem, entdo a experiéncia € uma paixdo. Nao se pode captar a
experiéncia a partir de uma reflex&o do sujeito sobre si mesmo engquanto su-
jeito agente, a partir de uma teoria das condicdes de possibilidade da acéo,
mas a partir de uma logica da paixdo, uma reflexdo do sujeito sobre si mes-
mo enguanto sujeito passional.

Quantas peles, a mulher borboleta-muitas-cores teve de vestir e quantas abandonar nos
casulos em que se abrigou em todo o tempo vivido? Quantas novas ela ainda precisara vestir?
Que formas tem hoje esse corpo-borboleta? Como esquecer os caminhos que durante muito
tempo foram os meus percursos? Fazer a travessia das mulheres que sou — de forma mais par-
ticular, da professora para a pesquisadora — é fazer a travessia de mim mesma. E sair do tron-
co da arvore onde estava o casulo com a crisdlida em imobilidade, guardada em si, € criar
outras possibilidades na mutacdo de tornar-se borboleta. Esse deslocamento ndo tem sido facil
e tem exigido a minha reinvencdo. Mas como tem sido me reinventar? Como ultrapassar as
minhas préprias extremidades? Como bem o diz o grande escritor brasileiro Guimaraes Rosa
(2006, p. 20):

O senhor... mire, veja: 0 mais importante e bonito, do mundo, é isto: que as
pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas — mas que elas
vio sempre mudando. Afinam ou desafinam. Verdade maior. E o que a vida
me ensinou. 1sso que me alegra, montéo.

Compreendi que precisava furar o esquema da polarizacdo e da linearidade. Necessita-
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va desorganizar o poder que aparentemente incidia sobre mim — digo aparentemente porque
comecei a perceber gue eu ndo estava na relacdo familiar nem na escolar, as mais fortes rela-
cOes de poder para mim, apenas como a espectadora e receptora passiva. Eu também o exercia
e desterritorializava quem dele se apropriava para controlar o meu corpo. O poder se tornava
um dispositivo que alterava a minha pele e estava em mim, pulsante, deslizante. Assim, ele
circulava, e, com ele, eu resistia (FOUCAULT, 1993).

Na familia e na escola, havia educacdes, que eram complementares e reforcavam limi-
tes, regras, modos de ser menina e mulher, menino e homem, pobres negros e pobres brancos.
Eu ndo me lembro de outras classificacdes. Se elas existiam, ndo eram vistas naquela escola
publica priméaria. Inculcavam preconceitos que para além dos livros, eram exemplificados
pela construcdo de relacdes hierarquicas raciais e de género arraigadas e enredadas pela colo-
nizacao do saber e do ser mulher na visdo de professoras, de minha mée e de meu pai.

Na visdo de Quijano (2010, p. 94), “[...] o eurocentrismo levou todo o mundo a admi-
tir que, numa totalidade, o todo tem absoluta primazia determinante sobre todas e cada uma
das partes”. Havia uma educagdo doutrinéria, e, com ela, era aprendido e naturalizado o lugar
subalterno de criangas, mulheres e negros. Santos (2010, p. 33) segue direcdo semelhante e
adverte que, “[...] no campo do conhecimento, o pensamento abissal consiste na concessao a
ciéncia moderna do monopolio da distingdo universal entre o verdadeiro ou falso”. Por esse
Vviés, 0s saberes que fogem aos parametros dos modelos instituidos e normatizados se tornam
o Sul, que diferente do Norte, que € a referéncia, € inferiorizado. O feminino tem historica-
mente sido feito o Sul do género. Nessa posicdo de desfavorecimento, tem ficado a margem,
tornando-se invisivel, dividindo homens e mulheres por linhas abissais que produzem as desi-
gualdades entre o0 masculino e o feminino.

Nessa mirada, a educacdo sempre me pareceu um casulo grande que gera outros e que
mantém em seu interior lagartas e crisalidas alimentadas pela mesmice das universalidades e
do fundamentalismo, mas sempre existiram aquelas que recusaram a retorica da mesmidade, e
iSs0 ndo se trata de esgacar o casulo, mas de ndo permitir em seu interior a perpetuacéo e a
justificacdo das formas assimétricas de poder entre homens e mulheres na sociedade. Se a
educacdo reproduz lagartas e crisalidas, penso que ha outras possibilidades de ser para além
dessas. Estar fora desses esteredtipos depende de cada mulher e do modo como a educacao-
casulo estd em si e do que se faz dela.

Romper com esse pensamento abissal evidencia a necessidade de a mulher adotar a
posicao social objetiva que € saber o que fazer com a mulher que ela é na sociedade. Isso re-

guer um posicionamento feminino capaz de fazer o enfrentamento a contextos de desigualda-
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des e de discriminagdo. Exige luta pelos direitos e que a mulher ndo seja sustentada apenas
pelas subjetividades de sua identidade de género (CHARLOT, 2009).

Com isso, o casulo também se alimenta das lagartas e das crisalidas, porque ha uma
poténcia, uma espécie de relacdo simbiotica entre ele e a educacdo. Esse concubinato ajuda a
cristalizar e a descristalizar as verdades instituidas, e, quanto mais o casulo-educacdo se ali-
menta das lagartas e elas dele, em uma perspectiva de manutengédo, e ndo de mudanca, mais
crisalidas sdo privadas de sua vida de borboleta. Saliento que o casulo como tempo e espacgo
gerador de mutacdo opera na crisalida, o enxergamento de si de outro modo, em movimentos
que rompem o siléncio e que dao visibilidade ao que ocorre dentro e fora dele. Se a crisalida
ndo os agencia, ele ndo cria outras peles, outras realidades, assim, o casulo pode servir ao
congelamento, ao enclausuramento e a conformacao do seu corpo, e deixa de ser abrigo e se
torna prisao.

Ao realizar esse agenciamento, a crisalida cria um vacuo que é um entrelugar de cria-
¢ao, um campo de forcas no qual é livre para viver. Dito de outra maneira, nesse caso, ela €
feliz, sem que para isso tenha que se transmutar em borboleta, que pode ser infeliz se ndo pu-
der voar, pousar e fertilizar as flores dos jardins, das calcadas, das ruas, das estradas, dos bos-
ques, das alamedas, dos cemitérios, dos matos. Acredito que todas as pessoas, homens e mu-
Iheres morrem quando ndo tém liberdade para viver como desejam e se sentem felizes. Se for
para ser crisalida, que seja de outro modo do que aprendi: como seres subservientes, imoveis e
apenas reprodutivos. A liberdade e a revolta potencializaram o poder em mim de mudanca, de
deslocamento entre as desigualdades de género (MAIA, 1995)

A questdo posta é que vim ao mundo (sempre me disseram isso) como menina; logo,
vestiram-me com o que é definido como roupas “de menina”, deram-me coisas de menina,
permitiram-me fazer “coisas de menina”. Eu ndo me dava conta do que acontecia. Era bom
viver “como menina”. Todavia, algumas coisas de que eu era privada me incomodavam. Co-
mecei a perceber a menina-casulo em que eu havia sido guardada. Nele, os raios de sol ndo
chegavam com facilidade, mas eu escavava pequenos orificios por onde entravam, e eles me
aqueciam e me alegravam. Imagino que a lagarta ndo saiba que vai se transformar em crisali-
da, nem esta que vai tornar-se borboleta. Pelo menos eu nédo sabia, até que percebi que tinha
asas.

De uma coisa eu ndo tenho duvidas: tanto a lagarta quanto a crisalida e a borboleta de-
sejam ser felizes. Penso que esta Gltima exista para que as crisalidas compreendam a impor-
tancia do casulo e que, talvez, elas ndo enxerguem que sdo borboletas em transformacao, que

precisam, para que isso aconteca alimentar-se do casulo e armazenar energia para, ao tornar-
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se borboleta, enfrentar quem devora as suas asas mesmo antes de nascerem.

Destaco que, buscando esteio para as questdes de género que atravessam este estudo
em bibliografia especializada, encontrei possibilidades de dialogo com autoras e autores co-
mo: Scott (1995), Weeks (2003), Furlani (2003, 2016), Butler (2003, 2016), Paetcher (2009),
Louro (2008, 2003, 2013, 2014), Miskolci (2012) e Crenshaw (2002) dentre outras referéncias
gue alimentam essa discussao na contemporaneidade.

Seguindo a rota de meu percurso de vida, ao me identificar, dizer quem eu era, quem
sou, enquanto ser inacabado e em permanente (re) construgdo, e como tem sido 0 meu cami-
nhar, auxiliou-me a transgredir na pesquisa. Ndo foi fécil conseguir fazer isso quando, em
todas as minhas peles até essa de mulher borboleta-muitas-cores, eu ainda tinha, muitas “tiras
interiores”, como diz Augusto Boal (1996), que me impediam de realizar movimentos que me
afastassem do lugar de espectadora e operasse atravessamentos dessas tiras que me privavam
de usufruir de minhas energias vitais no sentido de ultrapassar as fronteiras do medo, de ter
iniciativa para o enfrentamento do conservadorismo que impede a mulher do gozo pleno de
ser mulher.

Essas “tiras interiores” sao amarras, prisdes que guardam obstaculos, ditos, interditos e
nédo ditos sobre ser menina e ser mulher, ser menino e ser homem, ser professor e ser profes-
sora alimentadas por experiéncias, saberes, poderes e lugares produzidos hermeticamente, que
impedem outros olhares e agires humanos. Além do mais, em meu corpo, a lagarta e a crisali-
da dificultaram o deslizar da mulher borboleta-muitas-cores que eu trazia em mim. No entan-
to, elas também foram a forca motriz para eu ensejar sair desse lugar e trocar de pele. Agora
era a mulher borboleta-muitas-cores, mais uma mutacao.

Com essa pele, eu conseguia deslizar nas superficies lisas, ao tempo em que elas, por
outro lado, fascinavam-me e era campo de forgas, fissuras para eu escorregar nas que eram
asperas, disformes, quentes, frias, multiplas e diversas e até em lugares ingremes, plurais. Mas
eu ndo tinha para onde ir e ndo sabia onde desejava chegar. O didlogo a seguir, do livro “Alice
no Pais das Maravilhas”, de Lewis Carrol (2002, p. 59), refor¢a esse sentimento da mulher

borboleta-muitas-cores que esta sem rumo:

Podes dizer-me, por favor, que caminho devo seguir para sair daqui?
Isso depende muito de para onde queres ir — respondeu o gato.
Preocupa-me pouco aonde ir — disse Alice.

Nesse caso, pouco importa 0 caminho que sigas — replicou o gato.
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Eu empreendi muitos voos em torno de mim durante muito tempo, pois havia estirado
as asas, mas ndo sabia para onde voar. O magistério deu lugar para o devir mulher borboleta-
muitas-cores, €, com ele, desfiz-me de muitos outros contrassensos, que me impediram de ser
a menina e a mulher diferente daquelas que fui ensinada a ser. Durante muito tempo, em outro
contexto histérico e cultural, eu pensava diferente do que penso hoje, que nasci menina e fui
me construindo mulher, porque ndo existe apenas um modo de ser feminino e que ser de jeito
diferente é normal. Pensar diferente me fez quem sou agora nesse mundo grande que cabe no
poema da vida. Mas que mundo cabe no poema de minha vida? Mais um devir e devires ndo
se responde, mas se vive, experimenta-se como uma méascara (FUNGATI, 2012).

Houve um tempo em que eu via s6 0 mundo amarelo do conhecimento cientifico, reto,
certo, intransigente. Todavia, agora, a mulher borboleta-muitas-cores deseja um mundo em
que o conhecimento cada vez mais seja questionado, desterritorializado, pluralizado, invadido
por outras ideias e modos diferentes de pensar o proprio mundo. Eu deslizo com um mundo,
ainda necessitado de outras cores que possam trazer o dialogo, o respeito, a comunhao entre
homens e mulheres. A luta deve ser para fazer esse mundo mais belo pelas heterogeneidades e
colorido pela diversidade e diferenca. O mundo precisa ser poesia para todas as pessoas. Esse
mundo necessita ser (re)inventado e o lugar de onde falo é a educacdo, inventora de muitas
coisas do mundo, mas pode também ser (des)inventora.

Foi pela educacdo que comecei a me (re)inventar a partir de problematizagfes sobre a
minha propria vida. Quanto tempo fui lagarta? Quanto tempo fui crisalida? Quando comecei a
me transformar em borboleta? Que saberes de lagarta, de crisélida e de borboleta eu trago?
Que experiéncias me atravessam? Como cheguei ao género? Perguntas sdo sempre mais im-
portantes que respostas. Sem ter a pretensdo de fazer uma genealogia de mim, proponho nar-
rar um pouco do percurso que me trouxe até a pesquisa sobre um tema téo instigante quanto o
“Género na relagdo com a formacdo inicial”. Portanto, preciso prosseguir com a jornada nar-
rativa.

Depois de muito tempo vivendo dentro de casulos, como menina lagarta-cinza ou cri-
salida, entendi que, em cada uma dessas mutacdes, eu me inventava e reinventava. Quando as
minhas “tiras interiores” pareciam mais apertadas e comecavam a me sufocar eu deslizava
com o0 mundo para outros agenciamentos, operava outras forcas que ndo apenas aquelas que
me mantiveram menina lagarta por tempo secular, mesmo reconhecendo que essa passagem
foi importante e necessaria para que eu construisse as minhas asas de borboleta.

Cada vez que eu tentava me desvencilhar do corpo que me encasulava, mais as tiras

me sufocavam. Ndo era o casulo que me reprimia, mas o que faziam dele no meu corpo. As
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tiras, nédo era ele quem produzia, a modelizagdo do feminino cuidava dessa produgéo. Eram as
tiras do medo, da subordinacao, do comodismo. Como rompé-las? Esse rompimento implica-
va rasgar a mim e como eu poderia fazer isso? Aonde esse rompimento me levaria? Comecei
a me reinventar e a trocar de peles.

Ouso me perguntar se ndo passei a infancia e a adolescéncia alimentando a menina
lagarta-cinza sem pensar no que ela faria comigo quando fosse adulta. Sera que em algum
momento imaginei em que a transformaria? O que significaria ser hoje a mulher borboleta-
muitas cores na educacdo, na familia, nos diversos espacgos sociais? E o que eu faria do inseto
voejante em que me transformaria? (CHARLQOT, 2009).

Tornar-se mulher borboleta-muitas-cores ndo é facil, mas nenhuma outra mutagéo o é.
Essa exigiu um ritual de passagem: o tempo da lua nova e da crescente, a forca das marés e as
energias vitais de outras mulheres borboletas-ancestrais. Foi necessario compreender 0s meus
tempos: ovo-patriarcal, tempo-lagarta e tempo- crisdlida ndo como descontinuidades do que
deixei de ser, e, sim, como simultaneidades e continuidades daquilo que ndo sou mais, mas
que ainda se apresenta no meu corpo. Esses tempos se assemelham ao tempo de Bergson
(2006), pensado nessa trajetdria como sucessao de mudangas do modo de ser do tempo real
que vem da memoria e da criagdo e que, por isso, ndo representa permanéncias, mas constan-
tes invengdes de si. Tal tempo é intervalo para a realizacdo da mudanca imprevista marcada
pelo movimento de vaivém entre 0s esquemas (0 que ndo percebo em mim) e 0 que isso po-
tencializa para que eu perceba quem eu sou e 0 que eu posso fazer com quem sou.

A minha histdria esta dentro de outras historias de mulheres de minha familia. Por is-
S0, precisei e quis considerar as herangas ancestrais, compreendendo que a minha linhagem
materna, de origem indigena, pelo lado da minha bisav6 Joana, e africana, por parte da minha
avo Leocéadia (que teve um pai negro) — as Unicas que conheci da minha descendéncia, uma
vez que meu pai ndo conheceu a sua historia e desde muito pequeno, aos seis anos de idade,
foi deixado com uma familia sem nunca mais ter contato com o0s seus pais e outros parentes
do estado de Pernambuco, é o que conhecgo de meus antepassados (PETIT, 2015).

Sobre D. Joana Trocate, minha bisavd, ndo ha registros documentais de sua existéncia.
Ela viveu aproximadamente 100 anos, assim conta a minha méde — eu era muito pequena
quando ela faleceu. Tinha fei¢Ges indigenas e dizia que seus troncos velhos eram indios de
tribos maranhenses do Engenho d’Agua em Caxias, estado do Maranhdo. Abandonada pelo
pai de minha avd, que néo se sabe se era marido, veio para o Piaui em busca de sobrevivéncia,
para si e para a filha pequena. Foi empregada doméstica durante anos as mais importantes e

abastadas familias unionenses. Casou-se com um homem de nome Jose, que ela contava ter
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morrido assombrado depois de ter ido pescar em plena quinta-feira santa da Quaresma e ter
pescado um defunto, o que ela garantia ter sido castigo por desobediéncia religiosa. O fato o
impressionou tanto que ele adoeceu e, depois de algum tempo, faleceu. Mulher analfabeta, de
raca considerada menor, teve uma filha “de cor escura” morena, mas ndo preta, como ela di-
zia, a qual criou sozinha.

Minha bisavé era uma eximia contadora de histdrias de trancoso’ — sentada em sua re-
de enquanto quem escutava se agasalhava aos seus pés, de ouvidos e olhos bem abertos. Foi
dela que eu ouvi a histdria da Moura Torta, que também ja contei para os meus filhos quando
criangas e para 0 meu neto Matheus, que, de tdo encantado com a estéria, fez-me comprar o
livro, para, depois de ler, dizer que a Moura Torta? deste era menos legal do que aquela que eu
contava.

De minha avo Leocédia eu lembro mais, pois convivi com ela um tempo maior. Era
uma negra robusta, de dentes muito brancos e alinhados. Tinha olhos espertos e bragos fortes,
acostumados a lida pesada das mulheres pretas e pobres. Voltando no tempo e me reencon-
trando com a minha descendéncia, percebo, hoje, nos termos que eu utilizo para descrever a
minha avo, e que reconheco ter escutado de outras pessoas, muitas vezes, quando situavam o
meu parentesco, até na escola, sempre que alguém perguntava “de quem Dolores ¢ filha?”,
alguém respondia “de Francisca de Leocadia”, a lavadeira da casa de fulano ou de beltrano. E
se, mesmo assim, a pessoa ndo a identificasse, vinham as explicacOes de que se tratava de
uma negra muito trabalhadora e limpinha, ou insistiam, em que minha avo s era preta, mas
era de confianca, gente boa. Com esses atributos, ela sofria um processo de branqueamento,
pois essas eram qualidades de pessoas brancas (COELHO; BOAKARI, 2013).

Interessante como isso agora me atravessa de forma téo diferente, sinto o quanto a mi-
nha descendéncia tem sido negada e apagada por uma elite eurocéntrica descendente domi-
nante. Ndo me declarei parda, mas ndo questionei a quem assim o declarou. A funcionéria da
Prefeitura da cidade, onde eu fui fazer a Carteira de Identidade, apenas olhou para mim e es-
creveu “de cor parda”. Eu nunca atentei para isso, penso que vivi muito tempo de conforma-
cdo. O que eu tinha, 0 que me acontecia era 0 que acontecia a pessoas como eu, entdo, era
normal. O que podiam fazer mulheres como a minha avo e a minha mée diante dessa catego-

rizacdo que as afastava de suas origens africanas? Eu, a neta, poderia esperar algo diferente?

1 A expressdo “historias de trancoso™ é muito comum em Portugal e no Brasil, denominando todo conjunto de
histérias populares transmitidas pela tradi¢éo oral.

2 Conto da Carochinha contado por minha bisavé, depois por minha avé, por minha mée e por mim para os meus
filhos e 0 meu neto.
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Esperei durante muito tempo, tudo era tdo naturalizado, que eu ndo me lembro de ouvir nem
minha mae e nem minha avé reclamarem.

Esse novo olhar, essa percepcdo do mundo € um exercicio de descolonizacdo. Estou
acordando de um grande sono e vencendo uma cegueira que me entorpecia. Sé ha pouco tem-
po passei a me incomodar com a cor parda com que fui identificada em minha Carteira de
Identidade. E quando falo com minha mée sobre ser afrodescendente, ela sempre diz “que ¢é
uma palavra bonita para nés pretos, mas em que isso vai mudar a nossa vida?”. Essa realidade
ainda é nova e precisa ser bandeira constante de luta por respeito as ascendéncias. Assim, tra-
go esses termos porque eles fazem parte de minha historia e penso que ela precisa mais do que
ser contada, necessita ser problematizada do ponto de vista politico da diferenca, pois, como
descendente, carrego as marcas, principalmente do que as mulheres de minha familia sofre-
ram e ainda sofrem, por serem mulheres afrodescendentes, identificadas como negras, pretas,
mulatas, crioulas, morenas, escurinhas e pardas. Conhecer e deixar vir a tona essa parte de
minha historia possibilitou meu autorreconhecimento e deu novo sentido ao que eu posso fa-
zer com ela.

N&o cheguei a conhecer meu avé Manoel Vitdrio, mas minha mae diz que era branco,
de bochechas muito rosadas, bem mais velho que a minha avd. Fico me perguntando o que foi
para aquela pequena cidade, uma mulher negra, ainda por cima, pobre e analfabeta, casar-se
com esse homem considerado branco, mesmo que de poucas posses, marceneiro e com algu-
mas letras, como se dizia naquele tempo. Ao descrever meu av0, minha mae realca seus tracos
europeus e diz que as irmas e os irmaos mais claros, expressao dela, puxaram a ele. Francisca,
minha mae, conta que ele cuidou de minha avé quando criancga e, quando ela completou 12
anos de idade, casou-se com ela. Juntos, eles tiveram sete filhas e sete filhos, tendo sete mor-
rido ainda na infancia. Sobreviveram seis meninas e um menino. Como fez sua mae Joana,
também trabalhou como empregada doméstica na mesma cidade. Criou as filhas e o filho,
depois de ficar vilva, com esses servi¢os. Minhas tias e minha mée, todas analfabetas e sem
nenhuma profissionaliza¢do, foram se arranjando como puderam, trabalhando como emprega-
das domeésticas, e 0 Unico homem, meu tio, fez-se pescador.

As falas de minha mée, que eu escuto desde a infancia, sempre foram aceitas por mim
sem guestionamentos até eu comegar a me interessar por essas questdes na academia. A apro-
ximagdo com essas discussdes tem me inquietado, principalmente porque existe um dialogo
que precisa ser realizado considerando as relagdes intergeracionais implicadas nas formas
diferentes de apreender essa realidade. E preciso fazer o deslocamento das mulheres que sou

com cuidado, as mutag¢des do género encontram muitas barreiras. Como minha mae diz: “co-
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loquei vocé para estudar para ser alguém na vida”, mas o que ¢ ser alguém na vida para cla
ndo é 0 mesmo para mim e isso, a meu ver, esta relacionado com o tempo e a experiéncia de
ser mulher de cada uma de nds.

Minha mée, mulher pobre, preta, analfabeta, do interior, mulher de pedreiro, emprega-
da doméstica e muito mais que isso que enuncio, quebrou esse circulo, principalmente no que
diz respeito a escolarizagdo, pois suas cinco filhas frequentaram a escola, e, mesmo uma nao
tendo o ensino médio, nivel de trés delas, ela frequentou a escola e aprendeu a ler e a escrever.
Em meio a esse contexto, eu sou o diferencial: consegui avangar nos estudos depois do casa-
mento, e as minhas duas filhas e os meus dois filhos tém ensino superior, nos cursos: Sistema
de Informacdo, Letras Espanhol, Enfermagem e Direito. Além deles, uma sobrinha é enfer-
meira e outra é engenheira civil. Sobre meus irmaos e minhas irmas, falo mais adiante de um
modo mais detalhado.

Utilizei as imagens das existéncias anteriores para construir as asas da mulher borbo-
leta-muitas-cores. Compreendi que 0 meu corpo precisaria reconhecer o novo COrpo € o Seu
agir diferente; se ndo, seria apenas lagarta e crisalida no corpo da borboleta. A mulher borbo-
leta-muitas-cores traz em si esses outros existires tatuados e, com eles, inventou outros tem-
pos para a lagarta e a crisalida que passaram a voar com ela. Kastrup (2007, p. 116) afirma
que “[ ]. “A transformac¢do de uma ideia numa forma pode implicar longa gestacdo, uma espe-
ra. Durante este intervalo em que o tempo se desacelera, ha um trabalho invisivel da invengédo
[...]”. Venci o tempo da espera inventando ¢ me reinventando.

A histdria de vida e as experiéncias pessoais da menina lagarta-cinza na escola e no
seio familiar e da adolescente rebelde que escrevia critica social e incomodava as professoras
e 0s professores com perguntas sempre inesperadas deram origem a uma jovem curiosa, mas
marcada pela indiferenca e pelo sexismo. Quantas vezes eu ndo voltei a familia-casulo em
busca de protecao e de fazer parar as exclusdes que insistiam em acontecer na escola?

Quantas vezes eu ndo tive davidas de que tivesse sido eu quem fizera o casulo ficar
diferente, quando, na verdade, eu havia mudado junto com ele? Quantos conflitos interiores
para saber o que fazer para ndo desistir de pensar e de agir diferente quando era téo dificil? A
menina lagarta-cinza e a jovem em que ela se transformou sao sempre previsiveis no imprevi-
sivel. Que caminhos tomar para existir de outro modo? Como lidar com afec¢es? Novas mu-
tacOes anunciaram outras peles. Por essa via, Kastrup (2007, p. 119), referindo-se a Bergson,
diz que “[...] € o conceito de afec¢do que da conta daquilo que, sem ser reconhecido, atinge a
cogni¢do de fora, sendo absorvido e restando em seu interior, gerando a invengao”.

Realizei muitos movimentos até me reconhecer como borboleta. As vezes, ainda duvi-
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do que o seja. Também h& dias em que minhas asas ndo se abrem para VOOS OU pous0S em
jardins, ndo apenas por que eu prefira voar os bosques aos jardins, mas por duas razbes muito
simples: a primeira se refere ao fato de que nos bosques nédo ha jardineiros e as arvores ndo
sdo podadas, mas crescem livremente, enquanto os passaros disseminam as sementes de seus
frutos; a outra razdo diz respeito a pratica de purificacdo que tenta exterminar o mato. Para
mim, o mato é o diferente. Por que exterminar a diferenca? Serd o mato sem valia? Ele é hi-
brido, misturado. Como posso aprender e apreender a pratica da purificacdo, eu que também
sou mato? (LATOUR, 1991).

Era a década de 1980. Eu escrevia o que professoras e professores chamaram de poesia
de cunho social, mas havia uma docente que discordava e achava que eu era uma menina mui-
to revoltada e que devia ser por eu ser pobre. Nao sei que tipo de poesia eu escrevia, nem sei
se tinha pretensdo de ser de critica social, mas escrever era algo que me destravava, era lugar
de liberdade e de dizer o que eu pensava e sentia. Sem essa escrita, eu me sentia sufocada.

O fato é que, de menina lagarta-cinza a mulher borboleta-muitas-cores, empreendi
muitas mutacdes, troquei de peles até chegar a que possibilitou investigar o que havia do gé-
nero em mim, procurando estabelecer relacdo com esse desejo de voar pelo bosque da minha
infancia, da minha adolescéncia e da minha juventude para compreender o meu presente de
mulher adulta nas multiplas formas em que eu me metamorfoseio.

Coloquei o ontem e o hoje no espelho e me vi sob uma névoa: a menina lagarta-cinza
na mulher borboleta-muitas-cores que aprendeu a voar, pousada no mato tantas vezes arran-
cado dos jardins, das rachaduras das calgcadas em que insistia em insurgir como um ser que se
furtava a representacdo do feminino que lhe era inculcado, uma mulher hibrida no sentido de
ndo se curvar docemente aos modelos de feminilidades que s6 inferiorizam as mulheres (LA-
TOUR, 1991).

Os casulos ndo existem apenas para guardar as borboletas. Neles, elas se fortalecem,
desenvolvem as suas asas de vidro ou de aco. Cabe a elas aprender a usar essas asas mesmo
quando s&o trincadas ou quebradas e empreender seus voos sem medo de perdé-las e de ter

que inventar outras. E essa a proposta que fiz ao lancar a provocacéo disposta adiante.

1.2 Minha vida no espelho: o que tem do género em mim?

Diante do assombramento da imagem desenhada da mulher borboleta-muitas-cores,
perguntei a mim mesma: o que h& do género no passado que estd no meu presente de outro

modo? Era como se eu, que ja me tornei borboleta ao voltar a esses tempos memoriais desace-
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lerantes, entrasse em buracos, nos quais o0s vaga-lumes do género, por serem reluzentes, acen-
dem as suas luzes. Mesmo que no passado eu vivesse a escuriddo, agora era a luz que encan-
deava e dificultava a minha viséo. Eu paralisava por um desencantamento encantado que me
fazia bater as asas, mas nao sair do lugar. Era um gesto sedentério, que exigia voos cada vez
mais profundos em minhas subjetividades. Que mulher eu fui? Que mulher eu sou? Digo que
sou muitas, e quando me procuro ndo sei qual sou, sou a mistura de todas, a jun¢do dos cacos

do espelho.

Diario da pesquisadora sobre o feminino
Teresina-Pl, 7 de abril de 2016

No inicio, o espelho estava intacto e refletia 0 mundo. Um mundo no espelho, eu estava no es-
pelho, mas o meu mundo eu ndo via. O mundo, o espelho escondia. Alguém quebrou o espelho,
0s cacos se espalharam pelo mundo. Em um dos cacos estava eu e tantas outras como eu e dife-
rentes. O espelho agora quebrado, mais me escondeu. De tantos “eus” no espelho, qual desses
serei eu? Qual o resto da minha verdade nesse espelho que ja ndo é s6 meu? Mas ndo sou das
gentes a mais fraca, nem a de ca ou a de |4, verdade ndo resta, sendo aquela que traduza meu eu.
Dificil se olhar no espelho e ndo se ver do jeito que o espelho mostra ser. Dificil saber que se for
diferente no espelho ndo vai caber. Quebrar o espelho é o que resta fazer?

Foram voos como esses que fizeram eu me perceber diferente de outras mulheres, na
forma de pensar o que é ser mulher e isso me permite desconfiar e lutar para escapar das teias
do género. O que o espelho reflete é, muitas vezes, o que a sociedade quer que a mulher seja,
mas fora dele, ha uma mulher que luta cotidianamente para ser mais do que essa imagem in-
tacta refletida. Por isso, 0 papel de borboleta expectadora ndo me servia mais, eu tinha certe-
za, pois eu ja tinha sentidos agucados. As minhas antenas funcionavam como radares e mape-
avam os distanciamentos, as indiferencas, os ditos, os ndo ditos e os interditos nas relagdes de
poder, 0 que corresponde a0 modo como eu compreendo 0 género.

Desde entdo, eu ndo pude mais me negar ao voo tempestuoso da pesquisa na educa-
¢do, um dos mais importantes lugares de onde eu falo. Dessa maneira, vesti a pele da profes-
sora pesquisadora que utiliza a docéncia como locus de investigagdo. Neste caso, como asse-
gura Bortoni-Ricardo (2009, p. 42), “[...] a pesquisa interpretativista ndo esta interessada em
descobrir leis universais por meio de generalizacBes estatisticas, mas sim em estudar com
detalhes uma situacdo especifica para comparé-la a outras situa¢des”. Para que haja uma me-
Ihor compreensdo da investigagdo que eu realizava em sala de aula, com alunas, alunos e ou-
tros interlocutores no interior da escola, relato um pouco do voo da professora até me tornar
esta pesquisadora borboleta.

Com esse reconhecimento particular, pude experimentar uma viagem dentro de mim.
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Fui sentindo como a problematizacdo de género estava no meu passado desde que eu nasci.
Vieram a tona recordac@es desde que cheguei a escola e percebi as divisdes: meninas de um
lado, meninos de outro, 0 que parece se repetir nos cenarios atuais da educagdo, mesmo quan-
do ocorre de forma velada. Em minhas memorias escolares, lembro de que as professoras (ndo
havia professores nessa epoca que ministrassem aulas no primario) organizavam as filas de
entrada e de saida da sala de aula e aquela que encaminhava para o recreio, com as meninas a
frente, pela fragilidade, pelo cuidado em ndo serem machucadas facilmente pelos meninos,
que seguiam atras vigiados, mas, a0 mesmo tempo, revigorados em sua superioridade mascu-
lina (VIEIRA, 2014; MISKOLCI, 2012).

Nesse tempo, a menina lagarta-cinza ainda ndo deixara de ser completamente contem-
plativa, mesmo quando ja via tudo acinzentado e diluido, ndo para ser igual, mas para ser dife-
renca, por isso se arriscava em algumas “artes de fazer”. A familia e a escola também fabrica-
vam essas meninas-lagartas. A familia-casulo era grande e exercia um poder muito forte, e
penso que continua exercendo até hoje. A escola-casulo e a familia-casulo guardam as meni-
nas e as mulheres enquanto libertam desde muito cedo os meninos e 0os homens. Mas o femi-
nino também tem as suas taticas e as suas astucias e, com elas, inventam outras possibilidades
de viver as relacdes de género nesses casulos e driblam os mecanismos de poder massificado-
res e disciplinantes, enquanto empregam praticas de resisténcias sustentadas em micropoderes
que elas proprias criam (CERTEAU, 2014).

As meninas lagartas-cinza, como eu, eram, também, inventivas, gostavam de inventar
histdrias sobre o que viam e ndo eram apenas narradoras do observado. Esse tipo de garota
lagarta-cinza tinha os seus préprios espaco e tempo para sair dos casulos. Para essa, 0S raios
de sol eram injecdes de paciéncia, de fortalecimento, de transformacéo, porque ela mudava os
casulos e fazia a imobilidade cheia de movimentos de mudanca. A menina lagarta-cinza co-
mecava de um jeito, e, N0 momento seguinte, eram de outro jeito os casulos e ela.

Vivi experiéncias na escola que me marcaram pela formacéo de professoras e de pro-
fessores, que vao ao encontro de préaticas que considero colonizadas, pois delimitam lugares
e papéis para meninos/homens e meninas/mulheres pelo sexo, além de serem assentadas em
convengOes culturais que naturalizam as desigualdades de género. Uma delas, e com certeza
uma das mais fortes, foi aquela em que eu tive negada a minha participacdo em um grupo de
estudos por ser do sexo feminino, uma vez que o grupo era formado por cinco jovens do se-
xo masculino. Essas marcas produziram e continuam produzindo no meu corpo insurgén-
cias, que me estimulam e que sdo implicacdes importantes para esta pesquisa. Sao contextos

em que tive que lutar para ter lugar, por exemplo, na academia.
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Diario da pesquisadora sobre experiéncia na escola
Teresina-Pl, 28 de agosto de 2017

Quando eu cursava 0 ginasio, na 7@ série, eu tive um professor de Portugués que utilizava em
suas aulas metodologias diferentes, criativas, que exigiam das alunas e dos alunos muitas lei-
turas e estudo. Deviamos estar sempre preparadas/os para 0 seu chamado. Nesses momentos,
ele pedia que declamassemos poesias, que também as produzissemos e sem aviso prévio éra-
mos colocados em circulo e era organizado um sarau ou para ver se estdvamos acompanhando
0 mundo como ele costumava dizer, ele trazia a baila um tema do contexto atual da época e
nos dividia sempre em dois grupos marcados pelo binarismo (homens versus mulheres) para o
debate. Ocorre gque um desses debates se deu sobre a energia nuclear, tema recorrente a época,
entdo comiamos revistas VEJA, ISTO E, assistiamos jornais, tudo o que tratasse do assunto.
Chegou o grande dia, novo arranjo metodoldgico. O debate seria com oito pessoas, quatro de
cada sexo. Cada grupo escolheria quem o representaria. Entre os meninos havia ja a certeza da
vitéria. O grupo era muito potente e tinha o reconhecimento do professor de suas potenciali-
dades. O grupo das mulheres era acanhado, inseguro, pouco falante e esse era inclusive o re-
conhecimento do professor. Era, entdo, uma questdo de matar ou morrer. Com muita resistén-
cia, mais por ndo ter outra opgdo, as meninas, entre essas, eu, fomos ao que parecia ser o aba-
tedouro das feminilidades, mas ndo foi. Ficamos com a incumbéncia de defender a energia nu-
clear, oportunizar outros olhares que ndo fossem apenas o da destruicdo. Enveredamos por
caminhos desterritorializantes em que conseguimos circular pelo espaco da discussdo como
pessoas estudiosas, e ndo como um sexo. Foi entdo que, pela primeira vez, ouvimos do profes-
sor de Portugués um elogio. Ele disse que nds eramos meninas que mereciam dele admiracao e
gue nds estdvamos aptas para participar daquele grupo de meninos porque demonstramos inte-
ligéncia, seguranga, capacidade igual a eles. Os meninos pareceram surpresos, meio envergo-
nhados, como se so eles pudessem ter uma boa atuagdo naquele espaco. Depois desse debate,
fui realmente convidada por este grupo para fazer com eles um trabalho muito interessante,
gue era a producdo de um jornal mural semanal, mas precisdvamos nos reunir, discutir as ma-
térias que seriam expostas. O convite acabou em convite mesmo, porque as masculinidades e
as feminilidades minaram as chances de qualquer estudo nesse grupo heterogéneo: néo ficava
bem uma menina entre um grupo de meninos, ndo podia ficar estudando até tarde fora de casa,
0 ndo pode foi mais forte. Essa memoria me afeta até hoje.

Eu ter nascido com sexo feminino e ser a filha primogénita de uma prole de cinco ir-
maos e quatro irmds fez muita diferenca e revelou indiferencas. Pelo fato de ser feminina,
para mim, foram reservados lugares e, particularmente, ndo lugares, como também papéis
adequados e inadequados a menina-mulher. Muito cedo, tive de assumir e suportar as respon-
sabilidades domésticas, ocupando o lugar de minha mée em sua auséncia, que, para isso, ensi-
nou-me o0 que era preciso saber fazer pela mulher dona de casa, esposa e mée. Fontinele e

Sales (2013, p. 12) reforcam esse discurso:

Sao fungbes que estdo em conformidade com a divisdo de papéis, o lugar ja
pré-determinado na familia que ndo rompe com toda uma educagdo familiar
e cultural, que educam as meninas desde seus 0itos anos a se ocuparem dos
afazeres do lar, dos irmdos mais novos. Educadas para serem obedientes, au-
xiliares, submissas, as mulheres tém dificuldades de romper com essa magi-
ca condicdo social.

O meu corpo de menina lagarta-cinza, pequeno e franzino, sentia o0 cansago, 0 peso da
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lida adulta precoce. Todavia, a naturalizacdo dos deveres da mulher no ambito privado, na
familia, fazia a menina que eu era se sentir importante, e isso se confirmava no discurso de
outras adultas, quando diziam — ao serem informadas por minha mae, que orgulhosa relatava
que eu ja tomava conta da casa sozinha — o quanto eu estava “mocinha” e me tornava mulher
pela capacidade de realizar os afazeres ditos femininos — uma espécie de rito de passagem
nessa visao colonizadora, patriarcal e androcéntrica (VIEIRA, 2014; SAFFIOTI, 2004).

Ocupar esse lugar significava ser adulta, ter espacos que uma mulher adulta tinha den-
tro da casa: cuidar dos afazeres domésticos, imitar a autoridade de minha mée em relacdo aos
meus irmaos, sempre sob o crivo do olhar severo de meu pai, pois as minhas falhas seriam
depois cobradas a minha mée com o argumento de que ela ndo soubera me educar. Meninas
lagartas-cinza séo obedientes e, a0 mesmo tempo, desobedientes (VIEIRA, 2014).

Eu ndo tinha certeza, mas desfazia os costumes e afirmava o que fazer e tentava inserir
novidades: outros modos de fazer as coisas. Misturava 0s meus irmdos e as minhas irmas,
dizia ser uma brincadeira e tirava todos de seu lugar, em uma estranha ciranda transmutada de
dancas transfiguradas. Essas eram transmutacdes e transfiguracdes de formas instituidas de
ser masculino e de ser feminino na infancia. O Diario a seguir ilumina essa memdria de crian-

ca e faz emergir mais do que lembrancas, a experiéncia do brincar da menina que eu fui.

Diéario da pesquisadora sobre o brincar na infancia
Teresina-Pl, 11 de junho de 2017

Na minha inféncia, entre sete e nove anos, tempo que me traz essa memaria, em minha casa e
na casa de outras meninas préximas de mim (da minha familia, da minha rua, da minha escola)
com as quais eu convivia, era ensinado que menina ndo brincava com menino, tampouco brin-
cava de certas brincadeiras e com determinados brinquedos. Desobedecer a essas regras era
muito grave, e quem desobedecia ficava de castigo. O brincar era regrado por nossos pais, par-
ticularmente por nossas maes, que se encarregavam de enumerar as proibicdes e dar o nosso
castigo pelas desobediéncias sob uma pedagogica explicagdo maternal de que “aquilo era para
o nosso bem”. Eu sofri muitos desses castigos, porque era reincidente da teimosia. Brincava de
esconde-esconde com meninos, de casinha, de jogar bola, de queimada. Quando brincava de
casinha, colocava 0s meninos para cozinhar, cuidar da casa e me colocava como uma aeromo-
¢a que trabalhava dentro de avides. Fazia desfiles de modas, e 0os meninos faziam o papel de
modelos masculinos e femininos, porque alguns pediam, e eu ndo via mal nisso. Sempre tinha
um adulto que via a minha brincadeira, e, se ndo fosse a minha mée, acabavam chegando até
ela as minhas “estranhas brincadeiras”. Eu era uma menina “apresentada, que gostava de se
amostrar”, diziam. E que precisava de limites, porque eu vivia € permitia que outras criangas
vivessem experiéncias de livres improvisaces e representacGes de papéis que nem sempre
eram aquelas potencializadas pelo meio cultural e social ao qual pertenciamos. 1sso nao era
criatividade, mas um desvio que precisava ser consertado. Assim, eu também fui crianca-
desconsertada.
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Os modelos de brincar tipificados por género sdo produzidos pela cultura e pelas con-
tingéncias dos contextos em que as criangas sdo educadas, pois sdo eles que ensinam e man-
tém comportamentos e papéis de género tradicionais. E as pessoas adultas sustentando esses
modelos podem contribuir para a permanéncia deles como aqueles que devem ser aprendidos.
Entretanto, a preferéncia por determinados tipos de brincadeira por criancas tem forte relacdo
com o reconhecimento do grupo ao qual elas proprias pertencem, e ndo com uma preferéncia
individual. No entanto, ha aquelas que saem desses trilhos ultrapassam as fronteiras e inven-
tam outras formas de brincar (RODRIGUES, 2003).

Dessa maneira, nessas brincadeiras, eu ensaiava outras identidades de género para mu-
Iheres e meninas, homens e meninos. Minhas irmds e meus irmaos participavam plenamente,
a ponto de me convidarem, sempre que estdvamos distantes dos olhares de nossos pais, para
gue experimentassemos momentos como esses. O brincar era criado para desconstruir contex-
tos vividos e projetar aqueles que eu acreditava que meninas e meninos pudessem viver: brin-
car misturado, sem brincadeiras determinadas para este ou para aquele género (PAETCHER,
2009).

Enquanto brincava, eu fugia dos repertorios ensinados, roubava identidades-rotas, de-
sencaixadas, fora do corpo, e delas me apossava. O que Se passava era que eu experimentava
de outro modo o género, particularmente, na familia e na escola, mas ndo desconstruia concei-
tos nem conseguia renunciar as praticas das comunidades locais das quais eu fazia parte e
estava distante de ser performance; era o desejo de desvestir a pele das feminilidades e das
masculinidades convencionadas para as meninas e para 0s meninos (PAECHTER, 2009).

Eu ndo atinava que o meu brincar negava o meu género feminino ou que ele pudesse
ser limitado apenas ao que me ensinavam sobre ser e poder menina-mulher. Eu sempre quis
mais para mim: estudar, trabalhar, ser uma mulher com uma vida diferente da maioria das
mulheres que convivia. Do jeito dela, minha mée me proporcionou isso. Digo do jeito dela
pelas motivagdes que a fizeram lutar para que eu tivesse a oportunidade de estudar, por exem-
plo, até a juventude. Ela ndo queria que eu me tornasse empregada domestica, pois, em con-
formidade com a sua experiéncia nessa funcéo, ela fora muito humilhada por mulheres patro-
as, e ter estudo Ihe parecia a garantia de que eu pudesse conseguir um emprego diferente.

Para mim, frequentar a escola era um sonho. Eu nédo gostava das férias, pois eu ndo vi-
ajava, ndo passeava, ndo fazia coisas diferentes daquelas do cotidiano. Sem contar que me
apavorava fazer, sempre que voltava as aulas, uma torturante redacdo que ja tinha até titulo:
“As minhas férias”. Eu queria que todo dia fosse dia de aula, porque a escola parecia o melhor

lugar do mundo, pois la havia livros — eu lia e sonhava com outras realidades, outros modos
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de ser e de viver. A minha identidade de menina lagarta cinza, porém, ndo me permitia cons-
truir performances de género. Para que iSso ocorresse, eu precisava ir além de encenacgdes
performaticas e de velhas, novas e diversas identidades assumidas, pois a performatividade de

género:

Em outras palavras, atos, gestos e desejo produzem o efeito de um ntcleo ou
substancia interna, mas o produzem na superficie do corpo, por meio do jogo
de auséncias significantes, que sugerem, mas nunca revelam, o principio or-
ganizador da identidade como causa. Esses atos, gestos e atuagdes, entendi-
dos em termos gerais, sdo performativos, no sentido de que a esséncia ou
identidade que por outro lado pretendem expressar sdo fabricagbes manufa-
turadas e sustentadas por signos corpdreos e outros meios discursivos. (BU-
TLER, 2016, p. 235).

No contexto do brincar, eu desconstruia regularidades nas masculinidades e nas femi-
nilidades. Para mim, nem uma nem outra serve para 0 género se 0s torna desiguais, por isso
logo passei a ser chamada em casa e na escola de menina “inventadeira” e sempre que me
perguntavam: onde aprendeu essa ou outra brincadeira, menina? Eu respondia prontamente:
“Em lugar nenhum, eu inventei’!.

Para melhor expressar os sentidos de feminilidades e de masculinidades, recorro no-
vamente a Paechter (2009, p. 33): “[...] compreender a identidade como pertencimento a uma
comunidade coloca a participacao e, por extensdo, a pratica no centro do que significa ser um
homem ou uma mulher, um menino ou uma menina”. Utilizo, ainda, o pensamento da mesma

autora como contribuigéo:

Masculinidades e feminidades ndo sdo fendmenos unitarios: 0 modo como
desempenhamos e as experienciamos se modificam conforme alternamos de
grupos, nos movemos entre espagos e lugares e no tempo. Ademais, nessa
abordagem, enfocam-se 0s processos de constante construcao e reconstrugao
por que passa a propria comunidade, da qual os individuos aprendem a parti-
cipar e a se tornarem membros plenos. (PAECHTER, 2009, p. 33).

Em consonancia com o que afirma Paechter (2009), entendo que ndo se trata apenas de
pertencer a uma comunidade, mas de como a pratica das feminilidades e das masculinidades
séo vividas, compartilhadas e reconhecidas por seus membros, pois isso implica modos de ser
e de fazer reproduzidos e propalados para o desempenho de cada género. Séo estilos que de-
vem ser assumidos e praticados por homens e mulheres, meninas e meninos, para que sejam
aceitos como femininos ou masculinos. Nas palavras de Butler (2016, p. 241), “[...] os géne-

ros distintos sdo parte do que ‘humaniza’ os individuos na cultura contemporanea; de fato,
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habitualmente punimos os que ndo desempenham corretamente o seu género”.

Na escola e na familia, particularmente, esses modelos sdo perscrutados, e, se ndo en-
contrados, a pessoa ndo é aceita, porque ndo tem a performance competente e convincente
que deveria ter. Butler (2016) contraria esse pensamento quando concebe 0 género como um
tipo de performance que pode se dar em qualquer corpo, de modo descolado da ideia de que
cada corpo corresponde somente um género. Para essa autora, & preciso repensar 0 corpo nao
mais como um dado natural, mas como uma superficie politicamente regulada.

Para 0 meu pai, nesse cenario, a escola ndo era grande coisa. Por isso, ele ndo devota-
va a ela muita simpatia. Ele mesmo ndo a habitou, nem dela sentia falta. Em sua opinio, a
escola ndo ensinava o que as meninas € 0s meninos precisavam aprender: “ser homem e mu-
Iher de vergonha”, o que, para ele, significava desempenhar os papéis determinados para cada
género, agir de acordo com o feminino e o masculino conforme o determinado pela sociedade,
porque segundo ele, aprender a ler e a escrever ndo era o que precisam aprender homens e
mulheres, meninas e meninos, principalmente as meninas ndo precisam disso. Butler (2016, p.

241) reforca esse agir patriarcal quando explica que:

Os varios atos de géneros criam a ideia de género, e sem esses atos nao ha-
veria género algum, pois ndo ha nenhuma “esséncia” que ele expresse ou eX-
teriorize, nem tampouco um ideal objetivo ao qual aspire, bem como nao é
um dado de realidade. Assim, o género é uma construcdo que oculta nor-
malmente sua génese; o acordo coletivo tacito de exercer, produzir e susten-
tar géneros distintos e polarizados como ficgBes culturais é obscurecido pela
credibilidade dessas producfes — e pelas punicdes que penalizam a recusa a
acreditar neles; a constru¢ao “obriga’” nossa crenga em sua necessidade e na-
turalidade.

Nessa panoramica patriarcalista e machista, saber ser a mulher “do lar” e 0 homem “do
trabalho” bastava, mas minha mée quis que suas filhas e seus filhos fossem além dos saberes
praticos para a sobrevivéncia, pois a condi¢do de mulher negra, analfabeta e pobre, ela reco-
nhecia, dificultava a sua vida, impedindo-a de buscar outros meios de existir. Com essa con-
vicgcdo, colocou a mim, aos meus irmaos e as minhas irmas na escola. Somente trés irmas
concluiram o Ensino Médio, e os cinco irmdos homens, mesmo tendo frequentado a escola
por um tempo, mal sabem grafar o proprio nome, tendo cada um aprendido um oficio: pedrei-
ro, agricultor, mecanico de carros e vigilante (VIEIRA, 2014).

O ensino desses oficios ocorreu por meio da observagdo do empirismo, bem como da
tradicdo oral, reforcando o pensamento de meu pai sobre a desvalia da escola, considerando

que essas profissdes foram ensinadas fora do espago escolar e por mestres praticos, e ndo por
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professoras e professores. Enquanto aprendiam, meus irmaos eram remunerados como apren-
dizes de oficio e ajudavam no or¢camento familiar, enquanto eu, minhas irmds e nossa mae
faziam o trabalho desimportante, que era os afazeres domésticos.

A inser¢do muito cedo no mundo do trabalho fez de meus irméos homens de oficio, e
ndo da escola, e fez de mim e de minhas irmds, mulheres de casa, mesmo quando frequenta-
vamos a escola. Esses oficios esculpiram meus irmdos e fizeram toda a diferenca na educacéo
da escola, considerando que, muitas vezes, o ensino escolar se da de forma descolada da vida
e, por mais Util que seja, nem sempre possibilita aprendizagens que dao sentido aos contextos
de existéncia das pessoas e nem sdo pensados em sua utilidade para transformar as suas reali-
dades sociais (HAMPATE BA, 2010).

Educacdo-casulo, familia-casulo, escola-casulo, género-casulo. Como potencializar is-
s0? A mutacdo da menina lagarta-cinza foi processual. A mulher borboleta-muitas-cores vem
se colorindo devagar, alcando pequenos voos, sobrevoando espagos vazios, mas cheios de
possibilidades, carregando as asas de p6 de género enquanto muda de pele, para empreender o
maior voo que é viver como mulher entre homens. Compartilho o pensamento de Nietzsche?,
que, N0 meu ponto de vista, expressa muito bem esse movimento: “E preciso saber perder-se
guando queremos aprender algo das coisas que nds proprios nao somos”. Estou me perdendo
para aprender como é ser mulher borboleta-muitas-cores, e chegar a pesquisa faz parte desse
aprendizado.

Compreendo isso como a prépria acdo do educar. Eu educo ao mesmo tempo em que
sou educada. Nessas circunstancias, ndo ha educares neutros. Educam-se com ideologias, po-
sicionamentos e crencas. As educacdes necessitam de reflexdes sobre como estédo educando e
para o0 que estdo educando em diversos niveis de ensino. Que praticas sociais e discursos pau-
tam essas educacdes? Quais as possibilidades de um educar ndo reducionista, especificamen-
te, nos cursos de formacgdo? Que dispositivos histéricos permeiam a formacao inicial na rela-
¢do com o género? Educar com a diferenca me parece ser um imperativo para a formacao de

professoras e professores. Sobre isso, Miskolci (2012, p. 16) argumenta:

Na perspectiva da diferenca, estamos todos implicados/as na criacdo desse
Outro, e quanto mais nos relacionamos com ele, o reconhecemos como parte
de n6s mesmos, ndo apenas o toleramos, mas dialogamos com ele sabendo
que essa relacéo nos transformara.

® Fonte: <htps://www.pensador.com/nietzschie_educacao/2/>.
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A escola é o0 espacgo que agrega o maior contingente humano. Ela pode e deve promo-
ver a discussdo da diversidade e da diferenca ou apenas ser reconhecida como uma das insti-
tuicGes que mais contribui para a manutencdo e a reproducédo da naturalizacdo das desigualda-
des entre homens e mulheres, além de endossar processos de normalizacdo social dos modelos
de ser menina e de ser menino, feminino e masculino.

Segui, nesta investigacéo, a linha do estudo realizado no curso de Mestrado, princi-
palmente no que se refere a tematica do género e ao universo pesquisado, a escola, propondo-
me a percorrer, inclusive, um caminho que ficara aberto e que sugere a continuidade da inves-
tigacdo pelo viés da discussdo do género na relacdo com a formacdo inicial de pedagogas e de
pedagogos, problema revelado naquela empreitada investigativa e que nao pudera ser con-
templado por ndo ser o objetivo do trabalho. Na secdo seguinte, apresento a panoramica tere-
sinense de 2016 em que se deram as discussdes voltadas para “a chamada ideologia de géne-
ro” e para questdes relacionadas a esse assunto a partir do Projeto de Lei n. 20, de 2016, e da
cartilha “Ideologia de Género: um Cavalo de Troia”, que circulou no curso de Pedagogia da
UFPI.

1.3 Os discursos conservadores sobre género em Teresina: sem linhas tortas

O século XXI caminha a passos largos, mas e a educacéo de Teresina, a capital do es-
tado do Piaui, como chega a esse novo tempo? E preciso voltar os olhos para o caminho que
ela percorreu e reencontrar as ideologias que a alimentaram no passado para avaliar o que
delas movimenta as novas ideologias que produzem discursos conservadores, e muitos profe-
ridos por mulheres nas escolas, nas universidades e em outros espagos sociais, entre 0s quais
se destaca a Camara Municipal de Teresina, no presente.

O que mudou do ultimo século para o atual no que diz respeito a educacéo, a atuacao
das mulheres teresinenses nos espagos sociais da capital? O reencontro com passagens da his-
toria que elas protagonizaram aponta para uma mulher do século XX, dividida entre a luta
para ocupar outros espacos além daqueles do lar, buscando emancipacdo ou aceitando resig-
nadamente os papéis que a sociedade Ihes impunha de mée, esposa e filha.

Essa contextualizacdo tem o desejo de fazer pensar sobre como a discusséo de género
ndo é apenas importante, mas necessaria, porque por meio dela é possivel compreender como
até hoje ela é dificil de ser construida em bases democréticas, cidadd, porque ela sempre aten-
deu a interesses que deixaram as mulheres excluidas ou em posicdo inferior. Atras dela exis-

tem forcas politicas na sociedade que estdo em constante disputa de poder, contribuindo para
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que homens, mulheres e instituigdes se posicionem em favor das divisdes de raca, classe, et-
nia, sexualidade e género reforcando processos de manutencdo das exclusdes e desigualdades
sociais.

Com esse entendimento, fui instigada a discutir o teor conservador dos discursos e das
manifestagdes em prol da aprovagéo e da san¢do do Projeto de Lei n. 20/2016, uma vez que a
sua operacionalidade legal teria repercussdo direta na educagdo, no curriculo escolar e, em
minha opinido, interfere como instrumento tedrico, legal e politico, cristalizador da naturali-
zacdo das desigualdades, principalmente na escola, espaco que fabrica sujeitos, produz identi-
dades e que pode o fazer por outros mecanismos que nao transformem a diversidade e a dife-
renca em anormalidades e patologias (LOURO, 2014). Atentando para aspectos discursivos
desse aporte legal, transcrevo trechos que realcam posicionamentos de censura a sexualidade

e ao género:

Art. 1°. Fica proibida a distribuicdo, utilizacdo, exposicdo, apresentacéo, re-
comendacdo, indicagdo e divulgacdo de livros, publicacGes, projetos, pales-
tras, folders, cartazes, filmes, videos, faixas ou qualquer tipo de material 13-
dico, didatico ou paradidético, fisico ou digital contendo manifestagdes de
ideologia de género nos estabelecimentos de ensino da rede publica munici-
pal da cidade de Teresina.

Paragrafo Unico. O material a que se refere o caput deste artigo é todo
aquele que inclua em seu contetdo informag@es sobre a pratica da orientacdo
ou opcao sexual, da igualdade e desigualdade de género, de direitos sexuais
e reprodutivos, da sexualidade polimorfica, da desconstrucdo da familia e do
casamento, ou qualquer manifestacdo da ideologia de género.

O referido PL, em seu artigo 1°, esta respaldado na Convencado Americana assinada na
Conferéncia Especializada Interamericana sobre Direitos Humanos, realizada em San José, na
Costa Rica, em 22 de novembro de 1969, no seu Art. 12, no inciso IV, reafirmada na Consti-

tuicdo Federal de 1988, conforme o indicado:

Art. 12. Liberdade de consciéncia e de religido.

Inciso V. Os pais, e quando for o caso os tutores, tém direito a que seus fi-
Ihos ou pupilos recebam a educacéo religiosa e moral que esteja acorde com
as suas proprias conviccoes.

Com base no que foi afirmado e reiterado nesses dois documentos, a compreensédo das
parlamentares e seus pares parece estar alicercada na proposta da centralidade de um curriculo
rigoroso e excludente do conhecimento que aborda questdes culturais atravessadas pela dife-

renca e pela diversidade na Educacdo, especificamente, na Infantil. E, por isso, na visdo delas
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e deles, assuntos relacionados a género, por ndo se revestirem do cunho da ciéncia, devem ser
expurgados da escola, da familia e da sociedade. Para justificar o expurgo, no Projeto n.

20/2016, foi elaborada extensa retorica, da qual foi retirado o seguinte excerto:

A ideologia de género no conteudo escolar ndo ¢ uma questdo de “satde pU-
blica” ou forma de contemplar o respeito a diversidade, como diversas insti-
tuicdes, falsamente, declaram. E mais que isso. A ideologia de género é uma
teoria situada no campo das ciéncias sociais e humanas, portanto local de
subjetividade e métodos, critérios variados de afericdo e/ou comprovacédo, ao
contrario das ciéncias exatas. Mais que uma teoria, ndo comprovada cientifi-
camente porguanto 0s zigotos sdo X (macho) e Y (fémea), é “ciéncia” mili-
tante que tenta desconstruir valores sociais e rever conceitos cientificos a
partir do que acredita.

Utilizar o PL n. 20/2016 como esteio para refletir sobre as questées que envolvem o
conceito de género, neste documento denominado “Ideologia de género”, ¢, também, colocar-
me contra o0 imobilismo de pensar que retornar ao passado € encontra-lo estatico. Muitos mo-
vimentos se deram em Teresina desde 1910, sdo outros contextos, mas o0s interesses continu-
am alicercados nas relacGes de poder. Retirar essa discussao da escola? Em que tempo isso foi
possivel? Silenciar ndo faz deixar de existir as pessoas, além do fato de que é mais educativo
refletir sobre as questfes emergentes do género do que as proibir. A quem esse silenciamento
interessa? A quem serve 0 nao saber, 0 ndo poder e 0 ndo pensar? A imagética de movimento
que se organizou durante sessdes de votacdo na Camara Municipal de Teresina é acéo afirma-
tiva de como a sociedade teresinense estava dividida e, a0 mesmo tempo, mobilizada em vir-
tude desse Projeto de Lei.

A justificativa para a elaboracdo do Projeto de Lei n. 20/2016 ressalta que, no decor-
rer do ano de 2015, foi encaminhado, a Camara Municipal, o Plano Municipal de Educacéo.
Foi realizada audiéncia publica, em que diversos segmentos profissionais manifestaram-se
contra a inclusdo de conteudos que tivessem conotacdo ou tratassem da “ideologia de género”
no citado Plano. Isso feito com base na inconstitucionalidade dessa ideologia, motivo pelo
qual, afirma o documento legal, apos longos debates no Congresso Nacional, ela foi excluida
do PNE — Lei n. 13.005/2014. Ademais, deve-se destacar que a legislacdo federal aprovada no
Congresso Nacional serve de pardmetro para a elaboracgdo dos planos municipais e estaduais
de educacdo. E importante questionar: o que significa retirar essa discussao da educagio? Que
direitos estdo sendo negados e a quem? Como eu, pesquisadora, que também sou professora
formadora do curso de Pedagogia, compreendo essa exclusdo e como isso responde em meu

trabalho docente e na formagé&o dessas e desses novos profissionais?
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Todas essas questdes levantadas a partir desse movimento e de outros que se origina-
ram e vieram a se alocar no interior da prépria Universidade, foram de vital importancia para
NOVOS passos rumo ao meu estudo. Agora, tenho um volume ainda maior de prerrogativas,
inclusive do ponto de vista do PL n. 20/2016, para me debrucar. Isso porque, nesse documen-
to, ha entrelinhas para serem refletidas que se estendem desde a escola como espaco sistema-
tizado de construcdo de um conhecimento considerado escolar e apropriado para esse lugar de
ensinar até a interferéncia da concepcdo de conhecimentos que sdo marcadores da diferenca,
como género, etnia e sexualidade, os quais 0s segmentos da sociedade teresinense envolvidos

no movimento ignoram e deslegitimam. Destaco, do referido PL, o seguinte enunciado:

Na&o se trata de uma luta contra os homossexuais, mas contra a IDEOLOGIA
e contra 0s MILITANTES PROFISSIONAIS que se utilizam do sistema
educacional formal para propor transformacdes estendidas para a sociedade.
Essa Ideologia tem se manifestado no pais na maioria das universidades,
sindicatos, escolas, ONGs, etc. (TERESINA, 2016).

Estariam as pessoas que empregam o termo “ideologia de género” incitando um recha-
¢o a ideia de introducdo do estudo de género nas escolas, principalmente na Educacdo Infan-
til, considerando tal tema como uma afronta a sociedade, aos costumes, aos valores da familia
tradicional e as igrejas cristds que ndo aceitam que suas criancas sejam submetidas a tais ensi-
namentos?”’. Serd que a questdo ¢ essa”’? Como posso querer fazer valer o meu direito sufo-

cando o direito alheio? A discussdo de género ndo pode ser reduzida ao

[...] binério hetero-homo, a ideia poderosa e altamente contestavel de que a so-
ciedade se divide apenas em heterossexuais e homossexuais. E importante
também ir além das meras tentativas de proteger aqueles que o movimento so-
cial chama de pessoas LGBTSs (Lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexu-
ais), um termo que ndo da conta do grande espectro de gente que ndo se enqua-
dra no modelo heterossexual e que ndo cabe em nenhuma dessas letras. (MIS-
KOLCI, 2012, p. 17).

O género, que se diverge até mesmo na questdo do termo utilizado para nominéa-lo,
tem sido tecido de acirrados debates na sociedade contemporanea brasileira e mundial. H&, de
um lado, quem defenda os estudos de género, que pregam a oposicao ao destino bioldgico; e,
de outro, aqueles que distinguem género e sexo. Segundo Weeks (2003), género se refere a
diferenciacdo social que atribui papéis culturais e historicos ao posicionamento dos sujeitos
independentemente de qualquer base bioldgica. J& o sexo deve ser entendido como termo que

descreve formas anatdmicas internas e externas do corpo, geralmente dadas no nascimento.
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A educagdo ndo pode deixar de problematizar e nem de transformar tanto a
dicotomia em que se assenta a fixacdo natural de um lugar e de um modo de ser menina e de
ser menino e de ser homem e de ser mulher. Docentes, principalmente de criangas, precisam
operar pela desconstrugdo das oposicOes e das uniformidades. Desenlagar as polaridades
desde a infancia oportunizard a fragmentacdo necessaria para que meninas e meninos
construam concepgdes em que elas e eles possam perceber que as pessoas sdo, em suas
identidades de género e de sexo, de diferentes modos.

No mundo contemporaneo, as ciéncias sociais vém se abrindo a outras perspectivas
nessa conjuntura, e novas elucidagdes surgem para fendmenos antes interpretados somente
pelas grandes teorias dependentes do universalismo, do essencialismo e do fundacionalismo
do pensamento moderno. Entre essas teorias, 0s Estudos Culturais se destacam no tempo atu-
al, citado por muitos como um periodo de crise de paradigmas. Com muita forca, tal perspec-
tiva teorica se configura no ambito da luta pela significacdo social. Nessa esfera de acgéo, a
cultura surge como espaco de construcdo de significados, no qual diferentes grupos ocupam
posicdes diferenciadas de poder e empreendem lutas pela imposicdo de seus significados a
sociedade (SILVA, 1999).

Por essa linha de raciocinio, os Estudos Culturais se preocupam com questdes que se
encontram conectadas com a cultura, a significacédo, a identidade e o poder, aspirando que as
analises realizadas sob seus principios tedricos concorram para uma intervencao na vida poli-
tica e social. A partir desses fundamentos, como é possivel negar a escola a reflexdo sobre a
construcdo de um pensamento plural quando se trata de género? O PL n. 20/2016, em outro
trecho de sua justificativa, refere-se ao uso do proprio termo “género” como mecanismo de

manuten¢do da “ideologia de género”:

Esta ideologia possui varias locugdes utilizadas para habilmente manipular a
linguagem. A principal delas é a palavra que a denomina, isto é, o vocabulo
género. Além disso, utiliza numa complexa articulacdo, outros termos con-
venientes para completar a argumentagdo ideoldgica. Entre eles, destaco os
seguintes: op¢do sexual, igualdade sexual, direitos sexuais e reprodutivos,
salide sexual e reprodutiva, igualdade e desigualdade de género, “empode-

9% ¢ 2% ¢

ramento” da mulher, “patriarcado”, “sexismo”, “cidadania”, “direito ao abor-
to”, gravidez ndo desejada, “tipos” de familia, “androcentrismo”, “casamen-
to homossexual”, sexualidade polimorfica, “parentalidade”, “heterossexuali-
dade obrigatoria” e “homofobia”. Como se pode ver, trata-se de uma nova
linguagem, de caracteristicas esotéricas, cuja funcdo é assegurar a confusao.

(TERESINA, 2016, grifos do documento).
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A linguagem é um dos mecanismos de producdo das caracteristicas e das representa-
cOes sexuais femininas e masculinas. Portanto, ao chegarem a escola, meninas e meninos ja
tém um repertorio social de convivéncia e de incorporacdo dos valores de sua cultura. Apren-
dem a que género pertencem e, na maioria das vezes, o que se espera deles nos papéis femini-
no e masculino, mas isso nao garante que o aprendido seja o vivido na idade adulta.

As expressodes de que tratam as parlamentares e os parlamentares, segundo elas e eles,
ndo sdo do lugar da escola e, por isso, devem ser excluidas do curriculo escolar, principalmen-
te de criancas pequenas. Louro (2013, p. 46) enfatiza que “[...] todas as produ¢des da cultura
construidas fora deste lugar central assumem o carater de diferentes e, quando n&o, sdo sim-
plesmente excluidas dos curriculos, ocupam ali a posi¢do do exdtico, do alternativo, do aces-
sorio”.

Em sua maioria, os saberes ensinados na escola estdo impregnados de arraigadas con-
cepcdes preconceituosas sobre o masculino e o feminino, 0 homem e a mulher, construidos
com base nas diferencas de sexo e trespassados, também, pela linguagem e pelo pensamento
cientifico androcéntrico que nao permite aos sujeitos vislumbrar outras possibilidades de exis-
téncia e de expressdo. Esse engendramento mantém a oposi¢do entre feminino e masculino,
pois € um processo quase imperceptivel e naturalizado de comportamentos, de encenacdes e
de normas que devem ser seguidas sem questionamentos por serem “normais”. Entdo, por que
nédo trabalhar com outros termos com possibilidades de abertura para novas posturas educati-
vas na escola e fora dela?

E inconcebivel que determinadas/os legisladoras e legisladores ndo percebam o quanto
0 pais precisa que as leis que ja existem, e que asseguram os direitos de cada cidada e cidadao
livres, sejam praticadas para que as pessoas ndo tenham subtraidos os seus direitos de cons-
trucdo de identidades sociais que as dignifiqguem e que sejam capazes de romper com modelos
de ser homem e de ser mulher, de ser familia, de ser escola, de ser universidade, de ser mun-
do.

O Projeto em discusséo acabou sendo arquivado, depois de ter a votacdo empatada
guanto a sua homologacao por apenas um voto de desempate do presidente da Camara Muni-
cipal de Teresina, em favor da ndo homologacéo deste. Acrescento que o referido projeto rei-
terou a necessidade da presenca dessa discussdo nos cursos de formacdo, na escola de Educa-
cao Bésica e em outros espacos sociais, de modo que fosse possivel educar para transformar
normas e convengdes. Foi necessario o voto de desempate para que ndo fosse mais uma regu-
lacdo, uma disciplinarizacdo do corpo, do direito de ser diferente daquilo que € instituido. Isso

me faz pensar sobre 0 peso que o corpo carrega quando € diferenca.



64

Coloco-me favoravel a educacdo com a diversidade e com a diferenga e ndo a compre-
endo igual aos sujeitos que declaram que ela € uma doutrinacdo para a conversdo das pessoas
em homossexuais. Credito a essa educacdo a capacidade de criar as condi¢des dentro dos cur-
sos de formacéo de docentes, particularmente, no curso de Pedagogia, para que jovens mulhe-
res e homens, em suas diversas identidades sociais e culturais possam aprender e ensinar o
convivio entre as pessoas livres de preconceito e discriminagdo perspectivando uma acao pe-
dagdgica que permita pensar a diversidade e a diferenca sem mutilacdes e medos.

O discurso educacional, por sua vez, tem contribuido para certa confusdo, tomando,
habitualmente, a diversidade e a diferenga como termos iguais, quando esses resguardam po-
sicionamentos diferentes, visto que o seu carater de representacdo da alteridade parece idénti-
co. Com esse entendimento, a nogdo de diversidade acaba sendo empregada em torno da ideia
de gue ha uma equivaléncia entre as mais diversas culturas. Carlos Skliar (2002, p. 201-202),
na obra “Curriculo: debates contemporaneos” ¢ bastante elucidativo quando se refere a essa

questdo conceitual:

Entre a diversidade e a diferenca existe um abismo insondavel, uma distan-
cia politica, poética e filosoficamente opressora. O outro da diversidade e o
outro da diferenca constituem outros dissimilares. A tendéncia de fazer deles
0 mesmo retorna todo discurso a seu tragico ponto de partida colonial, ainda
gue vestido com a melhor roupagem do multiculturalismo — mesmo que seja
igualitarista ou diferencialista.

Nesse mote, diversidade e diferenca ndo apenas ndo séo coisas iguais nem proximas
como expressam distintas nogdes e concepgOes. Utilizar esses termos indiscriminadamente,
sem diferenciacdo conceitual, reforca desigualdades que, alojadas no interior do que suposta-
mente se considera ser a abrangéncia da diversidade, acaba por negar a diferenca e proclamar
o discurso da tolerancia que, ao reconhecer as varias identidades e/ou culturas, mantém fixa-
das as hierarquias do que é considerado hegemonico. A diversidade assim concebida se apre-
senta como possibilidade de ampliar o campo do capital que penetra cada vez mais subjetivi-
dades antes intactas. Nessa mesma direcdo, Miskolci (2012, p. 15) orienta sobre diferencas e
diversidade: “O termo ‘diversidade’ ¢ ligado a ideia de tolerancia ou convivéncia, e o0 termo
‘diferenca’ ¢ mais ligado a ideia do reconhecimento como transformacao social, transforma-
¢do das relagdes de poder, do lugar que o Outro ocupa nelas”.

Se o0s cursos de formacao e as escolas sdo espacgos de construcédo de identidades plu-
rais e de acolhimento a diversidade e a diferenca, defendo uma pedagogia que seja fratura,

friccdo, rachadura para outros modos de ser pedagoga e pedagogo que realizem pratica peda-
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gogica aberta as questes de género, de etnia, de raca, de sexualidade, de religido e que seja
agente dessas discussdes em transversalidade e interseccionalidade com todos 0os componen-
tes curriculares. Compartilho da visdo de que sé o curriculo rizoma fard a inclusdo de
marcadores da diferenca, como género, etnia, classe e sexualidade, no curriculo, contribuindo
para o desenvolvimento de uma pedagogia que opera contraria a discriminagéo, ao preconcei-
to e as desigualdades de toda natureza. Deleuze e Guatarri (2011, p. 49) assim se colocam a

respeito do rizoma:

Um rizoma ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre
as coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore é filiagcdo, mas o rizoma é alianga,
unicamente alianca. A arvore impde o verbo ‘ser’, mas o rizoma tem como
tecido a conjung¢do ‘e...e...e...”. Ha nesta conjunc¢do forca suficiente para sa-
cudir e desenraizar o verbo ser.[...].

O rizoma, na fala desses autores, sdo atravessamentos que se ddao em mudltiplas dire-
cOes e que se realizam sempre no entre e com fios do que é e pode ser fiado, 0s conceitos a
partir da vida e das realidades que estdo dentro e fora das pessoas e de suas aprendizagens.
Quando eu entendo o rizoma considerando essa possibilidade de ver de muitos jeitos, de ser
de diferentes modos, eu desenraizo as raizes que fixam o pensamento unico e o faco balangar,
rachar com o chdo que o prende e 0 solto, ele é for¢a que produz linhas que se embaracam e
desembaracam criando outros sentidos para o curriculo que se torna vivo, que existe para
além das disciplinas de um curso, por exemplo.

Sem a pretensdo cientifica da Pedagogia ou até da teoria do curriculo, trago o curriculo
rizoma, termo inspirado em Deleuze, mas ao qual imprimo meu préprio conceito, que o torna
curriculo rizomatico, um espago aberto e de resisténcia que produz linhas ligadas por suas
intensidades transversais e interseccionais, formando um emaranhado de interconexdes com a
diversidade e a diferenca. Nesse curriculo, fala-se da vida, e a educacdo nao é vida? Como a
vida esta na escola? Ela ndo é as pessoas?

Quando eu assumo um posicionamento a respeito do Projeto de Lei n. 20/2016, tenho
a intencdo de me colocar, em certa medida, entre as questes que levanto, pois essas sao do
interesse da professora formadora e da pesquisadora que se movimenta afetada pelo cenario
descortinado que intensifica a alteracdo dos contornos da mulher que sou. Para uma questdo
de mudanca, como diz Baudrillard (2002, p. 83), “[...] o que faz falta ¢ uma metamorfose, um
acontecer”. Acredito na educa¢do como acontecimento da mudanca. E ndo é preciso que seja
uma nova educacdo; é necessario apenas que nela o sujeito se veja, repare-se, sinta-se como

identidade transgressora sem disfarce de modo a ndo realgar tracos da mesmice na qual so-
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bram modernas terminologias e se ausenta a diferenga. Com esse entendimento, coloco-me na
contramao do PL n. 20/2016, porque ndo posso aceitar a exclusdo da diversidade e da diferen-
¢a, principalmente pela via da educacéo.

Como ja anunciei anteriormente, foram evidenciados, em Teresina, problemas que
envolvem o género durante manifestagdes de grupos formados por pais, maes, legisladoras,
legisladores, igrejas e outros membros da sociedade civil, que se colocaram como opositores
ao que denominaram de “ideologia de género” e que se proliferaram utilizando varios canais
entre eles, a publicacdo de folder e de cartilha com o intuito de evidenciar os prejuizos e 0s
riscos dessa ideologia no Ensino Infantil e Fundamental. A defesa era por uma escola que
disciplinasse a moral e os bons costumes e que mantivesse a difuséo de valores considerados
pelo grupo e por aquelas e aqueles que se sentiam representados por tal movimento.

Em seu livro “Mulheres Plurais: A Condigao Feminina na Primeira Republica”, o au-
tor Pedro Vilarinho Castelo Branco (2013) descreve cenario semelhante em Teresina, em me-
ados de 1910, referente a reforma educacional empreendida pelo entdo governador do Estado,
Antonino Freire, em que as mulheres seriam as mais beneficiadas e, por assim ser, recebeu
severas criticas de representantes da Igreja Catdlica, que viam na criacdo da Escola Normal o
desrespeito aos preceitos cristdos e considerava a perdicdo das mulheres o acesso a educacao
ministrada, consoante esses, por mestres adversos a religido e sem fé.

Essa € uma panoramica que cabe no cenario dessa discussdo de género, no sentido da
negacdo, do cortar as asas da discussdo, do ndo ensinar contetdos considerados inapropriados,
motivos de sua ndo inserc¢do no curriculo. Ela é reafirmacéo de que professoras e professores
da educacdo basica tém outras regulacdes advindas de valores e condutas pautadas pelo bina-
rismo do sexo e do género que os impedem de inserir a diversidade e a diferengca em suas pra-
ticas educativas. Um tempo diferente e uma educacdo que ainda sofre regulacdes. Como a
formacédo de mulheres é pensada entre essas regulacdes? Vale lembrar que sdo as mulheres, o
maior contingente nos cursos de Pedagogia, sejam discentes ou docentes. E, na ponta, na es-
cola de Educagdo Infantil e Fundamental, s&o elas, também, em maior nimero, quase unani-
midade. Por que € essa a realidade? E como essas mulheres ensinam o género nessa escola e
nos cursos de formacdo? O que a escola faz de diferente atualmente? Ou néo faz?

Isso remete ao que Nascimento (2004) chama de escola disciplinar, o espaco escolar
no qual a disciplina é a &rea do conhecimento e 0 mecanismo articulador de campos do saber
e de formas de direcionar e de regular as condutas por meio de praticas pedagdgicas, discus-
sdo que os autores Tomaz Tadeu da Silva (2000) e Nascimento (2004) capturam de Foucault,

Parte III do livro “Vigiar e Punir”, sobre a disciplina o que aqui ¢ compartilhado por mim.
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Partindo do raciocinio de Silva (2000), sou levada a pensar sobre em quais evidéncias histori-
cas, sociais, culturais e religiosas se assentam as préaticas aceitas e vigentes do grupo em favor
do Projeto de Lei em pauta.

A aproximacdo com essas questdes ajudou na tessitura de novos pensamentos meus
acerca do poder das relacfes de género no interior de instituicbes como a escola, a familia e a
igreja. Mesmo com os limites que a pesquisa necessita manter para ndo se tornar apenas
anuncio de inumeras problematizacdes, faco o registro da minha percepcao quanto a essa rede
de poder enquanto firmo o olhar naquilo que enxerguei: discursos de oposi¢do a inclusdo das

discussdes de género na escola. De acordo com Guedes (2016, p. 59),

[...] as discussdes em torno do conceito de ideologia e as relagcBes que com
este se estabelecem, as questbes de género, raga e credo, encontram-se em
evidéncia no panorama social brasileiro, considerando se tratarem de temati-
cas geradoras de polémica, seja no campo social, seja no campo educacional.

Para a autora, a categoria género tangencia a formacdo docente quando oportuniza
pensar a profissionalidade do professor e da professora considerando as suas experiéncias e
possibilitando diferentes dindmicas do ser e do fazer docente na escola. No meu ponto de vis-
ta, ha que se saber como ser professora e professor considerando a complexidade das relacdes
que se estabelecem entre a escola e a sociedade. De que maneira a educagao pode contribuir
com as discussdes sobre diversidade e diferenca se essas ndo fizerem parte dos interesses da
formacgédo? Por que o género, por exemplo, ndo € considerado problema para a Educacao In-
fantil?

As perguntas se acumulam em meu corpo. S&0 muitas, eu uma. N&o intenciono res-
pondé-las, mas torna-las provocacdes: qual o género que a escola ensina? O género que ela
ensina estd em consonancia com aquele socialmente produzido, por exemplo, pela familia das
alunas e dos alunos, pelas professoras e pelos professores? Qual é o conhecimento que envol-
ve a categoria género presente no curriculo da escola e do curso de Pedagogia? Percebo, nes-
sas questdes, ideologias de representagdes, de normas, de legitimidade, de cultura, de ensino,
de educacéo, de ser docente, de escola, de componente curricular, dentre outras.

Situando um pouco mais 0 contexto em que se deram esse e outros movimentos liga-
dos as questdes suscitadas no percurso da discussdo sobre a “ideologia de género”, localizo
gue os manifestos circularam na UFPI, particularmente no curso de Pedagogia, contribuindo
para a reproducdo e a manutencdo de preconceitos e de discriminacdes em relacdo a orienta-

cdo sexual provocando varios segmentos sociais, que se juntaram em favor da desconstrucao
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desse discurso. Foi distribuido um folder na Universidade que causou muito rebulico e, a pos-
teriori, foi a base da elaboragio da cartilha “Ideologia de Género: um Cavalo de Troia”. Prin-
cipio comentando a cartilha e depois me dedicarei ao folder, pois sdo instrumentos que acen-
deram outras luzes, além dessa da exclus&o.

A metafora “Cavalo de Troia” ¢ utilizada para descrever, nesse cenario, a chamada
“ideologia de género”, com ela, segmentos conservadores da sociedade teresinense se colO-

cam contrarios a inclusdo da temaética género para estudos na escola. Segundo a referida carti-

Iha (p. 5) o que foi denominada com essa expressao ndo € uma

[...] orientacdo necessaria ao combate a homofobia, e de construcéo de préati-
cas sociais mais justas e igualitarias para homens e mulheres, essa ideologia
traz dentro de si um grande exército de concepcbes gque se aproveitando da
boa-fé das familias brasileiras que confiam na escola como institui¢do capaz
de garantir aos seus filhos educacdo de qualidade, educacdo comprometida
com a formagéo de valores morais e éticos, veio tomar as mentes das nossas
criancas.

Por esse Viés, a resisténcia se fez em nome da Cultura de Paz* pautada no respeito a
diversidade, mas que, a um sé tempo, reduziu ao expurgo a diversidade e a diferenca, versou
apenas sobre a linha ténue do binarismo, dos modelos de masculino e de feminino estereoti-
pados e normatizados pelo filtro bioldgico, enquanto desconsiderou o género como construto
historico, social e cultural. Além disso, ha outra questdo importante: a diferenca, assim como
a identidade, € um processo relacional; so existe em uma relacdo de mitua dependéncia. “O
que é (identidade) depende do que nédo é (a diferencga) e vice-versa” (SILVA, 1999, p. 101).
Mas o que € a identidade? Como ela se representa? A identidade, por essa guia, € um signifi-
cado que a cultura e a sociedade atribuem como a forma de ser que é aceita e que se referenda
em determinadas representacGes que lhe servem como modelos. H4, nesse significado, um
poder que, ao normalizar e anormalizar, exclui e produz desigualdades e néo diferenca.

A teoria cultural e social pos-estruturalista discutida por esse autor se recusa a sim-
plesmente descrever ou celebrar a diversidade cultural, que é produto de um processo relacio-
nal, historico e discursivo e de construcdo da diferenga. Nessa perspectiva, tanto o termo “gé-
nero” quanto outros que o acompanham, como sexualidade, raga, etnia, por exemplo, s6 sdo
carregados de sentido na discussdo educacional se mantiverem vinculo entre conhecimento,

identidade e poder.

4 Cultura de Paz é dotar as criangas e o0s adultos de uma compreensao dos principios do respeito, da
liberdade, da justica, da democracia, dos Direitos Humanos, da tolerancia, da igualdade e da solidari-
edade.
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Assentada na visdo dessa teoria, estabeleco didlogo com Miskolci (2012) a respeito da
critica que faz a prescricdo de identidades pela sociedade com o objetivo de disciplinarizacao,
de normalizacéo e de controle dos corpos inddceis (aqueles que fogem ao fabrico padroniza-
do), que ele afirma ser ideoldgica essa fixacdo de modelos masculinos e femininos de ser me-
nino e de ser menina, respectivamente. Quando ndo ha identidades fixas; elas séo movimentos
e mudam juntamente com as pessoas. Nao se é do mesmo modo o tempo inteiro.

Essas consideracGes ndo esgotam as minhas percepcdes sobre 0s processos que en-
volvem a producdo das identidades culturais e sociais que, a exemplo das identidades de géne-
ro e de sexo, particularmente, sdo produzidas nos espacos de formagdo por mecanismos sim-
bolicos e discursivos diferentes. O desejo continua sendo o de afetar, provocar, tirar o chdo
para quem sabe voar, pois a identidade ndo € dada e nem encontrada pronta, ela € movimento
e construcdo que precisam ser constantemente criados e recriados. Acredito que compreender
as relacOes de poder que existem entre identidade e diferenga seja um passo muito importante
para quem deseja formar e ser formado em Pedagogia com diferenca (SILVA, 1999).

O género nao foi inventado por professoras ou professores que desejam se ocupar dele
ao invés de se ocuparem “das coisas da escola, da universidade”, da educagdo, que ja sdo mui-
tas e costumam ser realizadas fora do planejado pela exiguidade de tempo para discutir e rea-
lizar. Assim, elas e eles testemunham que esse contetdo ndo tem lugar no curriculo, que ndo
h& uma formac&o especifica para que essas/esses profissionais possam tratar sobre essa e ou-
tras questdes, entre elas, a sexualidade e as relagdes étnico-raciais.

Essa auséncia de formacédo tem sido justificativa para a posicdo de neutralidade com
que professoras e professores se colocam em relagdo a esses temas, o que tem evidenciado a
naturalizagdo das desigualdades sociais. Ndo ha clareza na intencionalidade de uma aborda-
gem sobre a diferenca que se reconhece neutra. Nao falar sobre o assunto, ndo se envolver
com ele, também € um posicionamento e diz muito sobre o que a pessoa pensa acerca disso.
N&o viver a experiéncia da diversidade e da diferenca na escola, na universidade de forma
aberta, viva, compartilhada é privar criancas, adolescentes e jovens de aprenderem a viver
com elas sem precisar esconder-se, disfarcar-se. Masculino e feminino é possivel ser de mui-
tos modos desde que os preconceitos e a discriminacdo sejam desconstruidos nas praticas
formativas.

No ambito da educagéo, entretanto, se os discursos e as agdes forem ratificados em va-
lores que reprimem e invisibilizam as pessoas por suas identidades de género, sexuais, étni-
cas, de classe, entdo, estara reproduzindo a opressdo. Louro (2014, p. 80) convida a essa re-

flexdo no que diz respeito ao género:
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Se pretendemos ultrapassar as questdes e as caracteristicas dicotomizadas,
precisamos reconhecer que muitas das observacbes - do senso comum ou
provenientes de estudos e pesquisas - se baseiam em concepg¢des ou em teo-
rias que supdem dois universos opostos: 0 masculino e o feminino. Também
aqui é evidente que a matriz que rege essa dicotomia é, sob o ponto de vista
da sexualidade, restritamente heterossexual. Como uma consequéncia, todos
0S sujeitos e comportamentos que ndo se “enquadrem” dentro dessa logica
ou ndo sdo percebidos ou sdo tratados como problemas e desvios.

Ha diferencas entre as educagfes de meninas e de meninos na escola, na familia, prin-
cipalmente no que se refere ao género e a sexualidade, pois ha censura e vigilancia para aque-
las e aqueles que ultrapassam as fronteiras do normatizado. O problema é que o género, assim
como a sexualidade, esta nas pessoas e elas estdo na escola, na familia. E preciso pensar essas
categorias como multiplicidade humana, pois homens e mulheres sdo diferentes e se cons-
troem masculinos e femininos de diversas maneiras e ndo podem, em virtude disso, ser consi-
derados desiguais em seus direitos sociais. A educagao precisa compreender 0 género em seu
sentido politico, porque a diferenca esta, estritamente, relacionada as relagdes de poder com
as quais € edificada a supremacia masculina e a inferioridade feminina hetero, que mantém o
binarismo. O folder que segue reitera o discurso hegemonico e foi distribuido na UFPI, nele

nao ha autoria.



Figura 1 — Folder o que ¢ “Ideologia de Género?”
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Fonte: Folder distribuido na UFPI.

A distribuicdo desse folder foi um marco para o contexto que se instalou na Universi-
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dade, a qual, se, por alguma razdo, discutia género de forma acanhada, viu se alastrar pelos

corredores, pelos auditorios, pelas pracas de alimentagdo, nos varios cursos, em seus patios,

um debate efervescente e de largo alcance. Essas reflexdes procuraram desatrelar a problema-
tizacdo do género pela via da despadronizacdo, da potencializacdo de micropoliticas que com-
batem modelos culturais que sdo reducionistas e hegemonicos. Assim, apresentar esse folder é
uma forma de trazer o teor dos discursos em que estava investido o grupo que se colocava a

favor do Projeto de Lei n. 20/2016, porque isso me afetou e me fez pensar. Para auxiliar na

descricdo de como esse folder repercutiu em mim, convido Clarice Lispector (1984, p. 710)

para, com seu texto, traduzir a impregnacao dessa panoramica no meu corpo de mulher pes-

quisadora:
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Os passos estdo se tornando mais nitidos. Um pouco mais proximos. Agora
soam quase perto. Ainda mais. Agora mais perto do que poderiam estar de
mim. No entanto continua, estdo em mim. Vo me ultrapassar e prosseguir?
Seria a minha esperanga, a minha salvagdo. Ndo sei mais com que sentido
percebo distancia. E que 0s passos ndo estdo proximos e pesados, ja ndo es-
tdo apenas em mim: eu marcho com eles, eu me engajei.

Esses movimentos foram marcantes em minha caminhada de pesquisadora, eu ndo
apenas 0s acompanhava, eu Vivia esses contextos duplamente como aluna da pés-graduacéo e
como professora. Eu devia ministrar disciplinas, mas quis que fossem componentes curricula-
res que, ao contrario da disciplinarizacdo dos conteidos que ocorre quando se trabalha com
disciplinas, possibilitaram essa discussdo nas salas de aula. Os Fundamentos Antropologicos
da Educacéo e a Sociologia da Educacéo, que foram para além de suas ementas, favorecendo
a multiplicidade da pedagogia com diferenga, contribuindo para processos de construgdo da
autonomia da subjetividade e ndo da massificacdo de uma pedagogia que busca a unidade e
que vem se proliferando em cursos de formacao e, por conseguinte, nas escolas. Escolhi cor-
rer riscos, misturar-me aos fragmentos e investir no desconhecido, sem bussola, mas com a
intuicdo de que discutir a diferenca é preciso.

O folder “O que ¢ a ideologia de género?” nao responde a essa pergunta ou pelo menos
ndo oferece uma resposta que me convenca, por outro lado néo tenho a intenc¢éo de responder
em seu lugar, mas me proponho a fazer uma breve articulacédo sobre as ideias que ele dissemi-
na. Inicio pela interpretacdo equivocada e confusa que ndo deve ser aguela com a qual se bus-
ca o entendimento do género na educagéo, nos processos de escolarizagcdo e na formacéo de
professoras e de professores, assim como em suas praticas educativas.

Nele ha substituicdo descuidada dos estudos de género pela “ideologia de género”. Por
que digo que essa € uma acdo descuidada? Porque a “ideologia de género” nao existe nas
epistemologias feministas, mas os estudos de género, sim. Em que campo epistemoldgico
nasce essa “ideologia de género?”. Nao se sabe, mas os estudos de género, ao contrario, sdo
de muitos campos do conhecimento, inclusive da Pedagogia. Eles se firmam nesse termo e
nao variam sob os ventos de ideologias. O termo “ideologia de género”, por sua vez, pode ter
diferentes significados e usos que dependem da ideologia com que é empregado. Nesse caso,
€ necessario investigar em cada contexto, qual a ideologia ou as ideologias que estdo operan-
do o termo “ideologia de género”. Qual a ideologia da Camara Municipal de Teresina? Das
familias teresinenses que levantaram a bandeira da exclusdo da discussao de género no curri-
culo escolar? Das igrejas?

As pessoas tém ideologias, assim também as institui¢des, que sdo feitas por elas. Pen-
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sar em ideologias é pensar na visdo de mundo, em principios e valores morais, religiosos e
culturais que pautam as a¢des humanas. Entdo, quando essa “ideologia de género” ¢ utilizada
em lugar dos estudos de género, trata-se realmente de uma ameaca a sociedade. Os estudos de
género se colocam como proposicBes tedrico-reflexivas, ndo ditam o certo e o errado, o0 nor-
mal e o anormal, sdo abertos as discussdes, ao didlogo, compreendem o género como campo
politico e fortalecem a importancia do enfrentamento as desigualdades, assim como a luta
pelo respeito a diversidade e a diferenca e entendem que a educacéo, a escola, 0s cursos de
formacéo de professoras e de professores devem discuti-las e excluir todas as formas de pre-
conceito e discriminag&o.

Os estudos de género ndo sao contrarios ou exterminadores da familia tradicional, eles
sO ndo invisibilizam outros arranjos familiares que despontam na atualidade ndo apenas em
Teresina, no Brasil, mas no mundo. Ha, por parte dos estudos de género, o reconhecimento de
que a familia continua sendo uma das instituicdes mais sélidas da sociedade. No entanto, ndo
nega também que ela esteja em constante transformacao, por isso propde que a educacéo dis-
cuta outros arranjos familiares uma vez que, na escola, ha discentes oriundos de outros mode-
los de familia, inclusive heterossexual, a exemplo de familias compostas por mulheres como
chefas e filhas e filhos, de homens solteiros com filhas e filhos, e tantos outros.

O que os estudos de género buscam, ao contrario do que prega a “ideologia de género”
constante no folder, é que a escola enxergue essas familias, pois elas sdo a prova de que existe
uma realidade plural. Ndo é uma questdo de aceitar a diferenca, mas de reconhecé-la em seu
direito de ser diferenca. Por tudo isso, os estudos de género se opdem aos significados sociais
e culturais construidos durante a histéria da humanidade, porque além de oprimirem as mu-
Iheres, de modo particular, ainda limitam o seu desenvolvimento social.

Depois do folder, veio uma cartilha contendo explicacdo na mesma linha de
pensamento, além de se reportar ao surgimento do termo “ideologia de género”, ao conceito e
aos seus principais defensores, exemplificando com livros didaticos e paradidaticos o posicio-
namento assumido diante da proposicao de inclusdo da discussdo no curriculo escolar. A car-
tilha, o folder e o Projeto de Lei n. 20/2016 trazem o discurso do grupo contrario a essa dis-
cussao na escola, reiterado pela vereadora Cida Santiago, uma das legisladoras autoras do

projeto, que afirma se tratar de uma orientacdo nociva para criancas e para as familias.
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Figura 2 — Capa da cartilha
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Fonte:
<https://www.google.com.br/search?g=Ideclogia+de+G%C3%AAnero%3A+um+cavalo+de+Tr%C3
%B3ia%E2%80%9D%7C+Facebook&oqg=Ideologia+de+G%C3%AAnero%3A+um+cavalo+de+Tr
%C3%B3ia%E2%80%9D%7C+Facebook&gs I=psy-
ab.3...17232.18287.0.19119.19.6.0.0.0.0.272.531.2-2.2.0....0...1.1.64.psy-
ab..17.0.0....0.mdXORINchiU>.

O conteldo da cartilha traz um discurso heterossexual e imp&e modelos certos de ser
masculino e de ser feminino, utilizando-se de prerrogativas morais e religiosas. S&o enfaticas
as posi¢Oes adotadas no que diz respeito as impossibilidades didaticas da abordagem do géne-
ro e da sexualidade na escola da Educacdo Basica, ao tempo em que ha uma confusdo deline-
ada no modo como séo concebidos 0 género, 0 sexo e a sexualidade. Furlani (2013, p. 78)

intervém com problematizagdes imprescindiveis para a reflexdo dessa realidade.

O que consideramos de maior valor numa pessoa? Que qualidades procura-
mOs num amigo ou numa amiga? Este jogo intenciona desconstruir padrfes
rigidos e fixos que associam, preconceituosamente, a sexualidade com o ca-
rater das pessoas, sobretudo mostrando que o atrelamento de certas préaticas
sexuais ndao hegeménicas com valores considerados socialmente negativos
sdo arbitrérias e revelam o jogo de poder disciplinador de uma sociedade
normatizante.

O papel da educacéo é, inversamente, de desconstrucdo, de desestabilizacdo das ver-
dades unicas, dos modelos engessados de sexualidade e de género mantidos sob as amarras do

poder e dos interesses de uma sociedade que cultiva, ainda hoje, frutos amargos da opressao,
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da subordinacdo e da classificacdo hierarquica e desigual advindas do patriarcado, do cercea-
mento sexista nas mais diversas instituicbes sociais. A escola precisa contar outras histérias,
para além dessas de reproducao e de manutencao dos papéis sociais determinados para mulhe-
res e para homens.

E provavel que exista uma noc¢do de género que norteia os curriculos escolares e sus-
tentam as préticas educativas de docentes, assim também ocorrendo em outros espacgos soci-
ais, a exemplo da familia. Esse binarismo, modo de vé o género s6 como masculino versus
feminino, desconsidera que existem muitas formas de viver o género e a sexualidade, ndo
admite que essa discussdo possa ser levada a escola, que, por sua vez, tem a funcdo de pautar
as suas acOes por um padrdo: um modo adequado de ser masculino e de ser feminino e uma
forma sadia e normal de sexualidade. Ndo ha espaco na escola para o que seja diferente do
instituido como legitimo e normatizado.

E preciso entender o que se apresenta como “ideologia de género”. Sobre o citado
conceito Furlani (2016) diz que se trata de uma interpretacdo equivocada, que néo reflete o
entendimento de género na educacdo e na escolarizacdo, nas praticas docentes e/ou nos cursos
de formacdo inicial e continuada de professoras e de professores.

Para essa autora, ndo é possivel saber, inicialmente, o que esse termo significa, pois a
propria palavra “ideologia” adquire diferentes significados, a depender do campo do conhe-
cimento em que ela é empregada. Nessa interpretacdo, a estudiosa também se volta para 0s
estudos de género e os concebe como propostas tedricas e reflexdes que buscam combater a
violéncia contra a mulher e as criancas e defender o respeito a diferenca, a diversidade e o
entendimento de que a escola deve discutir a excluséo e as muitas formas de preconceitos.

Em conformidade com Furlani (2016), os estudos de género ndo afirmam que a mater-
nidade ndo é legitima, nem que muitas mulheres ndo se realizam como maes, apenas se posi-
cionam como esta ndo sendo a Unica via de realizacdo pessoal da mulher. Por esse prisma, a
maternidade e a paternidade sdo um direito de escolha dos casais. Esses estudos de género ndo

descartam outros jeitos de ser feminino e de ser masculino.
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Figura 3 — Pagina 6 da cartilha “Ideologia de Género: um Cavalo de Troia”
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Fonte:
<https://www.google.com.br/search?g=Ideologia+de+G%C3%AAnero%3A+um+cavalo+de+Tr%C3
%B3ia%E2%80%9D%7C+Facebook&oqg=Ideolgia+de+G%C3%Anero%3A+um-+cvalo+de+Tr%C3%
B3ia%E2%80%9D%7C+Facebook&gs I=psy-ab.3...17232.18287.0.19119.19.6.0.0.0.0.272.531.2-
2.2.0....0...1.1.64.psy-ab..17.0.0....0.mdXORINchiU>.

Destacar essa pagina da cartilha tem o objetivo de reforcar o perigo do discurso que
ela traz, pois ndo ¢é apenas contraditorio o que é afirmado nessa pagina e em outras, mas dis-
seminador de ideias neoconservadoras dos adeptos da Escola sem Partido, uma abordagem
que tem como mote doutrinar contra as discussdes sobre o tema género, desqualificando e
cerceando o debate progressista acerca de questdes referentes a essa categoria. Assim, utilizo
a cartilha para problematizar essa polémica com outras dimensdes tedrico-praticas.

De outro modo, esse flashback me leva ao tempo das Aulas Publicas (maio de 2016)
organizadas pelo NEPEGECI, que, com o intuito de fomentar a discussédo sobre o estudo de
género e de sexualidade, realizou a aula publica intitulada “Vamos conversar sobre género?”.
O debate foi promovido no auditério Noé Mendes, no CCHL da Universidade.

Essa mobilizacdo acendeu o tema e deu visibilidade ao debate, pois agregou outros or-
ganismos internos, como o0 OBJUVE, o ENGENDRE, o SexGen, a Comissédo da Diversidade
Sexual da OAB/PI, dentre outros segmentos da sociedade piauiense.

Esses movimentos — antes, extramurais — tambeém se alocaram no interior da UFPI e
passaram a habitar outros territérios e a ser habitados por outras/outros habitantes além da
populacdo da academia. Essa conjuntura me atravessou e reforcou a necessidade e a impor-
tancia da desconstrucdo de saberes-moldes e de imagens prontas, na direcdo do género, no
curso de Pedagogia.

As aulas puablicas foram momentos muito significativos no interior das discussdes de
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género que se instalaram na UFPI. Elas se configuraram como espacgos de reflexdo coletiva
sobre género e diversidade sexual a partir de aspectos sociais, historicos, politicos e culturais.
Essas acOes visaram debater de forma critica as inconsisténcias, 0s reducionismos, 0s precon-
ceitos e o0s equivocos de interpretacdo gerados pela desinformacao expressa no Projeto de Lei
n. 20/2016 aprovado na Camara Municipal de Teresina-PlI.

Esse novo cenario foi energia que incendiou e evidenciou desejos e caminhos para esta
pesquisa. O género estava na pauta da educacdo superior, bem proximo a mim. Eu conseguia
me aventurar nessas aulas e registrar a forca que o género tem como relacéo de poder e dispo-
sitivo de transformacdo. Decidi que caminharia com o género nesse territério. Provocava-me
a critica que se fazia nessas aulas sobre a auséncia e os mal-entendidos acerca dessa discussao
na escola e na familia, principalmente. Compreendi que eu precisava, como professora forma-
dora, apropriar-me do discurso do género.

Eu ja compartilhava da opinido de que era inaceitavel a retirada do género do curriculo
escolar ou a sua indicagdo confusa pelo binarismo presente em alguns marcos legais, como a
Constituicdo Federal, sabia que a propria LDBEN, que, mesmo tendo em seu corpo principios
e preceitos constitucionais, ndo agencia o género de modo evidente e assumido como Direito
Humano que independe de marcadores sociais. Por tudo isso, avistei nesses acontecimentos
descolonizadores, dialogados por diversos organismos e voltados para a liberdade, elementos
gue ajudaram a consubstanciar a justificativa da pesquisa.

Essa encruzilhada me seduziu e me provocou, e eu me senti profundamente tocada, na
pele da estudiosa de género, da professora e da mulher, por esse cenario que me afetou e me
mobilizou a solicitar a mudanca de territorio da pesquisa, que passou a ocupar 0 ensino supe-
rior e se voltou para “o género na relagdo com a formagéo inicial”. Isso se deu por eu acreditar
que formar ¢, também, luta politica e que, como tal, deve militar pela desconstrucdo do pen-
samento que opera convencdes culturais a que sdo assujeitadas as pessoas por meio da produ-
cao de conhecimento disciplinador e da recusa a diferenca em a¢des de manutencdo das desi-
gualdades. Considero essas implicagdes os disparadores para 0 estagio em que me encontro,
de constituicdo da pesquisadora borboleta, pois o desejo que me trouxe até aqui continua ace-
so e é forca movente com a qual sigo.

Nessa condicdo, voei para o recanto do bosque onde estd a minha vida: na familia, na
educacéo, nos diversos espagos sociais nos quais convivo, para fazer essa breve narrativa de

mim e dar a conhecer as peles que habitei e os (des)voos que me trouxeram para a pesquisa do
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género. Como filosofa Rubem Alves®: “[...] quem tenta ajudar uma borboleta a sair do casulo

a mata, quem tenta ajudar um broto a sair da semente o destréi. Ha certas coisas que nao po-
dem ser ajudadas”. Essa pele eu nao tinha, mas precisava dela para iniciar esse voo, que con-
tinuard na proxima secdo discutindo sobre a inclusdo do género na educacdo brasileira, em
outros aportes legais, revelando interditos que envolvem esse marco da diferenca e deixando o

convite para uma formagdo inventiva no curso de Pedagogia.

> Disponivel em: <https://www.pensador.com/pensamentos_de_ruben_alves/>.



79

2 SEGUNDA MUTACAO: VOANDO PARA O INSTITUIDO
E O INTERDITADO EM LINHAS DE SUSPENSAO

A impressdo que eu tenho é a de ndo ter envelheci-
do embora eu esteja instalada na velhice. O tempo
é irrealizdvel. Provisoriamente, o tempo parou pra
mim. Provisoriamente. Mas eu ndo ignoro as ame-
acas que o futuro encerra, como também ndo igno-
ro que é o meu passado que define a minha abertu-
ra para o futuro. O meu passado é a referéncia que
me projeta e que eu devo ultrapassar. Portanto, ao
meu passado eu devo 0 meu saber e a minha igno-
rancia, as minhas necessidades, as minhas relaces,
a minha cultura e 0 meu corpo. Que espago 0 meu
passado deixa pra minha liberdade hoje? N&o sou
escrava dele. O que eu sempre quis foi comunicar
da maneira mais direta o sabor da minha vida, uni-
camente o sabor da minha vida. Acho que eu con-
segui fazé-lo; vivi num mundo de homens guar-
dando em mim o melhor da minha feminilidade.
N&o desejei nem desejo nada mais do que viver
sem tempos mortos.
(Simone de Beauvoir)

2.1 A inclusdo da categoria género na educacao: uma necessidade da formacéo docente

Simone de Beauvoir e 0 desejo de viver sem tempos mortos. Para as mulheres,
qual o sentido de tempos mortos? A historia que invisibiliza a mulher € um tempo morto.
Tempo que asfixia a vida feminina e emudece a sua voz. A fala da mulher que nédo ¢ escutada,
respeitada e valorizada é um tempo morto. No lugar em que as desigualdades se sobrep6em
sobre os direitos sociais da mulher, ela vive tempos mortos. Mulheres como Beauvoir ndo
apenas perceberam esses tempos mortos, mas lutaram para que fossem diferentes para todas.
A luta pela inclusdo da categoria género na educacdo € resultado de outras lutas nas quais as
mulheres estiveram presentes e reivindicaram o ser Mulher com direitos: a propriedade, a
educacdo, a votar e ser votada, a escolher com quem casar e se quer o casamento, entre outros.
Para iniciar esse voo, é necessario conhecer, mesmo com brevidade, um pouco da historia da
construcdo do movimento feminista.

Mas o que significa feminismo? Movimento social e politico de luta pelo direito das

mulheres. Como movimento social e politico organizado, iniciou-se no ocidente, no século
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XIX, na década de 1960. Antes disso, acdes isoladas ou coletivas empreendidas contra a
opressao de mulheres podem ser notadas em muitos e em diferentes momentos histéricos,
sendo na contemporaneidade que se da o reconhecimento dessas acGes em VAarios canais co-
municativos, como publicagdes em livros e em revistas; por meio de filmes e outros. Essa
breve contextualizacdo situa que as discussdes e as lutas que envolvem o género ndo surgiram
na atualidade, ndo sdo de hoje, porém é recente 0 enxergamento dessas questdes que ainda
estdo em construcdo e sitiadas, muitas vezes, pelo retrocesso, pelo preconceito, pela discrimi-
nacao e pela auséncia de politicas publicas eficazes para prover a mulher de condicdes de vi-
da, educacéo, trabalho e convivéncias pautadas no respeito.

Desse modo, a incluséo da categoria género na educacdo brasileira tem sido um gran-
de desafio, principalmente porque o campo educacional ndo integrou, em sua totalidade, o
principio inclusivo do género. Por outro lado, no Brasil, a insercdo de um debate mais denso e
visivel sobre género no espaco académico remonta a década de 1970 e resulta da pressdo dos
grupos feministas e dos grupos de gays e lésbicas que fizeram a dendncia da exclusdo de suas
representagdes de mundo nos programas curriculares das instituicdes escolares, afetando, in-
clusive, outras categorias que passaram a exigir presenca e espagos nas pautas da educacéo,
contribuindo para o surgimento de novas politicas pablicas que se voltassem para grupos his-
toricamente subalternizados entre eles mulheres e negros.

Quando ocorre a inclusdo da categoria género na educacdo, ela esta restrita a poucas
areas, como a Sociologia, a Psicologia e a Critica Literaria. Somente a partir de 1990, anos
que foram marcados por novos acontecimentos feministas, como a contestacdo da luta das
mulheres de classe média, um novo movimento no interior do feminismo passa a construir um
olhar critico sobre si mesmo e, por destacar as mulheres negras, revelando as desigualdades
sociais e étnicas existentes na sociedade, este debate é trazido com mais forca nesse cenario.

Os estudos da historiadora brasileira Guacira Lopes Louro sobre a exclusdo das mino-
rias de género na historia da educacéo foi de grande contribuicéo, no pais, para alavancar essa
questdo e dar a ela ainda maior visibilidade nos estudos e nos discursos de outras pesquisado-
ras e pesquisadores brasileiros no contexto educacional. Isso implicou outras tomadas de po-
sicdo por parte dessas e desses que passaram a discutir o género como uma ferramenta analiti-
ca e politica (LOURO, 2014). Como essa ferramenta, os estudos de género exigem a luta vigi-
lante pelos direitos da mulher nos diversos espacos sociais. Na sombra da ideia da autora su-
pracitada, entendo que, para qualquer discusséo que se pretenda realizar envolvendo a catego-

ria género, é fundamental, primeiramente, conceitua-la.
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Compreendo 0 conceito de género baseado na distingdo entre sexo e género, sendo
este Ultimo construcdo social, historica e cultural das diferencas que se alicercam nas relacdes
de poder modelizadoras e reprodutoras das construgdes sociais do feminino e do masculino, e
que mantém as desigualdades de género. Nas linhas da autora Hera (1998 apud BRASIL,
2004, p. 16):

Género se refere ao conjunto de relacdes, atributos, papéis, crencas e atitudes
que definem o que significa o que é ser homem ou ser mulher. Na maioria
das sociedades, as relacdes de género sao desiguais. Os desequilibrios de gé-
nero se refletem nas leis, politicas e praticas sociais, assim como nas identi-
dades, atitudes e comportamentos das pessoas. As desigualdades de género
tendem a aprofundar outras desigualdades sociais e a discriminacéo de clas-
se, raga, casta, idade, orientagdo sexual, etnia, deficiéncia, lingua ou religido,
dentre outras.

Pensar o género sob a perspectiva da atribuicdo de papéis diferenciados a homens e a
mulheres na sociedade, valorizando o masculino em relacéo ao feminino, evidencia hierarqui-
as de poder baseadas em diferencas sexuais nas quais cabe ao homem o papel da superiorida-
de e a mulher, da subordinacdo. Essas assimetrias sdo desenvolvidas ainda na sociedade con-
temporanea e encontram lugar na educacdo de todos os niveis, inclusive na que cuida da for-
macdo de professoras e de professores (SCOTT, 1995).

Na trilha dessas afirmacdes, reforco o entendimento de que, ao falar de género, refiro-
me a relagdes de poder que existem desde os primérdios da histdria humana, aos modelos, aos
estere6tipos e as tipificacbes de comportamentos e de papéis talhados e normatizados do fe-
minino e do masculino, de mulheres e de homens, de meninas e de meninos reiterando as de-
sigualdades entre esses sujeitos. E salutar esclarecer que o reconhecimento dessas desigualda-
des em momento algum propGe a defesa de uma troca de papéis, que homens experimentem o
papel que foi reservado a mulher, que o dominador passe a ser 0 dominado, o0 que interessa € a
livre circulacéo desse poder (FOUCAULT, 1993).

Retomando a discussdo sobre a inclusdo da categoria género na educacdo, mesmo di-
ante dos novos ventos que sopraram aproximando o debate dos espagos educacionais e de
formacao, a exclusdo permanece, ainda, em diversas areas do conhecimento, em componentes
curriculares, em abordagens individualizadas e espontaneas do conteido de género, muitas
vezes descoladas das ementas desses ou, quando estdo presentes, sdo silenciadas ou normali-
zadas pelas convencdes culturais e sociais as quais professoras e professores sdo adeptos. So-
bre essa questdo, Carvalho, Rabay e Morais (2013, p. 4) d&o significado a transversalidade da

categoria género e afirmam que:
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Transversalizar género no curriculo significa que género, assim como outras
categorias de analise social, é eixo vertical (como tema-gerador) e horizontal
(como contetido de todas as disciplinas). Implica a atengdo a questdes sociais
importantes, a exemplo da violéncia de género, e adocdo de obras seminais
que focalizem centralmente género. Em cada disciplina implica a inclusdo de
uma unidade enfocando género (articulado a outras estruturas de desigualda-
de social, na perspectiva interseccional) e de bibliografia especifica da area
de estudos feministas e de género, inclusive de autoria feminina.

Concordo com a transversalizacdo da categoria género na educacdo no curriculo esco-
lar, porque a compreendo como travessia, comunicagdo dela em diferentes componentes cur-
riculares, mas ressalto a importancia e o alcance da interseccionalidade, pois transversalizar
pode se resumir a abordagem do conteddo em si entre as areas do conhecimento e a intersec-
cionalidade traz a implicacdo da interseccdo da opressdo em cada categoria, 0 que permite
pensar que ndo pode haver privileégio entre elas, uma mulher branca ndo pode ser tratada me-
Ihor do que uma mulher negra, a interseccionalidade propde isso, a transversalidade sozinha
pode nado fazer essa critica e ndo desconstruir esse modelo opressivo dentro da propria opres-
sdo. Foi com essa visdo que surgiu o feminismo negro.

O feminismo se tornou conhecido através de movimentos liderados por mulheres que
pautavam sua luta em suas experiéncias de mulheres brancas, de classe média e de paises con-
siderados centrais, como os Estados Unidos, a Franca e a Inglaterra, mas, desde o inicio desse
movimento, outras vozes femininas reclamavam direitos para outras mulheres além dessas,
era a voz das mulheres negras. Nascia outro movimento feminista dentro do feminismo.

Quando falo de interseccionalidade, estou me referindo a forma como, na constituicdo
da subjetividade e da identidade dos sujeitos, o racismo, o patriarcalismo, a classe, o género, a
religido, a idade, a orientacdo sexual, entre tantas, cruzam-se produzindo estruturas distintas
de opresséo ou de privilégio. A intersec¢cdo da conta da formacdo de um sujeito especifico e,
consequentemente, da determinagdo de lugares sociais, de formas de ser e estar no mundo e
nas relacdes interpessoais (CRENSHAW, 2002).

A transversalidade aliada a interseccionalidade ndo apenas dos estudos de género, mas
dos estudos étnico-raciais e outros importantes e necessarios a formacéao inicial, principalmen-
te de pedagogas e de pedagogos, garante o trato da diferenca que é complexo, pois questiona
todas as areas do conhecimento e deve fazer parte de um curriculo transversal e interseccional
que possibilite a formagédo autdonoma do sujeito capaz de construir liames de saberes e dispo-
nibiliza-los a si e aos outros em conexdes, misturas, e capturas da diferenga de modo que a
disciplinarizacdo do conhecimento seja desterritorializada e invadida por uma pedagogia cada

vez mais libertadora.
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Além disso, serdo essas e esses profissionais que estardo, em um futuro proximo, atu-
ando nas escolas como professoras e professores, ministrando aulas para crian¢as ou atuando
em outras funcBes pedagogicas nas quais as relacdes humanas sdo elementos de outras que se
fazem pelo poder. Essa transversalizacdo e interseccionalizagdo no curriculo do curso de Pe-
dagogia ndo existem.

E possivel perceber no PPP (UFPI, 2009) desse curso, a insipiéncia da abordagem des-
sa categoria na matriz curricular, nas ementas dos componentes curriculares o que deixa essa
discussao a mercé da escolha das professoras e dos professores sobre discutir ou ndo tal tema-
tica. Para entender esse contexto, é fundamental a reflexdo sobre a diferenca na perspectiva de
género, de raca, etnia, de classe, de religido, entre outras, na educacdo. Nesse sentido, é possi-
vel encontrar possibilidades de didlogo com autores como Silva (1993, 1998, 1999), Miskolci
(2012) e Skliar (2002). Sobre as afirmacdes referentes a matriz curricular do curso de Peda-

gogia e as ementas, ilustro-as a seguir:



Quadro 1 — Matriz Curricular do curso de Pedagogia
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(Continua)
Blocos Disciplinas Carga Ho- Créditos | Pré-requisito(s)
raria
| Semindrio de Introducdo ao Curso de 15h 1.0.0 -
Pedagogia
Histéria da Educacao | 60 h 4.0.0 -
1le Psicologia da Educaco | 60 h 4.0.0 -
Semestre | Sociologia da Educac3o | 60 h 4.0.0 -
Filosofia da Educacgao | 60 h 4.0.0 -
Fund. Antropolégicos da Educacao 60 h 4.0.0 -
Iniciacdo ao trabalho Cientifico e a -
Pesquisa em Educacao 60 h 2.2.0
TOTAL DO BLOCO 375 h 25 -
I Historia da Educagao I 60 h 4.0.0 |Historia da Edu-
cacao |
Psicologia da Educacdo Il 60 h 2.2.0 |Psicologia.
29 Se- d
a
mestre Educacdo |
Sociologia da Educacao I 60 h 4.0.0 [Sociologia
d
a
Educacdo I.
Filosofia da Educacao Il. 60 h 4.0.0 |Filosofia da Edu-
cacao
|
Epistemologia, Etica e Pedagogia 60 h 4.0.0 |Filosofia da Edu-
cacao
|
Legislacdo e Organizacdo da Educacao 60 h 4.0.0 -
Basica
TOTAL DO BLOCO 360 24
1l Fundamentos da Educagdo Infantil 60 h 4.0.0 Psicologia. Da
Educacao Il
Fundamentos da Educac¢do de Jovens e 60 h 3.1.0 -
32Se- |Adultos
mestre Didatica Geral 60 h 2.2.0 Psicologia. da
Educacao Il
Financiamento da Educacao 60 h 4.0.0 |Legislacdoe
Organizacdo da
Educacgdo Basica
Fundamentos da Educagao Especial 60 h 2.2.0 [Psicologia. da
Educacdo Il
Histdria da Educacdo Il 60h 4.0.0 [Histéria da Edu-
cacao
Il
TOTAL DO BLOCO 360 24
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(Continuacao)

v Teoria de Curriculo e Sociedade 75h 4.0.0 |Legislacdo e Orga-
nizacdo da
Educacdo Basica
42 Se-  |Recursos Didaticos e Tecnoldgicos 60h 3.1.0 |Didatica Geral
mestre Gestdo de Sistemas e Unidades Escola- 60h 4.0.0 |Financiamento da
res Educagao
LIBRAS 60h 2.2..0 [Fundamentos da
Blocos Disciplinas Carga Ho- Créditos | Pré-requisito(s)
raria
Educacgdo Especial
Literatura Infantil 60 h 2.2.0 [Fundamentos da
Educacdo Infantil
Aspectos Psicossociais da 60 h 3.1.0 |Psicologia da edu-
Aprendizagem cacao Il
TOTAL DO BLOCO 375 25 -
Organizagdo e Coordenacgao do Traba- 60h 4.0.0 |Gestdo de Sistemas
Vv lho e Unidades Escola-
Educativo res
52 Se- | Alfabetizacdo e Letramento 60h 3.1.0 |Aspectos Psicosso-
mestre ciais da Aprendiza-
gem e
Didatica Geral
Linguistica e alfabetizacdo 60h 3.1.0 |Aspectos Psicosso-
ciais
da Aprendizagem
Motricidade e Escola 60h 4.0.0 |Fundamentos da
Educacdo Infantil
Avaliacdo da Aprendizagem 75h 3.2.0 |Didatica Geral
TOTAL DO BLOCO 315 21 -
\ Estagio Supervisionado I- Planejamento Gestao de Sistemas
e Gestdo da Educacado 60 h 0.0.4 |e Unidades Escola-
62 Se- res, Organizagao e
mestre Coordenacdo do
Trabalho Educativo
Metodologia da Lingua Portuguesa 75h 3.2.0 |Didatica Geral
Metodologia da Matematica 75h 3.2.0 |Didatica Geral
Metodologia da Educacgao Infantil 75h 3.2.0 |Didatica Geral e
Fundamentos da
Educacao Infantil
Pesquisa em Educacdo | 60 h 2.2.0 |Inicia¢do ao traba-
lho
Cientifico e a Pes-
quisa em Educacdo
TOTAL DO BLOCO 345 23
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(Concluséo)

Vil Pesquisa em Educacao Il 60 h 2.2.0 |Pesquisa em Edu-
cagaol
72 Se- - — - -~ —
Estdgio Supervisionado II- Planejamento Estdgio supervisio-
mestre e Gestdo da Educacio 45h 0.0.3  |nado | e Organiza-
cdo e
Coordenagao do
Trabalho Educativo
Metodologia das Ciéncias da Natureza 75h 3.2.0 |Didatica Geral
Metodologia da Educacdo Fisica 75h 3.2.0 |Didatica Geral
Optativa | 60h 4.0.0 -
TOTAL DO BLOCO 315 21 -
Vi Estagio Supervisionado Ill — Educacao 105 h 0.0.7 |Met. da Educ. In-
Infantil. fantil e Alfabetiza-
cdoe
Letramento
82 Semes- - - —
Metodologia da Geografia 75h 3.2.0 |Didatica Geral
tre Metodologia da Historia 75h 3.2.0 |Didatica Geral
TCCI 30h 0.2.0 |Pesquisa em Edu-
cacao
|
Metodologias e Contextos da Acao 60 2.2.0 |Didatica Geral
Pedagodgica
TOTAL DO BLOCO 345 23 -
XIX cstagio Supervisionado IV — Anos Iniciais Estagio
do Ensino Fundamental 105 h 0.0.7 [Supervisionado II,
Didatica Geral e
Blocos Disciplinas Carga Ho- Créditos | Pré-requisito(s)
raria
992 Se- Metodologias
mestre especificas
TCCII 60h 0.4.0 ([TCCI
Arte e Educacdo 60h 2.2.0 |Didatica Geral
Praticas Educativas e Multireferenciali- 60h 1.3.0 |Didatica Geral e
dade Metodologias
especificas-
Optativa ll 60h 4.0.0 -
TOTAL DO BLOCO 345 23 -
TOTAL GERAL 3.120 208 -
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 120 8.0.0 -
TOTAL GERAL 3.240 216 -

Fonte: Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da U

FPI-Curriculo (UFPI, 2009).
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Ao buscar o PPP do curso de Pedagogia da UFPI, detive-me na analise de sua matriz
curricular como desdobramento do curriculo do Curso em areas do conhecimento, com o ob-
jetivo de identifica-las do ponto de vista de abordagem da categoria género a partir dos com-
ponentes curriculares. Essa analise me permitiu perceber a auséncia dessa categoria e de ou-
tras que compdem a diferenca nas ementas, apenas em um componente curricular obrigatério
dos 50 analisados, identifiquei a categoria género e em outro, o termo diversidade, conforme

apresento no quadro abaixo:

Quadro 2 — Disciplinas/Ementas

Fundamentos Antropo- | A analise Antropolégica. Cultura. A cultura como processo de constru-
¢éo do individuo. Antropologia e Educacdo. Diversidade e Educacdo. A

I6gicos da Educagéo '
escola como espaco sociocultural.

Préticas Educativas e Préatica educativa e multirreferencialidade. Sexualidade. Cidadania. Direi-
tos Humanos (direitos da crianca). Diferencas de natureza étnico-racial;
géneros; faixas geracionais; classe social, religides. )
Meio ambiente e ecoldgica. Educacdo e trabalho. Multiculturalismo. Eti-
ca.

Fonte: Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da UFPI-Curriculo (UFPI, 2009).

Multirreferencialidades

O PPP do curso de Pedagogia (UFPI, 2009) afirma que os componentes curriculares
dispostos na matriz curricular do Curso apresentam uma pluralidade de conhecimentos teori-
cos e praticos que se firmam nos principios da interdisciplinaridade, da contextualizacdo, da
democratizagdo, da pertinéncia, da relevancia social, da ética e da sensibilidade afetiva e este-
tica que deverdo ser consolidados no exercicio da profissao de pedagoga e de pedagogo, mas,
contraditoriamente, somente dois componentes curriculares mencionam diversidade, género,
relacdes étnico-raciais e outros marcadores da diferenca, como mostro no quadro.

Analisando os ementarios dos componentes curriculares, observei que, no curriculo
do curso de Pedagogia da UFPI, contelidos pertinentes a categoria género, especificamente,
estdo ausentes. Se ha essa discussdo, ela ndo se faz pelo curriculo oficial, ela ocorre de forma
paralela dependendo da abertura que existe no componente curricular e do compromisso da
professora e do professor ministrante com essa questdo. Também cabe frisar que o documento
curricular ndo é o unico referencial das proposicdes para a formacéo de pedagogas e de peda-
gogos, destacando-se as experiéncias da sala de aula e do estagio supervisionado, mas é ele
que norteia os conteudos que serdo abordados, discutidos no percurso da formacao.

Outro registro que faco € que o PPP (UFPI, 2009) declara que a existéncia dos compo-

nentes curriculares deve contribuir para a unidade teoria-pratica, pois ela tem o objetivo de
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fundamentar e de instrumentalizar as pedagogas e os pedagogos em formacdo para um traba-
Iho pedagogico que se alie ao conhecimento da realidade social. Considerando essa afirma-
¢do, eu interrogo: como € possivel essa vinculacdo entre auséncia e isolamento no curriculo
das discussdes que poderiam gerar o conhecimento dessas realidades? Como € possivel reali-
zar uma formacéo de professoras e de professores que pretende ser plural sem a inclusdo da
discusséo da diversidade e da diferenca de forma transversal e interseccional? Por que de-
mandas educacionais como a inclusdo da categoria género no curriculo e as demais categorias
que as acompanham como etnia, raga, sexualidade, religido, classe, territério, idade, por
exemplo, estdo ausentes ou isoladas em restritos componentes curriculares? Como o curriculo
pode tornar-se acdo das afirmages escritas no PPP (UFPI, 2009)? Esses sdo questionamentos
que a analise do PPP suscitou em mim, reiterando a convic¢do de que ele carece de investi-
mentos que o facam vivo, do ponto de vista de enxergar que a educacdo € mutacdo e que ela
pode encontrar caminho, também, na pedagogia.

Na raia dessa discussdo, me parece que rememorar a histéria da educacéo brasileira e o
modo como ela vem sendo construida ilumina a compreensdo de que esse movimento tem
servido para fortalecer a discriminacdo de género. Nao é dificil perceber que a sociedade atual
ainda possui fortes marcas do patriarcalismo (SAFFIOTI, 1987). Olhando por outra vertente,
a religido também influencia diretamente na educacgdo formal, concorrendo para processos de
exclusdo cada vez mais desumanos e baseados em modelos que reforgam “[...] o binario hete-
ro-homo, a ideia poderosa e altamente contestavel de que a sociedade se divide apenas em
heterossexuais ¢ homossexuais” (MISKOLCI, 2012, p. 17). Essas questdes tém fortes reper-
cussdes na educacdo, muitas vezes interferindo diretamente nas praticas educativas conduto-
ras dos percursos de formacgao, principalmente de professoras e de professores que trazem as
suas crencas e com elas constroem as suas praticas, nas quais ndo ha lugar para a discusséo de
género, principalmente no curriculo oficial.

Dito isto, é facil enxergar que quando o assunto é género e educagdo, NnUMerosos pro-
blemas emergem. E impossivel, por exemplo, negar que as desigualdades de género percor-
rem toda a historia educacional desde o principio e abrangem todos os paises do mundo, con-
tinuando até os dias atuais, ainda que apresentando niveis variados ou contraditorios (LOU-
RO, 2014).

Os desafios que surgem na educacdo na perspectiva da descolonizacdo do pensamento
(descontruir o aprendido) e construir outras possibilidades de ser homens e mulheres masculi-
nos e femininos deve orientar jovens mulheres e jovens homens discentes do curso de Peda-

gogia a pensar outros modos de ser professora e professor. Isso significa estarem entre ditos,
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interditos e ndo ditos da formacéo e tragar linhas de fuga para um saber-ser-fazer-viver para
além do ndo permitido, normalizado e instituido.

Nesse direcionamento, infiro que as mudancas no curso de Pedagogia, no espaco da
universidade, instituicdo responsavel pela formacdo de pedagogas e de pedagogos que atua-
rdo, por conseguinte, no ambiente escolar, precisam ser permeadas de a¢Oes pedagogicas que
0s sensibilizem a serem intelectuais que transformem, reflitam e oportunizem aos discentes, a
reflexdo critica capaz de contribuir para as mudanc¢as que 0 mundo necessita e que estejam em
harmonia com uma proposta transformadora de formar (GIROUX, 1997). Educacdo que se
movimente em contrario prejudica a docéncia que enseja ser prenhe de a¢des para a formagéo
transformadora, aquela que transpassa 0s muros da homogeneizagdo, sendo forma de enfren-
tar as convencdes historicas, sociais e culturais que dificultam a emancipacdo da pedagogia,
que é politica, por isso trabalha em favor do alcance da autonomia do pensamento e do diélo-
go (FREIRE, 2009).

E possivel entender que ha um contexto histérico que contribui para que a formagio
inicial em Pedagogia ainda se apresente arraigada de preconceitos, discriminacédo, limites ao
“preparar” pedagogas e pedagogos para atuar na escola que, cada vez mais, precisa ser cons-
truida com a diferenca no sentido da construcdo dialogica e ndo apenas da aceitacdo e da tole-
rancia estaticas, em que nao ha envolvimento, nem mistura, pelo contrério, delimita lugares,
apresenta-se como superior. Nao é mais admissivel que essa panordmica permaneca inerte na
educacdo como uma pintura sempre retocada para a longevidade de uma educacao prescritiva

e doutrinaria, mas, ao contrario, Louro (2014, p. 63) argumenta:

Os sentidos precisam estar afiados para que sejamos capazes de ver, ouvir,
sentir as multiplas formas de constituicdo dos sujeitos implicadas na concep-
¢do, na organizacdo e no fazer cotidiano escolar. O olhar precisa esquadri-
nhar as paredes, percorrer os corredores e salas, deter-se nas pessoas, nos
Seus gestos, suas roupas; € preciso perceber 0s sons, as falas, as sinetas e 0s
siléncios; é necessario sentir 0s cheiros especiais; as cadéncias e 0s ritmos
marcando 0s movimentos de adultos e criangas. Atentas/os aos pequenos in-
dicios, veremos que até mesmo o tempo e 0 espaco da escola ndo sdo distri-
buidos e nem usados — portanto, ndo sdo concebidos do mesmo modo por
todas as pessoas.

De acordo com a autora, € preciso sentir e ver para além do alcance dos olhos, enxer-
gar de outros modos e com todos os sentidos as diversas formas como 0s sujeitos sao constitu-
idos e que se desenham nas formas como a escola é concebida, organizada e como isso ressoa
nas pessoas quando vivem o cotidiano escolar. As regras, 0s espagos, 0 tempo escolar, as rou-

pas, 0 corpo, tudo precisa ser analisado, principalmente o que néo € dito, o que estd encoberto
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ou ndo se mostra em sua verdadeira face. Na escola, tempo e espaco sdo categorias de hierar-
quizacdo, nelas sdo mantidas as separacdes e as inferiorizagdes, 0 que podem e 0 que ndo po-
dem os sujeitos, e essas normatizacdes, muitas vezes, ocorrem a partir do controle dos corpos.

E importante perceber que a realidade que se descortina na escola vem ao encontro da
educacdo que continua apontando para processos de disciplinarizagdo do corpo por meio de
poder regulatério que conforma a diferenca em normalidades e anormalidades, sendo que as
Gltimas devem ser extirpadas (FOUCAULT, 1993).

A educacdo que ndo possibilita a criacdo de conceitos novos que operem o saber e 0
agir, necessarios a desconstrucdo daquilo que ja estd posto e vem sendo reforcado pelas insti-
tuices, ndo agencia no sentido de fazer por si mesmo e de criar realidades novas, ndo faz
pensar, s6 reproduz (GALLO, 2008).

E para trabalhar nas escolas que a grande maioria de pedagogas e pedagogos se forma.
Acredito que parte do que é aprendido nos cursos de formacdo docente se reveste em discur-
sos e em préticas educativas no interior das instituicGes escolares, entdo, se a educacdo se da
pelas modelizacdes que ndo respeitam, tampouco reconhecem as diferencas, ndo ha duvidas
de que as desigualdades continuardo a ser reproduzidas nas escolas pelas professoras e pelos
professores.

Apreendi disso que a educacgdo é contexto propicio para a veiculagao e a produgéo de
outros conceitos que oxigenizem e desconstruam cosmovisdes acerca do género e de outras
categorias ja devidamente elencadas nesse trabalho. Compreendo que, na atualidade, diante
dos acirrados debates instaurados sobre género na sociedade brasileira, e especificamente no
campo da educacdo, a universidade se apresenta como espaco formativo que deve discutir o
género e outros marcadores da diferenca de modo tedrico-pratico. Com essa percepg¢éo, bus-
quei localizar a produgdo de pesquisas voltadas para o tema “género e juventudes” seja como
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), Iniciacdo Cientifica ou Dissertacdes e Teses de
membros do NEPEGECI, pois considero muito importante a realizacdo de pesquisas com 0
interesse nesses analisadores na UFPI, por que defendo que elas sdo de fundamental impor-
tancia para a disseminacdo de novas visdes sobre a diferenca, a exemplo do género e suponho
que seja possivel implementar esse caminho investigativo, além de compreender esse levan-
tamento da producdo referente a essas duas categorias indicativas da poténcia desses na pes-
quisa sociopoética desenvolvida.

Aproveitei-me de estudo realizado pela professora Maria do Carmo Alves do Bom-
fim, por meio de trabalhos de Iniciacdo Cientifica, Monografias, Dissertacdes e Teses produ-
zidos no periodo de 2006 a 2014 pelo NEPEGECI, publicado no livro “JUVENTUDES,
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CULTURA DE PAZ E SUBJETIVIDADES: Educacdo, diversidades e politicas de inclusdo”
(BOMFIM; ADAD; LOIOLA, 2014), do qual é uma das organizadoras junto com minha ori-
entadora, professora Shara Jane, para localizar esses trabalhos e posso afirmar que a producéo
académica identificada nessa obra relacionada ao “género e juventudes” € ainda pequena e
carece de investimentos na discussao de modo que faca crescer o interesse pelo tema em pes-
quisas, principalmente na pos-graduacdo. Demonstro, a seguir, resultado garimpado a partir
do livro, mas com recorte temporal menor do que aquele constante nele. Essa busca se estende
ao periodo de 2012 a 2014, sendo o Gltimo indicador de tempo o limite do levantamento reali-
zado pelas professoras.
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Quadro 3 — Trabalhos produzidos no espago do NEPEGECI relacionados a estudos de género
e juventudes (2012-2014)

NATUREZA
DO TRA- TITULO AUTOR/A ORIENTADORA | ANO
BALHO
Os acordes das relacGes de género
X entre integrantes da Orquestra Jovem | Maria Dolores dos | Dra. Maria do Carmo
DISEIERTAGRAO da Escola Padre Luis de Castro | Santos Vieira Alves do Bomfim U
Brasileiro em Unido-Pl
Escolaridade e Prostituicdo: histéria Dra. Maria do Carmo
MONOGRAFIA de vida das jovens mulheres prostitu- | Daniela Oliveira Silva Alvés do Bomfim 2014
tas do centro de Teresina-PI
Mulheres na “Quebrada”: o feminino q . .
MONOGRAFIA e as relacBes de género no movimen- Qgg:nmaemcl)_omla o er\a/lés ggaggmg% Sl 2014
to Hip-Hop em Teresina-Pl
Rompendo fronteiras e Problemati- .
MONOGRAFIA zando Género com Jovens de Escolas An_a _Paula Shilbes | LI, Wbl QO Sl 2013
- . Teixeira Alves do Bomfim
Publicas de Teresina.
. A Construcdo da Identidade de
INICIACAO Género entre mulheres e jovens | Adriana Loiola do | Dra. Maria do Carmo 2013
CIENTIFICA homens no movimento Hip-Hop (Rap | Nascimento Alves do Bomfim
e Break) em Teresina-PlI
Homofobia na Escola: Preconceitos e
Praticas de Violéncias contra jovens | Keylla Suellen Alves | Dra. Maria do Carmo
bAIRINOIERAIA A LGBS em Escolas Publicas de Tere- | de Aradjo Alves do Bomfim A
sina
A Construcdo da Identidade de . -
INICIACAO CIENTI- | Género entre Jovens Mulheres e Adrla_ma Ll _do Dra. Maria do Carmo
- n Nascimento e Daniela - 2013
FICA Jovens Homens no Movimento Hip- B F Alves do Bomfim
. Oliveira Silva
Hop (Rap e Break) em Teresina-Pl
. _ | Ainda Tenho Lugar na Escola?
INICIACAO CIENTI- | Escolaridade de Jovens Mulheres que : A— Dra. Maria do Carmo
- 3 Daniela Oliveira Silva 3 2013
FICA exercem a prostituicdo em Teresina- Alves do Bomfim
Piaui
Formacédo para a Sexualidade no
INICIACAO CIENTI- | espago familiar: dialogos entre jo- L Dra. Maria do Carmo
FICA vens, adultos e idosos do Parque SN A ES s Alves do Bomfim 2L
Eliane em Teresina-PlI
P Educacdo e Diversidade(s): qual a cor | Valdenia Pinto de | Dra. Maria do Carmo
DIEEERIAZSY da homofabia no arco-iris da escola? Sampaio Aradjo Alves do Bomfim s
Educacdo, Género e Juventudes:
~ relacbes entre jovens Mulheres- | Ana Paula Barbosa e .
géﬂ.ﬁ%ﬁé& jovens Homens-jovens LGBTs de | Keyla Suellen Alves er\zjésmaggmg% Sl 2011
escolas publicas e privadas de nivel | de Aradjo.
médio

Fonte: Livro Juventudes, Cultura de Paz e Subjetividades (BOMFIM; ADAD; LOIOLA, 2014).

Ressalto que, apesar de as produgbes do NEPEGECI e do PPGEd incorporarem a ca-
tegoria género, além de dialogarem com outras tematicas voltadas para a diferenca, ainda as-
sim permanecem muitos vazios que necessitam ser percebidos na Educacdo Superior, especi-
almente nessa que se volta para a formagéo de pedagogas e de pedagogos. A seguir, apresento
quadro com a producdo do PPGEd/UFPI constante no Repositério da UFPI e em lista on-line.

Com este quadro reafirmo a necessidade de que os Nucleos de Pesquisa, 0 proprio
PPGEd e a Graduacdo, por meio de professoras e de professores orientadores de TCCs esti-

mulem a pesquisa sobre a diferenca, na qual seja incluida o género e, com essas ac¢des investi-
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gativas devidamente alocadas no repositério da UFPI, seja possivel preencher parte da lacuna
que ¢ percebida nos estudos sobre a diferenca, particularmente o género.

Para ilustrar a importancia do cuidado em acompanhar essa discussdo na academia,
trago a postagem da importante estudiosa brasileira, Jimena Furlani, na rede social Facebook,
acerca da pouca representatividade de trabalhos inscritos sobre a “ideologia de género” no
evento Fazendo Género®, de 2017 — “Fazendo Género: 160 Simpésios Tematicos e apenas 03
trabalhos sobre ‘Ideologia de Género’. Alguém me responde?” Refaco a pergunta, trazendo
para a UFPI: onde esta o género nas dissertacdes e nas teses? Para responder a essa provoca-
¢do, busquei localizar dissertages e teses que abordassem essa categoria no recorte temporal
de 2013 a 2017.

6 Disponivel em: www.fazendogenero.ufsc.br>view
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NATUREZA DO
TRABALHO TITULO AUTOR/A ORIENTADOR/A | ANO
Masculinidades na Cultura Escolar
TESE dos Cursos de Licenciatura em Janio Jorge Vieira de Dra. Maria do Carmo 2017
Pedagogia de Instituicdes Publicas | Abreu Alves do Bomfim
e Privadas em Teresina-Piaui
Relacoes de Género em Praticas 5 -
TESE Educativas no Ensino Médio: il Gl Soz?res Dra. Maria do C_:armo 2017
R da Cunha Laurentino | Alves do Bomfim
contribui¢Ges para Cultura de paz
ENTRE OCOS, TRUQUES E
ATRAQUES: a producéo de . Doeef
DISSERTACAO confet(g sobre as expL:e?'iéncias de k/lljz;:rlt\ilsgdo D Dra. Shara Jane Holanda 2016
educadoras trans do projeto Costa Adad
TRANS FORMA ACAO
Geénero e Raca na Educacéo a
TESE Distancia: ha outras epistemologias | Raimunda Nonata da Dr. PhD. Francis Musa 2015
na préatica educativa de formacéo Silva Machado Boakari
docente?
~ Constituicdes de Feminilidades de
DISSERTACAO Professoras Afrodescendentes Adriana de Sousa Dra. Maria do Carmo 2015
entre contextos de Séo Jodo do Alves do Bomfim
Piaui
Os acordes das relagdes de género
X entre integrantes da Orquestra Maria Dolores dos Dra. Maria do Carmo
USRI Jovem da escola Padre Luis de Santos Vieira Alves do Bomfim 2l
Castro Brasileiro em Unido-PlI
- Descolonizando Sexualidades e Romario Rawlyson 822&:%: dJane e
DISSERTACAO Curriculo na Escola: confetos Pereira do Nascimen- 2014
produzidos por jovens da Ilha to
Educacéo, género e afrodescen-
déncia: a educacéo escolar e a - - .
DISSERTACAO organizagdo de mulheres quilom- RETE IS 2T o Phl?. AR b L) 2013
Nunes Boakari
bolas em
Brejdo dos Aipins
Afrorresilientes: a resiliéncia de i 1| et :
DISSERTACAO mulheres afrodescendentes de LFJC'eT"a L'ba("a I Phl?' AR b 18 2013
: Pinheiro Martins Boakari
sucesso educacional
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Fonte: http://leg.ufpi.br/ppged/index/pagina/id/6549 e acervo impresso do PPGEd.

" E importante ressaltar que é possivel que haja outras producdes que ndo foram incluidas nesse levantamento
por ndo constarem no site do PPGEd e que preencham as lacunas temporais evidenciadas.
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O Quadro 4 traz o levantamento dos trabalhos produzidos pelo PPGEd com recorte
temporal de 2013 a 2017 e que apresentam discussfes sobre género e temas afins, como sexu-
alidade. Em oportuno, esclareco que os trabalhos produzidos com o método da Sociopoética
n&do se restringem a esses a que dou realce em virtude do tema género, campo do meu interes-
se, pois ha outros que se voltam para a infancia, o corpo e as juventudes. Assim, focalizo ape-
nas as dimensdes das diversidades e da diferenga, nessa ética do género. Esse apanhado foca-
liza a producdo do territério da pesquisa em andamento, reforca a pertinéncia do estudo em
tela, além de ratificar o alerta de que é preciso vigiar e contribuir para essa discussdo na aca-
demia, especificamente no curso de Pedagogia e outros que se dedicam a formacéo de profes-
soras e de professores, pois a narrativa do género exerce grande poder sobre a formacdo. Na
sequéncia, serdo analisados outros marcos legais, agora a nivel nacional, buscando identificar
a categoria género nos PCNs, na BNCC, na CF, na LDBEN, nas DCNs e no PNE (2014-
2024) e como se d& essa incluséo.

2.2 A categoria género nos marcos legais: o que dizem outros documentos oficiais nacio-

nais?

As universidades, a exemplo de outras instituicdes formadoras, como a escola, séo
espagos educativos que devem extrapolar a transmissdo de conhecimentos, principalmente
aqueles que, pelo conservadorismo, impedem a desenssencializagdo que concebe as pessoas
para ser e viver segundo modelos de masculino e de feminino normatizados e criados segundo
a cultura europeia, que elege o0 homem branco como referéncia para essa modelagem, na qual
ndo ha expectativas femininas, e em que o masculino, fora desse padrdo, também se torna
inferior.

As leis aplicadas a educacdo, como dispositivos legais, deveriam salvaguardar o direi-
to a diferenca, mas nas praticas sociais isso, quando se realiza a diferenca esté inclusa no ter-
mo diversidade, contribuindo para uma inclus@o que exclui, porque tenta fazer dela uma exce-
cdo toleravel, mantendo a hierarquia de que ha um sujeito que tolera (o normal) e um sujeito
que ¢ tolerado (o anormal) mantendo a desigualdade entre eles e ndo acolhendo a diferenca
como riqueza humana indispensavel para as convivéncias plurais.

Com essas reflexdes e a vivéncia da discussdo e do estudo de alguns aportes legais du-
rante o curso de Doutorado, pude perceber a importancia de um aprofundamento da leitura e
da analise dos documentos legais que alicercam a educacdo brasileira para eu entender como a

legislacdo trata a categoria género. Aproveitei-me da fase de revisdo de literatura para apro-
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priacdo, dentro do alcance de um estudo académico e ndo juridico, dos aspectos legais refe-
rentes a essa categoria e sobre eles compartilho a minha interpretacéo.

Para refletir sobre o que aportes legais e referenciais da educacao preconizam sobre o
género, passarei a dialogar com o mais importante deles, a Constituicdo Federal de 1988, que
tem entre os seus principios garantir o acesso de todos os individuos a educacédo, independente
de marcadores sociais como classe, raga/etnia, religido ou sexo, com o objetivo de sanar as
desigualdades no que tange ao direito a educacdo, mas sem fazer referéncia ao conceito de
género, abordando de forma generalizada a discriminacdo entre homens e mulheres. Tal gene-
ralizagdo contribui para a invisibilidade do género na legislacéo brasileira.

A Carta Magna do pais, revigorada e revista, sinaliza para o retorno ao estado demo-
cratico depois de 20 anos da ditadura militar (1964-1984). E instancia que advoga o direito de
todas as pessoas a educacdo e evidencia o dever do Estado para sua promocao e para a criagdo
das condicgdes necessarias a fim de que seja efetivado esse direito na realidade brasileira. Ne-
la, mulheres e homens tém assegurados igualdade de direitos (igualdade de sexo), mas, con-
traditoriamente, essa garantia ndo esclarece sobre igualdade de oportunidades tampouco apon-
ta alternativas legais para a remogdo dos mecanismos sociais que geram as desigualdades en-
tre essas e esses. Também ndo pontua sobre a promocéo de acdes afirmativas, visando o avan-
¢o das mulheres.

A Carta Magna brasileira de 1988 (BRASIL, 2015) traz, entre seus objetivos macros,
“[...] promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagéo [...]”, assegurando que (Titulo I, Dos Principios Fundamen-
tais, Art. 3°, inciso IV). Afirmando que “[...] homens e mulheres s3o iguais em direitos e obri-
gagoes, nos termos desta Constituigdo” (Titulo II, Dos Direitos e Garantias Fundamentais,
Capitulo I, Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos, Art. 5°, inciso ).

Outros Titulos desse documento se referem as mulheres e igualam os direitos e os de-
veres dos dois sexos. Ou seja, a visdo constitucional do género é permeada pelo binarismo.
Assim, as mulheres séo possuidoras dos mesmos direitos conjugais dos homens, embora isso,
nas relacdes matrimoniais, ndo se efetive (Titulo 111, Da Ordem Social, Capitulo VII, Da Fa-
milia, da Crianca, do Adolescente, do Jovem e do Idoso, Art.226 85°). Por que sera que ha
essa diferenciacdo entre homens e mulheres? (Titulo V, da Defesa do Estado e das Institui¢cGes
Democréticas, Capitulo Il, Das Forgas Armadas, Art. 143 §2).

Reflito, pautada nas vias constitucionais, que, paralelamente, existe a proibi¢do ao néo
direito e a legalizacdo da limitacdo desse mesmo direito. Assim, a mulher tem um direito dife-

rente do direito do homem ao tempo em que deve se manter ativa como trabalhadora, até no



97

que se refere a idade de corte para a contribuigdo a Previdéncia Social e a aposentadoria. Co-
mo, entdo, a CF pode proibir “[...] a diferenca de saldrios, de exercicio de fungdes e de critério
de admissdo por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil [...]” se ela propria se apresenta
excludente? (Titulo 11, Dos Direitos e Garantias Fundamentais, Capitulo I, Dos Direitos So-
ciais, Art. 87°, inciso XXX).

Compete a educagdo desenvolver um trabalho, principalmente nos cursos de formacao
inicial de professoras e de professores, que questione as leis que implementam ou anunciam
politicas publicas de inclusdo que sejam eficazes e que oportunizem formaces criticas de
forma que os cursos de formacao desconstruam a cristalizacdo da desigualdade, muitas vezes,
legalizada.

No bojo das prerrogativas legais, a LDBEN n. 9394/96 foge ao que geralmente tratam
as leis — assuntos técnicos, administrativos e burocraticos — ao emprestar sentido de pedagogia
aos seus preceitos legais sobre a educacdo. Essa afirmativa parte do entendimento de que a
Pedagogia € a ciéncia da educagdo que incorpora saber e fazer pedagogicos.

A LDBEN principia afirmando que a educacdo abrange os processos formativos que
se desenvolvem em varios lugares, um dos quais € a escola (Art. 1°), assim como na vida fa-
miliar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, n0s movi-
mentos sociais, nas organizagcOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais (BRASIL,
1996).

Enxergo no aparato legal, a necessidade de uma luta contra-hegemonica, pois a lei
que deve se opor aos interesses das classes dominantes, na verdade, cumpre papel central na
manutencdo da ordem e da estrutura social estabelecida em sentido sociolégico, histérico e
politico, beneficiando a hegemonia em cada sociedade, pois € ela mesma que produz e conso-
lida os setores dominantes em diversos contextos historicos (MARX; ENGELS, 1993). Co-
mo jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia conseguem efetivamente provocar mu-
dancas entre as estruturas legais, potencializando a legislagdo do ponto de vista da descoloni-
zacdo da legalidade, ou seja, enxergando para além do instituido? Como ocorre isso? A minha
experiéncia de aluna me diz que as discuss@es sobre a legislacdo que trata da educacéo € apre-
sentada nos cursos de formacao, a rigor, para visualizar as garantias no corpo do texto, mas
ndo investigam criticamente a auséncia e a ndo aplicabilidade das leis, essas ficam restritas
a0s casos omissos, e os direitos das mulheres, estdo inclusos em muitas das omissoes.

N&o consigo avistar descolonizagédo do legal na formacdo inicial, espago formativo que
nem sempre opera pela reflexividade e pela transformacédo do que esta posto. As leis sdo pla-

taformas construidas para dar seguranca a cidadas e cidaddos. Sao redutos de intelectuais, por
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serem de dominio dificil e trabalhoso. Os direitos estampados em matérias de jornais, pro-
gramas de televisao, nos livros, sdo pouco conhecidos e utilizados, por isso, alimentam a lega-
lidade da desigualdade social e do abuso, rendendo o lucro da excluséo e do rebaixamento das
mulheres na educacgdo e no mercado de trabalho.

E preciso atinar que a LDBEN n. 9394/96 repete dispositivos que estio na Constitui-
cao Federal. Atentar para afirmativas como a da garantia de “[...] acesso aos niveis mais ele-
vados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (Titulo
I11, Do Direito a Educacdo e do Dever de Educar, Art. 4°, inciso V) e problematizar: como é
possivel atestar essa capacidade? A capacidade esperada sera balizada pelo sexo da pessoa?
Porque se isso for o peso, as mulheres serdo prejudicadas, uma vez que 0 seu sexo é despres-
tigiado e, em detrimento disso, elas sdo consideradas inferiores aos homens. Quando nao é
realizada essa problematizacdo, permanece a ideia de que ha garantia de direitos, entretanto,
trata-se de uma forma capciosa de assegura-los.

A LDBEN n. 9394/96 (BRASIL, 1996) ¢é contedo dos cursos de formacao de profes-
soras e de professores. Como as questdes da diferenca sdo tratadas nessa discussao? Tenho
ciéncia de que cabe a Unido, a propria LDBEN esclarece isso, 0 estabelecimento de Diretrizes
Curriculares para a Educacéo Basica (Titulo IV, Da Organizacdo da Educacdo Nacional, Art.
9°, inciso IV), nivel que “[...] tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para pro-
gredir no trabalho e em estudos posteriores” (Titulo V, Dos Niveis e das Modalidades de
Educacao e Ensino, Capitulo I, Da Educacdo Basica, Secdo I, Das Disposicbes Gerais, Art.
22).

E possivel a percepgdo na LDBEN no que tange a inclusdo da formagcéo para a dife-
renca como um dos elementos da Educacao Basica? Néo é, e isso justifica em parte a auséncia
dela também na escola e isso perdurard enquanto essa discussao for excluida nas universida-
des, espacos de formagédo que cada vez mais necessitam se apropriar da realidade brasileira e
mundial acerca da discusséo da diferenca, em que destaco o género, a raca, a etnia, a sexuali-
dade, as crencas e religides.

Considero avanco a alteracdo da LDBEN no que se refere a obrigatoriedade da inclu-
sdo no curriculo do estudo da histéria e das culturas afro-brasileira e indigena. O Art.26-A,
acrescentado da Lei n. 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que tem a sua redacdo respaldada na
Lei n. 11. 645, (de 10 de margo de 2008) empreendida pelos movimentos étnicos. Mas como
isso se efetiva de fato na educacdo, na escola publica e privada e na universidade? O que sig-

nificou essa mudanca na Lei? O que tenho acompanhado é que a aplicacdo dessas leis vive
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uma continua dependéncia de professoras e de professores capacitados e da producéo e distri-
buicdo de materiais didaticos que subsidiem o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
da Historia e Cultura Indigena. Essa é uma realidade que se repete no tocante a outros marca-
dores sociais da diferenca e reforca o processo de exclusdo que impede a homens e mulheres
brasileiros a ter o pleno conhecimento da sua histdria, dos seus direitos, impedindo o combate
ao preconceito racial e a influéncia etnocéntrica e eurocéntrica. Isso tem sido resultado de
muita luta e de engajamento dos movimentos organizados para a inclusdo da diferenca na
educacéo.

Nessa analise de aportes legais e na revisdo que faco da LDBEN, o Art. 27, inciso |
dessa lei requer especial aten¢do, embora assegure como diretriz curricular, “[...] a difusdo de
valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao
bem comum e a ordem democratica” ndo encontrei qualquer referéncia as questdes dos direi-
tos das mulheres e equidade de género, predominando inclusive, uma linguagem sexista, que
silencia a voz da mulher quando se utiliza apenas da forma linguistica masculina.

Especulo, tendo em vista tais constatacdes no corpo de uma das Leis mais importantes
para os interesses da educacdo do pais, que este dispositivo legal carrega impressa a naturali-
zacdo do discurso hegemonico, aquele que se constréi silencioso, quase imperceptivel, e se
dissemina com forca de Lei reproduzindo desigualdades e ndo dando lugar para a diferenca de
género. Se esta Lei norteia a educagdo nacional, é servida como prato pronto nos cursos de
formacéo, entdo, como ensejar professoras e professores transformadores de si mesmos e da
educacdo que forma como repeticGes, réplicas de modelos de ser professora e de ser profes-
sor, de ser aluna e de ser aluno? A escola também tem nesse cenario o jeito apropriado de ser
escola e de dizer o que Ihe convém como tal.

As universidades tém autonomia para criar cursos e curriculos, estabelecer planos,
programas e projetos de pesquisa cientifica e fixar oferta de vagas conforme reza o Art. 53,
(incisos I, 11, 111 e IV). Elucido que vislumbro essa autonomia como possibilidade de que poli-
ticas publicas para a diferenca sejam implantadas na educacdo superior, ndo apenas como
forca para a equidade de género, mas por que a inclusdo da diferenca na legislacdo educacio-
nal ndo pode ser apenas reconhecer a sua existéncia, ou encontrar a diferenca nos dispositivos,
especificamente, nos que sdo suportes legais para a educacao, mas ver e viver a sua aplicabili-
dade de modo a transformar contextos de opressao.

Registro que a formacdo inicial de professoras e de professores, nas licenciaturas e, de
modo especial, no curso de Pedagogia — quando discute marcadores da diferenca como géne-

ro, raca, etnia e sexualidade no curriculo — fa-lo de forma acanhada e voltada mais ao aparato
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bioldgico humano e menos aos aspectos sociais, culturais e politicos. H4 um silenciamento
que impera sobre essas questdes que me faz pensar na importancia de ter um componente cur-
ricular que possa dar conta dessa discussdo na formacao sem o0s usuais vieses que vém sendo
dados aos estudos de género como este de carater ideolégico.

Por outra Otica, vejo que essa proposicao sO sera possivel se a educacao que se propa-
ga nos cursos de formacédo, com suas formadoras e seus formadores, conjuntamente com dis-
centes, agenciem pedagogias feministas em suas praticas de ensinar e de aprender na contem-
poraneidade. Por que as pedagogias feministas se apresentam como caminho para a educagédo
inclusiva do género e outras categorias em suas praticas educativas? Dados produzidos e ma-
peados na categoria “Efeitos da Formacao Inicial na relacdo com o género” respondem a essa

provocacéo:

Nos, que somos futuros pedagogos, vamos ter o poder de transformar muitas pessoas, porque a
partir do momento que vocé entra numa sala de aula para buscar a formacdo em Pedagogia,
vocé pode sair dali e transformar muita gente [...] e ajudar a mudar a mente, muitas coisas, 0
nosso pensamento. [...]. (Copesquisadora Rebeca, 2017).

[...] se eu consigo mudar meu interior, ser uma pessoa melhor todos os dias, no meu pequeno
local onde eu estou, eu acho que essa transformacgao que eu consegui trazer para mim, através
de conhecimentos que eu estou tendo aqui ou de vivéncias que eu tenho, eu posso me trans-
formar e saber me relacionar melhor ainda com a questdo de género. [...] eu consigo trabalhar
com as pessoas, viver, transformar a forma como eu vou ver o outro, porque eu acho que é ne-
cessario a gente olhar, ver, pois, muitas vezes, a gente acaba adjetivando sem nem ao menos
conhecer a n6s mesmas. (Copesquisadora Béarbara, 2017).

As comunicacdes das copesquisadoras pontuam o que, cada vez mais, estudos e pes-
quisas que tratam do género e que se voltam, particularmente, para movimentos de mulheres,
no Brasil e no mundo, tém manifestado: que direitos constitucionais, mesmo os fundamentais,
ndo tém sido suficientes para efetuar melhorias nas condi¢Ges de vida e de trabalho das mu-
Iheres. Por isso, acredito que a promogdo da equidade entre homens e mulheres, mencionada
na legislacéo, so se dara pelo respeito as especificidades da condi¢do feminina aliada a criacdo
de outras necessarias ao processo de conscientizacdo dos seus direitos. Um curso de forma-
cao, ainda mais de Pedagogia, precisa desenvolver praticas educativas diversas, que sensibili-
zem mulheres e homens para as questdes de género. Essas sdo praticas politico-pedagogicas
ou numa denominacdo mais especifica, sdo pedagogias feministas.

Qual a origem dessas pedagogias? Elas sdo oriundas das chamadas pedagogias criti-
cas, também nominadas pedagogias alternativas, interessadas pela educacéo libertadora, e que
tém sido praticadas no trabalho com setores populares e na esfera da educacdo formal. Desse
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modo, as pedagogias feministas possibilitam o desenvolvimento de diferentes praticas educa-
tivas que desencadeiam processos de libertacdo pessoal por meio da construcdo do pensamen-
to critico sobre os contextos de opressdo, muitos deles presentes e reproduzidos na educacéo.

Como trabalhar com as pedagogias feministas, eis o grande desafio, porque, passeando
pelas DCNs, documento mais recente, voltadas para a formac&o inicial e continuada em nivel
superior para professoras e professores da educacdo basica, percebo que nelas o lugar do gé-
nero aparece dentro de outros segmentos embutidos no termo diversidade e que este trata ao
mesmo tempo das questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-
racial, sexual e religiosa, além daquelas de faixa geracional e sociocultural como principios de
equidade comportando um conjunto de diferengas, o que pode fazer com que permanega pou-
co visivel e circunscrito a ndo efetiva inclusdo curricular da diferenca nos cursos de formacao,
em especial, no curso de Pedagogia impossibilitando essas pedagogias (BRASIL, 2015).

Os efeitos dessa ndo especificidade podem resultar na manutengdo do silenciamento
quanto as desigualdades e as violéncias de género e na permanéncia dos estere6tipos de mas-
culino e de feminino convencionados culturalmente que se encarregam das divis6es que infe-
riorizam as mulheres. O referido documento, em versdo de 2006, defende uma formacéo que
capacite alunas e alunos egressos do curso de Pedagogia para o exercicio profissional, de for-
ma que construa a consciéncia da diversidade e do respeito as diferencas de natureza ambien-
tal-ecoldgica, étnico-racial, de género, faixas geracionais, classes sociais, religiées, necessida-
des especiais, entre outras. A copesquisadora Franciane (2017) contribui com essa discussdo

quando afirma que:

Hoje em dia, com a gente nesse mundo de divis@es, cada um no meu mundinho, e a gente vai
tentar isso, separar as pessoas porque sao diferentes. N&o, isso ndo vai acontecer. A gente deve
ter a confianca de chegar e desfazer isso, fazer as pessoas sair, ndo a gente deve fazer essa
reunido, juntar [...] sem fazer distingdes, e isso vai ser dificil? Vai, mas essa é a unido que deve
ser feita, e ndo manter a separacao”.

A copesquisadora Franciane da sentido a formacdo em Pedagogia quando realga o pa-
pel da pedagoga e do pedagogo, que é o de unir a diferenca. Ela parte da compreenséao de que,
hoje, diferente de outros tempos, as pessoas vivem em seu “mundinho”. Fiquei me perguntan-
do o que ¢ viver no “mundinho”, e logo me veio a cabeca o etnocentrismo: o bom, o certo, o
normal é o meu, quem nao esta dentro desses modelos, deve engrossar o corddo das exclu-
soes. Cada um no meu “mundinho”, implica em nao perceber o Outro em sua diferenca, mas a
Lei parece criar lugares para o diferente dentro dela mesma que nédo une, s6 separa e distancia

mantendo cada um/a nesse “meu mundinho”.
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O que diviso é que esses documentos legais limitam mais do que afirmam espacos pa-
ra o debate necessario a descolonizacdo do pensamento produtor do conhecimento que, uma
vez nao transformado, se reproduz na formacdo e pode alienar, silenciar, excluir e minar a
acdo, a curiosidade, a capacidade critica, a provisoriedade e o questionamento de jovens ho-
mens e mulheres discentes do curso de Pedagogia sobre o que é (im)posto em relacdo ao gé-
nero.

Na rota da discussdo sobre género nos documentos oficiais nacionais, 0s PCNs
(BRASIL, 1997) sdo os primeiros a inserir a discussdo da sexualidade nos espacos escolares,
em especial, na Educacdo Basica. Com eles se deu a introducdo dessa discussdo no curriculo
da educacao fundamental e, na carona dessa as relagfes de género, vem como tema transver-
sal, mas ndo repercutiu de imediato nas préaticas educativas e nem na formacao inicial, conti-
nua e continuada de professoras e professores no nivel de educacgéo superior. Esses referenci-
ais ndo sdo Lei, pois ndo tém forca normativa, mas uma referéncia para o desenvolvimento
curricular nos sistemas de ensino do pais e nas escolas.

A publicacdo dos PCNs se deu por intermédio do Ministério da Educacdo (MEC), em
1997. Um pouco depois de ter sido promulgada a LDBEN, foram introduzidos os Temas
Transversais, que deveriam ser incorporados a todos 0s componentes curriculares da educacao
fundamental (1° e 2° ciclos): Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satde, Orientagio
Sexual, Trabalho e Consumo (BRASIL, 1997).

Analisando os Temas Transversais para a Educacdo Fundamental (3° e 4° ciclo)
(BRASIL, 1998), anui que todos do volume 8 propiciam a transversalidade do género, mas
baseada em minha experiéncia de professora desse nivel de ensino, posso dizer que essa
transversalidade foi realizada como atividade, muitas vezes, mal planejada e limitada a um ou
outro componente curricular, além de ficar a mercé da vontade de professoras e de professores
e sem a devida critica as relagdes de poder que se instalam nesses espacos discursivos e que,
sem a devida atencdo, criam hierarquias no interior das proprias categorias, razdo pela qual
sou favoravel a que essas categorias sejam trabalhadas, também, pela interseccionalidade.

Um pouco diferente da Constituicdo Federal e da Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Brasileira, o0s PCNs (BRASIL, 1997) se referem ao género de forma mais concreta mes-
mo com ideias ainda colonizadoras, conforme fica evidente no eixo Rela¢des de Género, do
Volume 10, que trata da sexualidade e no qual ndo sdo questionados os papéis rigidamente
estabelecidos a homens e a mulheres na sociedade, a valorizacéo e a flexibilizacdo desses pa-
péis. A colonizacdo, nesse documento, permanece no binarismo, no enquadramento das pes-

soas em identidades estereotipadas que adéquam 0s corpos ao género feminino ou ao mascu-
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lino. E da copesquisadora Ana Marice (2017) que vem a resisténcia necessaria a esses mode-

los binérios de género:

E como a gente vé: ndo tem como definir a “ideologia de género”, porque ela ndo existe, por-
gue somos deslizantes. Falar de género é falar de si mesmo e é tdo forte e significativo que
guanto mais eu quero reprimir, falar do género, mais ele vai deslizar e mais significados eu
vou encontrar. Quanto mais eu lutar pelo género, mas forte eu serei.

A copesquisadora Ana Marice se posiciona contraria ao que tem sido definido como
“ideologia de género” e embasa o seu posicionamento na ideia de que as pessoas mudam, elas
nédo estdo do mesmo modo o tempo todo. Esse deslizar ¢ a mutacdo, a forma como elas esca-
pam ao instituido. O género, para ela, estd nas pessoas, falar dele é falar de si, da vida, por
isso é forte e significativo. Se ha proibigdo, repressdo do género, mais a pessoa se torna resis-
tente e cria outros significados para ele. Pensar, considerando essa fala forte da jovem copes-
quisadora, abre espaco para a problematizacdo de que as leis, mesmo que implicitamente,
negam a diferenca, situam o género enquadrado em dois polos, o masculino e o feminino,
reduzindo outras possibilidades de ser homem e de ser mulher.

Os citados referenciais necessitam de critica no que se refere a conteidos preconceitu-
0s0s e estereotipados relacionados ao género. Contextos em que os homens sdo representados
na esfera publica e as mulheres na esfera privada, no ambiente doméstico. Outras situacoes
exigem de professoras e de professores a abordagem das relacGes de género em diversas expe-
riéncias do convivio escolar: entre docentes, discentes, funcionarias e funcionarios em grupos
heterogéneos e misturados na ambiéncia escolar.

Vale lembrar que os PCNs sdo o primeiro documento elaborado no ambito da politica
federal, no campo da educacdo, a mencionar o género e a sexualidade e, dentro desta Ultima,
tratar a homossexualidade como tema a ser abordado no espago escolar. Em contraposicéo,
nomina essa questdo como polémica e de exigéncia de maior preparo por parte das professo-
ras e dos professores. Esse posicionamento restringe a abordagem pedagdgica sobre a diferen-
¢a a outros espagos que nao a escola e a profissionais que ndo professoras e professores.

Em razéo disso, os PCNs apregoam a fragilidade das docentes e dos docentes quanto
aos saberes profissionais, desvalorizando os saberes e as experiéncias desenvolvidas por do-
centes no decorrer de sua pratica pedagdgica. Por outro lado, professoras e professores termi-
nam por adotar o discurso do ndo saber-fazer, gerando a indiferenca, a auséncia ou a distor¢éo
da abordagem sobre o tema, e ainda sdo orientados pelo mesmo documento para nao emitir

opiniBes pessoais sobre o assunto (BRASIL, 1997).
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N&o opinar, principalmente em forma de julgamento, é uma postura ética, de respeito
ao Outro, mas professoras e professores ndo podem realizar a formacdo sem se envolver, sem
fazer parte. As vezes, vdo sentir dificuldades, porque a maioria ndo foi educada com essas
discussdes, mas dizer que ndo sabe ou que ndo faz parte do seu trabalho docente sé vai difi-
cultar que pautas como essas sejam incluidas na educacdo escolar. Essas justificativas seden-
tarias ndo transformam a educagdo. O pensamento que segue auxilia esse dialogo: “Vocé nao
tem que ser isso ou aquilo, porque estamos em constante transformacéo e, ndo cabe ficar jul-
gando ou modelando nem a si nem aos outros, mas ficar naquilo que escapa” (Copesquisadora
Ana Marice, 2017).

A copesquisadora Ana Marice tem o entendimento de que ndo é papel da professora e
do professor, em se tratando do género, dizer que masculino ou feminino é desse ou daquele
jeito, essa discussdo ndo € para imposi¢des de modelos, mas para questionar esses que foram
instituidos. As salas de aulas estéo repletas de pessoas diferentes, mesmo quando se declaram
masculinos ou femininos, entdo, cabe as professoras e aos professores acolher e respeitar o
gue escapa: a diferenca.

Os PCNs mantém a otica do binarismo do género e precisam ser questionados, pro-
blematizados do ponto de vista, inclusive, de um paradigma do poder e da governanca que é a
biopolitica, uma vez que essa polaridade é colocada de certa maneira como um discurso do
deixar viver ou deixar morrer, em que se oportuniza a vida para os considerados superiores e
se determina a morte para os inferiores e, no caso particular das mulheres, evoca o impacto do
patriarcado sobre o feminino de forma mortal. Desse modo, o préprio conceito de género che-
ga ao seculo XXI equivocado nos espacos formativos, dentre os quais, destaco a universidade,
criando um ‘hiato’ do género que necessita ser percebido, também, de outra forma que produ-
za novos saberes, lugares e experiéncias na relacdo com a formacao inicial de pedagogas e de
pedagogos (BELTRAO; ALVES, 2004).

Por que um conceito equivocado? Porque, muitas vezes, a abordagem de género na
formacado é restrita ao aparato bioldgico, desconsiderando a prdpria dimensao do conceito de
género, que precisa pensar as identidades como construcdes sociais e culturais em multiplici-
dades humanas, que ultrapassem as concepcdes naturalistas do que seja feminino e do que
seja masculino para a Biologia.

Posso dizer que, assim como ocorre com a sexualidade, o género também ¢é ignorado
e, junto com ele, valores como o respeito, a solidariedade e o amor, que séo essenciais para 0
processo formativo de desconstrucdo de preconceitos e discriminagdes socialmente enraizados

por uma cultura machista e patriarcal. Com isso, uma série de questdes contribui para que a
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diferenca ndo esteja na pauta da educacdo. Entre elas, cito: 0 ndo reconhecimento do género
como constituinte do curriculo oficial do curso, assim como a omissao de politicas publicas
brasileiras voltadas ao enfrentamento da discriminacao por identidade de sexo e de género;
dificuldade de abordagem transversal e interseccional do género e de outros marcadores da
diferenca na universidade durante a formagéo e, consequentemente, na escola na condicdo
docente; o entendimento da abordagem da sexualidade e do género restrita aos aspectos bio-
I6gicos e o reconhecimento por parte de professoras e professores da falta de habilidades cien-
tificas, técnicas e politicas para o trato de categorias tdo complexas sdo impedimentos graves
para a auséncia e a distor¢do das discussdes de género nos cursos de formacdo. Muitas dessas
afirmacdes estdo respaldadas no proprio PPP do curso de Pedagogia (UFPI, 2009) e na fala
das copesquisadoras, como evidencio: “Nesse sentido, ¢ preciso que professoras, professores
e discentes experimentem ‘andar de jeitos’ que ndo sdo normais, que nao se costuma andar,
nao as pessoas ditas ‘normais’. [...] eu andei com as maos, e fiz outros caminhos.” (Copesqui-
sadora Larissa, 2017).

Para a copesquisadora Larissa, a educacdo tem o poder de criar jeitos diferentes de
caminhar, de ver o mundo e de se colocar nele. Andar de modos diferentes exige saberes que
ndo sdo apenas 0s ensinados na escola, na universidade, sdo da experiéncia e estdo ligados a
sensibilidade e ao aprendizado de olhar com outros olhos que ndo apenas da visdo. O que a
copesquisadora Larissa propde € uma mutacdo de professoras, professores, alunas e alunos,
uma transformacdo do agir para existir de outros modos, para acolher a diferenca, para ser a
diferenca.

Acostando-me nesses aportes legais, pude afirmar que os efeitos da ndo especificidade
do género na formagéo advindos de abordagens distorcidas podem resultar na manutencéo do
silenciamento quanto as desigualdades de género e na permanéncia dos esteredtipos de mas-
culino e de feminino convencionados culturalmente. Um exemplo da imaterialidade, ou mes-
mo inconsisténcia do tema, localizei nas consideragdes preliminares das DCNs, haja vista que

0 que afirmado € ao mesmo tempo contraditério, considerando

[...] que a igualdade de condicOes para 0 acesso e a permanéncia na escola; a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas; o res-
peito & liberdade e o apreco a tolerancia; a valorizagdo do profissional da
educacdo; a gestdo democratica do ensino publico; a garantia de um padrao
de qualidade; a valorizacdo da experiéncia extraescolar; a vinculagéo entre a
educacéo escolar, o trabalho e as préaticas sociais; o respeito e a valorizacdo
da diversidade étnico-racial, entre outros, constituem principios vitais para a
melhoria e democratizagéo da gestéo e do ensino. (BRASIL, 2015, p. 1).
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Noto ideias limitrofes nesse enunciado, que também é reducionista quando defende o
apreco a tolerancia, pois equivale dizer que ha uma relacdo polarizada entre quem é superior
(quem tolera) e o inferior (que € tolerado). N&o € explicitado o que deve ser tolerado, mas
isso, também, é um ponto que deve ser refletido.

Como diretrizes para um curriculo que prega a liberdade, que se colocam como novas
aberturas numa educacéo que o dito documento designa de tradicional mostra-se, no mesmo
sentido, conservadoras? As Diretrizes sugerem adequacdo curricular que asseguram as insti-
tuicbes formadoras o direito de rever seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), inclusive de-
limitando prazos, mas ndo assume de forma evidente o seu posicionamento quanto as deman-
das atuais como a discussdo do género na formacdo de professoras e de professores, limitan-
do-se a inclui-la entre outras demandas também pouco discutidas e, no caso do proprio PNE,
planejado para o periodo de 2014-2024, bastante polemizado quando o assunto era a incluséo
da discussdo do género no curriculo escolar, tanto que resultou na sua exclusdo no novo PNE
(2014-2024), Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educa-
¢do (PNE) e da outras providéncias.

Considerando o que afirmam as novas DCNs, os cursos de formagdo inicial deverdo
garantir, nos curriculos, contetidos especificos da respectiva area de conhecimento ou inter-
disciplinares, seus fundamentos e suas metodologias, além de outros contetdos relacionados
aos fundamentos da educacao, formacdo na area de politicas publicas e de gestdo da educa-
¢do, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de géne-
ro, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e direitos educa-
cionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas (DOURADO,
2015).

Reconheco que a grande questdo € a abordagem que os documentos oficiais fazem so-
bre o género e que Ihe roubam a importancia, secundarizando a sua existéncia ou dispondo de
uma transversalidade de forma generalizada sem dar a categoria lugar de destaque, tratando s6
como mais uma diversidade, ao invés de apresenta-la como diferenca que precisa ser respeita-
da como tal e reconhecida como direito, especialmente na academia, na escola, nos diversos
espacos sociais.

Tomando como referéncia o estudo da Constituicdo Federal, anteriormente descrito no
trabalho, identifico principios constitucionais nessa consideracao e critico a repetigdo dos in-
terditos que estdo presentes na Carta Magna, na LDBEN n. 9394/96, inseridos nas DCNs, na

BNCC, que nessa logica, impedem a inclusdo do género e de outros marcadores sociais da
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diferenca no curriculo dos cursos de formacéo e das escolas. S&o afirmagfes que mesmo pre-
sentes nos documentos ndo se efetivam na formacdo docente como pluralidade e, assim, a

formacéo segue carente do exercicio vivo da cidadania e da educacado com a diferenca.

O art. 206 da CF define que o ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

I1- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, divulgar o pensamento, a arte e
0 saber;

I11- pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de ins-
tituicGes publicas e privadas de ensino [...]. (BRASIL, 2015, p. 63).

Depreendo dessa analise que esses documentos legais ndo afirmam espacgos para o de-
bate necessario a descolonizacdo do pensamento produtor do conhecimento, mas que, pela
auséncia de acOes nas instancias que os aplicam, pouco tém sido dispositivos de transforma-
cao, em grande parte reproduzindo, na formac&o, principios, sem desalienar, sem escutar as
vozes, sem incluir e sem potencializar a acdo, a curiosidade, a capacidade critica, a provisori-
edade e o questionamento de jovens discentes do curso de Pedagogia sobre o que é (im)posto
em relacdo ao género e a raga/etnia, a sexualidade, ao territorio e outros marcadores, neste e
em outros cursos de formagéo.

Junto a esses dispositivos legais, a BNCC (BRASIL, 2017) que antes mesmo de se
transformar em documento oficial substituiu os PCNs, referenciais que ficaram na historia
como a busca de uma reforma na educacao; e tinham o objetivo de orientar professoras e pro-
fessores na criagdo de metodologias facilitadoras do processo ensino-aprendizagem.

No caso da BNCC, da Educagdo Infantil e Fundamental (1° ao 9° ano) que foi aprova-
da em 15 de dezembro de 2017 e homologada em 22/12/2017. Ndo se trata apenas de uma
reforma de curriculo, mas da cimentacdo dos principios que orientam a construcdo dele. Des-
confio da BNCC quando ela se apresenta como mais um mecanismo de controle social na
educacdo. Se nos documentos anteriores ndo ha evidéncias sobre a possibilidade de um curri-
culo transversal e interseccional que seja espaco para a diferenca, havera, por sua vez, na base
que ndo é curriculo, no entanto determina o que deve ser ensinado e aprendido na educacéao
bésica de todo o pais? Se a diferenca foi excluida do curriculo oficial, quem vai assumi-la no
curriculo paralelo que pode ser pensado e praticado, mas pode também nédo ser? N&o € minha
intencdo aprofundar essa discussao, apenas me colocar no contexto atual desse debate e evi-
denciar 0 meu posicionamento, que é de recusa ao que se apresenta na BNCC no que refere a
inclusdo dos marcadores da diferenca, entre 0s quais, esta o género.

Entre todas as questdes levantadas, o curso de Pedagogia é encarado, nessa proposicdo
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investigativa, também como experimento que deve oportunizar a construcdo de ferramentas
tedrico-metodoldgicas, por isso compreendo a formacdo como o saber-ser, o saber-fazer e o
saber-viver. De acordo com essa compreensdo, a formacdo é o processo que opera 0s saberes
docentes para a aprendizagem do ser, do fazer e do viver de professora e professor. Com esse
conceito, a formacdo exige mais do que garantias legais, exige praxis comprometida com a
emancipacdo da docéncia, possibilitando, além do aparato técnico, da consciéncia critica, a
invengdo para pensar.

Falta, aos referidos documentos, ainda, principalmente no que concerne ao agir do
professor e da professora em formacdo, e na emergéncia da inclusdo da discussdo do género
nos contextos educativos atuais, a objetividade quanto as implicagdes para jovens homens e
jovens mulheres discentes deste curso, que terdo que criar metodologias ndo prescritas em
leis, resolucdes e pareceres, mas que vislumbrem a superacdo do pensamento subalterno, vali-
dando o conhecimento pela descolonizagcdo dos padrdes normativos dominantes. Tomando
como referéncia estes postulados: como jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia
fogem do instituido? Que metodologias inventivas elas criam? Com essas provocacgdes anun-
cio a préxima subsecdo, na qual aponto outros interditos do género na formacéo inicial do

curso de Pedagogia.

2.3 Interditos do Género na Formacdo Inicial: alguns eus para desamarrar os nds

Neste trabalho, para melhor situar a leitora e o leitor, relembro que concebo a forma-
¢cdo como acao que se realiza no saber-ser, saber-fazer e saber-viver entre docentes e discen-
tes, operando transformacdes quando ultrapassam as fronteiras do normatizado e possibilitam
a construcao de realidades menos discriminatdrias e desiguais nos espacos formativos. Defen-
do que esta concepcdo auxilia no processo de desconstru¢do do pensamento da propria pes-
quisadora, pois rompe com o modelo de sua formagdo. Proponho, assim, pesquisar a forma-
cdo que racha as convencionalidades. Esse pensamento colonizado e mantido em processo
constante de manutencdo do colonial em conceitos conservadores que permeiam discursos
machistas e preconceituosos na educacao, de modo especifico, o lugar da Pedagogia de onde
fala Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser, tem sido um interdito para a formacéo transformado-
ra e reflexiva.

Assim, utilizando-me do disparador da pesquisa “Como analisam experiéncias, sabe-
res, lugares e obstaculos do género e os cartografam, sociopoeticamente, na formacao inicial

jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia da UFPI?”, remeti-me a descolonizagdo
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conceitual que é exaltada na expressao de Louro (2014), quando reforca que a importancia do
conceito de género reside na exigéncia dagquela que o emprega levando em consideracdo que
as sociedades sdo distintas e que também sdo distintos os tempos historicos de que estéo tra-
tando.

Dessa forma, deve afastar-se, ou ter a intencdo de afastar-se, de proposicfes herméti-
cas sobre o género. Essa Gtica se dirige para um processo de construcdo, e ndo para algo que
exista a priori, que se encontra acabado, definido. Com esse cuidado, o conceito passa a ser
pensado de forma pluralizada, realcando que as representacGes sobre homens e mulheres séo
de muitos jeitos, diversas. Adoto, nesta pesquisa, 0 conceito de género que é fundamental-
mente relacional, pois é no ambito das relagBes sociais que se constroi a categoria género.
Desse modo, ainda que o estudo priorize as analises sobre as jovens mulheres discentes do
curso de Pedagogia, ele também esta se referindo aos jovens homens discentes do curso e a
formacédo em Pedagogia.

Esse deslocamento conceitual me fez pensar sobre a perversidade da colonizagao, co-
mo ato humano de opressdo, em sua ontologia de hierarquizacao das relacdes de poder alicer-
cadas no patriarcalismo, no capitalismo, na predominancia de culturas de raiz eurocéntrica
que até hoje sustenta a reproducéo de esteredtipos e de formas de discriminacdo, além de ex-
cluir a diferenga, privando-a de suas caracteristicas, apagando suas perspectivas, cobrindo-a
com o manto da diversidade que ndo pode dar conta de sua especificidade. Esse processo des-
valoriza e exclui corpos que ndo atendem aos critérios de cunho determinista ou que se mos-
tram e tém agir diferente dos ditos “normais”. Dessa forma, a colonizagdo do pensamento e
das acOes se apresenta com tabus e proibigdes, exclusfes contra outros jeitos de ser que esca-
pam socialmente aos considerados adequados (LE BRETON, 2013).

Movimento inverso a colonizacao é a descolonizacao, que se constrdi pelo gesto de in-
cluir na perspectiva de género e de outras diferencas, movimento que exige a disposicao dos
jovens discentes do curso de Pedagogia, homens e mulheres com suas identidades diversas
para o encontro, para o dialogo, para a troca e para o enriquecimento mutuo. Essa relagdo afe-
ta e atinge outras possibilidades de lugares, de saberes, e de experiéncias dessas e desses jo-
vens sobre género, raca, etnia, sexualidade, territério entre outros marcadores, principalmente
levando em conta que essa formacéo esta implicada para o0 mercado de trabalho. 1sso me mo-
bilizou a refletir a respeito da categoria género, tendo em vista a necessidade de compreender
como ocorre essa formacdo no que refere as questdes de convivéncias entre e com a diferenca.

Se o interdito principal é a colonizacdo desse pensamento e das a¢Ges que dele advém,

entdo, a linguagem figura como forte interdito na formacdao, por que ha as palavras, as expres-
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sbes que sdo consideradas inadequadas para serem oralizadas e escritas, logo, também, nédo

podem ser vivenciadas. Nesses termos, Goellner (2013, p. 31) assevera:

O corpo é também o que dele se diz e aqui estou a afirmar que o corpo €
construido, também, pela linguagem. Ou seja, a linguagem ndo apenas refle-
te 0 que existe. Ela prépria cria o existente e, com relagdo ao corpo, a lin-
guagem tem o poder de nomeé-lo, classifica-lo, definir-lhe normalidades e
anormalidades, instituir, por exemplo, o que é considerado um corpo belo,
jovem e saudavel. RepresentacBes estas que ndo Sdo universais nem mesmo
fixas. S&o sempre temporérias, efémeras, inconstantes e variam conforme o
lugar/tempo onde este corpo circula, vive, expressa-se, produz e é produzido.
E também onde se educa porque diferentes marcas se incorporam ao corpo a
partir de distintos processos educativos presentes na escola, mas ndo apenas
nela, visto que ha sempre varias pedagogias em circulacéo. [...].

E pela linguagem que, também, é expresso o pensamento sobre 0 outro e os dados sig-
nificam as agdes que justificam posi¢es assumidas em relagdo ao mundo. A linguagem pode
ser uma maquina de guerra, outro conceito deleuziano, quando é capaz tanto do exterminio da
sujeicdo, quanto da construcdo de espacos de insurgéncia e resisténcia da diferenca sem os
matizes de uma justificativa pela voz da diversidade.

Louro (2014) afirma que as diferencas hierarquizantes dos sujeitos sdo produzidas no
meio social, por intermédio dos processos linguisticos e discursivos, num campo que é politi-
co, no qual estdo implicadas as relacdes de poder. Na escola e na universidade essas relacdes
se avolumam e verticalizam curriculos, disciplinas, normas regimentais, tipos de avaliacdo, de
materiais didaticos, tudo isso tem uma linguagem e com ela constituem instancias que
re/produzem as desigualdades de género, de sexo, de raga, de etnia, de territorio e outras que
incentivam o preconceito, a discriminacao e o sexismo.

Fica evidente, por exemplo, na linguagem dos documentos oficiais, mesmo dos que
trazem uma tendéncia progressista, que ela permanece hegeménica no modo como normatiza
0 uso do tratamento masculino como forma genérica para se referir a homens e mulheres e se
repete em outros canais comunicativos escritos ou orais. E algo tdo forte, que é possivel ver
mulheres professoras e discentes se identificarem em suas escritas e oralizacdes, ao falar de si
¢ de suas praticas, como “nés professores”, invisibilizando-se e emudecendo-se enquanto ilu-
minam e fortalecem, ainda mais, a voz masculina.

Concordo com Louro (2014) quando ela diz que é indispensavel o atrevimento de
problematizar o que é ensinado, 0 como é ensinado e que sentidos alunas/os ddo ao que
aprendem, assim como € necessario questionar as teorias que orientam o trabalho docente,

sem deixar de fazé-lo, inclusive com aquelas consideradas criticas. E preciso, também, vigiar,



111

estar atentas/os ao soltar a lingua, buscando perceber marcas do sexismo, do racismo e do
etnocentrismo que a linguagem costuma carregar e instituir.

As jovens e 0s jovens discentes sdo cada vez mais plurais no curso de Pedagogia, exi-
gindo que se interroguem outros universos, e o das religides € um deles e se configura como
mais um interdito. A partir de perspectiva feminista, isso parece ainda ser um problema. A
formacéo deve possibilitar a discusséo da relagdo das futuras professoras e dos futuros profes-
sores com as religides e dessas com as mulheres, mesmo sabendo tratar-se de um campo mi-
nado. Muitas sdo as observacGes do senso comum de que as mulheres sdo mais religiosas do
que os homens. Essa Gtica, no entanto, é desmentida pelas atuais formas fundamentalistas das
religides, no Ocidente como no Oriente.

Evidentemente, as religides sdo um campo no qual ha excessivo investimento mascu-
lino. A historia conta que 0os homens dominaram a producdo do que é sagrado nas diversas
sociedades. Os discursos e as diversas praticas religiosas tém a marca dessa dominacao
(CRUZ, 2013). Néo restam duvidas de que ha interditos a esse respeito e ndo serdo ausentes
nos cursos de formacéo. Aticada pela curiosidade, problematizei: como séo trabalhadas, do
ponto de vista da desconstrucao, as convencgdes culturais que mantém e fortalecem as interdi-
¢oes de cunho religioso na formacgéo?

Essa questdo complexa da construcdo social e cultural das religides é atravessada pelas
relacBes de género, de classe, raga e etnia das quais professoras e professores ndo podem ab-
dicar do pressuposto fundamental de que “feminino ¢ masculino” sdo menos aspectos biologi-
cos do que construcdes sociais e culturais. Nesse sentido, a formacdo deve desconstruir o pen-
samento de que o bioldgico determina o feminino e o masculino. As religides se fundamen-
tam em ordem divinal, ndo humana e nem histérica. E uma ordem imutéavel e indiscutivel. Os
dogmas expressam e reproduzem os valores morais, sociais como verdades absolutas e de
revelacdo divina. Este €, sem duvidas, um dos mais fortes interditos que dificultam o debate
da diferenca, particularmente, de género e de sexualidade na academia e na sociedade.

Pouco é sabido sobre a participacdo das mulheres nas primeiras comunidades cristas.
Na Biblia, ha poucas mencdes a elas. As passagens que se referem a sua atuacao, seja no Ato
dos Apostolos ou nas Epistolas sdo implicitas, e, em Paulo, sdo ambivalentes, pois hd momen-
tos em que fala diretamente com a mulher, ou sobre ela, de forma afetuosa, tratando-a igual-
mente ao homem (Gélatas 3, 28-29) e, em outras, fala com dureza. Ha, nessa forma de trata-
mento, indicios de que era dificuldade para os homens da época conviver com as mulheres
como cidadds, com direitos e deveres iguais. Assim, percebo muitas contradicdes no discurso

e nas praticas de convivéncia de que tratam esses textos. O ndo revelado diz muito como in-
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terdito, faz-me pensar, por exemplo, onde estavam e o que faziam as mulheres enquanto os
homens evangelizavam? Como a histdria foi contada por homens, eles sdo protagonistas, en-
quanto as mulheres permanecem invisiveis, sem a sua histdria contada e, quando mencionada,
é de forma passiva, ndo é uma mulher que participa diretamente dos acontecimentos (CRUZ,
2013).

Nesse sentido, reafirmo que os interditos do género perduram sob a concepg¢éo do bi-
narismo, a existéncia de dois sexos, associada aos processos reprodutivos e limitado aos as-
pectos bioldgicos. Se na formacao de qualquer nivel de ensino ndo houver esforco e nem inte-
resse para a desconstrucdo dessa visdo determinista, os interditos serdo aos poucos cristaliza-
dos como verdades e ndo questionados como proibi¢des que desumanizam e desvalorizam a
experiéncia humana, particularmente da mulher.

No curso de Pedagogia, como ¢ tratada a questdo que esta relacionada diretamente ao
género pela via da religido? As salas de aula estdo repletas de pessoas de diferentes credos
como discutir sobre género? Novamente, sou levada a perguntar: como isso aparece nos Fun-
damentos Antropoldgicos da Educacdo? Na Sociologia da Educacdo? Na Filosofia da Educa-
¢do? Na Histdria da Educacédo Brasileira e do Piaui? Ha espaco de discussdo sobre o género
relacionado a religido nessas disciplinas? O que professoras e professores em formacéo
aprendem sobre isso? Existem documentos eclesiais que tratam da problematica da mulher,
mas como fazem isso? Como se colocam em relacdo a organizacdo da luta da mulher? Cruz
(2013) comenta que o Papa Ledo XIllII, na Enciclica Arcanum Divinae Sapientiae (1880), dei-
xa evidente a sua compreensdo do papel da mulher na familia, que deve ser de submissédo ao
marido, que ndo é escrava, mas uma condi¢do de pessoa de segunda classe.

Interditos do género como esses reforcam estere6tipos de masculinidades e de femini-
lidades, os quais subalternizam a mulher e, no curso de Pedagogia, estdo presentes nos discur-
sos, nas ac¢des e nos olhares, desvelados ou ndo, mas o que me interessou saber foi o que jo-
vens mulheres discentes do curso de Pedagogia produzem entre esses interditos. 1sso me le-
VOU a pensar que género é uma categoria analitica, discurso defendido por determinado grupo
de intelectuais feministas, como SCOTT (1995), assentadas nas relacdes de poder que, por
sua vez, ttm como referentes as diferencas sexuais e o proprio género torna-se interdito con-
siderando que ele mesmo, muitas vezes, € o produtor do poder, invariavelmente masculino,
que atende a légica da producdo do mercado capitalista. Seguindo esse voo, encaminho-me

para o encontro com a formacéo inventiva do curso de Pedagogia.
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2.4 O curso de Pedagogia como lugar possivel da formacéo inventiva

A formacdo docente é um territrio movedico e ndo é facil se movimentar e, mais ain-
da, se deslocar nele, porque ha certa rigidez. Movimenta-se com certo jogo de cintura no ter-
reno do que foi instituido. O movimento, no entanto, nem sempre implica um deslocamento.
Movimenta-se sem sair do lugar, ao passo que se deslocar é sair desse lugar. Algumas pessoas
gue se movimentam na formacao desejam fazer deslocamentos, mas nela, mesmo os saberes
fluidos ndo ficam suspensos, pelo contrario, sdo fixados no cimento de que sdo construidos. A
formacdo, nesse sentido, ndo é movente, segue caminhos ja trilhados e, muitas vezes, sO €
feito com 0 mesmo caminhar sem transformar-se, apenas deixando-se guiar pelo conhecer de
um so jeito. Esse conhecimento, ja dado e posto, é o que as jovens mulheres discentes do cur-
so de Pedagogia e todas as pessoas discentes que chegam a universidade tém, resguardadas as
particularidades de cada uma, séo as suas cartografias existenciais dos processos de formacéo.

Essas cartografias comecam a ser tracadas desde que se chega a escola quando crianca,
por isso, ao chegarem ao curso de Pedagogia, essas jovens trazem uma sobrecarga do conhe-
cimento sobre 0os modos como a escola forma e se a formag&o universitaria ndo questionar,
nédo transformar, ndo oportunizar a elas a experiéncia de uma formagao que difere daquela que
viveram, ancorada no ensino de técnicas, habilidades, conscientizagdo politica e critica, ndo
gue esses aspectos ndo sejam importantes, mas o que proponho é uma formacao para além
disso, uma pedagogia em que se aprenda a voar, elas repetirdo apenas movimentos que, ao
invés de tirar-lhes o chéo, as fixam nele.

Compartilho do pensamento de que é possivel uma formagdo inventiva no curso de
Pedagogia. Concebo, aqui, a invencdo como atravessamento das varias areas do conhecimento
que sustentam o curso com lugar para a arte, a diferenca, o desmonte do conceito de formar
que ndo seja o de (trans)formar.

Entre as leituras que realizei sobre formagéo durante o percurso doutoral, destaco duas
entre as que foram impactantes para mim: o texto “Formacao Inventiva como possibilidade de
deslocamentos”, de Rosemeri de Oliveira Dias (2012), ¢ “Formagao de Professores e Femini-
no: dos camelos, dos ledes, das criangas e as possiveis flechas ao mundo”, de Dinamara Gar-
cia Feldens (2011), esta ultima, utilizando-se das trés transmuta¢6es anunciadas por Friedrich
Nietzsche (2007) em seu livro “Assim falava Zaratustra”, a indicar de como o camelo vira
ledo, e o0 ledo vira crianca.

Os textos dessas duas autoras fizeram eu me deslocar como mulher e professora por

esse territério da formacdo. Provocaram-me sobre a formagédo que eu venho construindo com
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as minhas turmas do curso de Pedagogia. Como eu tenho contribuido com essa formacéo e o
feminino? Dias (2012, p. 27) recupera o conceito de formar que € largamente difundido como
“dar forma a”” e chama a atenc¢do: “Tais reflexdes consideram que o conceito de formagao
repousa sobre o pressuposto de um sujeito que deve ser educado em vista de um fim”. Qual a

finalidade da formagéo em Pedagogia na UFPI?

O objetivo geral do Curso de Pedagogia da UFPI € a formacdo do pedagogo
para atuar na Docéncia, na Educagdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, na formacdo pedagdgica do profissional docente e na Gestao
educacional, comprometido com as questdes educacionais locais, regionais,
nacionais e com a realidade social de um modo critico e transformador.
(UFPI, 2009, p. 15, grifos do documento).

E esse o fim da formagio em Pedagogia? Depende muito do par educativo — quem é
formado e quem forma —, também ndo compreendo este par como extremidades, mas o meio.
O que estda entre esses sujeitos é o que realmente importa. Na verdade, a formacao é um terri-
torio de multiplicidades humanas, historicas, sociais, culturais e educacionais. Como se deslo-
car nesse territorio? Que implicacdes ele traz para a formacéo inicial de professoras e de pro-
fessores? Preferi caminhar nele como desarranjo territorial. Quis encontrar a formagéo que
escapa ao instituido, ao planejado, ao tecnocratizado. A formacdo viva que ocorre nas salas de
aula heterogéneas, nos corredores fervilhantes de gentes diferentes, das pracas de alimenta-
¢do, points das juventudes hibridas, mesticas, impuras, anormais. A formacdo que forma
quando desenforma, quando é movente e opera deslocamentos de si mesma, (re)inventando-se
(GALLO, 2008).

O que é a formacao para as jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia? Um
tempo de encontro e de desencontro? Lugar de ser livre para pensar e viver a vida? Como elas
percebem esse territério cheio de lugares? Que praticas elas identificam que a formacdo do
curso de Pedagogia ensina sobre educacdo, ciéncia que consubstanciam outras competéncias
além da técnica? Por que a formacdo em Pedagogia? E para qué? O que elas afirmam sobre a
utilidade dessa formacéo em suas vidas e como explicam qual a formacdo que desejam habi-
tar? Que formacao é possivel elas viverem hoje? Algumas falas das copesquisadoras vao ao

encontro dessas provocacoes:

A gente se vé tdo sobrecarregada, com tanta dificuldade, que é como se vocé andasse com uma
perna s, e qualquer pessoa pudesse te empurrar. (Copesquisadora Franciane, 2017).

Quando eu iniciei a caminhada, eu me senti muito insegura, talvez pela forma como eu deveria
caminhar, por ter os olhos vendados [...] sem saber para onde estava indo e o que iria encon-
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trar. (Copesquisadora Geane, 2017).

[...] o papel da professora e do professor é o de ajudar quem esta a sua volta a superar a si
mesmo, os obstaculos que tem na vida, que podem surgir na caminhada da formacao. [...].
Acho que essa questdo da superagdo € muito importante para ensinar e também se ajudar no
sentido da formacdo, que é uma méao dupla [...]. (Copesquisadora Rebeca, 2017).

As copesquisadoras trazem em suas falas importantes questdes da formacéo, a sobre-
carga com que as professoras e os professores tém que lidar, seja de afazeres docentes, de
responsabilidades e de contetdos para ensinar, sem contar a regulacdo do tempo ou do que
pode e ndo pode ser ensinado séo aspectos da docéncia que dificultam a invencao e que, prin-
cipalmente, fragilizam a formacéo, quando impedem o deslocamento do ensinar e do aprender
por outros caminhos que levam a utilizacdo de metodologias mais criativas.

E das palavras das copesquisadoras que vem o alerta para a necessidade de uma for-
macgédo com olhos abertos, com possibilidade de uma visdo menos turva dos caminhos que
devem ser percorridos. Evidenciar esses percursos ndo quer dizer dar o caminho, mas permitir
que eles sejam buscados, transformados. Nao é garantir por antecipacdo o que vai acontecer
na caminhada, porém, é aprender a aprender com o caminhar, mas do que o caminho. E se
alegrar e potencializar o que é imprevisivel problematizando-o e criando, a partir dele, novos
problemas.

A copesquisadora Rebeca reparte as suas ideias sobre o papel da professora e do pro-
fessor. Ela afirma ser o de auxiliar a quem esta ao seu redor, suponho, alunas e alunos, a supe-
rar a si mesmos. E, mais importante, é como ela arremata o seu pensamento, declarando que a
formacgao ¢ uma “mao dupla”. O que ¢ uma formagdo mao dupla? Ao mesmo tempo em que
vai, volta. Quem ensina, aprende, e vice-versa. Ensinar supera¢do. Como se ensina e aprende
isso na escola, na formacéo?

Tenho a impressdo de que a formagdo sabe que é preciso se reinventar, mas € paralisada
pelos resquicios do passado dos quais ela ndo consegue se desvencilhar e que sdo experiéncias
que ndo pode abortar, porque fazem parte de sua historia. Mudar € preciso. Nao se trata de
desconsiderar cada momento de sua constituicdo, no entanto, de superar aqueles que nao pos-
sibilitem a sua entrega a invencéo de outros modos de formar.

A pedagogia inventiva é a possibilidade de deixar a educacéo ser ocupada cada vez mais
pela democracia, diferenca, diversidade, é extrapolar o lugar de aprender técnicas ou de ad-
quirir habilidades que delineiam a formag&o nas mais diversas areas do conhecimento. Alias,
é ser a formacao que questiona a propria concepcao de formacdo e de ser professora. Suponho

que reinventar-se seja uma das formas de resisténcia da formacao de jovens mulheres discen-
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tes do curso de Pedagogia. O que ensina a escola sobre isso? O que ensina a universidade? O
que tem a formacéo de inventiva? Penso a formagdo como invencdo e como micropolitica que
permite reflexd@o entre as implicacdes de cada pessoa no processo formativo.

Awvisto, por esta via, a presenca masculina no curso de Pedagogia como uma invencao
no panorama da contemporaneidade, pois a historia do magistério no Brasil mostra a ocupa-
¢do macica das mulheres nos cursos de Pedagogia, principalmente pelo entendimento de tra-
tar-se de uma educacao para o cuidado de criangas, funcdo inapropriada para homens. Ser
aluno desse curso é, também, resisténcia nas relacdes de género, principalmente por que 0s
contingentes de discentes representam, majoritariamente, jovens mulheres que parecem trazer
representacfes de feminilidades e de masculinidades como contedos transbordantes em si.
Ensejo uma formacgédo em que as pessoas se inventem e reinventem junto com ela.

Desse ponto de vista, acrescento que a formacéo precisa, também, criar condicdes para
que essas jovens possam conhecer e conhecer-se, utilizando dispositivos que alimentem o
desejo de inventar outros jeitos de si e do mundo (KASTRUP, 2007). A formacgéo inventiva
trabalha com o deslocamento e ao fazer-se atravessamento cria a imprevisibilidade que diver-
sifica os modos de ensinar e de aprender.

Sinto falta dessa invencdo na escola e na universidade. Os percursos de formacéo e as
experiéncias docentes auxiliam a compreensdo de que os cursos de formacéo das universida-
des estdo repletos de teorias e limitados de vida, de docéncia encarnada. As vezes, ndo é pos-
sivel o entendimento do que ensinar e por que é ensinado. Sem isso ndo é possivel alcancar
as/os discentes nem construir, juntamente com elas e eles, experiéncias capazes de transfor-
mar e libertar do jugo da opressdo imposta pelas desigualdades sociais e normatizagdes
(LINS; MACHADO; ESCOURA, 2016).

Atribuo essa falta de invencdo na escola a formacao inicial de professoras e professo-
res que ndo potencializa saberes, experiéncias e (des)aprendizagens essenciais a discussdo da
diferenca na educacéo, principalmente dessas que desfazem o pensamento sobre convengdes
cheias de representacdes e formas de apresentar, nomear e identificar as pessoas, ou grupos
humanos de forma subalternizada. Essas representacdes que umas/uns fazem do Outro dizem,
também, sobre si. A forma como docentes veem as/os discentes e essas/es a elas e eles pode
gerar distanciamentos entre ambos.

Considero a discussdo da formagdo na perspectiva inventiva no curso de Pedagogia
um passo muito importante na construgdo de taticas de resisténcias e de micro e macropoliti-
cas gque sugerem, inclusive, mudancas no curriculo do curso, que podem comecar pela trans-

versalizacao e intersecionalizacdo de género, raca, etnia, classe, sexualidade, idade, territério,
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religido e outras categorias pertinentes a essa proposicao.

As modificacBes curriculares podem ser construidas a partir de cada docente/discente
em formacdo como micropoliticas que permitam a descolonizacdo do pensamento pelo ques-
tionamento das convencdes culturais, utilizando, dentre outros meios, 0s proprios conteddos
dos componentes curriculares, particularmente, os que ja anunciam, mesmo de forma acanha-
da, o tema em suas ementas ou que apresentam possibilidades de realizar essa discussdo, con-
tribuindo para que as jovens discentes tenham acesso a outras possibilidades de pensar e de
viver o0 género na formagdo. E preciso questionar que politica do género existe no curso de
Pedagogia.

Nessa acepgdo, a formagdo € um caminho de desencontros e de encontros em que as
jovens discentes do curso de Pedagogia precisam assumir posi¢cdes. Cabe a cada eminente
profissional, a exceléncia de sua professoridade e essa posi¢édo seletiva recai sobre o cultivo
dos principios da cidadania e da diferenca que operam para além da tolerancia que nao reco-
nhece outros possiveis. A formagdo deve se prestar a essa mudanca, pois s6 desse modo sera
caminho para a inclusdo da diferenca, na perspectiva da dimensao de género e das categorias
citadas ao longo deste trabalho.

Penso como Larrosa (2002), no que diz respeito a experiéncia, pois ela € o que nos
passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Ndo 0 que se passa ou acontece. Durante o curso de
Pedagogia, quais dentre elas afetam as jovens mulheres discentes que permitem a invencao e a
reinvencdo da formacdo, essa € a chave com a qual desejo abrir portas da invencao no formar.

Acredito que a resposta so sera possivel se a formacdo ndo estiver apenas passando,
acontecendo do lado de fora, mas tocando essas jovens para 0 acontecimento vivo de si a pon-
to de insurgir na contramdo de qualquer opresséo e interdicdo que ndo oportunizam a emanci-
pacdo da pedagogia (FREIRE, 2009).

Presumindo que professoras e professores ensinam com as suas crengas, 0s seus valo-
res e as suas ideologias e que sobre o0 ensinado e o aprendido repousa ou se inquieta o pensa-
mento colonizado da formacdo; e que os processos formativos (re)produzem desigualdades,
sejam elas de qualquer natureza, transformando a instituicdo formadora e quem nela atua em
veiculos de superacdo ou de manutencdo das desigualdades sociais que geram entre outras, as
divisdes sexuais, 0s preconceitos, a discriminacao e a excluséo, € preciso que a formacao as-
suma o género que ensina.

Retornando ao didlogo acerca das leituras que me inspiraram a escrever esse texto, “A
formagdo inventiva”, de Dias (2012), capturou-me. Quis beber em sua fonte de formacao in-

ventiva, ndo para saber o que ela faz, como faz, com quem faz, mas para me aproximar de sua
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compreensdo sobre o que ela chama de formacéo inventiva. Nao resisti ao afeto desse concei-
to, roubei-o, criativamente, espero, porque o que eu fiz foi mais do que tomar emprestado,
mas apropriacao neste trabalho, e com o qual teco as minhas préprias conexdes. De onde falo,
do curso de Pedagogia, enxergo a formagéo inventiva como elo forte que liga as aprendiza-
gens significativas. Nao se trata de conhecer pela informacao, mas pelo ativar desse conhecer
que se abre para outras linhas de pensar o ensino e a aprendizagem fora do modelo binario e
das hierarquias que se erguem entre essas categorias, culpabilizando a quem ensina ou a quem
aprende, por que nao é também, prescricao.

Fui tomada pela politica do saber que propicia a diferenca, a aprendizagem inventiva e
a constituicdo coletiva da formagdo como obra aberta. Percebo linhas que se interconectam

com a Sociopoética e “o formar com” que se distingue do “formar para”. E nesse contexto,

O problema da formacao inventiva de professores coloca em analise nossa
capacidade de lidar com a alteridade, coma diferenca que circula na forma-
¢do e que também nos habita. Com isto, é possivel afirmar que formagdo ndo
é simplesmente dar forma ao futuro professor, mas produzir um territério
que se compde como um campo de forgas criando €tica, estética e politica-
mente outras formas de habitar, de pensar e de fazer formacdo. E, nesse con-
texto, a arte funciona como um intercessor que, por resistir, cria espago e
tempo para a invencdo de maneiras outras de estar no campo da formagéo de
professores. (DIAS, 2012, p. 30).

E essa a formagc&o que almejo seja realidade no curso de Pedagogia, mas a vejo ainda
muito distante, porque precisa se afastar do conhecer Unico, desprender-se de si para aprender
de outros modos a formacéao de professoras e de professores. Essa transformacao requer des-
locamento coletivo de instancias e de profissionais que creditem a formacdo aberturas para
transformar o conhecer, possibilitar novos encontros e desencontros que favorecam formacéo
diferente daquela que é capacitar para a funcdo do fazer docente.

Essa intercessdo de Dias (2012) me inquietou, instigou-me a pensar sobre o que é ser
mulher e professora, particularmente, do curso de Pedagogia. Sera possivel ser professora de
um so jeito? E, sendo professora de muitos jeitos, como isso se conforma na professora ou
ndo? Feldens (2011) me seduz pelos bichos: como é ser professora camelo, ledo? Eu ja estava
tentada a segui-la, mas foi a professora crianca que me arrebatou completamente, néo resisti,
convidei essa intercessora para o dialogo da formacdo e com ela atiro algumas flechas ao
mundo, as mulheres e as professoras que sou.

Aprumo o arco e disparo a flecha, ndo tenho alvo certo, mas me interesso pelo percurso

e pela intensidade com que a flecha se desloca. S&o trés professoras ou seria uma? Dificil se-
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paréa-las de tdo juntas e misturadas. E se errar 0 alvo ao mirar em uma e acertar em outra? Re-
solvo me aproximar e ver melhor. A professora camelo se queixa, lamenta o seu fardo, culpa-
se, diz que ser professora é sacerdocio, culpa o0 mundo por seu infortinio, resigna, aceita, de-
sertifica a escola, a vida, alimenta-se da gordura que armazena em suas bossas. Descubro a
professora camelo e o que fago com isso — coragem.

Na mira da flecha, a professora ledo, ndo atiro, mas reconhego pelos rugidos, vejo-a
buscando afirmacéo, mostra-se forte, ¢ forte, tdo forte, ndo vive o acontecimento da formacéo,
da educacdo. Sabe que precisa se proteger e a sua prole. Ndo vé além do umbigo, o que é se-
guro, é instituido. N&o se arrisca, burocratiza a formagao. Para ela, uma coisa é ensinar e outra
é a vida. Pelas pegadas repetidas, reconheci a professora ledo e o que eu fago com isso —
transformacéo.

Miro a professora crianca e compreendo que Feldens (2011) me presenteou com devi-
res, essas professoras estdo na escola, na universidade, na vida, em mim, em vocé, indepen-
dente de ser aluna ou professora, aluno ou professor, em algum momento da formacédo todas
as pessoas que chegam a escola sdo atravessadas por elas. Reservei, como faz o camelo, esse
alimento que é a professora crianca para sempre que a formacéo for desertificada de amor,
insurgéncia, transgressao e invencao, a ela possam ser desferidas flechas, ndo para que lhes
cause feridas, mas para que ela derrame a seiva da vida, do riso, da fortaleza, da dogura que

traz em si, na formagdo. Como afirma Feldens (2011, p. 120):

[...]. A crianca é o retorno. O retorno daquilo que ao experimentar nos difere,
nos marca e vai fazendo. A crianga professora mulher balancga a cabega e diz
SIM, aquele sagrado SIM a que Nietzsche se refere e olha com o canto do
olho rindo, como os mestres devem fazer: rir de si mesmos. Pois é assim, a
crianga professora ri de si. Faz da professoridade uma experimentacdo uma
experimentacdo com a vida uma criacéo.

O curso de Pedagogia forma professoras e professores para atuarem na Educacéo In-
fantil e Fundamental, entdo, a professora crianca precisa ser alimentada em cada uma dessas
jovens, para que elas experienciem a formacéo inventiva no presente. Sera essa experiéncia a
fonte de muitas outras que levardo para as escolas nas quais serdo professoras. Segue 0 voo e

0 préximo pouso sera nos bastidores da pesquisa.
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3 TERCEIRA MUTACAO: OS BASTIDORES DA
PESQUISA E AS REVOADAS INSETAIS

N&o haviamos marcado hora,

N&o haviamos marcado lugar.

E, na infinita possibilidade de lugares,

Na infinita possibilidade de tempos,

Nossos tempos e nossos lugares coincidiram.
E deu-se o encontro

(Rubem Alves)

3.1 O encontro com 0 OBJUVE, a orientadora passarinha e a Sociopoética

Esta pesquisa foi uma sucessdo de encontros, de desencontros também. Foi um cami-
nhar cheio de surpresas. O caminho comecou a ser construido quando eu ainda nem o perce-
bia em meus passos. Os interesses foram se emaranhando, tecendo suas intensidades e quando
dei por mim eu estava entre as pessoas e me afetava com o que elas faziam. Estar proxima de
mulheres de luta foi 0 que me iluminou e me fez enxergar a mulher que eu podia ser se lutasse
para sé-la. A epigrafe que abre esta se¢do dialoga com os encontros aqui relatados, que foram
muitos, inusitados e importantes tanto para a realizacdo desta pesquisa como para a constru-
¢do da pesquisadora que sou hoje.

Em 2008, eu trabalhava como coordenadora pedagogica da Unidade Escolar “Marcos
Parente”, escola de Ensino Médio, na cidade de Unido, estado do Piaui, e, nessa condicao, fui
convidada pela Secretaria Estadual de Educac¢do (SEDUC) para participar do Projeto Escola
que Protege: “Educadores ¢ Agentes Comunitarios” Fazendo Cultura de Paz — combate as

violéncias na Escola®’

, promovido pelo OBJUVE. O aceite a esse convite foi um divisor de
aguas na minha docéncia em nivel de ensino Médio. Ao participar desse curso, eu assumia o

compromisso de multiplicar acdo na escola em que eu atuava e, assim, desenvolvi o Projeto

® O Projeto Escola que Protege é uma estratégia da politica publica de educagdo do MEC para o0 en-
frentamento e a prevencdo as violéncias contra criancas e adolescentes. A acdo visa a formagéo con-
tinuada de profissionais da Educacgdo Basica e a producdo de materiais didaticos e paradidaticos vol-
tados para a promocdo e a defesa dos direitos da crianca e do adolescente, dentro do contexto esco-
lar.
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“Cultura de paz na escola: possibilidades de uma educagido da amorosidade”, e outras institui-
cOes das redes estadual e municipal locais se mostraram interessadas em também implementar
a iniciativa.

Sendo uma das propostas do Projeto Escola que Protege que as acgdes realizadas nos
municipios de origem de cada docente participe da formagdo em Cultura de Paz fossem socia-
lizadas nas oficinas de formacdo, eu socializei a experiéncia vivida em Unido-PI. Estava pre-
sente nesse encontro a professora Bomfim, subcoordenadora do Projeto, que, tomando a pala-
vra, ofereceu-se para visitar a cidade e solicitou que eu indicasse trés escolas entre aquelas
gue manifestaram o desejo de implantar a ideia e que apresentassem altos indicadores de vio-
Iéncia escolar para que fossem iniciadas acOes de formacao para professoras e professores.

No ano de 2009, na funcédo de secretéria de Educacdo do municipio de Unido-PlI, reali-
zei uma reunido com diretoras/es das escolas, em que avaliei 0s contextos escolares de cada
uma e escolhi as trés que participariam do Projeto. O préximo passo foi a visita da mentora da
iniciativa ao municipio, a Secretaria de Educacao local para estabelecer parcerias, conhecer as
escolas e falar sobre a agdo. Como essa a¢do era uma proposta complementar ao Projeto Esco-
la que Protege, nessas unidades escolares a intervencao ficou conhecida como Projeto Cultura
de Paz nas Escolas e foi desenvolvida nas instituicGes de ensino Professora Lilasia Lobao
Marques, Maria de Lourdes Miranda Craveiro e Padre Luis de Castro Brasileiro, as quais
atendem do 1° ao 9° Ano do Ensino Fundamental. Palestras e oficinas fizeram parte das ativi-
dades, com o tema “Cultura de Paz”, e, ao término dessa agdo interventiva, o prefeito na épo-
ca resolveu criar um projeto voltado para o ensino da arte nas escolas — foi quando comegou a
Banda Escola Padre Luis de Castro Brasileiro, depois Orquestra Jovem, grupo sobre o qual eu
pesquisei no curso de Mestrado.

Essa formacdo para atuar como agente da cultura de paz nas escolas me permitiu en-
xergar problemas sociais dos quais antes eu nao tinha nocdo da dimenséo: criangas que sofri-
am abuso sexual, que trabalhavam e que ndo frequentavam a escola, muitas de familias muito
pobres, com maes e pais analfabetos, sem profisséo, sem emprego. Com esse projeto, eu pude
perceber a forca da arte e como ela potencializa a autoestima, a vontade de aprender, de per-
tencer, pois da esperanca, ndo apenas a relacionada a espera, mas aquela que visa transformar,
movimentar a propria vida. Essa experiéncia ficou gravada em mim, porque foi muito signifi-
cativa.

Antes de entrar para o curso de Mestrado em Educacéo da UFPI, ingressei no NEPE-
GECI, coordenado pela professora Bomfim, e frequentei por aproximadamente um ano e

meio 0s encontros. Foi nesse periodo que eu conheci a professora Shara Jane, vice-
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coordenadora desse Nucleo. Nas reunides, sempre era discutido temas pertinentes ao interesse
das pesquisadoras e dos pesquisadores, que faziam parte do grupo para que socializassem suas
pesquisas. Essa corrente de compartilhamento do conhecimento era uma forca que envolvia
todas as pessoas que faziam parte do Nucleo.

Foi em uma dessas ocasides que a professora Shara Jane informou que estava elabo-
rando o projeto de extensdo “Rodas de Cultura Sociopoética” e externou o desejo de que par-
ticipes do nucleo de pesquisa fizessem a formacdo em Sociopoética. Eu ndo tive duvidas de
que queria participar, de que queria aprender Sociopoética. Eu me encantava com a fala sobre
o tema daquela docente, que parecia cantar as palavras, que acordava 0 nosso corpo todo para
a pesquisa e que nos fazia compreender que ciéncia também € a vida. Ela era a passarinha que
nos incentivava a voar pelos ares do conhecimento cientifico com a arte. Logo cuidei de con-
versar com a professora Bomfim, que era a minha orientadora no Mestrado, sobre essa possi-
bilidade de formacdo em sociopoética. Mesmo diante do alerta de que a referida docente tra-
balhava com outro método de investigacdo, o da pesquisa-acdo, eu sabia que, no meu projeto
do curso de Mestrado, eu s6 poderia utilizar a Sociopoética como inspiracdo — ndo que isso
tenha sido dito a mim dessa forma, mas foi uma dedugdo minha. Assim, inscrevi-me no proje-
to de extensdo. Fazer parte dessa formacédo foi uma das melhores oportunidades que eu tive
como discente da pds-graduacdo da UFPI.

Eu vivi a Sociopoética; ao experimenta-la, senti-me tocada pelo desejo de leva-la para
a minha docéncia e nunca mais eu fui a mesma professora, nem abri médo das técnicas artisti-
cas, do fazer pensar com o corpo todo. Tal perspectiva teérica me permite ser educadora de
outros modos, e essa transformacdo é continua, forte e viva e afeta as pessoas de uma maneira
muito profunda e especial, descolonizando saberes e fazeres docentes e me aproximando de
mim e das outras pessoas das salas de aula em que eu atuo como docente.

Reconheco em mim uma vontade cada vez mais firme de que eu quero ser sociopoeta
na educacao, na formacdo de jovens professoras e professores. Ao evocar essas memorias,
relembro que os propositos das idealizadoras e dos idealizadores do projeto de extensdo Ro-
das de Cultura era o de desenvolver e estimular praticas educativas alternativas junto aos es-
tudantes do curso de Pedagogia da UFPI, em parceria com escola Centro de Educacédo Profis-
sional ‘Professor Jodo Mendes Olimpio de Melo’ — PREMEN-Norte (Teresina-Piaui)”, por
meio do hibrido Rodas de Cultura Sociopoéticas, inspirado no Circulo de Cultura freireano e
na abordagem de pesquisa e ensino-aprendizagem da sociopoética, na qual as/os participes
atuam como copesquisadoras e copesquisadores de temas geradores que sdo negociados pelas

propositoras e pelos propositores da investigacdo com o grupo-pesquisador, constituido tam-
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bém em negociacdo. Com o respeito aos principios que sustentam a Sociopoética, 0 projeto
foi desenvolvido e formou novas e novos sociopoetas.

Foi extremamente prazeroso, para mim, fazer esse reconto, que me permitiu o reen-
contro com essa memoria e que descreve bem a importancia dessa experiéncia para a minha
formag&o sociopoética. Diante disso, as/os integrantes do NEPEGECI, em parceria com as
professoras Dr.2 Shara Jane Holanda Costa Adad; Dr.2 Rosa Maria de Almeida Macédo; Dr2.
Maria do Socorro Borges da Silva e o professor Dr. Pedro Pereira dos Santos escolheram te-
mas geradores, de acordo com as linhas de pesquisa desenvolvidas na pos-graduacdo, para a
realizacdo de oficinas sociopoéticas no sentido de que adquirissemos experiéncias e aprendi-
zagens em agdes investigativas que pudessem ser multiplicadas com e para outras pessoas.

Com esse objetivo, eu e o colega professor doutor Janio Jorge Vieira — na época, dou-
torando e também estudioso de género — assumimos o desafio de desenvolver o tema-gerador
“Juventudes fazendo género na escola” com discentes jovens do curso de Pedagogia da UFPI
e da UESPI, na qual Janio é docente. Essa oficina foi a segunda a ser realizada no percurso do
Projeto e contou com um grupo de copesquisadoras e copesquisadores que produziu, de forma
coletiva, autoformacao humana, artistica e educativa.

Outro momento marcante desse encontro diz respeito a relacéo entre professora e alu-
na que foi se fortalecendo entre mim e a professora Shara, uma vez que ela foi minha docente
no curso de Mestrado. Assim, em certa manha, quando entrou na sala de aula, ela voava. Nao
reparei, no primeiro instante, que ela fosse passarinha, mas eu ja havia escutado alguém dizer
que ela o era. Eu estava curiosa para saber como era que uma professora passarinha ensinava
e eu torcia para aprender com ela a voar de outros modos pelos ares da educacgéo, principal-
mente como docente formadora de outras professoras e de outros professores que ndo aceita a
palavra escolarizada, 0 mundo escolarizado e a vida escolarizada, mas deseja outras formas de
ser professora desprofessorizada e com a capacidade de encarnacdo. Essa docente trouxe isso
em si e oportunizou a mim outras palavras pronominais e verbais — eu sou, eu posso, eu facgo,
eu sinto — e muitas outras de liberdade (LAROSSA, 2016).

A primeira aula com ela me desterritorializou. Aquela professora me afetou de um jei-
to que eu desejei me aproximar dela, experimentar seus voos, conhecer as arvores onde pou-
sava. Aos poucos, fui me reterritorializando, criando asas, mudando o corpo. Eu me tornava
borboleta, e ela me ensinava a arte de voar em espacos abertos e fechados, em qualquer espa-
¢o. Segui bebendo de sua fonte sociopoética e ndo deixei de me inspirar nela ao escrever a
minha dissertacdo de Mestrado.

Como foi maravilhoso poetizar a ciéncia e o0 género e produzir relatos vivos, cheios de
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sensacgdes e de afetos, para além de dados que podem ser respaldados em grandes autoras e
autores da literatura especializada, as vezes, tdo desgastados de tanto ser citados e referenda-
dos como os mais consistentes neste ou naquele tema. Nao estou negando com essa observa-
¢do que ndo seja importante utilizar intercessoras e intercessores, mas que defendo que auto-
ras e autores producentes devem se colocar mais em seus escritos. Discutir com as juventudes
e poder enxerga-las de outros modos € um legado dessa experiéncia que eu trago para essa
caminhada nova do curso de Doutorado, em que a Sociopoética deixou de ser inspiracdo e
passou a ser 0 método da pesquisa.

Cursar a disciplina Abordagem Sociopoética nas Pesquisas Qualitativas com a profes-
sora Shara no curso de Mestrado foi a oportunidade para ter certeza das escolhas que eu faria
posteriormente, principalmente do método que utilizaria na pesquisa doutoral. Quando chegou
0 periodo da inscricdo para a selecdo, confesso que me senti muito dividida e receosa, ndo
quanto a pesquisa com a Sociopoética, pois esse era meu desejo, mas avistava muitas dificul-
dades no processo seletivo, caso eu assumisse essa escolha. 1sso porque a possivel orientadora
era e € muito concorrida e tem uma leva potente de ex-orientandas e orientandos que ndo
abrem mao de que ela seja mais uma vez sua tutora e que tém grande experiéncia com o refe-
rido metodo — inclusive, sdo pessoas que a tiveram com orientadora no curso de Mestrado,
algumas conhecendo a abordagem desde o curso de graduacéo. O que fazer? E aquele pé que
eu ja tinha na pesquisa sociopoética desde o curso de Mestrado? Como desistir de um sonho
pelo medo de ndo conseguir realiza-lo? Decidi que enfrentaria 0 meu medo e, com um projeto
direcionado para a professora passarinha, inscrevi-me.

Como Larossa (2016, p. 110) propde, fui pela desrealizacdo do real e deixei-me afetar
positivamente, perguntando-me por que ndo, se “[...] o real ndo € a coisa, e sim acontecimen-
to. A coisificacdo e a objetivacdo destroem o real, o p6em a perder. Por isso 0 sujeito da expe-
riéncia ndo é um sujeito objetivador ou coisificador, e sim um sujeito aberto que se deixa afe-
tar por acontecimentos”. Ao me perguntar sobre o que eu perderia ao tentar, potencializei o
que eu perderia se ndo tentasse. Eu ndo julguei o real, mas fiquei atenta a ele, sem esperar que
ele fosse diferente por isso.

O universo, penso eu, foi conspirando a meu favor. Fui vencendo cada etapa e, final-
mente, cheguei ao dia mais importante: a etapa da entrevista. Estar diante da minha possivel
orientadora me apertava o0 peito. Era um sentimento misturado de alegria e de medo. Tantas
batalhas vencidas perdiam o valor diante daquele momento. O meu corpo estava tenso, pare-
cia que eu tinha varios coracdes latejantes. E dificil perscrutar uma banca de selecéo.

Parece que as pessoas ficam talhadas em mistério, discricdo e impessoalidade. Naque-
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le momento, ha um acordo silencioso de que nada € pessoal, mas eu ndo conseguia me des-
vencilhar de mim, do vivido, e, intimamente, torcia para que eu tivesse deixado boas marcas,
que elas viessem a tona na escolha da minha orientadora e que isso fosse também comparti-
Ihado por ela. Era a minha chance, pois os dois outros membros da banca eu sé conhecia dos
corredores da universidade, ndo havendo nenhuma aproximacao.

A tensdo em mim era forca operante. Eu ouvia as perguntas que me faziam, mas meu
olhar passeava de uma ponta a outra da estreita sala, fitando os rostos, tentando decifrar e ndo
ser devorada, parafraseando o enigma da esfinge®. Eu me sentia como uma crianga que faz
tudo para ter a aprovacdo do adulto modelo, mesmo que ndo o faca como deveria ser feito,
mas é o seu fazer mais caprichoso. N&o foi uma entrevista longa, mas a professora Shara me
olhou, algumas vezes esbogou um sorriso e trouxe em seu olhar uma luz, como se algo que eu
tivesse dito a afetasse de alguma forma. Entéo, aqueles olhos de professora passarinha danca-
vam, e ela bicava a minha alma em uma caricia que s6 sabem fazer seres passarinhos.

Sai da sala da entrevista inundada por uma felicidade sem justificativa, mas que tei-
mava em se misturar em mim. Era uma esperanca acesa e quente que me animava por saber
que o que eu podia fazer eu havia feito; depois disso, ndo dependia mais de mim. Entreguei —
como sempre faco com as coisas que eu ndo sei ou nao cabem a mim resolver - ao universo.
Veio a mim um sentimento tdo profundo de paz, no sentido de que, mesmo se nao fosse apro-
vada, eu tinha sido escutada e a banca havia reparado em mim.

No momento da entrevista, eu ndo tive medo de expor as minhas fragilidades, nem de
me colocar disponivel para andarilhar por outros caminhos. Eu me despi de vaidades e, assim,
deixei-me ser vista como alguém que deseja aprender com outras pessoas.

Fiquei bastante pensativa em relacdo ao que vivi e a tudo o que podia vir depois: ser
aprovada ou ndo fazia parte do processo. Mas, mesmo me sentindo acolhida, o0 medo de nao
conseguir me angustiava e, sobre isso, s6 me restava esperar pelo resultado. S80 muitas as
esperas dessa jornada. Precisei aprender a pacientar e a perder tempo, temporar, verbos que
inventei e que conjugo diariamente na lida da pesquisa cientifica. Segundo Larossa (2016, p.
22),

° Disponivel em: <htpp://brasilescola.uol.com.br/mitologia/esfinge.htm>. Acesso em: 13 out. 2017.
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Esse sujeito da formag8o permanente e acelerada, da constante atualizagéo,
da reciclagem sem fim, é um sujeito que usa 0 tempo como um valor ou co-
mo uma mercadoria, um sujeito que ndo pode perder tempo, gue tem sempre
de aproveitar o tempo, que ndo pode protelar qualquer coisa, que tem de se-
guir o passo veloz do que se passa, que ndo pode ficar para tras, por isso
mesmo, por essa obsessdo por seguir o curso acelerado do tempo, este sujei-
to ja tem tempo.

Foram dias longos os que vieram depois, mas, finalmente, recebi o resultado positivo
de minha aprovagdo. Ndo comemorei, mas me alegrei demais com mais esse acontecimento.
N&o comemorei porque tive outra dificuldade: ndo concorri pela demanda da comunidade, e,
sim, como professora da instituicdo, e s6 havia trés vagas para a selecdo interna, sendo que
quatro candidatas foram aprovadas. Era hora de ter mais paciéncia e de aguardar o caminho
que seria percorrido. O universo conspirava a meu favor novamente. Por décimos, fui classifi-
cada para a terceira vaga ofertada para docentes da instituicdo. Agora pude comemorar e
agradecer. J& podia encher o peito de alegria e chamar a professora Shara de minha orientado-
ra.

Superados esses desafios, ja na condi¢do de orientanda, vivi experiéncias que contam
muito dessa caminhada, a maioria delas durante as aulas de componentes curriculares minis-
trados pela professora Shara para orientanda e orientandos dela. Lembro-me bem da noite em
que o passarinho cagou® esta pesquisa. Chovia e ventava muito. Parecia que a universidade
era um mundo que se desmanchava, mas a aula corria solta para além do espaco da sala. O
grupo estava absorto, totalmente envolvido pela sociopoética. Experimentava a técnica do
rabisco, lia Manoel de Barros; tudo tirava o grupo do chéo, elevava o seu espirito. Entdo, che-
gou a hora de socializar a producédo individual. E, quando foi a minha vez de falar, senti-me
passarinho novo, para o qual, ndo tendo ainda empenado o corpo, sé resta cagar a pesquisa.
Para dizer isso, aproveito o verso “Passarinho caga no seu olho nem xum”, do poema “Exer-
cicios cadoveos”, da parte “Arranjos para assobio” (BARROS, 2010, p. 185), com o qual fui
presenteada na brincadeira de abrir aleatoriamente o livro “Poesia Completa” e ler a pagina

aberta como foi proposto nessa aula.

10 \/er Diéario do dia 27/05/2016.
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Diario da pesquisadora sobre a experiéncia de pesquisar
Teresina-Pl, 27 de maio de 2016

Os rabiscos da minha pesquisa deslizaram para baixo e arriba, como dizem os caboclos sobre
as aguas de um rio que bem pode se chamar pesquisa-vida. Nas primeiras turbuléncias, a mu-
danca de territorio. Uma turbuléncia-movimento terremoto, mas desejado e necessario. Tudo
me enche os olhos, mas nem tudo cabe na pesquisa. Se eu ainda fosse passarinho com o corpo
empenado e a minha pesquisa fosse céu aberto, talvez eu, que ndo sou pesquisadora-deserto,
ndo estivesse cheia do além de mim. A turbuléncia do comego fez 0s meus passos de pedra,
mas devagar também se chega aonde se quer chegar. Também ndo sei onde o caminho desse
pesquisar perdigueiro vai desembocar. Esses sd0 0s meus tropegos primeiros. Entretanto, eu ja
li um tratado em formigas que legitima qualquer pesquisa-vida. Serdo esses apenas tropecos
primeiros ou serdo derradeiros? A guisa de provocacio, a minha pesquisa se dé o chdo da for-
macdo. Sinto que estou deixando de ser de uma forma para ser de outras formas ou até sem
formas. Essa ndo é, de fato, da pesquisa a intencdo? Depois de ser pesquisa mar que se agita e,
serena, revira-se para viver a pesquisa, sou barco navegador, afundo, emerjo, sigo as ondas,
vou e volto, ancoro e parto, s6 ndo quero me distanciar do que me afeta de fato. Estou conhe-
cendo o territorio-fundo-do-mar, mar-a-tona, mar-sem-fundo, mar-raso, mar-largo do pesqui-
sar. Estou buscando a rota e o lugar da pesquisa. Entro em fusdo. Tudo se mistura, eu, 0 mar e
a pesquisa. Ouco a pesquisa na chuva ruidosa que cai la fora e dentro de mim. Sou avoante de
poucas penas. Pouso enquanto preparo 0 corpo para 0 voo. Nem sempre sou eu, ndo tenho o
controle de nada do que vai acontecer. Antes que eu me dé conta, eis que o passarinho caga a
pesquisa. (Texto produzido para o Dirio da disciplina Seminario de Pesquisa Qualitativa | a
partir da leitura do poema de Barros e apds a vivéncia da técnica do Rabisco que consistia em
cada pessoa fazer rabiscos de olhos fechados numa folha de papel que indicavam momentos
de sua caminhada na pesquisa académica).

O que é cagar a pesquisa? E preciso pensar a acdo de cagar fora do contexto puramen-
te biolégico, mas sem também menosprezar o sentido fisiologico e vital que é fazer necessi-
dades no ato de pesquisar, o0 que ¢ diferente de “ter necessidades”. Cagar a pesquisa esta mais
para esse “fazer necessidades”, € o ato de liberar o que esta preso. Nesse caso, o que sai de
mim potencializa 0 meu corpo; ndo é expelir o que ndo serve; ao contrario, € aproveitar o re-
sidual, o resto, como problema e dar lugar as problematizagcbes advindas disso. Vejo que, en-
tre turbuléncias e antropofagias, o passarinho (referindo-me a poema de Manoel de Barros
que li durante a aula) come desassossegado no ninho dos desejos enquanto ndo estd empenado
e precisa criar o deslocamento da pesquisa como ato de producdo de duvidas, de producéo de
conhecimento e de problemas; € nessa hora que ele caga a pesquisa (SILVEIRA 2005).

Pensar é a grande folha do avesso da vida, e uma pesquisa que se preza se faz com o
avesso da vida, o avesso de si, porgque age instigando o pensamento de quem investiga. Com
esse avesso de mim é que desavesso 0 outro e vou arrematando sem fazer disso uma costura,
mas um pontilhado que se perde ao longo do caminho e que, ao se perder, desalinha o corddo
dessa aventura que da sentido a esse fazer tdo desmedido e sem métrica que é a pesquisa, em

um descontinuo desavessar de nos, eu fui me desalinhando com o pesquisar.
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Diario da pesquisadora sobre o encontro com a orientadora
Teresina-Pl, 7 de abril de 2017

Encontrar a minha orientadora, a professora Shara Jane, deu-me oportunidades como essa de
viver a pesquisa, de sentir o que é pesquisar com a Sociopoética. Essas vivéncias tém potenci-
alizado o meu corpo na caminhada escolhida. Sinto que o passarinho que cagou a pesquisa na-
quele encontro ja ndo é 0 mesmo, empena o corpo a cada dia e ja ensaia voos livres pelo terri-
torio que deseja investigar. Sobre o primeiro encontro com colegas nessa mesma disciplina, a
ansiedade ganhava corpo no meu corpo. A primeira vez com aquele grupo como seria? Eu me
perguntava. As emog¢des comecaram a aflorar. Eu escutava historias uma dentro da outra. Tu-
do misturado. Comecava o encontro-aula. A professora passarinha contava histdrias sobre ou-
tros modos de educar, novas metodologias, novas préaticas educativas que acontecem nas esco-
las, mas ndo s6 dentro delas. Comecei a me encontrar no imprevisto, no inesperado, na inven-
¢do dessa nova forma de pesquisar possibilitada pela Sociopoética, que investiga os direitos
dos mais fracos, ndo como algo sem poténcia, mas como resto que existe e esta vivo. E poten-
cializador saber que, na busca dos sentidos das coisas, encontra-se muitas coisas, até 0s ndo
sentidos das coisas sentidas e, principalmente, daquelas sempre repetidas em vao. A felicidade
me invadiu completamente. Era o caminho que eu buscava até quando ndo sabia onde eu que-
ria chegar. (Texto produzido para o Diario da disciplina Seminério de Pesquisa Qualitativa I).

Trazer esses excertos do meu Diéario da disciplina Seminario de Pesquisa Qualitativa I,
(cursada no primeiro semestre letivo de 2016), sob a conducdo da professora Shara Jane, tem
0 desejo de mostrar os contornos afetivos e formativos do encontro entre orientadora e orien-
tanda nesse referido componente curricular atravessados pela Sociopoética e pelo compromis-
so mutuo de realizar uma investigacdo que pretende fugir dos modos de fazer pesquisa institu-
idos pela ciéncia.

E interessante dizer que, no componente curricular Pesquisa Qualitativa |, a citada
docente transformou as aulas em encontros de criacdo, os quais se deram a partir de estudos
de livros e de textos, mas, principalmente, como oficinas sociopoéticas em que o0 grupo-
pesquisador era composto das alunas e dos alunos e os temas geradores variavam conforme o
interesse do conjunto. Nessa primeira oficina sociopoética, a questdo geradora foi: 0 que é
pesquisa?

Posso afirmar que o0 nosso encontro desde o principio se deu pela e para a diferenca do
fazer na pesquisa em educacio. Desde entdo, eu estou em deriva natural** e tenho em mim um
mundo de perturbagdes para compartilhar comigo mesma. Sou movida pela autopoiésis* que
me permite inventar e me reinventar em mim mesma. Eu me reparo e, ao me reparar, tenho

reparado também o Outro. Ndo ha formulacbes em teste, mas criagdo, invengdo e, também,

10 termo deriva natural é empregado aqui como contexto de turbuléncia e de evolucio criadora de si
a partir da autopoiésis (Ver BERGSON, 1979).

12 Conceito cunhado por Maturama e Varela (1990) e que se refere a um principio de funcionamento
dos seres vivos como autopoiéticos, ou seja, produtores de si mesmos.
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algumas conservagOes necessarias para eu permanecer em mim, vontade viva que me fez sair
do lugar de mulher, de professora e de pesquisadora trazendo o que eu sou das evolugdes e
das criacGes inventivas na mulher de hoje.

A empreitada da investigacao foi de muitas peles e mutacdes, depois de todo o proces-
so da selecdo, de ter cursado os componentes curriculares obrigatdrios com éxito, de ter me
dedicado, com auxilio de minha orientadora, a revisdo, que, no meu caso, mais do que revisar,
foi construir novo projeto de pesquisa, uma vez que, ao mudar o territorio do estudo eu resol-
vi, também, dar outros direcionamentos referentes ao tema-gerador e me lancei a saga do ca-
dastramento do projeto na Plataforma Brasil. Fazer esse caminho nédo foi facil. Senti-me em
varios momentos cansada, desanimada. Era um caminho desconhecido, muito exigente e
cheio de normas. Tudo muito racionalizado, com lugar determinado para tudo, em que nada

pode ser colocado fora do seu lugar. Entre essas emboscadas, percebi que

O pior ndo é permanecer estratificado — organizado, significado, sujeitado —
mas precipitar os estratos numa queda suicida ou demente, que os faz recair
sobre nds, mais pesados do que nunca. Eis entdo o que seria necessario fazer:
instalar-se sobre um estrato, experimentar as oportunidades que ele nos ofe-
rece, buscar ai um lugar favoravel, eventuais movimentos de desterritoriali-
zagdo, linhas de fuga possiveis, vivencia-las, assegurar aqui e ali conjuncdes
de fluxos, experimentar segmento dos continuos de intensidades, ter sempre
um pequeno pedago de uma nova terra. (DELEUZE; GUATARRI, 1996, p.
23-24).

Nessa experiéncia de enviar o projeto ao Comité de ética da Pesquisa (CEP), por meio
do cadastramento, o processo de estratificacdo me fez andar em circulos até que eu pude per-
ceber que me precipitar em queda suicida ndo significaria que eu morreria, era correr riscos,
experimentar os imprevistos dessa queda, prestando atencdo que ha aprendizagens em cair.
Foram muitas as quedas, mas escapei com vida e mais fortalecida pelo que aprendi. Instalei-
me no estrato Plataforma Brasil e experimentei as suas oportunidades, fui transformando cada
nova terra em intensidades com as quais construi novo territério de saberes. Refletindo sobre
a experiéncia, reconheco a importancia do ndo saber para 0s processos inventivos e isso vale
para a vida.

Comparo a Plataforma Brasil a uma caixa de guardar informac¢do muito bem compar-
timentada, muito dificil para mim, que sou afeita as energias mais do que as informacdes. Foi
um grande desafio fazer os registros em conformidade com as exigéncias da plataforma, que
dimensiona e delimita caracteres. Tive de escrever e reescrever muitas vezes o texto do proje-

to, para adequé-lo ao que era esperado. Fiz, reiteradamente, o exercicio de encaixar o que de-
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via ser dito e o que deveria ser aceito, por ser o instituido e o exigido pelo processo de cadas-
tramento, e, assim, aproveitei a oportunidade e repeti, repeti tal percurso até que ficasse dife-
rente daquilo que havia sido feito anteriormente (BARROS, 2006).

Todos 0s movimentos vividos durante o cadastramento — as determinagdes, as justifi-
cativas, os modelos documentais: tudo me trazia a relagdo com o género, incitava-me a pensar
no meu campo de estudo, exigia de mim reflexdes sobre as dificuldades de ir contra 0 norma-
tizado, o adequado. Todas as vezes que o CEP da UFPI devolvia 0 meu projeto e apontava as
falhas, eu me retorcia, eu me transladava para 0 género: 0 meu projeto deixava de ser meu e
passava a ser do CEP. Esse ndo é o sentido que é extraido pelas pessoas que ndo sdo aceitas
por serem diferentes? Quando a diferenca é compreendida como deformacdo e é inviabilizada
por ser daquele jeito? O que acontece com aquelas que ndo se deixam adequar para serem
aceitos?

Falei com minha orientadora sobre como eu estava me sentindo em relagdo ao proces-
so de apreciacdo do projeto pelo CEP, e ela me pediu para eu escrever sobre isso. No inicio,
escrevi sobre essa experiéncia como exercicio de desabafo. Depois, resolvi incorporar o texto
como parte da tese, porque me pareceu contraditério fazer um discurso a favor do residual, do
resto, da inclusdo da diferenca, da visibilidade daquilo que se descarta por ndo ser o normal e
me manter silenciosa e confessional nesse contexto tdo hierarquico e hegemonico. Quero,
entretanto, deixar evidente que me aproveito de uma situacdo institucionalizada para fazer
dela espaco de fala do meu interesse na pesquisa a qual retomo: O género na relacdo com a
formacéo inicial de jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia.

Assim, pensar 0 género a partir da experiéncia do cadastramento do projeto de pes-
quisa na Plataforma Brasil ndo tem a intencdo de tecer qualquer critica pejorativa aos 6rgaos
envolvidos, tampouco de desconsiderar a necessidade e a importancia desse cadastro, princi-
palmente por se tratar de uma pesquisa que envolve seres humanos, ao tempo em que reco-
nheco a agilidade e a responsabilidade com que o CEP vem tratando essa questdo, o que, além
de dar seguranca legal & pesquisa, também fortalece pesquisadoras e pesquisadores com um
acompanhamento do percurso proposto no texto cadastrado.

Trata-se de aproveitar a vivéncia marcante desse trajeto do cadastramento da pesquisa
e enreda-la metaforicamente pelas malhas do género: questionar o instituido, problematizar as
amarras da ciéncia e da legalidade das coisas. O que eu quis fazer foi expressar iSso no campo
da pesquisa, descrevendo como foi o caminho e o caminhar nele. Ndo quis deixar essa trilha
invisivel, principalmente pela importancia dela, pois sem o seu cumprimento, a pesquisa ndo

pode ser realizada. Por isso, em dialogos constantes com a minha orientadora, fomos afinando
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0 projeto e ajustando o seu formato, até que coube na Plataforma.

Depois de ajustado o projeto, veio a espera pela aprovacdo, momento que é sempre di-
ficil e desconfortavel. A condicdo de aprovado ou de reprovado se torna uma tatuagem com
significados de superioridade ou de inferioridade, indicando inclusdo ou exclusdo que impri-
me a pesquisa uma certiddo classificatoria que assegura ou nega créditos. Ter o projeto apro-
vado pelo CEP ¢ algo parecido. Pesquisa aprovada significa que a pesquisadora, o pesquisa-
dor atenderam as expectativas das exigéncias de cunho cientifico. Ha a transferéncia do poder
do comité que aprova: uma impressao do seu valor a quem recebe esse reconhecimento. Isso €
muito contraditério, porque parece a desvalorizacéo da inconclusdo, do inacabamento quando
projeto significa, desejo, projecdo, intengdo de realizar que esta sujeita ao imprevisivel e da
forma como é colocado na Plataforma Brasil parece algo ja pronto e acabado, quando néo é.

A aprovacdo do CEP aqui nédo seria do desejo de fazer da forma que a proposta foi
aprovada? No entanto, o projeto de pesquisa nao é algo que, uma vez planejado, ocorre exa-
tamente como foi almejado, pois a pesquisa escapa. Isso calha bem com a diferenca, em espe-
cial a que se da pelo género, com tantas reprovacées e aprovacGes de modelos pelo que néo é
ou pelo que é. Diante disso, penso que a ciéncia precisa ser invadida por borboletas. Com es-

sas energias atravessando 0 meu corpo, fiz esse registro em meu Diario de Itinerancia.

Diario da pesquisadora sobre o processo de cadastramento do projeto de pesquisa
Teresina-Pl, 7 de fevereiro de 2017

Hoje eu consegui finalizar o cadastro do meu projeto de pesquisa na Plataforma Brasil. Esse
foi um passo muito importante, um marcador temporal, pois, de agora em diante, eu preciso
caminhar em conformidade com o cronograma que apresentei no projeto. Estou vivendo o
tempo da submiss&o do projeto ao CEP — Comité de Etica da Pesquisa. Meu corpo guarda a
ansiedade da espera da aprovagdo do projeto. A vontade de dar celeridade ao processo é pul-
sd0 que me instiga a pensar em outras etapas da investigacdo. O que pode o corpo da pesqui-
sadora entre as normas do CEP? Como adequar esse corpo ao exigido e normatizado? O corpo
doi. O corpo esta tenso, lento, fragmentado. Como animar esse corpo? Onde buscar energia
para 0 percurso que se inicia? Sinto-me impotente na espera. Sou pesquisadora-amarrada. Para
pensar 0 meu corpo-pesquisa nesse comeco de viagem, deixo este fragmento de Clarice Lis-
pector do livro Agua Viva (1973): “Eu que fabrico o futuro como uma aranha diligente. Eis
que de repente vejo que ndo sei nada. O gume de minha faca esta ficando cego? Parece-me
gue o mais provavel é que ndo entendo porque o que vejo agora é dificil: estou entrando sorra-
teiramente numa realidade nova para mim e que ainda ndo tem pensamentos correspondentes,
e muito menos ainda algumas palavras que a signifique. E mais uma sensacao atras do pensa-
mento”.

Depois de muitas idas e vindas, de reformulac@es, finalmente uma boa noticia: o Pro-
jeto fora aprovado, no dia 25 de mar¢o de 2017, sob o CAEE 64629017.0.0000.5214. Foi in-

descritivel a emoc¢do que eu senti. Foi um parto. Apds abortos e curetagens gestei esse filho e,
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eis que, completado o ciclo da gestacdo, ele nasce. Olho para trés e, revisando continuamente
0s escritos, dou-me conta de que esperar € preciso. Refazer o caminho é preciso. Compreendo
bem melhor quando Rubem Alves®® diz que: “ndo havera borboletas se a vida ndo passar por
longas e silenciosas metamorfoses”. Eu e a pesquisa nos transformédvamos na espera. Na se-

¢ao que segue, dedicar-me-ei a situar o curso de extensdo na investigacéao.

3.2 O curso de extensao

Como eu descrevo em minhas implica¢Ges para a realizagdo desta pesquisa, ao chegar
a Teresina e a UFPIL, no inicio de 2016, encontrei um cendrio de discussdes sobre a “ideologia
de género”. Havia muita desinformacao e equivocos nesses debates. Corria na Camara Muni-
cipal de Teresina o Projeto de Lei n. 20/2016, e 0 contexto inspirava intervengdes da educacao
— esse é 0 meu posicionamento. Eu estava entre essas discussdes e senti a necessidade de fazer
alguma coisa. Mas o que fazer? Como contribuir? Em conversa com a minha orientadora, que
estava envolvida com essas questdes e empreendia movimentos que fortaleciam a luta contra
a “ideologia de género”, fui tocada por ela com a pergunta: “Por que vocé€ nao faz um projeto
de extens&o e utiliza-o em sua pesquisa?”

Essa ideia ficou martelando em minha cabeca durante um tempo. Até que, criando
problemas sobre essa possibilidade, eu me questionei sobre como eu poderia fazer isso alian-
do a minha pesquisa. Entdo, em novo didlogo com a professora Shara, tive indicacdes de lei-
turas de trabalhos desenvolvidos a partir de pescursos e mergulhei na leitura do trabalho de
Marta Gama e de Rebeca Alcantara, pesquisadoras sociopoetas que fizeram os seus estudos
doutorais com a Sociopoética e realizando pescursos. O que eram esses pescursos? Em uma
espécie de neologismos, eles compreendem uma pesquisa que também é curso. Foi assim que
cheguei ao pescurso de minha empreitada investigativa, que nesse ciclo contempla o chamado
tripé da Educacdo Superior: 0 ensino, a pesquisa e a extensao.

O pescurso desencadeou muitas agdes: o planejamento, a elaboracdo de instrumentos
para gerar saberes acerca das pessoas inscritas e o dialogo com a Coordenacdo do curso de
Pedagogia, com o DEFE da UFPI e com a Coordenacdo do curso de Artes para a hegociacao
de espacos. Essa organizacao envolveu, também, a criacdo de cartazes de divulgacao do even-

to, a limpeza e a arrumagdo do OBJUVE para o periodo das inscri¢des, além de formacéo de

Bhttps://www.google.com.br/search?q=Frases+de+Rubem+A+SOBRE+BORBOLETAS&0q=Frases+
de+Rubem+A+SOBRE+BORBOLETAS&ags=chrome..69i57j0.21915j0j8&sourceid=chrome&ie=
UTF-8
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equipe de apoio para desempenhar papéis nessa etapa inicial.

Em meio ao ritmo frenético de producéo, surgiram algumas dificuldades. No caos, pu-
de perceber como o ser humano adora criar problemas. Realmente € uma espécie criadora
desses. Se antes a preocupacao era a aprovacao do pescurso em Assembleia Departamental, o
que se deu com éxito em 1° de dezembro de 2016, nesse novo contexto o problema era pensar
em como operacionaliza-lo. Iniciei essa fase com a criacdo do cartaz de divulgacao do periodo
de Inscri¢do. Assim que ficou pronta a arte do cartaz, levei-a para a impressdo grafica. Com
0s cartazes impressos e em mdos, cuidei de pedir autorizacdo as instancias do CCE da UFPI,
que estabeleciam conexdo com o curso de Pedagogia e com a P6s-Graduacdo, para fixar o
cartaz em seus murais e nas portas das salas de aula do referido curso do Departamento de
Fundamentos de Educacéo, no CCE.

Tive a ajuda de um grupo especial de intercessoras: Thais Fernanda, Thaysa Tamara,
Samara Layse e Mayara Oliveira, as duas primeiras jovens graduandas do curso de Pedagogia
e as segundas mestrandas em Educacgéo e orientandas da professora Shara Jane. Com esse
grupo, pude realizar muitas acOes: fixar 0s cartazes nos murais autorizados e nas portas das
salas de aula, encaminhar o cartaz de divulgacédo para grupos via WhatsApp e cumprir o aten-
dimento na semana de inscrigdes no OBJUVE, de 19 a 21 de abril de 2017.

E interessante a percepcdo que tive sobre o impregnamento da pesquisadora e de ou-
tras pessoas envolvidas diretamente com a pesquisa. Eu estava enxergando pouco. Passavam
por mim desapercebidamente algumas coisas em relacdo as quais era preciso que alguém que
estivesse olhando de fora as visse e me avisasse. Assim aconteceu com o cartaz de divulga-
cao: eu li e reli, assim como o grupo de intercessoras também fez, mas ndo percebemos que
havia uma data que era um feriado e, por isso, traria dificuldades para a realiza¢do de inscri-
coes nesse dia.

Era 21 de abril, dia de Tiradentes. Uma pessoa, ao receber o cartaz, viu € me questio-
nou a data. O que fazer? Todos os cartazes ja haviam sido fixados. Senti certa frustacdo. Senti
que teria um prejuizo eminente, pois gastaria novamente para fazer outro material. Comparti-
Ihei com o grupo o problema e perguntei o que sugeriria como solugdo. A sugestdo unanime
foi cobrir a data de 21/04. Cobrir, verbo de acdo forte: disfarcar, velar, esconder, invisibilizar.
Nova conexao com o género eu fiz.

Estava instalado um novo caos, e dependia de mim o que seria feito dele. Resolvi ope-
ré-lo, tornei-o poténcia criadora e inventei o remendo do género no desterritorio dessa data. E
0 que é esse remendo do género na relacdo com a formacao inicial de pedagogas e de pedago-

gos? Nao tinha essa resposta, mas a correcao tanto podia esconder como mostrar, mesmo que
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o material ndo fosse arrancado. Ent&o, o cartaz foi remendado, e se tornou muito mais visivel
o remendo do que aquilo que realmente importava para ser exibido. Tornou-se parte potente
nesse todo. E interessante pensar sobre o género considerando um acontecimento t&o trivial e
que poderia passar despercebido, como passam facetas cruéis das desigualdades sociais, den-
tre as quais estdo as de género.

Aprendi com o remendo do género no cartaz de divulgacdo que esconder pode mostrar
muito mais, que encobrir a diferenca é como remendar o corpo com partes que nao sdo suas.
A diferenca tem valor em si mesma. O cartaz ja ndo era 0 mesmo depois do remendo do géne-
ro que nele foi colocado. Passou a ser o cartaz do género remendado, que atraiu os olhares
com aquela tarjeta colorida. Foi reincidente a pergunta: e no dia 21 de abril ndo havera inscri-
¢ao? Cobrir, esconder, nesse caso, potencializou outros modos de existir do dia 21 de abril, e
isso me fez relacionar a situacdo com as questdes de género e suas linhas de fuga, seus modos
de escapar ao instituido.

Esses relatos servem para que eu mesma possa entender a importancia desta pesquisa
sociopoética para 0 meu crescimento como pessoa, antes da professora e da pesquisadora.
Que outro tipo de método, borra no sentido de potencializar, assim a pesquisa? Que outro tipo
de abordagem apresenta com igual cuidado os bastidores da investigacdo por que valoriza
coisas desimportantes? Essas ocorréncias foram fios de ouro nesses alinhavos da caminhada

inicial do processo investigativo.
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Figura 4 — Cartaz de divulgacao do curso de extensao

N A ~
Curso de Lixtensao
Formacgido em género com jovens discentes do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Piaui

Inscricoes
Pesquisadora Ministrante:
Maria Dolores dos Santos Vicira
Periodo:| 17 a 21 20 abril 2017 PPGEJ/UFPI

Hordrios: 9h as 1
> 15h as 18h (tarde)
18h as 20h (noite 18 e 20/04)
Publico alvo: Graduandos do Curso de Pedagogia

Onentadora: Prof.* Dr.* Shara
Jane Holanda Costa Adad

Vagas Limitadas! Carga Horaria: 40h/a

Informacgoes: (86) 99815-1037
Fonte: Dados da pesquisa.

Desde o inicio da organizacdo do pescurso, propus 0 momento das inscri¢bes como
uma parte indispensavel para a construcdo do tecido da investigacdo. Essa etapa nédo foi pen-
sada apenas como preenchimento de fichas e entrega da documentacdo exigida, mas como
vivéncia que fosse capaz de proporcionar as pessoas discentes que desejassem se inscrever o
estranhamento necessario para se perderem e se acharem dentro de si, revelando nuancas de
suas subjetividades, de modo que trouxessem elementos enriquecedores para a pesquisa. En-
téo, realizamos inscrigdes organicas.

Com esse intuito, criei a Ficha de Inscricdo para o preenchimento de informagdes ba-
sicas, como nome, endereco, nimero de telefone, indicacdo do turno em que as discentes e 0s
discentes estudavam, do periodo que cursavam e da disponibilidade de tempo para o curso,
idade, dentre outras informacoes.

Com outros interesses, criei a Cartografia discente. Esse documento procurava captu-
rar as preferéncias de fazeres na universidade, a justificativa da escolha do curso, os sentimen-
tos que os sujeitos traziam em relacdo a ser aluna e ser aluno da Pedagogia e a estar em uma
formacéo para ser professora e professor de criangas ou para atuar em outras funcdes que es-
ses profissionais podem desempenhar na educacao e na sociedade, além da compreensdo que

tinham do género em relacéo a si mesmos.
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Eu também pensei em outro instrumento que possibilitasse antecipar os saberes do gé-
nero que alunas e alunos do curso de Pedagogia traziam. Foi quando, a partir de uma conversa
com a minha orientadora, a professora Shara Jane, sobre 0 meu desejo de criar uma ferramen-
ta que fosse diferente daqueles questionarios comumente utilizados por pesquisadoras e pes-
quisadores com o objetivo de obter informacdes acerca dos sujeitos da pesquisa e que servem
como base para tracar seus perfis, ela lembrou que havia participado de um curso no qual,
para se inscrever e passar pela selecdo exigida para conseguir a vaga, a pessoa precisava res-
ponder a um “Cosmonério” (GALPAO DO DIRCEU, 2013) que era um conjunto de pergun-
tas muito criativo. Ela conseguiu resgatar com a ministrante do curso esse instrumento e me
enviou. Apo6s a leitura e a releitura, conversei com um amigo que é da area de Letras e Lin-
guistica, o qual me orientou a pensar sobre o objetivo do dispositivo que eu desejava criar,
para que eu, baseada nele, elaborasse as metaforas e desse a ele um nome que também fosse
metaforico. Assim, inventei o “IdentiGeNario”, que ¢ uma ferramenta que identifica possiveis
conceitos e caracteristicas do género por meio do modo como a pessoa se autodefine nas res-
postas

Por ultimo, inventei o “IdentiGeNario”, fazendo alusao a identidade de género de cada
pessoa, apresentado sem explicacOes, livre de indugdes, mas aberto a capturas intuitivas por
meio das metaforas das perguntas propostas. Esse foi o instrumento mais comentado, o que
arrancou sorrisos, relaxou os corpos e gerou estranhamento, questionamentos e multiplos
olhares. Foi uma captura prazerosa do pensamento acerca do género que tém alunas e alunos
do curso de Pedagogia. No “IdentiGeNario”, era preciso completar metaforas que, de certo
modo, construiam narrativas de si e buscavam canalizar experiéncias do género. Dizer o que
era ou 0 que nao era nos aproximava do pensamento de cada pessoa sobre si, 0 género e 0
mundo, e, antes de entregar o dispositivo, ndo faziamos alusdo ao género. Foi esse o desejo do

IdentiGeNario. Esses instrumentos constam no Apéndice C desta pesquisa.
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Fotografia 1 — Jovens discentes se inscrevendo no curso de extenséo

Fonte: Dados da pesquisa.

Todas essas etapas foram importantes. Cada uma teceu o avesso do pesquisar. Foram
bastidores que produziram energia para a realizacao da investigacdo. Fiaram com fios da dife-
renca a artesania dessa construcdo coletiva. Assim foi preparado cuidadosamente o territorio
da pesquisa e foram semeadas no chdo da formac&o as primeiras sementes coloridas, poéticas,
artisticas e inventivas da sociopoética. Na proxima se¢do, apresento as jovens mulheres dis-

centes que compuseram o grupo-pesquisador Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser.

3.3 Quem séo as jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia?

Afinal, quem sdo as jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia que sdo copes-
quisadoras nesta pesquisa? De onde elas vém? Que histdrias elas contam? Elas sdo mulheres
pertencentes a varias categorias — classe, religido, raca, etnia, sexualidade e territorio. S&o
diferentes entre si: ha mulheres hetero e lésbicas; ha mulheres que se declaram afrodescenden-
tes e outras que se reconhecem como pardas; umas sdo de religido catolica, outras evangélicas
e ha aquelas que ndo praticam nenhuma religido; algumas ja trabalham, inclusive na educacéo
infantil, e outras em funcdes fora da educacao.

Sao mulheres que escolheram ser professoras porque acreditam que pela educacgao po-
dem contribuir para a constru¢do de um mundo mais justo. Outras particularidades delas, dei-
x0 que elas mesmas revelem e, para isso, utilizo as respostas do “IdentiGeNéario” e da “Carto-
grafia Discente” ja devidamente explicadas na sec¢ao anterior, enquanto esclareco que elas me

autorizaram a usar 0s Seus nomes reais na pesquisa e também as suas imagens, tendo sido uma
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escolha minha utilizar as fotografias em que elas aparecem vendadas, por serem tais imagens
a memoria de um dos momentos mais marcantes da oficina de producéo de dados. A experi-

éncia de caminhar vendadas pelo chdo da formacéo. Entdo assim elas se apresentam.



Oi! Eu sou Barbara,
tenho 20 anos e curso o
3°bloco do curso de
Pedagogia a noite.

SIO0TH L

Eu sou crianga aprendendo a cami-
nhar, sou a expressao “Ser ou ndo
ser, eis a questdo”. Sou porta entrea-
berta, um gosto de maca. Dos cdmo-
dos da casa, eu sou a sala. Entre as
plantas, eu sou avenca. Sou reldgio
de pulso. Sou a marca de agressao
ferida no corpo, mas sou também
casa em construgdo. Pessoa idosa
feliz. Sou o espetaculo comédia das
manifestacbes da natureza, eu sou a
noite de luar. Sou armadura, vestido,
cheiro de chuva. Sou o brinquedo
jogo de memoria. Sou olho de gato.
Sou bosque e canto de passarinho.
Sou musica suave. Sou livro inaca-
bado, verso com rimas. Dos moveis
da casa, eu sou cama. O género este-
ve dentro de mim desde sempre, mas
eu so tive o privilégio de perceber
isso agora. Entdo, eu comecei a me
desconstruir a partir desse momento
e durante todos os dias procurarei
sempre me permitir a ser atravessada
e moldada. Além disso, sempre fui
diferente pelo meu estereédtipo, que,
para muitos, é alvo de ataques, mas
permaneco firme e ao longo de mi-
nha vida irei construindo minha proé-
pria identidade.

(Trechos do “IdentiGeNario” e da
Cartografia Discente).

Ola! Eu sou Rebeca,
tenho 20 anos e curso o
3° bloco de Pedagogia a
tarde.

Eu sou uma crianca aprendendo a
caminhar. Sou a expressdo “Ser ou
ndo ser, eis a questdo”. Sou porta
de vidro, gosto de magd. Dos c6-
modos da casa, eu sou sala. Sou a
marca de agressao ferida no corpo.
Também sou casa em construgdo.
Sou pessoa idosa feliz. Sou espeta-
culo comédia e dia de sol. Sou
armadura, vestido. Sou cheiro de
chuva. Sou brinquedo jogo de me-
méria. Sou canto de passarinho.
Modsica suave. Sou livro inacabado.
Sou verso com rimas. Entre mé-
veis, sou sofd. Dos reldgios, sou
despertador. Das notas musicais,
sou Sol.Para mim, o género vai
além do que distingue o ser huma-
no. Vai além da representacdo de
homem e mulher... Representa
nossa propria identidade, o que
éramos, somos e seremos. Esta em
tudo que fazemos e sentimos. O
género é a vida. O género é sentido
em mim pelo meu movimento no
mundo, pelas coisas que eu gosto,
na maneira como eu sinto, e influ-
encia minha maneira de viver. Para
mim, é essencial que compreenda-
mos e fagcamos outros compreende-
rem a importancia do respeito em
relacdo ao género, em relacdo ao
que a sociedade pensa e ao que nés
S0mos.

(Trechos do “IdentiGeNario” e da
Cartografia Discente).

Oi! Eu sou Franciane,
tenho 21 anos e curso o
2° Bloco do curso de
Pedagogia a noite
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Eu sou uma crianga aprenden-
do a caminhar. Sou a expressdo
“Ser ou ndo ser, eis a questao”.
Sou porta entreaberta, um gos-
to de macd. Da casa, eu sou a
sala. Sou agressdes, sou ferida
no corpo. Sou também casa em
construcdo. ldosa, sou feliz.
Sou comédia, noite de luar,
armadura, vestido, cheiro de
mar, brinquedo quebra-cabeca,
olho de gato. Sou labirinto,
assobio. Sou mdsica pulsante,
carnaval de rua, livro inacaba-
do, verso torto. Entre os mo-
veis da casa, eu sou cadeira.
Das plantas, eu sou cacto. Dos
relégios, despertador. Entre as
notas musicais, sou o Sol. Te-
nho inquietacdes que o género
causa em mim. Vontade de
conhecer 0 novo, novas cultu-
ras e costumes para acomodar
COm O que possuo, mas ir sem-
pre em busca do mais. Provo-
car mudangas que atravessem
positivamente eu mesma. Pro-
vocagBes que irdo concretizar a
inser¢do dos diferentes géneros
na sociedade, proporcionando
vez, e eu possuo o poder da
escolha em minhas maos, po-
dendo ser Maria ou José.

(Trechos do “IdentiGeNario” e
da Cartografia Discente).



Oi, eu sou Fabricia!
Tenho 28 anos e
curso 2° bloco de
Pedagogia a tarde.

Ol3, eu sou Minéa!
Tenho 29 anos e
curso 5° bloco de
Pedagogia a tarde.

Oi, eu sou Geane!
Tenho 22 anos e

curso 2° bloco de
Pedagogia a noite.
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Eu sou crianga aprendendo a
caminhar. Sou a expressao
“Ser ou ndo ser, eis a questao”.
Sou porta entreaberta, gosto de
maca. Dos comodos da casa,
eu sou a sala. Sou a marca de
expressdo, a ferida no corpo.
Também sou a casa em cons-
trucdo, pessoa idosa feliz. Dos
espetaculos, sou uma instala-
cdo coreografica. Sou um dia
de sol, vestido, cheiro de chu-
va. Sou bringquedo quebra-
cabecga. Sou olho de gato. En-
tre lugares, sou a ponte. Sou
barulho canto de passarinho.
Sou musica suave e carnaval
de rua. Sou livro inacabado,
verso com rimas. Dos moveis
da casa, sou a mesa. Sou a
planta cip6. Sou relégio des-
pertador e, das notas musicais,
sou L& Tudo do género tem
em mim. E pelo género que me
identifico, relaciono-me. Hoje
me sinto livre para ser mulher,
sem amarras enquanto mulher.
Vivo o género como algo para
além do sexo fragil.

(Trechos do “IdentiGeNario” e
da Cartografia Discente).

Eu sou uma crianga apren-
dendo a caminhar. Para
mim, o género é a expres-
sdo “Ser ou ndo ser, eis a
questdo”. Sou uma porta de
vidro, um gosto de macd,
uma sala, uma boca san-
grando, uma casa em cons-
trucdo. Pessoa idosa feliz.
Sou uma comédia, uma
noite de luar, uma armadu-
ra, um vestido, um cheiro
de chuva. Sou o brinquedo
guebra-cabeca, um olho de
gato, uma escada, um canto
de passarinho, musica pul-
sante, livro inacabado, um
verso com rimas, um sofa
na casa, a planta cacto, um
relégio de pulso. Sou tam-
bém carnaval de rua e a
nota musical Si. Acho que
aceitacdo, respeito para
com o outro, quando par-
timos da ideia de que na
vida ndo devemos fazer
com o outro 0 que ndo
queremos que facam a nos
mesmos, ja é um pequeno
passo para viver melhor,
conviver melhor com as
pessoas, aceitar melhor o
novo, o diferente.

(Trechos do “IdentiGeNa-
rio” e da Cartografia Dis-
cente).

Eu sou uma crianga
aprendendo a caminhar.
Sou a expressdo “Ser ou
ndo ser, eis a questdo”.
Sou porta entreaberta,.
Sou um gosto de lagrima.
Dos comodos da casa, eu
sou a sala. Sou a marca
de agressdo ferida no
corpo, mas sou também
casa em construcdo. Pes-
soa idosa feliz. Dos espe-
taculos, eu sou a comé-
dia. Sou dia de sol e rou-
pa de banho. Sou cheiro
de mar e brinquedo pido.
Sou lugar ponte e canto
de passarinho. Sou musi-
ca atrevida e carnaval de
rua. Sou livro inacabado,
verso com rimas. Dos
moveis da casa, eu sou a
mesa. Eu sou um relégio
despertador e, das notas
musicais, eu sou o Si. Eu
Sou 0 género, eu Vivo 0
género mulher em mim.
N&o um modelo mulher
gue a sociedade impde
para ser seguido, mas
Vivo 0 que eu quero ser
de mulher, sou o que
quiser. Méae, mulher, que
estuda, trabalha e vive o
gue acredita.

(Trechos do “IdentiGe-
Nario” e da Cartografia
Discente).



Ol4, eu sou Ana
Marice!

Tenho 20 anos e
curso 5° bloco de
Pedagogia a tarde.

Eu sou crianca aprendendo a
caminhar. Sou a expressao “Ser
ou ndo ser, eis a questdo”. Sou
uma porta entreaberta, um gosto
de lagrima, uma sala, uma ferida
no corpo, uma casa em constru-
¢do. Sou idosa caquética. Sou
uma instalagdo coreogréfica,
uma noite de luar, uma armadu-
ra, um vestido, um cheiro de
chuva. Sou o brinquedo quebra-
cabeca, um olho miope, uma
ponte, um canto de passarinho.
Sou masica suave. Sou carnaval
de qualquer dia. Sou livro ina-
cabado, um verso branco, 0 mé-
vel mesa da casa, a planta cacto,
o relégio despertador e a nota
musical Si. O género esta dentro
de mim. Ele me identifica como
a forma que eu escolhi viver, a
forma como eu escolhi me
transmitir sendo eu mesma, e o
género esta nesse eu. Se eu es-
colher mudar, vou ter meu novo
género. Se eu quiser continuar
como eu, continuo com 0 mes-
mo género, porque 0 género esta
em mim. Ele € o que eu sou... O
gue eu me permitir ou ndo me
permitir... O que eu sentir ou
ndo sentir do género.

(Trechos do “IdentiGeNario” e
da Cartografia Discente).

O1i. eusou Poliana!
Tenho 19 anos e
curso 3° bloco de
Pedagogia a tarde.

O género estd dentro de
mim, ele me identifica
como a forma que eu esco-
Ihi viver, a forma como eu
escolhi me transmitir sendo
eu mesma, e 0 género esta
nesse eu. Se eu escolhi
mudar, vou ter meu novo
género. Se eu quiser conti-
nuar como eu, continuo
com 0 mesmo género, por
gue o0 género esta em mim.
Ele € o que eu sou... o que
eu me permitir ou ndo me
permitir...o que eu sentir
ou ndo sentir ou ndo sentir
do género.

(Trechos do “IdentiGeNa-
rio” e da Cartografia Dis-
cente).
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Oi eusou Larissa!
Tenho 26 anos e
curso 4° bloco de
Pedagogia a noite.

Eu sou crianca aprendendo a
caminhar. Sou porta entrea-
berta. Sou gosto de maca. Sou
cozinha da casa. Sou a marca
de agressdo fisica ferida no
corpo. Sou pessoa idosa ma-
dura. Sou espetaculo comé-
dia. Sou dia de sol. Também
sou armadura e vestido. Sou o
terceiro olho, o bosque. Sou
barulho canto de passarinho.
Mdsica atrevida e carnaval de
qualquer dia. Sou livro de
capa dura, verso com rimas.
Sou 0 mdvel mesa e a planta
comigo-ninguém-pode.  Sou
rel6gio de pulso e a nota mu-
sical Do.

(Trechos do “IdentiGeNario”
e da Cartografia Discente).
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Essa autoapresentacdo das copesquisadoras, a mim, esclarece que ha nessa narrativa de
si uma constituicdo multifacetada do feminino ao mesmo tempo em que algumas regularida-
des podem ser questionadas do ponto de vista do género. Ser essa crian¢a aprendendo a andar,
que a maioria diz ser, pode conter um analisador importante para pensar como essas jovens
mulheres imaginam o andar do género na formacdo. Sao elas que colocam a educacao a servi-
¢o da construcdo de uma sociedade cidada, por isso, escolhi as fotografias em estdo vendadas
para fazer novas provocacoes.

Como é possivel caminhar de olhos vendados na formagdo? Com quem se pode con-
tar? Quem pode ser apoio? Como pisar firme no chdo da formagéo sem saber o que tem nele?
Como ser mutante-género no curso de Pedagogia? Segue depoimento sobre as sensagdes da
experiéncia de caminhar vendada no chdo da formacdo. Desviar ou ndo desviar do Outro, da

diferenca?

Logo me senti desterritorializada ao ser vendada e ter de caminhar de diversos modos — muito
dificil andar com um pé s6. Tive de deslizar, escavar e, sobretudo, desviar, pois 0 género nao
pode ser controlado. Nés somos o0 género vivo, intenso, impulsivo. Surpreendente é a palavra
gue resume a experiéncia de hoje. Caminhar no escuro (de olhos fechados) para se descobrir
como género foi uma tarefa complexa. Foi diferente vivenciar uma situagdo na qual vocé é
vendada e tem de fazer movimentos (caminhar) sem saber o que tem a sua frente ou esta atras
de vocé. Isso causa medo de esbarrar em algo, mas também motiva a viver experiéncias novas,
fazer descobertas. (MARIA-JOSE-PODE-SER-O-QUE-QUISER).

Em meio a grupo téo heterogéneo, as educagdes se encontram e se misturam gerando
aprendizados nos estranhamentos. Elas ndo vivem a universidade de uma Unica maneira, ten-
do posicionamentos, muitas vezes, discordantes. Trazem historias de vida que precisam ser
contadas, refletidas e consideradas no percurso da formacdo, inclusive aquelas que séo atra-
vessadas pela presenga e voz feminina no curso de Pedagogia. Este foi mais um voo, mas o
itinerario pensado para ser voado ainda esta pelo meio, convido vocé para continuar 0 voo,

anunciando que a proxima decolagem sera no percurso tedrico-metodoldgico da pesquisa.
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4 QUARTA MUTACAO: VOEJANDO NO PERCURSO
TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

O que nos separa dos animais é que 0s pensamen-
tos que moram na nossa cabeca desandaram a pro-
liferar, multiplicaram-se, cresceram. O que teve
vantagens indiscutiveis porque foi gracas aos pen-
samentos que moram na cabeca que 0 mundo se
construiu. A filosofia, a ciéncia, a tecnologia...
Cresceram tanto que chegaram a entupir a sabedo-
ria do corpo. O conhecimento vai crescendo, sedi-
mentando camada sobre camada, e chega um mo-
mento em que nos esquecemos da sabedoria sem
palavras que mora no corpo.

(Rubem Alves)

4.1 Pesquisa documental: apropriando-me da discussdo de género nos documentos legais

E por acreditar na sabedoria do corpo que dialogo com este pensamento de Alves, por
entender que ele justifica e potencializa a escolha que fiz pelo método sociopoético, porque
ele permite o pesquisar com o corpo inteiro e a linguagem do corpo dispensa palavras, e
quando as usa é para desentupir a ciéncia e produzir conhecimento. Com essa expectativa,
neste estudo, o caminho metodoldgico comegou com a pesquisa documental da qual destaco o
reencontro com leis, resoluc@es, diretrizes curriculares, planos municipais e nacionais de edu-
cacao, referenciais e outros que me oportunizaram identificar ou ndo a categoria género e, nos
casos de identificacdo, como se da a sua abordagem legal. Essa necessidade ndo apenas cum-
priu uma etapa da pesquisa, mas justificou que a proposicao de investigar a categoria género é
importante e que podia ser referendada em aportes legais que norteiam a educacao do pais.

Alguns desses documentos foram discutidos durante o curso de Doutorado, na disci-
plina Formag&o Docente, a exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais e do Plano Nacio-
nal de Educacdo, cumprindo parte da sistematizacdo da revisdo, que é a escolha de fontes.
Com essa leitura analitica realizada, fiz os registros dos pontos que destaquei e que manti-
nham relagdo com a pesquisa, depois ampliei esse universo bibliografico buscando, em outras
bases legais, a categoria género e sua relagdo com a educacdo. O processo de analise docu-

mental transcorreu durante todo o percurso da pesquisa e resultou na organizacao dos trechos
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relevantes, sob a minha interpretacdo e constantes na segunda subsecdo da se¢édo 2 deste tra-
balho.

Faco uso do Diério de Itinerancia individual e coletivo. O diario de itinerancia indivi-
dual foi utilizado por mim durante todo o percurso da pesquisa, e serviu para as reflexdes que
faco e que descrevo no corpo da tese. O diario de itinerancia coletivo foi utilizado, também,
durante toda a pesquisa, com muita liberdade, pelas copesquisadoras que nele puderam escre-
ver sobre si e seus sentimentos referentes a pesquisa, 0 método sociopoético e a experiéncia
de ser grupo-pesquisador. No decorrer do texto, vou retomar o uso do diario, o que faco res-
paldada em Barbier (2007).

4.2 A pesquisa em mutacgdes sociopoéticas: tecendo linhas de criacéo

Pensei 0 caminho tedrico-metodolégico desta pesquisa a partir de muitas escolhas, to-
madas de posicionamentos e de reflexdes que envolveram as minhas concepgdes de mundo,
de educacdo e de pesquisa. Mas 0 que estou chamando aqui de pesquisar? Pesquisar, neste
caso, foi fazer o desmonte de formas convencionais de investigacdo, multiplicando os seus
sentidos, desterritorializando os saberes construidos a partir de abordagens tradicionais que
aprendi que investigam objetivando resultados que as confirmem ou as neguem. Meu pesqui-
sar foi plural e rizomatico. “Assim, entendemos o ato de pesquisar como uma expressao cria-
dora, como uma agdo produtora do real” (SILVEIRA, 2005, p. 152).

Produzir realidades com o grupo-pesquisador foi criar conceitos e inventar problemas.
Mas conceitos ndo séo construcdes simples, nem podem ser esvaziados dos seus componen-
tes, pois s@o definidos por eles. Tém valor em si mesmos, e cada elemento que os constitui é
uma multiplicidade. Posso dizer que o conceito € um saber articulado que se organiza em ca-
madas, sem, no entanto, deixar de ser um todo em cada parte.

O conceito de Sociopoética me afetou, e saber um pouco de sua historia foi um convite
que ndo pude recusar. Assim acolhi-o em mim, porque o desejei como é: abordagem de pes-
quisa e de ensino-aprendizagem em minha proposicao investigativa. As minhas incursdes de
leitora avida para aprender sobre esse método possibilitaram encontros que realcaram a im-
portancia de realizar a pesquisa com essa metodologia.

Em um desses encontros oportunizados pela leitura, eu estive com o filésofo e peda-
gogo Jacques Gauthier, o qual, descreve experiéncias que viveu, particularmente, no movi-
mento sindical dos Kanak, povo indigena malenésio da Kanaky ou Nova-Caledénia, llha no

Pacifico Sul que é colonizada pela Franca. Esse povo instituiu escolas proprias com pedago-
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gias nas quais a criancga € ativa, responsavel e integra os saberes ancestrais com os conheci-
mentos cientificos. Essa experiéncia foi uma das inspiracdes de Gauthier para a criacdo da
Sociopoética. E interessante perceber o sentido que ele da as agbes desse povo que é de po-
téncia libertaria, de miscigenacdo de culturas e de criagdo em meio ao caos. O que pode um
povo subalternizado entre os processos de colonizagdo? Pode criar outros jeitos de ser escola,
outros modos de produzir o conhecimento.

Eu sonho com mais escolas assim para as crian¢as do mundo. Como diz minha mae,
D. Francisca, em sua sabedoria feminina, “¢ pelos santos que se beijam os altares”. Gauthier,
que, até entdo, eu ndo conhecia pessoalmente, fez-me beijar a Sociopoética. Meu corpo fazia
mais um novo movimento: antes, voar; agora, beijar. Fiquei totalmente tomada, invadida da
educacdo atravessada pela espiritualidade dos Kanak, por suas escolas comunitarias vincula-
das a educacéo popular e por suas praticas de poesia e de teatro. Eu decidi que a minha pes-
quisa teria a energia de ciéncia sensivel (PETIT, 2014).

Sou a favor dos conceitos sempre multiplicativos, que resultam de articulagdes, esco-
Ihas e hierarquias de ideias e que ocupam sempre posicao de relativizacdo, pois a sua existén-
cia tem a ver com outros conceitos que, comparados em suas partes, operam outros sentidos e
significados conceituais, originando outras completudes que, mesmo sendo especificidades,
sdo, tambeém, incompletudes, as quais podem ser agregadas novas fei¢fes significativas em
contextos diversificados e de temporalidades dindmicas (DELEUZE; GUATARRI, 2005).

Pensei e penso a Sociopoética para além de conceitos, porque ela faz produzir os con-
ceitos — ndo qualquer um, mas conceitos-afetos. Por isso, preparei 0 meu corpo para o grande
acontecimento de pesquisar com o saber sensivel dessa abordagem de pesquisa Sociopoética.
Fui deslizando com essa pratica filosofica, fiando as linhas-principios do sociopoetizar que
criou novos problemas, problematizou a vida e possibilitou a criagdo de “confetos” (conceitos
+ afetos) produzidos com afeto e razdo, sensualidade e intui¢do, gestualidade e imaginacao do
grupo-pesquisador, oportunizando a criacdo de conceitos sem territdrios, que dialogam com
os dos filosofos profissionais (ADAD, 2014).

A Sociopoética me interessou porque tive o entendimento, desde o curso de Mestrado,
de que ela se configura como um método de pesquisa diferente, inovador, criativo, que poten-
cializa o corpo para elaborar o conhecimento. N&o tenho a pretensdo de apresentar um roteiro
ou um passo a passo do método sociopoético. Entretanto, entendo ser pertinente dividir, mes-
mo com quem j& conhece 0s cinco principios da Sociopoética e 0 modo como eles atravessa-
ram a minha pratica de pesquisa. Comeco esclarecendo gue nao ha uma hierarquia entre eles.

Todos sdo importantes. Quis mergulhar nesses preceitos sociopoéticos — em alguns, mais pro-
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fundamente — por serem eles vitais para 0 meu pesquisar.

Para mim, pesquisar entre pessoas de um grupo foi me enredar com elas, escutar as
suas vozes falando de si, de modo que néo seja eu falando por elas, mas com elas e entre elas.
Valorizo esse principio, por que propus uma pesquisa na qual eu me afastasse do papel de
juiza, mas que também me libertasse das culpas, pois, na investigacdo sociopoética, ndo ha
lugar para a opresséo e a desigualdade (embora nem sempre se consiga e eu ndo sei se conse-
gui). Para seguir tal principio, foi preciso me desterritorializar, no sentido de esvaziar o que
tinha em mim de outras experiéncias de pesquisa que experimentei, misturando o que trazia
para aumentar com a Sociopoética e transformar as experiéncias em misturas e singularidades.

A vista disso, apoiei-me, como venho fazendo desde que caminho com a Sociopoética,
no pensamento freireano e em sua Pedagogia do Oprimido, para me mover em um grupo pul-
sante (pois a pesquisadora propositora faz parte do grupo) que produz dados e nao os coleta
na quietude da pesquisa, pois esta € viva e surpreende o tempo todo a quem investiga — ou
deveria surpreender. Foi de Paulo Freire (1987, p. 49) que obtive o sentido de esse pesquisar

que exercita o dialogo e que se movimenta na troca de saberes entre intelectuais e populares.

Nosso papel ndo € falar ao povo sobre a nossa visao de mundo, ou tentar im-
po-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar con-
vencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias formas
de sua acdo, reflete a sua situacdo no mundo, em que se constitui. A acdo
educativa e politica ndo pode prescindir ao conhecimento critico dessa situa-
¢do, sob pena de se fazer “bancaria” ou de pregar no deserto.

Nessa acepcdo, pesquisar entre as jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia
deste grupo foi permitir vir a tona as davidas, os problemas, os conceitos e as problematiza-
cOes das copesquisadoras e experimentar através das oficinas, a poténcia de ser diversas e
misturadas, sem, no entanto, perder de vista a prépria identidade, mas deixar-se atravessar
pelas multiplicidades das outras. E que a Sociopoética ensina pensar fora do estratificado, do
ndo pensado e daquilo que ainda ndo tem forma e pode nem ter, é um pesquisar no imprevisi-

vel. E é com tal imprevisibilidade que

[...] quando h& apenas meios e entremeios, quando as palavras e as coisas
abrem-se a0 meio sem nunca coincidirem, ¢é para liberar forcas que vém do
lado de fora e que sé existem em estado de agitacdo, de mistura e de recom-
binacdo, de mutacdo. Na verdade, trata-se de lances de dados, porque pensar
é emitir um lance de dados. (DELEUZE, 2005, p. 94).
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N&o hé& garantias de acertos na pesquisa. Nao sabemos o alvo, mas, ao pesquisar, s&o
geradas possibilidades do pensar nas quais 0 que interessa é o abismo, as profundezas do além
da homogeneidade das coisas. Tive que me transformar em Mutante do Género para perscru-
tar o pensamento do grupo-pesquisador, para aventurar-me pelos seus labirinticos conceitos
(des)velados na producdo de seus confetos .

Isso posto, pesquisei com e entre nove jovens mulheres, com idade del8 a 29 anos,
discentes de diferentes blocos do curso de Pedagogia do Campus Ministro Petronio Portella,
da UFPI, em Teresina, que autorizaram ser identificadas por seus prenomes sempre que a
pesquisadora propositora julgasse necessario. Por essa razdo, em alguns momentos, eu as
identifico assim e, em outros, trago-as no personagem conceitual Maria-José-Pode-Ser-0-Que-
Quiser, que nédo fala por elas, mas com a voz delas, vivendo e existindo no corpo coletivo
como aptiddo do pensamento do grupo-pesquisador, pois 0 personagem conceitual também &
uma problematica no método sociopoético, permanecendo em construcdo até o final da pes-
quisa quando revela seus tragcos (GAUTHIER, 2012).

Esta investigacdo ocorreu no e com 0 corpo inteiro no momento em que foi produzido
0 conhecimento pelo proprio corpo das jovens. N&o tive dividas e caminhei no chao da for-
macdo inicial sempre atenta ao pesquisar de outro modo. Adad (2005, p. 219) também consi-
dera que a Sociopoética sugere reviver o corpo e, com ele, os sentidos da carne, das emocoes
que circulam nas veias. A pesquisa se faz na reinvengdo dos corpos: “Enfim, enfatizar que
outras partes do corpo pensam nao significa dizer que a razdo nao serve para nada mais, ou
sugerir que se vai deixar a razdo de lado, mas trata-se de acrescentar elementos do corpo a
essa razdo que nao consegue dar conta de tudo em todos os momentos” (ADAD, 2005, p.
219).

Deu para perceber, desde a etapa das inscricBes organicas e por meio das respostas do
IdentiGeNario que, no grupo-pesquisador, habitariam muitos corpos diferentes. Todos esses
se misturaram no corpo da pesquisa, a qual se estirou, modelou-se e se fragmentou; depois,
coletivizou-se, fez-se eco das emocgdes presas e, assim, libertou a sua voz, falou, escutou, can-
tou, fez-se ouvir, empoderou-se ao construir, desconstruir e reconstruir seu corpo pela sensibi-
lidade, pelo sentir os outros, por ser tocada pela forca espiritual. Este principio nesta pesquisa
foi muito forte e potente. Adad (2005) contribui com ideias sobre a importancia de se produzi-
rem conhecimentos com o corpo inteiro na pesquisa sociopoética e destaca que é fundamental
perceber como ele se apresenta marcado por regides tensas, enrijecidas, duras, enquanto a
pele é, também, marcada com tatuagens que ressaltam outros pontos de tensdo, repletos de

pertencimentos em que sé cabe ele mesmo.



150

O corpo jovem de mulher discente do curso de Pedagogia demorou a se entregar, a se
abandonar em si mesmo para se desvencilhar do mundo exterior e de suas realidades, até que
se acalmou e relaxou. O controle da respiracdo e a postura corporal do grupo-pesquisador
foram o termdmetro para eu fazer essa avaliagdo. O ritmo da respiracdo foi se acalmando e,
com isso, 0s corpos foram se curvando para frente em um gesto de despreocupacao e de rela-
Xamento.

A mudanca gestual das copesquisadoras no corpo gue, pouco a pouco relaxou demons-
trando autocontrole, foi marca dessas jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia na
construcdo de experiéncias e na identificacdo dos lugares, poderes, obstaculos e saberes do
género na relacdo com a formacdo inicial. A mente aberta ndo era so parte do corpo, mas o
préprio corpo, assim como outros 6rgdos. Elas andaram de olhos vendados, com uma perna
sO, percebendo outras possibilidades de caminhar no chdo da formacéo. Sentiram sensacdes
boas e ruins, de medo e alegria, andando com as maos, sem 0s pés e nas pontas dos dedos.
Pura invencgéo do corpo na pesquisa.

Nesse caso, 0 grupo-pesquisador tornou-se um corpo coletivo e oco, recheado de si e
do que sabe e do que ndo sabe sobre 0 mundo e sobre si mesmo. Por ser assim, invocou a si
para aflorar, emergir e se mostrar em toda a sua complexidade. E um corpo que se revigorou e
potencializou a vida, dado sem o qual ndo h& producdo de conhecimento. Esse corpo € pulsdo,
energia que puxa, faz emergir aquilo que esta submerso na forma de pensamento do grupo-
pesquisador.

E preciso mencionar, ainda, que mais importante do que pesquisar em grupo foi operar
essa acdo com/entre as jovens do grupo-pesquisador, compartilhando com elas a autoria do
trabalho, além de manter aceso o desejo do encontro entre pessoas diferentes entre si e dife-
rentes da propositora. Nas palavras de Adad (2014, p. 46), € preciso “[...] enfim, € multiplicar
os lados da visao, da audi¢ao, do tato, do paladar ¢ da razdo”.

Quando me debrucei sobre os principios da Sociopoética, eu tinha em mente apreen-
dé-los para justificar o porqué de a pesquisa seguir essas linhas e ndo outras. Mas, ao entrar
em contato com eles, percebi que guiavam a minha pesquisa. Nao se tratavam de generaliza-
coes. Entdo, aproximei-me mais deles e busquei enxerga-los em minha acéo investigativa nao
como repeticdes tedricas, mas como energias que se alastravam entre as pessoas do grupo-
pesquisador, porque todas completavam uma circularidade na qual estavam inseridas. Para
mim, isso implicou na tomada de consciéncia de que eles me ajudaram a sustentar a pesquisa
com suas especificidades abertas, que me possibilitaram realizar o pesquisar entre/com as

culturas de resisténcias e as praticas culturais vigentes na sociedade.
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Dito de outra forma, é poder explorar outros modos de interpretar o mundo, maneiras
que sdo, a0 mesmo tempo, resisténcias aos processos institucionalizados, normatizados e,
muitas vezes, impostos pelo Estado e pela sociedade sendo representados por grupos margina-
lizados.

Em sintese, esses coletivos fogem aos modelos instituidos de educar e de viver na so-
ciedade e se inventam e se reinventam no contemporaneo até mesmo na formacdo. Pesquisar
dessa maneira me fez pensar, também, nos contextos de desigualdade e de opressao histéricas
que envolvem a educacéo — especificamente, a educacao de mulheres professoras.

Adad (2014, p. 46) reforca que “[...] esse principio diz respeito ao desejo de conhecer
e de encontrar o que foi silenciado, aqueles saberes de raizes que dormem na terra do povo e,
as vezes, brotam ou explodem em rebentos novos que emanam cheiros, gostos, sons, tons
heterogéneos”. Com esse principio, acrescento mais um desejo: o de descobrir como0 as Co-
pesquisadoras manifestavam os conceitos proprios do género na formacdo inicial do curso de
Pedagogia. Foram inusitados o modo como elas caminharam no ch&o da formacdo e o que

essa experiéncia deixou emergir:

Eu ndo senti medo nem quando eu cologuei a venda nem quando comecei a caminhar com 0s
olhos fechados. Eu ndo sabia, exatamente, qual era o caminho, mas sabia que precisava cami-
nhar, era importante para eu sair do meu lugar de conforto, mas, como foram mudando as
formas de caminhar, eu figuei, de certa forma, um pouco sem rumo. [...] foi dificil experimen-
tar outras formas de caminhar, porque ndo tinha nenhuma regra, nada para seguir.

Na vida é assim: as vezes, vocé sai sem destino, sem saber para onde vocé esta indo ou o que
vocé vai encontrar no caminho, [...] altos e baixos, buracos, risos, choros. Eu  segui
aquela voz que sente dentro de mim, com a liberdade de saber sempre o que eu estou procu-
rando, independentemente de saber se é bom ou ruim, de estar certo ou errado, porque, as ve-
Zes, a gente evita 0 campo porque acha que nada tem a ver com gente e, quando a gente chega
l4, descobre que faz parte de nossa vida. (MARIA-JOSE-PODE-SER-O-QUE-QUISER).

Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser descreve de modo diferente as sensacdes da expe-
riéncia de caminhar de olhos vendados pelo chdo da formacdo. Esse sentir medo e néo sentir,
caminhar sem conhecer o caminho dando importancia mais ao ato de caminhar, de sair de sua
zona de conforto é desterritorio, porque faz estranhar o que ndo é comum: caminhar sem re-
gras causa medo, tira 0 rumo, mas, na vida, sdo as regras que impedem outros jeitos de andar;
é a reproducéo pela reproducdo que estagna o pensamento e 0 poder de criacdo. O caminhar
sem destino ndo significa caminhar no vazio, ndo ter o que encontrar e, muitas vezes, € nos
encontros que a pessoa quer evitar, por acreditar que nada tenha a oferecer, que encontra a sua

vida.
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Esse fazer pesquisa levou em conta outro ponto da Sociopoética: a utilizacdo de técni-
cas artisticas que requereu o meu emaranhamento pela arte. Tive de abandonar as impossibili-
dades e me investir de inventividade e da dimensdo sensivel (ou estética). Esse momento foi
de aprendizagens do sentir, do ver, do tocar, do comer, do escutar de outros modos e com ou-
tras partes do corpo. Mas também foi tempo para o grupo-pesquisador externalizar o incons-
ciente. Mostrar-se e emergir-se pela arte. Nessa hora de intenso envolvimento com a danca,
escultura, pintura, cartografia, com o fazer artesania da vida.

Eu pude perceber como é potente 0 ndo saber, 0 ndo poder. Esses foram campos de
forga extremamente criativos, e do nascedouro de suas estranhezas brotou a experiéncia como
aquilo que tocou e afetou o grupo-pesquisador. Quando Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser
foi atravessado, afetado, tocado, deu vazdo a si em nova criacdo. Ou seja, 0 grupo-
pesquisador, ao criar e esculturar a Mutante do Género, criou ela mesma igual ou diferente do
que era passando por mutacOes e autotransformacdes. Assim, é possivel afirmar que esta pes-
quisa sociopoética demonstrou isso ao fazer uso da arte como dispositivo que aflorou sensa-
¢oes que foram extrapoladas em diversas linguagens corporais. Na expressao de Adad (2014,
p. 54),

Mediante os dispositivos sociopoéticos, criados com o uso da arte perpassa-
do de razdo, intuicdo, emoc¢do e sensagdo, 0 grupo-pesquisador experimenta
os dispositivos e cria confetos. Mas 0 que é um dispositivo sociopoético?
Dispositivo é tudo aquilo que esta no centro da propria possibilidade de ana-
lisar, de criticar e de autocriticar.

Utilizei a técnica artistica Mutante do Género inspirada nas mutacfes por que passa a
borboleta e o seu casulo e quando quis me aproximar um pouco mais de diferentes mutagdes
fiz uma varredura em filmes de ficcdes cientificas, series e novelas. O filme Divergent foi o
gue mais me emocionou pela histéria, por eu conseguir fazer relagcdes do enredo com as ques-
tdes do género. A historia se passa em Chicago numa época futura. A cidade é toda protegida
por enormes cercas de ferro para que ndo ocorram invasdes das regides ao redor que fo-
ram destruidas. Dentro da cidade, as pessoas sdo divididas em cinco faccdes para manter a
ordem e a paz. Sao elas: Abnegacéo, Franqueza, Amizade, Erudicdo e Audacia. Cada faccéo é
encarregada de um setor da sociedade. As/os jovens precisam escolher se querem continuar
em sua faccdo de sangue ou fazer parte de outra, porém essa decisdo € definitiva e feita so-
mente uma vez. Para ajuda-los a decidir, sdo feitos testes de aptiddo. A protagonista é Beatri-
ce, uma jovem da Abnegacdo que quando faz o teste, descobre que é uma divergente, ou seja,

tem aptiddo para todas as facgdes. Os divergentes sdo cacados e correm risco de morte por
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ndo serem governados pelo governo, por isso ela tem que esconder esse segredo e decide ir
para a Audacia, seu sonho de menina.

Como ndo relacionar essa narrativa ao género e aos muros que sao construidos para
delimitar as fronteiras do que pode e do que pode homens e mulheres? Como ndo fazer liga-
¢ao entre esses corpos divergentes e tatuados do filme com a construcdo das desigualdades de
raca, etnia, classe, género, religido e outras que sdo construidas socialmente? A mutacao é,
também, modos de existir, como ser masculino e feminino diferente dos modelos aceitos?

No processo de garimpagem encontrei um pouco mais adiante, os filmes Insurgent e
Convergent e juntei os enredos, que sdo continuidades da primeira histdria e com elas ligadas
passei a pensar na técnica para a Oficina de producédo de dados, foi quando a minha orientado-
ra sugeriu que assistisse a alguns capitulos da novela Mutantes, da Rede Record de Televisao,
para observar os efeitos especiais, pois, segundo ela, isso poderia me inspirar na criacdo da
técnica, o que acabou contribuindo, principalmente para eu me afastar do conceito de mutacéao
utilizado na Biologia. Faco apropriacdo diferente dessa expressdo no texto, mutacdo € a trans-
formacdo que o género opera entre as modelizagdes impostas e que o potencializa com outros
modos de existir.

Tanto nos trés filmes como na novela a acdo comega com mutantes ja criados, que ja
sabem quais o0s seus poderes, o seu lugar, os obstaculos que devem enfrentar e quais saberes
operar para vencer essas dificuldades. Eu precisava oportunizar a criagdo das mutantes por
elas mesmas, como fazer isso? Que mutacGes potencializam o feminino na formacéo?

Na pele da criadora que tem a sua criacdo apenas no campo das ideias, precisei pensar,
registrar a técnica e experimenta-la algumas vezes até me sentir segura em leva-la para o gru-
po-pesquisador, que € a vida da pesquisa sociopoética. Comecei dando forma a viagem ima-
ginaria, fiz dela ndo um deposito de ideias, mas um deslocamento criador e nela as mutantes
enviveceram e se autoconstruiram com suas mutagdes. Vivas e autobnomas, as Mutantes do
Género produziram relatos escritos e orais sobre a viagem revelando lugares, poderes, obsta-
culos e saberes do género na relagdo com a formacéo inicial.

Essa técnica permitiu a mistura dos desejos das copesquisadoras e dos sentidos da ex-
periéncia de esculturar a Mutante do Género, promovendo a fuga da armadura que guardava o
humano, desorganizando, desconstruindo, estranhando o que era instituido como normal, fra-
gmentando o hegemonico, homogéneo, abrindo espacos para a diferenca e desestabilizando os
consensos, sem perder a qualidade cientifica, condi¢fes indispenséveis para essa mutacdo na
pesquisa.

Com essa breve mencdo a producdo plastica da Mutante do Género, reafirmo que a
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técnica artistica que usei foi muito potente e gerou “confetos” interessantes sobre o tema-
gerador — “Género na relagdo com a formagao inicial de jovens mulheres discentes do curso
de Pedagogia” —, que referendou ainda mais o principio de pesquisar com a arte, com a cria-
¢do na producgédo do conhecimento novo que nasce do estranhamento e da transvisao que per-
mite ver as coisas de outros jeitos, incluindo a pesquisa. Parafraseando Manoel de Barros, 0
olho V&, a lembranca revé e a imaginacao transvé o mundo. E preciso transver o mundo, tirar
da natureza suas naturalidades! A Sociopoética possibilita essa transvisdo que tira as naturali-
dades e faz o corpo acordar, ver 0 que nao via, ver além.

O ultimo principio da pesquisa sociopoética — que nem por isso € menor que 0s demais
— consiste na importancia da responsabilidade ética, noética e espiritual do grupo-pesquisador
durante a investigacdo. Trata-se de uma orientacdo que comporta as quatro dimensfes que
vieram antes, quais sejam: pesquisar entre pessoas de um grupo; conhecer com o corpo intei-
ro; conhecer com as culturas de resisténcias conectadas com o grupo-pesquisador; e ndo pres-
cindir da utilizagdo das técnicas artisticas na pesquisa e no ensino.

Por isso, € importante salientar que a espiritualidade, nesta pesquisa, quer dizer a rela-
cdo das copesquisadoras com elas mesmas e com as outras e 0s outros. 1sso implicou o saber
cuidar de si e das outras, o entender o seu siléncio e o mistério do que morre no percurso da
pesquisa, na vida, no viver. A espiritualidade, na Sociopoética, é uma espécie de iniciacdo do
saber que pode ser encontrado no no saber. E a iniciacdo da néo radicalizacdo da vida pela
via daquilo que escapa (GAUTHIER, 2005).

Adad (2014, p. 56) acrescenta que “[...] isto ¢ ciéncia, arte e espiritualidade tecidas e
interconectadas aos acontecimentos, aos eventos, aos devires multiplos dos grupos-
pesquisadores”. Eu me junto a Gauthier e a Adad para reiterar que espiritualidade é a energia
humana que nos atravessa e nos conecta coletivamente nesta pesquisa.

O conhecimento desta investigacdo foi construido com base nesses principios da Soci-
opoética, e o entrelagamento desses com 0s eventos da empreitada investigativa me deu a
consciéncia e o equilibrio de que precisava para assumir com seguranca tal método de pesqui-
sa. Continuo aprendiz, mas estou feliz com o caminho escolhido e trilhado, pois o ensino e o
aprendizado que se apresentaram no grupo-pesquisador sdo de uma riqueza que extrapola o
ato comum de pesquisar — se € que esse fazer pode ser chamado de comum em qualquer con-
texto em que se realiza. Senti-me, durante todo o trajeto da pesquisa, livre para dancar, cantar,
criar, inventar e viver essa experiéncia investigativa. Na proxima subsecdo, voarei a Oficina

de Negociacéo.
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4.3 Oficina de Negociagao: uma linha dobréavel

A noite que antecedeu a manha da Oficina de Negociacdo, em 29/04/2017, foi longa e
feita de insénia. Com tudo organizado de vespera, eu conferia e conferia novamente o plano
de trabalho, o material. Revia demoradamente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), olhava ansiosa o reldgio com ponteiros lerdos, bocejava, deitava, levantava, até que,
vencida pelo siléncio e pelo ressonar do meu marido, encostei-me, para, em pouco tempo de-
pois, dar um pulo da cama achando que ja perdera a hora. Considerando que estivemos acor-
dados até 1h40 da madrugada e que eu acompanhei 0 sono dele por um tempo imensuravel, eu
também cochilara um bocadinho. Agora era 5h15. Havia muito que fazer: café, esquentar lei-
te, cortar os bolos e acondiciona-los em vasilhas plasticas apropriadas, lavar e cortar as frutas,
preparar os sucos e colocar no carro o material que seria utilizado durante a oficina.

Levantamos, eu e meu marido, companheiro de todas as horas nessa viagem da pes-
quisa, e, entre curtas conversas, falamos do que viria a sequir. Ele me animava dizendo que
tudo estava muito lindo (falava das sacolas que confeccionamos, dos enfeites, das fitas, dos
botdes, das flores, das pecas de roupa feitas de TNT colorido para a confeccdo de parangolés).
Quando terminamos de fazer tudo o que tinhamos de fazer, j& era 7h, e, mesmo sendo um
sabado, de nossa casa para a universidade, gastariamos uns 15 minutos de carro. Cuidamos de
colocar tudo no veiculo e corremos para ndo atrasar a oficina marcada para as 8h.

Fizemos o caminho em tempo recorde. Fomos 0s primeiros a chegar e comegamos a
organizar o ambiente, preparar o espaco para receber as pessoas. Muitas perguntas preenchi-
am a minha cabeca. Quantas pessoas viriam dentre as 20 selecionadas? E se viesse um nume-
ro reduzido? Logo as cofacilitadoras** Samara Layse e Thais Fernanda — sendo esta responsa-
vel pelo registro fotografico — chegaram. Depois, Mayara Oliveira e Thaysa Tamara, apoios
logisticos, que tomariam conta do credenciamento e da assinatura do TCLE, também aparece-
ram. Pouco a pouco as/os participantes comecgaram a chegar, sendo que, por volta das 8h30,

tinhamos 18 pessoas e decidimos que era hora de comecar a Oficina de Negociacgéo.

“ Em encontro com minha orientadora, professora Shara Jane, ela me perguntou com quem eu facilita-
ria a oficina de negociagdo, entdo eu respondi que seria com Samara Layse e Thais Fernanda em
conformidade com recomendacdo anterior que ela me deu. Ela me ouviu e fez outra pergunta: se eu
havia convidado para esse acontecimento sociopoético Thaysa Tamara e Mayara Oliveira, eu me
desculpei e disse que havia entendido que elas seriam cofacilitadoras de outras duas orientandas dela.
Ela me disse para eu convidar tanto uma quanto a outra ndo para serem cofacilitadoras, mas apoio
nessa oficina, penso que elas foram as duas coisas e foi muito bom té-las na oficina.
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Diario de Itinerancia
Teresina-Pl, 29 de abril de 2017

Meu corpo estava iluminado, eu sorria. Havia em mim uma for¢a que me impulsionava. Eu me
sentia bem, eu estava bem. Eu explodia de “vontade de poténcia”. Eu me acalmava como faz o
mar quando serena depois da maré alta, tornando-se mais potente, mas agora calmo. Nesse es-
tado de graga, comecei a negociar comigo mesma: a calma, a paciéncia, enfim.

Fotografia 2 e Fotografia 3 — Materiais utilizados na oficina de negociac¢ao

e’ X
3

:Fo‘nte: ‘Déaos da pesquisa.

Para fazer esta pesquisa sociopoética, foi preciso seguir o método, a intuicdo, os senti-
dos. Assim, cartografei as experiéncias pelas quais andarilhei: a negociagéo, a producéo dos
dados, a analise dos relatos e a contra-analise dos dados. Inicio pela etapa da oficina de nego-
ciacdo, que teve como finalidade esclarecer os objetivos da investigacdo e a dinamica do pes-
curso: negociar o territério da pesquisa, apresentar o tema-gerador, definir o grupo-
pesquisador que participa de quase todos 0s momentos juntamente a propositora pesquisado-
ra, que também ¢é a facilitadora, e criar o personagem conceitual, além de cuidar de aspectos

legais, como a assinatura do TCLE.
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O que significou negociar em termos sociopoéticos? Negociar foi adentrar o territorio
da pesquisa com outra pele, desde 0 momento em que me propus a realizar o caminho, entre
encontros e desencontros, até 0 experimentar do jogo em seus preliminares, antecipando as
poténcia de suas jogadores e de seus jogadores na arte de tecer acordos que vao além das pa-
lavras, pois sdo posturas assumidas e assinadas por cada pessoa com 0 seu comprometimento.
Com essa experiéncia, referendo o carater politico e democratico da Sociopoética, enquanto
ratifico que foi esse o direcionamento vivido durante o percurso investigativo.

Negociar teve o sentido de seduzir, afetar, tecer possibilidades coletivas de producéo
do conhecimento entre/com a diferenca. Negociar se tornou, assim, um dispositivo poderoso
que fez ficar e fez sair, pois ndo ha como ficar no que é negociado sem se envolver. Esse ne-
gociar exigiu a entrega de si para um ser coletivo e pensante. Como comunica Petit (2014, p.
22-23),

[...] com essa postura dialdgica, a Sociopoética transpde para dentro da pes-
quisa o dispositivo do grupo-pesquisador. Assim, na pesquisa sociopoética,
0s pesquisadores oficiais se transformam em facilitadores de oficinas e con-
vidam o publico-alvo a se tornar copesquisadores de um tema-gerador, a par-
tir de uma negociagdo conjunta. Os que aceitarem o convite passam a inves-
tigar com o pesquisador-facilitador e a participar, com poder de decisdo
compartilhado, de todo o processo de pesquisa, inclusive da analise dos da-
dos e da socializacdo da investigacéo.

Estas particularidades chamaram a minha atencéo, acenderam o desejo de assumir esta
escolha com todas as forcas sem medo das intempéries que pudesse ter que enfrentar, e elas
vieram, faz parte da pesquisa. Aquilo que saiu dos trilhos foi contado nos bastidores dados a
conhecer, nao foi abafado nem escondido, serviu para o fortalecimento de minhas proprias
humanidades e das incertezas sem as quais ndo haveria esse trabalho. E sobre isso falei e ain-
da falarei muitas vezes durante este relatorio da pesquisa. O diario de itinerancia € um dispo-
sitivo de pesquisa que ocupa um lugar muito importante nesta investigacao, principalmente
porque os seus registros sao dados de que me utilizo para trazer memarias como essa que des-

creve uma tempestade de medo e inseguranca.
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Diario sobre a experiéncia de negociar
Teresina-Pl, 1° de abril de 2017

Planejei a Oficina de Negociacdo sob os cuidados de minha orientadora, e, na hora de desen-
volvé-la, tudo ganhou vida de forma inusitada. Eu me vi entre o inesperado. E claro que eu de-
sejava que tudo desse certo, mas ndo se tratava disso; era algo que me extasiava, me encanta-
va, era a vida que se movimentava em olhos que me atravessavam e rostos que desejavam 0
desandar do tempo, porque é nele que as experiéncias fluem, saem do seu estado de laténcia.
Eu percebia que se preparava ali um acontecimento incrivel, em que sé a sua possibilidade ja
me arrepiava, afetava-me. Eu me perdia no redemoinho de emog¢des que transbordava em
mim. N&o se tratava apenas de negociar como se faz um “negdcio”, mas uma troca de energia
entre nds. Tudo era maior do que eu havia imaginado e agora era real. Tive medo, tremi. Fal-
tou-me o chdo. Temi ndo ser capaz de fazer, ndo conseguir fazer como eu planejei. A hora me
desafiava. Agora era a minha vez de conduzir a negocia¢do com um grupo de pessoas, 18 ao
todo. O jogo comecou em uma nova partida, a negociacdo. Era primeiro de abril, considerado
em nosso pais o Dia da Mentira, mas o que relato € verdadeiro, ndo desse modo, pois nao tive
como descrever paisagem tdo intensa em toda a sua beleza, e inteireza, e desterritorializacéo.

Quando cheguei a essa etapa, outras ja a tinham antecedido, em precessdes criativas.
Assim, as pessoas que compareceram a Oficina de Negociacao foram selecionadas entre as 67
que se inscreveram para participar do curso de extensdo “Formagdo em Género com jovens
discentes do curso de Pedagogia”, pensado a partir do cenario que aludi em minhas implica-
cOes para esta pesquisa, na primeira se¢do. Entre as pessoas inscritas, foram selecionadas 20
pessoas.

Elegi critérios para a selecao de participes do curso, como: ter disponibilidade de tem-
po compativel com o tempo da propositora e ser discente do curso de Pedagogia em qualquer
um dos periodos. Para fazer parte do grupo-pesquisador, considerei a categoria jovem em
atendimento ao que preconiza o Plano Nacional de Politicas Publicas para as Juventudes
(PNPJ): o recorte etario de 18 a 29 anos, o0 que me permitiu identificar na negociagédo 11 pes-
soas, sendo 10 jovens mulheres e um jovem homem dentro desse critério. A Sociopoética
recomenda a formacgédo de grupos-pesquisadores entre oito e 20 participantes, porque acima
disso, pode comprometer a escuta sensivel das pessoas, assim, sugere que, ao ter um nimero
elevado de inscritos, deve ser feito algum tipo de selecdo (PETIT, 2014).

Comecei as experiéncias antecedentes a Oficina de negociacdo pelo acolhimento as
pessoas. Thaysa Tamara e Mayara Oliveira foram as duas acolhedoras que receberam as pes-
soas a porta da sala de danca do curso de Artes do CCE/UFPI naquela manha de sabado em
que ocorreu a oficina. Elas cuidaram do acolhimento, também, do credenciamento, para con-
firmar a participacdo da pessoa naquele momento condicéo indispensavel para a formacao do
grupo-pesquisador e acordada durante o processo de sele¢do. As acolhedoras também entrega-
ram aos participantes a Sacola dos Afetos, contendo papel, caneta e um embrulho, com a re-
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comendacéo de que ndo fosse aberto antes da hora que seria dita pela facilitadora, pois conti-
nha pecas de TNT colorido para a confec¢cdo do parangolé que serd explicado mais adiante.
No ato desse acolhimento/credenciamento, as cofacilitadoras/acolhedoras pediram aos
participes que assinassem a lista de presenca e entregaram a cada um o IdentiGeNario, ins-
trumento que foi respondido na hora em que a participante e o participante fizeram a sua ins-
crigdo no curso de extensdo e o TCLE (ja assinado pela pesquisadora propositora, para que na
hora oportuna fosse assinado por aquelas e aqueles que participariam do grupo do pescurso).
Entdo, cada participante foi convidado a customizar a sua sacola com os materiais disponibili-
zados pela facilitadora (fitas coloridas, fuxicos, flores recortadas de tecidos, botbes, gregas,
pedrarias e muitos outros apetrechos) que foram disponibilizados para essa atividade. Pela
dindmica da Oficina, considerei os movimentos do credenciamento e da customizacdo da Sa-
cola dos Afetos, atividades que antecederam a reunido propriamente dita, como dispositivos
para quebrar o gelo nesse primeiro encontro. No Diério abaixo, explico como a sala de danga
foi pensada para essa oficina e como a experiéncia da customizagao ressoou em mim e nas

pessoas participantes.

Diario sobre a experiéncia de pensar o lugar da oficina e customizar a sacola dos afetos
Teresina-Pl, 1 © de abril de 2017

Para esta Oficina, criei dois ambientes na sala de danga: um para o credenciamento e o0 outro
para a customizacdo da Sacola dos Afetos. Tudo isso ocorreu no tempo de meia hora de uma
movimentacdo em bandos, como eu gosto de ver as pessoas, especialmente as mais jovens,
tudo no tempo pensado para evitar as grandes racionaliza¢bes e ndo pensar s6 com a cabeca 0
que fazer, mas tempo bastante para ouvir o corpo e deixar ele fazer, e os corpos fizeram,
fizeram-se! Sacolas-corpo de gente que ama, sofre, trabalha, estuda, quer viver, quer ser vista,
ndo ser apontada como alguém que ndo é, mas é reconhecida pelos seus bigodes. Sacola-pao
gue compra, mas ndo come, que sustenta pelo que ndo faz. Sacola-paz, que estd dentro das
pessoas, se ndo se mostra, sacola-grade, universidade. Sacolas de muitos jeitos, sem fundo,
rasgada, de papel, de plastico. Sacola descartavel. Joga no lixo, sacola-lixo, enche de gente. O
grupo que ainda nem havia se constituido como grupo-pesquisador se mostrou criativo,
sensivel, inteligente, diverso e participativo.

Customizar a Sacola dos Afetos foi mais do que enfeitar: as pessoas conversavam, tro-
cavam aviamentos, bordavam a sacola dos outros, ensinavam aos que nao sabiam ou tinham
alguma dificuldade em usar agulhas, tesouras e pistolas de cola quente. Pensaram juntas no
que fazer e em como fazer. Dividiram opinides e fizeram relagdes da experiéncia que estavam
vivendo com as suas vidas — de forma particular, com afazeres ditos de homens e de mulheres
— e riam ao se verem realizando atividades com as quais ndo estavam acostumadas — no caso

dos homens, costurar, bordar, enfeitar e até usar a sacola. Muitos disseram que iriam presen-
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tear as suas esposas, as suas filhas ou dar de presente para uma mulher. Lembrando que, até
aqui, eu caminhava com as 18 pessoas. N&o havia ainda formado o grupo-pesquisador do pes-

curso — entdo o conjunto de pessoas era ainda mais heterogéneo.

Fotografia 4 — Customizacao das Sacolas dos Afetos

Fonte: Dados da pesquisa.

Fotografia 5, Fotografia 6, Fotografia 7 e Fotografia 8 — Sacolas dos Afetos customizadas

Fonte: Dados da pesquisa.

Depois que se encerrou a customizagdo das Sacolas dos Afetos, pedi que cada pessoa
colocasse a sua juntamente a parede de espelhos, no lado indicado, todas juntas, e, em segui-

da, que cada uma viesse para o centro da sala de danca trazendo o embrulho que recebeu ante-
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riormente, permanecendo de pé com ele nas maos por alguns instantes. Quando todos j& esta-
vam no centro da sala e as cofacilitadoras Thaysa Tamara, Mayara Oliveira e Samara Layse
tinham liberado espaco para 0 grupo se movimentar, eu pedi que abrissem o embrulho, vissem
0 seu contetido e, com ele, confeccionassem uma roupa para dancar, um parangolé®.

Dei o tempo de cinco minutos para todo mundo se arrumar. Passado esse tempo, com
a cofacilitadora Samara Layse sentada e a postos para cuidar da sonoplastia desse momento,
expliquei que essa roupa se chamava parangolé e que esse conceito foi criado pelo artista bra-
sileiro Hélio Oiticica. Ndo dei mais informacdes, apenas acendi a chama da curiosidade. Nes-
sa versdo, eu havia colocado o nome de Parangolé-Basta-Apenas-um-Toque e solicitei que, ao
transformarem as pecas de TNT que receberam nessa roupa, pensassem, desde o instante em
que a confeccionaram, que ela era 0 Outro em seu corpo, a diferenca em si. Questionei, entdo:
como se sentiram vestindo o Outro, vestindo a diferenca? Informei que ndo precisavam res-
ponder isso para mim, mas para si mesmos. Concluido o ciclo de explicacfes, disse ao grupo
que ele era parangoleiro e que, naquele momento, dancasse de olhos fechados, mas atento ao
que seria dito no meio da musica, gravada em sequéncia dupla para essa vivéncia.

Samara Layse soltou a musica “Choro Académico”, de Nonato Luiz, inundou a sala
com suavidade, provocando emogéo logo de inicio, porque deu para ver a mudanga nas fei-
¢des, nos corpos: alguns rostos estavam sorridentes, outros contritos, tensos, dangavam enco-
Ihidos em si. Até agora, dangavam sozinhos, mas resolvi mudar essa danga e coloquei um
elemento novo: dancar de olhos fechados com outra pessoa que vocé encontrasse em seu ca-
minho. Logo, Thaysa Tamara e Mayara Oliveira perceberam que duas pessoas continuavam
dancando sozinhas e que elas estavam em direcdes opostas — por isso, era muito dificil que se
encontrassem. Entdo, as cofacilitadoras resolveram, sem nenhum aviso prévio, surpreenden-
temente, entrar na danca, cada uma formando par com uma das pessoas que estava sozinha.
Achei esse gesto de uma sensibilidade sem tamanho. Fui pega de surpresa; comovi-me. Como

um reldmpago, pensei em como é bom encontrar alguém que nos acolha. Que bom que eu

1> parangolés sdo capas, estandartes, bandeiras para serem vestidas ou carregadas pelo participante. Da
mesma forma que as casas construidas nas favelas, os Parangolés sdo feitos com as mais diferentes
técnicas, dos mais diferentes materiais que, no entanto, parecem se esquecer do sentido de suas indi-
vidualidades originais, ao se refundirem na totalidade da obra. Os Parangolés sdo compostos de ma-
teriais variados em cores, tamanhos e formas, texturas, interligados, revelados apenas quando a pes-
soa se movimenta. A cor ganha um dinamismo no espago, por intermédio da associagdo com a danga
e a musica. A cor assume, desse modo, um carater literal de vivéncia, reunindo sensacédo visual, tactil
e ritmica. A obra s6 existe plenamente quando da participacéo corporal: a estrutura depende da agéo.
O participante vira obra ao vesti-lo, ultrapassando a distancia entre eles, superando o préprio concei-
to de arte (OITICICA, 1986 apud GONCALVES, 2013, p. 89).
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estava entre pessoas que sabiam acolher. Decidi que era hora de mudar de novo a forma de
dancar. A pessoa devia passar a dangar com outra pessoa diferente daquela com quem estava

dancando e, com ela, trocar o seu parangolé, vestindo o do outro — tudo muito rapido.

Fotografia 9 e Fotografia 10 — Parangolé Basta-Apenas-um-Toque

Fonte: Dados dapesquisa.

Por se encontrarem de olhos fechados, algumas pessoas tiveram dificuldades para fa-
zer a troca do par dancante e, principalmente, para vestir o novo parangolé, sendo que algu-
mas acabaram usando a peca ou as pecas trocadas de modo muito engracado. Entéo, eu avisei
gue a masica seria parada e que deveriam continuar de olhos fechados e parados onde estives-
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sem quando isso ocorresse. Sem musica, pedi que abrissem os olhos, olhassem-se e olhassem
0s outros. Entre olhares, muitos risos, comentarios e mais risos, houve reconhecimento de si
no outro pelo parangolé trocado. Algumas das vestimentas eram menores que as pessoas, as
quais tiveram de vestir apenas uma parte do corpo. Outras inventaram outras formas de vestir,
e ainda houve aquelas que simplesmente mantiveram a roupa nas maos, mas ninguém descui-
dou do seu parangolé.

Figuei muito contente com essa vivéncia, pois ela revelou um grupo de pessoas bem-
humoradas e abertas ao novo. Mas eu queria provocar um pouco mais, tirar as pessoas tam-
bém desse novo lugar, mistura-las, aproxima-las. Pedi que andassem uns entre 0s outros e que
se abracassem, tocassem-se, dirigissem-se a pessoa com quem trocaram o seu parangolé, pro-
curassem se ver no outro e falassem ou apenas tocassem naquela pessoa ou, se ndo quisessem
fazer isso, apenas as olhassem em siléncio. Foi um momento de muita carga emotiva: algumas
pessoas choraram ao serem abracadas, tocadas e, principalmente, ao escutarem a fala do outro
para si. Pedi que respirassem devagar, mas sentindo o diafragma, até se acalmarem. Para fina-
lizar, apertaram as méaos na roda e aplaudiram o encontro. Essa foi uma vivéncia muito forte.

Mantendo a formacéo circular, pedi que sentassem para fazerem uma rapida apresen-
tacdo de si. Por que deixei a apresentagdo para 0 meio? Porque eu quis comecar pela trans-
formacdo para depois conhecer. As pessoas ja eram outras, diferentes daquelas que chegaram
para o credenciamento. Essa era a hora de conhecé-las de outro modo. Elas se deram a conhe-
cer a moda da melancia!

Como se da uma apresentacdo assim? Muito facil, mas nem um pouco leve. Realizei
essa técnica de apresentacdo da forma descrita a seguir. Indiquei trés movimentos que preci-
savam ser realizados com a melancia intacta, a saber: passar a melancia para a outra pessoa
pela frente do corpo do passante e dizer o seu préprio nome; passar a melancia para a outra
pessoa com 0s bracos levantados e completar o mote da facilitadora — como, por exemplo, “Se
eu fosse..., eu seria...”-, que é proposto de forma diferente para cada pessoa e lancado rapida-
mente, devendo a resposta corresponder ao que foi colocado no IdenTiGenéario da pessoa que
deve completar 0 mote e o Ultimo movimento: passar a melancia imitando uma acao em ca-
mara lenta, saltando uma pessoa. Quem fica no intervalo diz a sua caracteristica mais marcan-
te. A brincadeira terminou quando todos os participantes disseram seus nomes e a sua caracte-
ristica mais marcante. Com o grupo apresentado, a melancia foi levada pela cofacilitadora
Samara Layse para a mesa do lanche. Segui, finalmente, para a negociagéo.

Mantive a roda, com alguns sentados no chao, alguns deitados de brugos, outros apoi-

ados pelos cotovelos ou encostados a parede, enfim, em posi¢cdes que se sentiam melhor aco-
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modados. Iniciei a negociagdo explicando o sentido do ato de negociar em uma pesquisa soci-
opoética. Por que e para que pesquisadoras e pesquisadores desse tipo de investigacdo negoci-
am. Falei das muitas decisdes que seriam tomadas durante a negociacao e do importante papel
de cada pessoa nessas e na propria pesquisa. Pedi licenca para contar um pouco sobre a minha
historia de pesquisadora. Apresentei um resumo do meu projeto, destacando os objetivos da
investigacao, e fiz uma breve exposicdo acerca da Sociopoética, ressaltando alguns principios,
mas sem me aprofundar. Indaguei, ao término dessa fala introdutoria sobre a negociacgéo, se
havia perguntas e procurei responder aquelas que foram dirigidas a mim. Nesse momento,
aproveitei para apresentar as minhas intercessoras na oficina, sendo elas: Thaysa Tamara,
Mayara Oliveira, Samara Layse e Thais Fernanda.

Quando foi para eu negociar a formacdo do grupo-pesquisador, senti um friozinho na
barriga. Respirei fundo algumas vezes, como faco quando preciso me acalmar antes de gran-
des acontecimentos, e eu estava vivendo um deles enquanto pesquisadora que se langava em
uma empreitada investigativa do curso de Doutorado. Logo, consultei com o olhar as minhas
intercessoras e vi que elas esperavam que eu fizesse a negociagdo. Era minha essa responsabi-
lidade. Com a voz meio trémula, fiz a consulta ao grupo, perguntando se todos os sujeitos
presentes na oficina aceitavam participar como copesquisadores do grupo-pesquisador.

Solicitei que ndo respondessem ainda, mas que s6 pensassem sobre 0 que é ser copes-
quisadora e copesquisador de uma investigagdo sociopoética, relembrando parte de minha fala
feita antes sobre essa perspectiva investigativa. Reformulei a pergunta. “Sabendo que vamos
ter encontros aos sabados pela manha, e em outros momentos, além desses sempre que forem
necessarios, e que a pesquisa é de responsabilidade do grupo-pesquisador, e ndo apenas da
pesquisadora propositora, vocés aceitam participar?” Sugeri que quem aceitasse se manifes-
tasse levantando a méo e que quem nédo quisesse ficasse como estava. Todas as pessoas pre-
sentes levantaram a méo e, assim, institui o grupo-pesquisador, filosofo-coletivo, produtor-
participe de todo processo da pesquisa, desde a escolha do tema-gerador, passando pela pro-
ducdo do Personagem Conceitual, até a producdo de dados. Nas palavras de Gauthier (1999,
p. 41):

O grupo-pesquisador é o centro vivo da Sociopoética. A transformacao das
pessoas pesquisadas em grupo-pesquisador € uma exigéncia ética e politica
fundamental. Com efeito, ndo podemos e ndo queremos de jeito nenhum, re-
produzir as préaticas instituidas de pesquisa, em que 0s pesquisados sdo ex-
plorados como produtores dos dados da pesquisa (dos conhecimentos sem 0s
quais nenhum pesquisador poderia pesquisar, publicar e fazer sua carreira),
que controlam nada do uso da “mais valia de conhecimento” que seus pro-
prios conhecimentos permitiram produzir.
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Mais um passo havia sido dado na negociacdo. Eu seguia feliz, mas ainda tensa. Em
conversa com a professora Shara durante um encontro de orientacdo, eu disse a ela que gosta-
ria muito de criar o personagem conceitual e que queria propor essa criacdo ao grupo-
pesquisador recém-formado. Acontece que eu estava me sentindo insegura para fazer isso
naquele momento. Vi-me em uma encruzilhada: criar ou ndo criar? A oportunidade era essa:
decidir e criar. Principiei invocando o poeta Fernando Pessoa e seus heterdbnimos e perguntei
0 que as copesquisadoras e 0s copesquisadores pensavam sobre a criacdo de um heterdnimo
para 0 grupo-pesquisador, um personagem conceitual ou personagem filoséfico, como pro-
pdem Deleuze e Guattari (2005).

Talvez, por se tratar do grupo, ainda na sua formacéo inicial com homens e mulheres,
e ser uma das particularidades da Sociopoética deixar as pessoas criarem com liberdade, eu
ndo me referi as questdes de género, ndo fiz sugestdes acerca do género na criacdo do perso-
nagem conceitual, mas fiz uma breve narrativa sobre sua origem, que, na Filosofia. é ele o
proprio filésofo e o grupo-pesquisador seria esse filésofo coletivo e assumiria esse papel de
personagem conceitual. Nao sei se foi essa a razdo, mas so foram criados personagens concei-
tuais masculinos, mesmo quando linguisticamente se tratava de expressdo feminina. 1sso reve-
la um pensamento acerca do género, porém, esse momento ndo era de intervencdo, mas de
negociacao, haveria 0 momento para isso na contra-analise e na formag&o em género.

Avisei que o personagem conceitual precisava de um territorio e que, nesse caso, seria
0 chéo da formacdo. O que as copesquisadoras e 0s copesquisadores pensam sobre isso, per-
guntei-me? Todas e todos assentaram prontamente que sim, e eu comecava a intuir que estava
realmente negociando e que negociar exigia certo jogo de cintura até com as palavras: era
necessario construir as condigdes favoraveis para que a negociacdo se realizasse. Pensando

nisso tentei explicar melhor o que é um personagem conceitual:

O personagem conceitual ndo é um representante do filésofo, mas sim um
heterdbnimo onde eu ndo sou mais eu, mas uma aptiddao do pensamento para
se ver e se desenvolver através de um plano que me atravessa em varios lu-
gares. (DELEUZE; GUATTARI, 2005, p. 86).

Dessa forma, os personagens filoséficos sdo verdadeiros agentes de enunciagdo, de
criacdo de problemas e de conceitos. Depois de aceita a proposicao de criacdo do personagem
conceitual, passei a me preocupar em preparar 0 grupo-pesquisador para essa experiéncia de
criagdo, a qual era novidade até para mim. Senti-me desterritorializada. Bateu novamente a

inseguranca. Precisei me reterritorializar antes de prosseguir. Lembrei-me de quando eu era
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crianca e tinha medo de alguma coisa: eu olhava fixamente para um ponto qualquer a minha
frente e 0 medo passava. Foi o que eu fiz: fitei 0 vazio por cima das cabecas das copesquisa-
doras e dos copesquisadores que estavam a minha frente até aparecer e desaparecer uma man-
cha turva — isso durou segundos, mas em meu corpo passou um século de exorcismo do medo.
Fiquei bem!

Fotografia 11 e Fotografia 12 — Producdo plastica do personagem conceitual individual

Fonte: Dados da pesquisa.
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Fotografia 13 e Fotografia 14 — Producdo plastica do personagem conceitual individual

Para a producdo plastica do personagem conceitual, as copesquisadoras e 0s copesqui-
sadores receberam barras de massa de modelar e pedi que retornassem ao IdenTiGenario, ex-
traindo dele outras experiéncias que Ihes auxiliassem na criagdo do seu personagem conceitu-
al. Direcionei para que ouvissem as minhas orientacdes, pois elas sinalizariam o tempo de
fazerem cada movimento da criagdo. Para fazer a escultura do personagem conceitual amassa-
ram a massa de modelar de modo que se tornou de vérias formas, depois comecaram a mode-
lagem. Finalizadas as esculturas no chédo da formacdo, sugeri que dessem um nome para o
personagem conceitual criado. Nomes dados, pedi que o descrevessem escrevendo no chédo da
formacéo.

Sugeri, a quem terminasse, que deixasse a escultura no chdo da formagdo para que a
facilitadora Thais Fernanda, a fotografa oficial da pesquisa, pudesse organizar 0s personagens
conceituais para fazer as fotos da producéo pléastica individual que exponho junto com a pro-
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ducdo escrita de cada copesquisadora.

E importante esclarecer que as fotos dos personagens conceituais constantes neste tex-
to séo apenas do grupo-pesquisador do pescurso utilizado como metodologia para a pesquisa
doutoral. Até essa Oficina, o grupo-pesquisador ndo havia sido dividido, mas optei em usar
apenas a producdo das nove jovens mulheres discentes do pescurso, porque somente os dados
produzidos nele foram analisados com o método da Sociopoética. Os do grupo do Curso de
Extensdo, foram discutidos coletivamente a luz de textos da literatura especializada e de ou-

tras midias, como era a proposta da “Formacao em Género”.

Figura 5 — Personagem conceitual individual “Arvore da Vida”

COPESQUISADORA MINEA

Dei 0 nome de Arvore da Vida para o meu personagem conceitual. Acredito que é como nds
somos ao longo da nossa caminhada existencial e o que vai constituindo-nos pouco a pouco,
galho a galho, sustentados por raizes que nos fixam. Vamos aprendendo com a vida e, aos
poucos, vamos dando frutos. Na verdade, somos frutos desta arvore, e, nesta construcdo da
formagao, todos que passam pela nossa vida deixam uma contribuigdo. A Arvore da Vida esta
em todas as pessoas, e depende de nds o que vamos fazer dela.

“Sdo as experiéncias que nos constroem”, diz a copesquisadora Minéa ao apresentar o
seu personagem conceitual Arvore da Vida. Para ela, as pessoas sdo arvores sustentadas pelas
raizes da vida. Viver é uma construcdo que frutifica na formacdo com a acdo coletiva, pois
todos que passam por nds deixam um pouco de si que nos transforma e com que também
transformamos os outros. A &rvore da vida todas as pessoas tém e precisam saber o que fazer

com ela.
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Figura 6 — Personagem conceitual individual “O-Bolinha-Infinito”

Fonte: Dados da pesquisa.

COPESQUISADORA POLIANA

Meu personagem conceitual chamei-o de O-Bolinha-Infinito — uma bolinha porque mesmo um
personagem nao precisa ser s6 de um jeito. N&o precisa de rétulos para defini-lo. Prefiro per-
sonagens, porque como personagens podemos ser o que quisermos. Esta bolinha pode mudar,
pode ndo ser uma, pode se multiplicar, se rachar, ser dupla. E uma bolinha diferente e, quando
é olhada com respeito e carinho torna-se especial e sem julgamento. Somos essas Bolinhas-
Infinito em nossa formacg&do e em nosso conhecimento.

A infinitude investida no personagem conceitual O-Bolinha-Infinito da copesquisadora
Poliana esta no fato de a pessoa poder ser de varios jeitos e, ao mesmo tempo, nao é identifi-
cada com rotulos, mas a copesquisadora acredita que isso sO € possivel com personagens, pois
como pessoa nao se pode ser 0 que se quer. Para ela, futuras pedagogas e futuros pedagogos
sdo como “O-Bolinha-Infinito” em termos de formagao: precisam aprender a olhar a diferenca

sem julgamento.

Figura 7 — Personagem conceitual individual “JESHUA”

Fonte: Dados da pesquisa.
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COPESQUISADORA FABRICIA

Jeshua, que significa Deus Vivo. Esse € 0 meu personagem conceitual. Uma de suas principais
caracteristicas é a pluralidade. Ndo se trata de ser homem ou mulher, mas de ser humano,
complexo, alegre e diverso. Tem bracos curtos que significa a diferencga e a forca que nos mo-
ve e nos habita. A educacdo pede este ser, a formacdo ndo pode prescindir dele. O universo
clama por Jeshua, que pode ser a sua maneira de viver e cuidar do mundo.

A copesquisadora Fabricia criou o personagem conceitual Jeshua, que tem como uma
de suas principais caracteristicas a pluralidade, o que é fantéstico, porque a educacao, a for-
macéo, a escola devem ser plurais e promover espacos para a diversidade e a diferenca. No
mundo contemporaneo, ndo € possivel pensar em viver sem cuidar do planeta, sem cuidar de

si, mas, também, sem cuidar do Outro, que ¢ a diferenca.

Figura 8 — Personagem conceitual individual “Gatinho Enzo”

Fonte: Dados da pesquisa.

COPESQUISADORA REBECA

Criei meu personagem conceitual, Gatinho Enzo, e o fiz em homenagem ao meu sobrinho, que
€ uma crianga que mudou a minha vida. Eu fiz esse personagem conceitual Gatinho Enzo ama-
relo como o sol, porgue, por onde ele passa, ele ilumina e da esperanca e tudo o que ele fala é
sobre 0 amor, porque com todo o coragdo de crianga, ele ama incondicionalmente.

E bom saber que uma futura pedagoga tem uma visdo tdo positiva sobre a infancia,
que ilumina por ser sol, demonstrando cuidado e amorosidade ao ser crianca. Acredito que
essa sensibilidade foi uma energia que potencializou o ensinar e o aprender nesta pesquisa

sociopoética.
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Figura 9 — Personagem conceitual individual “Severino’

),
S

Fonte: Dados da pésquisa.

COPESQUISADORA BARBARA

Meu personagem conceitual se chama Severino, porque geralmente as pessoas dizem que Se-
verino é aquela pessoa que faz tudo. Entdo, ele meio que gosta de fazer um pouco de um tudo.
Ele tem a cabeca de coracéo, este lado a faz gostar de compartilhar o amor. Severino € uma
pessoa simples. Fisicamente ele ndo chama muito a aten¢do, mas as suas emogdes sdo 0 que a
torna diferente. Nunca consegue negar nada a ninguém. Ama as pessoas e suas diferencas.
Ama a natureza, tudo o que lhe rodeia e que lhe faz bem ele ama. O personagem conceitual
Severino ndo gosta de diminuir ninguém. Para ele, todas as pessoas precisam compartilhar o
amor igualmente.

A descricdo do personagem conceitual Severino, da copesquisadora Bérbara, desman-
cha o estere6tipo masculino, quando descreve um personagem conceitual masculino com ca-
racteristicas atribuidas as mulheres: delicadeza, sensibilidade, amorosidade e reforca isso
quando apresenta esse personagem com cabeca em forma de coracdo, dizendo que é possivel
a emocgdo, 0 amor em meio as masculinidades, e isso realmente faz dessa personagem uma

mistura, uma criagdo, um devir.
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Figura 10 — Personagem conceitual individual “PH”

Fonte: Dados da pesquisa.

PESQUISADORA FRANCIANE

Meu personagem conceitual é PH. Ele é amigavel, dedicado, esforcado, companheiro e busca
desafios. PH ndo se conforma com pouco. E guerreiro, e isso o faz uma pessoa melhor, e ir
atras de seus objetivos, e nunca desistir.

Enxergo na descricdo do personagem conceitual PH, da copesquisadora Franciane, a
supervalorizagdo da superioridade das masculinidades. Isso se destaca, principalmente, no
emprego de uma linguagem que contempla apenas esse género e na qual a propria copesqui-
sadora nega a sua prépria voz, o proprio poder feminino e realca caracteristicas culturalmente
atribuidas ao género masculino. Essa € uma questdo que precisa ser cada vez mais discutida,

principalmente, nos cursos de formagéo.
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Figura 11 — Personagem conceitual individual “José-Maria”

Fonte: Dados da pesquisa.

COPESQUISADORA GEANE

Meu personagem conceitual é José-Maria que pode ser Maria e que pode ser José. Eu fiz o
corpo dele, cada parte de uma cor, porque ele gosta das diferencas. Ele se assemelha a um pas-
saro, porque ele quer viver a vida de um péassaro, quer ser livre e buscar outros horizontes. Po-
de ser o que quiser!

A copesquisadora Geane criou 0 personagem conceitual José-Maria, e isso acendeu
um pensamento que ela concebe o género como binario, fiquei me perguntando por que sO
pode ser Maria ou sO pode ser José. E o que fazer com 0s *outros géneros* que estdo no en-
tremeio *desses géneros*? Ou com aqueles que se encontram para alem desses? Como a for-
macao pode contribuir para a desconstrucéo desses modelos binarios de género? Mas a copes-
quisadora, em sua explicagdo, deixou evidente que o “seu” José-Maria traz o hifen da equida-
de de género, de igualdade de direitos, nem s para 0 masculino e nem s6 para o feminino,

para homens e mulheres.
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Figura 12 — Personagem conceitual individual “Contraste”

Fonte: Dados da pesquisa.

COPESQUISADORA ANA MARICE

Meu personagem conceitual se chama Contraste, e pra ele eu escrevi este texto. No contraste
das cores, das dores, dos desamores, percebemos as diferengas que habitam em cada um de
nos. Contraste diz: Eu ja quis ser de todas as cores: amarelo, vermelho e branco, mas me tira-
ram e me limitaram a ser apenas uma cor, cinzenta. Aprendi a conhecer novos caminhos; fui,
entdo, passarinho e voei no horizonte de cores. Hoje eu sou colorido, um contraste, pois cami-
nho num universo de dores.

A copesquisadora Ana Marice criou 0 personagem conceitual Contraste e me fez
pensar sobre como realmente a diferenca do género e outras sdo negadas em suas
especificidades quando sdo esvaziadas de si, disfarcadas, pintadas de uma Unica cor, a qual,
mesmo sendo a cinza, que € a que gera todas as outras cores, torna-se a cor da inutilidade, do
descarte, do que deve ser removido e pintado de outras cores que nao o representem. Vi que
esse personagem conceitual cria linhas de fuga e mutagcfes para continuar existindo, mas €

doloroso existir assim.
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Figura 13 — Personagem conceitual individual “Clara”

Fonte: Dados da pesquisa.

COPESQUISADORA LARISSA

Meu personagem conceitual € Clara. Como vocés podem ver, eu a fiz toda escurinha, moreni-
nha, sem preconceito, ta? E o rosto branco, justamente por esta questdo da diversidade. E co-
mo se fosse uma maquiagem a parte branca, € o coracdo enorme, porque precisamos ‘“‘amar as
pessoas como se ndo houvesse amanha”, como diz o trecho da musica. E o cabelo eu fiz de
amarelo, porque acho uma cor alegre.

A copesquisadora Larissa utiliza adjetivos como “escurinha” e “morena” em vez de
“afrodescendente” e, quando trata da diversidade, utiliza-se da cor branca. Ha pontos muito
fortes que me levam a pensar que discutir outros marcadores da diferenca como a raca, etnia
além da inclusdo para além da tolerancia, € muito importante na formacéo, essa copesquisado-
ra deixa um caminho para a pesquisa.

Enquanto a cofacilitadora Thais Fernanda se organizava para fazer as fotos da produ-
cdo plastica dos personagens conceituais individuais as cofacilitadoras Thaysa Tamara, Sama-
ra Layse e Mayara Oliveira cuidavam da arrumacéo da Festa das Frutas, como eu chamei 0
lanche oferecido aos copesquisadores e as copesquisadoras nessa oficina, sendo arrumado no

ch&o da formagdo, metéafora criada pelo grupo-pesquisador.

Diario sobre a Festa das Frutas
Teresina-Pl, 1 ° de abril de 2017

O chéo da formacéo se tornou mesa farta. Todas e todos foram se achegando, e, quando eu vi,
era um banquete de gente, e eu comi e bebi nessa fonte de tanta diversidade e diferenca huma-
na. Valeu a pena dormir pouco, ter ansiedade, envolver outras pessoas, porgue a oficina estava
me devolvendo de forma multiplicada o que doei de mim. Eu me sentia muito grata as pessoas
gue escolheram estar ali, naquela jornada de ensinar e aprender com outras e outros. Como le-
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vantei muito cedo e estava por demais ansiosa, ndo comi nada e comecava a sentir o vazio do
estdmago. Eu precisava continuar bem; entdo, me deliciei com um bom café com leite e uma
saborosa fatia de bolo de laranja. Com meu corpo alimentado, voltei ao meu lugar de facilita-
dora naquela Oficina em que tive que aprender a negociar comigo mesma.

Fotografia 15 — Organizagéo do lanche no ch&o da formagao

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Chamei de Festa das Frutas o lanche, mas além das frutas e dos sucos de maracujé e de
abacaxi, levei bolo de laranja e de sal, café e leite — tudo vindo da natureza. Quando estava
tudo arrumado, convidei todas as pessoas presentes a se servirem e se acomodarem de modo
que pudessem aproveitar esse momento de alimentar o corpo. O grupo-pesquisador comia

com prazer e alegria, compartilhando a comida e, a0 mesmo tempo, conversando entre si.

Fotografia 16 — Lanchando e conversando no chédo da formagéo

Tl [ L4

5 my
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Na pesquisa sociopoética, cada acdo termina afetando as pessoas. Entdo, mesmo nédo
tendo sido pedido ao grupo-pesquisador que ele fizesse relacdes entre as frutas oferecidas no
lanche, o fato de elas estarem expostas diante do olhar dele potencializou que se fizesse liga-
cao entre elas e 0 género. O lanche passou a ter o género-abacaxi, que é dificil de descascar; 0
género-banana, que se da ou se recebe quando se fala de género em certos contextos e com
determinadas pessoas; e género-maca-do-pecado-de-Eva — e tudo isso dito em tom de brinca-
deira, entre sorrisos e falas descontraidas. Mas eram colocagdes que meu corpo ouvia e que
me interessava, por eu compreendé-las como enraizamento de um pensamento que tem sido
construido ao longo do tempo sobre género (LOURO, 2014, SCOTT, 1995, MISKOLCI,
2012, BUTLER, 2016). Essa escuta me fez pensar nas velhas tiras de que fala Augusto Boal,
em relacdo as quais eu ja me referi em momento anterior neste texto — algo sobre o qual con-
siderei para o grupo-pesquisador pensar mais para frente.

A Festa das Frutas foi realmente uma festa do encontro, da aproximacéo, do comeco
da construgdo do vinculo, pois as pessoas ja estavam mais a vontade e puderam conversar um
pouco sobre si com as outras, inspirando confianca entre elas. As conversas giraram em rela-
¢do ao curso de Pedagogia, ao que faziam além de estudar e ao porqué de se interessaram pelo
Curso de Extensdo “Formagdo em Género”. Procurei me aproximar um pouco dessa conversa
nos 15 minutos que foram dados para essa atividade, ouvindo esta ou aquela pessoa de quem

eu me aproximava, marcando também o meu desejo de proximidade.

Diario sobre a oficina de negociacdo
Teresina-Pl, 29 de abril de 2017

A Oficina de Negociagdo foi maravilhosa. Fiquei encantada com tanta alegria e criacdo. A ca-
da momento uma descoberta. Acredito que este pescurso me fortalecerd como pessoa, como
discente do curso de Pedagogia e mulher. As experiéncias vividas hoje me fazem querer mais.
O trabalho corporal, musical e coletivo deixou 0 meu corpo e a minha mente interligados com
o conhecimento. Meu corpo viveu lindas experiéncias ao toque da can¢do “Choro Académi-
co”, das falas das outras pessoas. A construcao do personagem conceitual individual, sua des-
construcdo e sua reconstrugdo depois como personagem conceitual coletivo foi um momento
de grande aprendizagem para mim. Estou superanimada para me reconstruir a luz da Socio-
poética. (Copesquisadora Fabricia Barros).

Foi marcante observar a conex@o que algumas copesquisadoras e alguns copesquisado-
res estabeleceram com o IdenTiGenario, instrumento respondido durante a inscri¢do, de modo
que eu cheguei a rever algumas das respostas, agora mediadas pelas vivéncias da Oficina de
Negociacao. Reconhecer a melancia como uma fruta pesada para se carregar ativou um radar

no meu corpo de pesquisadora e me fez pensar, também, sobre o género na formacéo inicial
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de pedagogas e de pedagogos, porque a formacéo, as vezes, torna-se dificil para quem foge
dos modelos instituidos, tornando-se uma carga que nem sempre é possivel carregar, que can-
sa e que sobrecarrega as estudantes e os estudantes. Depois da Festa das Frutas, convidei o
grupo-pesquisador para sentar novamente na roda. Pedi que respirassem bem devagar e que
preparassem 0 corpo para a proxima vivéncia. Realizei com o Grupo-Pesquisador uma se-
quéncia de exercicios respiratorios que trouxe o equilibrio ao corpo.

Como planejei e compartilhei com as cofacilitadoras cada momento dessa Oficina de
Negociacdo e como todas acompanhavam o Plano de Trabalho que estava sendo desenvolvi-
do, muitas vezes, as a¢gdes aconteciam como magicas, sem que precisassemos oraliza-las entre
nos. Fantastico isso! Foi o grupo-pesquisador sentar e elas entregaram aos copesquisadores e
as copesquisadoras seus personagens conceituais individuais e em seguida orientei que 0s
desconstruissem. Houve resisténcia no inicio por parte de algumas copesquisadoras e alguns
copesquisadores. A queixa era de que seria dificil destruir o personagem conceitual, que era
parte de quem o criou ou mesmo a propria pessoa. Mas ndo houve jeito: o grupo-pesquisador,
com relutancia, destruiu (palavra que o grupo-pesquisador usou com muita forca) referindo-se
ao desmanchamento dos seus personagens conceituais.

Observei que os corpos estavam decepcionados, tristes, murchos. Entdo, eu disse ao
grupo-pesquisador que o personagem conceitual seria coletivo e que deveriam usar 0s perso-
nagens destruidos para criar um novo. Quanta fluidez e quantas possibilidades nesse aconte-
cimento da Sociopoética se anunciaram e até se concretizaram ali: uma linha que se desdo-
brou para além da previsibilidade. Nesse processo de criacdo, eu me perguntei: para que que-
remos os corpos? E a resposta veio rapidamente: para serem corpos vivos, dangantes, inquie-
tos, mutantes e criativos. Foi isso 0 que vi dai em diante: corpos vivos criando com muitas
maos e bocas, muitos olhos e ouvidos, com o corpo todo.

O grupo-pesquisador se assustou quando ouviu que 0s personagens conceituais deveri-
am ser destruidos, mas, o contréario aconteceu com a ideia de juntar o que foi destruido. Rapi-
damente, as cofacilitadoras entregaram um novo chdo da formagdo (plataforma de papel),

sobre o qual o personagem conceitual coletivo foi criado.
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Fotografia 17 — Processo de criagdo do personagem conceitual do grupo-pesquisador

Fonte: Dados da pesquisa.

A producéo coletiva do personagem conceitual promoveu a aproximagao entre copes-
quisadoras e copesquisadores. Todas e todos tinham contribui¢Ges para dar: aquelas e aqueles
gue ndo modelavam diretamente ajudavam sugerindo formas para esse novo corpo coletivo.
Sem que eu pedisse, a roda foi ficando cada vez mais proxima, quase um amontoado humano.
As maos se atropelavam — havia uma urgéncia no fazer com as pessoas.

Prestei atencdo ao fato de que as copesquisadoras e 0s copesquisadores experimenta-
vam e dialogavam sobre as produgdes plasticas anteriores, procurando conhecer pelo relato da
outra e do outro cada personagem conceitual e trazer essas energias para a construcdo coleti-
va. Além dessa pratica, também discutiram e escolheram quais personagens deveriam ter par-
tes do corpo evidenciadas no personagem coletivo. Ao tomar essa decisdo, 0 grupo-
pesquisador fundia multiplicidades em um s6 corpo. Com todos esses cuidados de que se cer-

ca o artesdo, 0 grupo-pesquisador viveu o processo de criacdo do personagem conceitual.
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Fotografia 18 e Fotografia 19 — Processo de criagdo do personagem conceitual do grupo-

pesquisador

Fonte: Dados da pesquisa.

O personagem conceitual do grupo-pesquisador construido foi nomeado de Maria-
José-Pode-Ser-0-Que-Quiser. Quem € esse personagem? De onde vem e 0 que traz do género
para a formagcéo inicial do curso de Pedagogia? Ele vem do territorio da formagéo, que € ima-
néncia e no qual ele habita. Nesse territorio, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser ndo anda so,
pois tem uma amante, a Diferenca, e, dessa forma, tem o poder de ser o que quiser! E um per-
sonagem conceitual em constante mutacdo. Esta ndo sera a Gltima transformacdo... Leia, a

seguir, a autoapresentacao de Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser.
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Figura 14 — Personagem conceitual do grupo-pesquisador

MMARLA 4305@;’

Fonte: Dados da pesquisa.

Maria-José-Pode-Ser-o0-Que-Quiser ndo é s6 para 0 homem e nem sé para a mulher, é pela
equidade de género. Homem e Mulher tem poder. Sou mutante do género. Sou devir. Caminho
no chao da formagdo de muitos modos, nem sempre numa mesma direcdo. Enfrento desafios,
obstéaculos da vida impostos pela sociedade. N&o me desfago do que acredito, porque é dificil
viver no mundo. Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser somos nds, misturados com o Outro, por
isso, visto saia-short, tenho cabelo crespo, colorido, liso; sou afrodescendente, deficiente, po-
bre, da cidade e do campo, sou jovem, pessoa idosa, enfim, “sou porque ndés somos”, porque
sou inclusdo e respeito a diferenca. Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser, com hifen porque ndo
se trata de ser masculino ou feminino, mas ser coletivo. N&o sou binario e sou contra qualquer
preconceito e discriminacdo. Sou Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser, nesse territorio, sou
AMOR!

Entre todos, Gaia ndo viu poder mais importante e indispensavel a formagdo em Mutagogia do
gue o Poder-Amor, que é o poder do corpo-aquarius, a forgca-de-vontade frente as dificulda-
des da formacdo. E poder restauracdo, sobrevivéncia na agua, e sob qualquer condicdo dé
energia e félego nas situacdes dificeis, tira 0s medos e as ansiedades, traz seguranca. E cheio
de curiosidade de aprender coisas novas, cheio de amor, pois é através do amor que 0 mundo
gira, é determinado em ultrapassar os limites que sdo impostos. Ser mutagoga no contempora-
neo implica saber usar esse poder para acolher a diferenca que chega ao curso de Mutagogia —
isso Gaia percebeu desde que chegou a esse lugar (Trecho do texto transversal “Gaia e as
peripécias das mutantes do género”, produzido para esta Tese).

Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser ocupou o0 seu lugar na pesquisa, e, dai por diante,
foi a sua fala que escutei — fala sobre o amor, a vida, a esperanca, a solidariedade, o respeito,
o0 acolhimento, a diferenga e a mutacdo. A resisténcia é um trago marcante desse personagem
conceitual que, para existir, tem que lutar contra as desigualdades sociais que oprimem as

pessoas e geram preconceitos, discriminacao e excluséo.
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[...] vejo que essa experiéncia de viver como mutante se encontra com 0 género na formacao
inicial de pedagogas e pedagogos, por exemplo, quando eu tive que tentar me descobrir nova-
mente. Eu me procurei, mas a pessoa que eu encontrei em mim é diferente dessa que eu pensei
que fosse, ndo sei explicar bem, acho que essa experiéncia me afetou demais. Foi muito forte
viver como Mutante Género-Céu na formacédo. Para viver essa vida de Mutante Género-Céu,
eu tive que me reinventar para poder continuar seguindo o caminho. Eu estava em um momen-
to de mudanca em que era preciso sonhar. Eu acho que, a partir do momento em que a gente
sonha, a gente pode acreditar em tudo o que a gente quer acreditar, pois no sonho tudo é pos-
sivel e, quando a gente quer, a gente pode e consegue vencer 0s obstaculos, as barreiras.
(MARIA-JOSE-PODE-SER-O-QUE-QUISER).

Sabendo com quem eu caminharia, propus o tema-gerador da pesquisa: “Género na re-
lagdo com a formagao inicial de pedagogas e pedagogos”, pois até essa altura da pesquisa, o
grupo-pesquisador ainda contava com homens e mulheres. Perguntei as copesquisadoras e aos
copesquisadores se estavam de acordo, se 0 tema era 0 que gostariam de pesquisar. Esclareci
gue caso surgissem outras necessidades importantes e viaveis poderia ser mudado, inclusive
no decorrer da investigacao. A aceitacdo do tema foi unanime. Eu consegui dar mais um passo
sem o0 qual ndo se realiza uma pesquisa sociopoética: negociar sobre o que vai se pesquisar
com o0 grupo-pesquisador. Eram muitas construcdes coletivas: a formacdo do grupo-
pesquisador, a criacdo do personagem conceitual e, agora, a definicdo do tema-gerador. Tudo
estava transcorrendo muito bem, mas eu ndo relaxava: a adrenalina ainda me movia, como no
inicio. Isso era bom, pois me potencializava no que eu fazia.

Sou adepta do uso de diarios até em minhas aulas, e ndo seria na pesquisa, atividade
em que os considero fundamentais, que eu os excluiria. Cuidei de negociar a utilizacdo do
diario de itinerancia coletivo no pescurso. Trouxe o texto que eu produzi para o meu Didrio na
disciplina Pesquisa Qualitativa I, ministrada por minha orientadora, e li um trecho como in-
centivo a quem pudesse achar que escrevé-lo é uma coisa dificil, um fardo ou mesmo uma
atividade chata. E, ao falar do diario, eu ndo o fiz sozinha; convidei Barbier (2007) para falar
comigo sobre o que ele chama de “[...] bloco de apontamentos, no qual cada um mostra o que
sente, 0 que pensa, 0 que medita, 0 que poetiza, o que retém de uma teoria, de uma conversa,
0 que constrdi para dar sentido a sua vida” (p. 133). Esse foi o conceito de diario compartilha-
do que expressou 0 meu entendimento desse dispositivo utilizado nesta pesquisa. Sem me
conter, perguntei: topa escrever um Diario Coletivo Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser? A
resposta me pareceu musica: “Sim!”. Entdo, lancei o desafio: comece a escrever hoje... muitas
copesquisadoras escreveram nesse dia e muitos outros dias: em casa, na universidade, no 6ni-

bus. Um Diéario me emocionou demais — este:
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Diario de Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser sobre experiéncia no 6nibus
Teresina-Pl, 23 de maio de 2017

Hoje senti algo muito ruim. N&o sei bem explicar o que foi, se foi tristeza, raiva ou nojo. Co-
mo pode uma pessoa agir assim... Por que a sociedade impde modelos de “gé€nero” a serem
seguidos? N&o posso ser uma mulher com um génio mais complicado que dizem que sou mas-
culina. N&o posso ser um homem mais compreensivo e delicado que sou chamado de “meni-
nazinha”. Ndo compreendo por que o azul e o verde tem que ser cores de homem, e as outras
sdo cores de mulher? Uma mulher deixa de ser mulher por gostar de verde? E quando séo as
proprias mulheres que ndo se respeitam e ndo se valorizam, o que fazer? Como agir? Nao te-
nho respostas para essas questdes, pelo contrario, tenho duvidas que me fazem levantar ques-
tionamentos. E sabe por qué? Porque hoje, por volta de 17h e 15min, como de costume, peguei
0 6nibus 401 rumo a Universidade. Havia poucas cadeiras vazias. Sentei-me em uma dessas, e
ficaram ainda umas duas a minha frente. Entdo, entrou uma moca, jovem, muito bonita; po-
rém, um olhar desconfiado e espantado estava em seu rosto. Ela sentou-se em uma das cadei-
ras vazias, mas ocupa praticamente as duas. Observei que todas as pessoas que entraram de-
pois dela olham para ela. J& estava perto do seu ponto de chegada; entdo, ela levantou-se meio
desconfiada, pediu licenga para passar, e as pessoas ndo ouviam. Fiquei intrigada com aquilo,
mas imaginei que talvez ela tivesse falado baixo e eu tivesse escutado porque estava Ihe ob-
servando. Até que ela conseguiu passar e desceu. Continuei observando, parece que eu preci-
sava ver aquela cena. A moca passa inocentemente por algumas pessoas, de cabeca baixa, é
como se ela fosse invisivel e ninguém a enxergasse, até que uma senhora que estava sentada a
olhou dos pés a cabega e disse: “— Nossa! Como pode uma menina dessas, nova, bonita, dessa
largura, parece um bicho de tdo gorda. Olha o tamanho das roupas dela. Ela ndo se enxerga,
ndo. Deveria ter vergonha. Depois acontecem as coisas e ndo sabe o porqué. Essas meninas de
hoje em dia realmente ndo tém jeito”. Tudo bem, eu sei que ninguém ¢é obrigado a aceitar tudo
que Ihe é colocado ou mostrado, mas, por favor, se sua opinido vem somente para destruir o
préximo, fique com ela para vocé. Sera se ela deixa de ser mulher pelo fato de ndo estar nos
padrbes de magreza impostos por uma sociedade mediocre na qual vivemos? Roupas? Digni-
dade, honestidade, carater ndo estdo estampados na testa, muito menos em pedagos de panos
gue vestimos e chamamos de roupa. Enganamo-nos muito ao julgar as pessoas sem que te-
nhamos o prazer do contato.

Esse registro, escrito no Diario de Itinerancia Coletivo por uma copesquisado-
ra, revelou para mim os efeitos desta pesquisa-formacdo nas pessoas. O acontecimento des-
crito é muito forte e pede uma reflexdo. Como a pesquisa atravessou essa copesquisadora a
ponto de ela se afetar com um acontecimento que, muitas vezes, passava despercebido a ela?
Esse acontecimento provocou uma mutacdo na forma de pensar. Ela ndo é a mesma: ndo vé o
mundo mais como via antes. Questionar o instituido e discordar diante da indiferenca e da
desigualdade de tratamento que a sociedade da a diferenca deve ser um dos mais importantes
aprendizados de uma formagéo que se propde a ser para todas e todos. Penso que uma pesqui-
sa mutante se fortalece com essa experiéncia. Sobre outra experiéncia de aprendizagem na

pesquisa, a cofacilitadora Mayara Oliveira expressou, em seu diario:
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Diéario da cofacilitadora Mayara Oliveira sobre a Oficina de Negociagdo
Teresina-Pl, 17 de maio de 2017

Os aprendizados da oficina de negociacdo mostram-me o pensamento forte e fluido de um
grupo-pesquisador que se prop0s a discutir sobre o género na educagdo. Com isso, a cada de-
poimento surgia em mim a necessidade de perceber novos elementos que se revelavam e ao
mesmo tempo se ocultavam numa linha ténue, em que o facilitador sente a poténcia do grupo.
Para tanto, é preciso afirmar que a construcdo do personagem pelo grupo gritou e vibrou a ne-
cessidade de ser 0 que quiser. Ser 0 que quiser ressoou em mim como a necessidade de se
afirmar nos espacos a poténcia de ser o que se é. Ser o que se é! Foi exatamente isso que 0
meu corpo levou como aprendizado sobre género nessa oficina.

Conversei um pouco mais sobre o Diario de Itinerdncia, garantindo que ele estaria sempre
ao alcance para quem se sentisse & vontade para escrever sobre seus pensamentos e seus sentimen-
tos, desenhar, escrever poesias, colar gravuras, ou fazer qualquer outro registro, porque, na Socio-
poética, é recomendado que se realize, a cada oficina, um momento de avaliacdo do processo, em
que pode ser lido o Diario no qual séo descritos os devaneios, as reflexdes, os desenhos, as poesi-
as, 0s sentimentos e as criticas de copesquisadoras e copesquisadores, inclusive da facilitadora da
pesquisa, a fim de propiciar analises coletivas das implicagdes que também sdo parte integrante

dos dados e que podem levar a recondugdes na pesquisa (PETIT, 2002).

Fotografia 20 — Diario de Itinerancia Coletivo

S

-
-

Fonte: Dados da pesquisa.

Por fim, chegou 0 momento do encerramento da Oficina de Negociagdo, organizado
da seguinte forma: encaminhamentos para a Oficina de Producdo; assinatura do TCLE; avali-
acao da Oficina; e encerramento com palavras-destaques, abraco coletivo e aplausos. Para o

préximo encontro, dei 0 encaminhamento da divisdo do Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser,
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assunto discutido antes da formacdo do grupo-pesquisador e pautado em critérios também
compartilhados. Nesses termos, passei a caminhar com Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser no
pescurso e do curso de extensdo, dois grupos, sendo um direcionado para a pesquisa doutoral.
Com esse encaminhamento ficou combinado com o duplo Maria-José-Pode-Ser-o-
Que-Quiser, a data, horério e o local da realizacdo da Oficina de producédo de relatos orais e
escritos. Com um olhar para além da lente fotogréfica, a copesquisadora Thais Fernanda es-

creveu no Diario de Itinerancia Coletivo antecipando a avaliacao:

Diéario da cofacilitadora Thais Fernanda sobre a Oficina de Negociacdo
Teresina-Pl, 6 de maio de 2017

Hoje foi um dia muito esperado, pois apds o processo de inscricdo e sele¢do dos participantes
do curso, iriamos conhecé-los e os prdprios participantes iriam se conhecer e formar o grupo
pesquisador. O clima era bem amistoso, e estivamos preparando todos 0s momentos que acon-
teceriam naquele dia. Dolores estava radiante e transparecia felicidade em estar iniciando sua
caminhada com o grupo-pesquisador. Uma a uma, as pessoas foram chegando e ocupando
aquela sala que ja tinha um ar de alegria movendo quem la estava. Entdo a oficina de negocia-
cdo teve seu inicio pela criatividade, pois cada participante ganhou uma sacola de tecido, e ha-
via para 0s mesmos Vvarios materiais para que eles pudessem customizar suas sacolas. Foi um
momento onde varios deles se deliciaram e se entregaram a expressar todo seu talento com os
varios enfeites a sua disposi¢do. Depois Dolores iniciou a conversa falando como ocorreriam
0s momentos daquele dia e algumas explicacdes necessarias para que tudo fosse feito da me-
Ihor forma. Olhei aquela quantidade de discentes, atentos, olhando tudo, e alguns estavam
apreensivos, outros procuravam entender o que iria acontecer. Eu estava responsavel por cap-
turar os momentos através da fotografia, entdo fiquei atenta a todos os movimentos e procurei
ndo perder nenhum detalhe. O que eram muitos, pois cada participe se expressava de uma ma-
neira diferente e a minha vontade era me multiplicar para ndo deixar de registrar esses mo-
mentos. Assim, chegamos ao apice daquele dia, onde ocorreu a viagem imaginaria e a produ-
cdo dos heterdnimos e do personagem coletivo do grupo pesquisador. Houve muitos estra-
nhamentos para alguns, mas aos poucos tudo fluiu bem. Na hora da producédo percebi o envol-
vimento de todas e de todos em produzir seus heterdnimos e pensar em cada detalhe de suas
producdes. Na hora da socializag8o eu fiquei muito feliz em ver a maioria dos relatos, pois
eram pensamentos variados e de pessoas de diferentes idades mostrando o que pensam sobre a
questdo de género. Também eram alunos de diferentes periodos e, em todos 0s momentos
houve muito respeito com a fala do outro, e também a integracdo das falas que se conectavam
e formavam lindos pensamentos. Acredito que aquele dia foi muito feliz e produtivo, porque
as pessoas que se disponibilizaram em estar naquele dia, seja para facilitar ou participar como
copesquisadora e copesquisador, trouxeram uma energia e sintonia que foram importantes para
que tudo ocorresse até melhor do que o esperado. Foi um momento que vou lembrar sempre
em minha vida de sociopoeta e pesquisadora, pois mais que palavras eu vi afeto.

A oficina foi avaliada por Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser com o dispositivo da
Sanfona avaliativa. Para essa atividade, as cofacilitadoras distribuiram folhas de papel filipino
de diversas cores e pincéis hidrocor e orientei que fossem construidas sanfonas para que, em
suas pregas as copesquisadoras escrevessem frases, palavras da forma que quisessem sobre a

experiéncia da Oficina. Dei o tempo de 10min para essa escrita na Sanfona Avaliativa.
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Fotografia 21, Fotografia 22,

Fonte: Dados da pesquisa.

Quando as cofacilitadoras sinalizaram que eu podia promover um momento de escuta
dos depoimentos de Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser, escutei a fala voluntéria acerca do
vivenciado na Oficina de Negociacao, que foi feita a partir da escritura na Sanfona Avaliativa.

Compartilho alguns desses depoimentos:

Refletir sobre a nossa formacdo de uma maneira diferente me afetou. Eu me perdi, mas me
achei. Meio louco isso, mas foi assim que eu me senti. Eu quero beber mais dessa fonte da So-
ciopoética, quero sentir mais o género e aprender com as outras pessoas a conviver de forma
mais préxima.
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Eu me senti: grande, acolhida, curiosa. Percebi, em meio ao que vivi, que meu jeito de ser e
fazer na educacdo pode ajudar as outras pessoas a ser o que sdo e a mim também a ser quem
eu sou. Eu construi, e desconstrui, e reconstrui conceitos, mas o tempo foi pouco. Espero ter
outros momentos como esse de encontro comigo e com 0S outros.

Gostei. Senti uma coisa muito boa quando customizei a minha sacola de afetos. Amei vestir o
Parangolé Basta-Apenas-Um-Toque, momento que me fez sentir leveza junto com o outro. Pa-
ra mim, foi 0 maximo construir e reconstruir o personagem conceitual. Partilhar foi 6timo.

Eu senti amor envolvendo a todas as pessoas. Eu senti esperanga em mudar as coisas, 0s olha-
res para a diferenca. Eu senti coragem em me reinventar, em transformar a educacdo. Senti
vontade de mudanga, e de olhar com bons olhos para tudo o que fago, e de procurar fazer o
melhor possivel para ser a diferenca, e ajudar na transformacgdo de mim e de quem esteja ao
meu redor.

Amei construir um personagem com caracteristicas bem especificas. Senti dificuldade e triste-
za quando tive que destruir o meu personagem conceitual, mas isso me fez pensar sobre o sen-
tido da reconstrucdo, desapegar é preciso. Amei customizar a minha Sacola dos Afetos. A pa-
lavra € gratiddo pela experiéncia.

Eu me encantei com a proposta do pescurso, achei muito interessante a metodologia usada. O
trabalho coletivo me fortaleceu como pessoa e a tematica “género na formagdo” me interessa
muito. Estou ansiosa para conhecer mais sobre a Sociopoética.

Para mim, a Oficina de Negociag&o foi um momento de compartilhamento do conhecimento,
de alegria, compromisso de cada um. Um olhar para as diferencas e as igualdades das pessoas.
Achei incrivel a forma como fomos colocados para pensar. Cada etapa da oficina foi carregada
de fortes emocGes. Tudo o que vivi me fez sentir mais amor pelo curso. Identifiquei-me mais
com o ser professora e enxerguei novos horizontes.

Nessa Oficina de Negociacdo, eu amei a forma como fui acolhida. Eu me senti livre, Gtil, im-
portante, em um ambiente coletivo maravilhoso, um pouco diferente de algumas situacdes que
eu vivo na sala de aula. Todos se respeitam, compartilham as suas ideias.

A Oficina de Negociacdo me trouxe felicidade, alegria, opinides diferentes, acolhida, oportu-
nizou-me conhecer outras pessoas. Foi pura criatividade. S0 ndo gostei de destruir o meu per-
sonagem conceitual, isso foi dificil para mim.

Depois desse momento forte de avaliagdo em que Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser
deu as suas impressdes sobre o que viveu — mais do que escrevendo, tirando acordes de uma
sanfona que tocou o seu corpo e se fazendo ouvir em ritmos diversos atravessados pelas cor-
das do violdo de Nonato Luiz —, levantou-se e, em grande roda, cantou as palavras mais mar-
cantes da Oficina, que foram estas: aprendizagem, diferenca, alegria, criatividade, acolhimen-
to, partilha, sociopoética, afeto, género, formacéao, esperanca, vontade de aprender, transfor-
macdo, educacdo, chdo, coragem, decisao, escolha e vida. Como sempre faco em minhas an-
dancas pelo chdo da formacéo pedi que se dessem um abraco coletivo e aplaudissem Maria-
José-Pode-Ser-0-Que-Quiser. Na proxima secao, descreverei 0s voos da Oficina de Producdo
de dados, a Técnica Mutante do Género e 0 seu desdobramento como segunda técnica.
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5 QUINTA MUTACAO: MUTANTE DO GENERO, A POIESIS! A

N&o, é que vivo em eterna mutacdo, com novas
adaptacdes a meu renovado viver e nunca chego ao
fim de cada um dos modos de existir. Vivo de es-
bocos ndo acabados e vacilantes. Mas equilibro-me
COmo posso, entre mim e eu, entre mim e o0s ho-
mens, entre mim e o Deus.

(Clarice Lispector)

Quando entrei em contato com a escrita de Clarice Lispector, percebi que estava diante
de uma escritora mutante. Ela mistura coisas inuteis e, em sua obra, essas coisas e pessoas que
antes nem existiam sdo coisas e pessoas importantes. Isso € incrivel. Como ela mesma diz
sobre si, ndo se trata de viver uma eterna mutagdo, mas uma vida pode ser sempre renovada,
reinventada, assim havera novas vidas para viver e outros modos de existir. Como equilibrar-
se entre mim e eu? A mutacdo é continua, mas ndo se faz sem a invencédo de si e do mundo.
Esse predmbulo é convite para a experiéncia de tornar-se mutante do género com a Sociopoé-
tica.

Fui movida por uma forca interior, uma necessidade de dizer que é possivel se
(re)inventar entre dificuldades, que elas potencializam o caos e este ndo € o fim nem o vazio.
As adversidades do caminho, as pedras com as quais topamos e desequilibramos o corpo, néo
s&o apenas Gteis, mas indispensaveis para os desvios que surpreendem durante a caminhada. E

disso que trato no Didrio a seguir:

Diéario de Itinerancia da Pesquisadora sobre o0 medo
Teresina-Pl, 6 de maio de 2017

A noite do dia 05/05/2017 ficou marcada em minha pesquisa. Depois de um dia estressante em
gue o medo e a inseguranga se misturaram dentro de mim, eu ndo podia imaginar que o pior
estava por vir. Como é da minha natureza, depois de ter tomado todas as providéncias para a
realizagdo da Oficina de Producdo de Dados, fazia agora o caminho de volta, conferindo, pela
lista que eu elaborei cuidadosamente, se tudo que eu havia listado realmente tinha sido provi-
denciado e estava organizado para ser levado no dia seguinte para a sala de danga da UFPI,
onde ocorreria a Oficina. Depois de ter feito a conferéncia, instintivamente, como que tocada
por uma forga espiritual protetora, eu senti vontade de me comunicar com as cofacilitadoras
Thais Fernanda e Samara Layse. Liguei primeiro para Thais e perguntei se tudo estava certo
para ela ir fazer as imagens da Oficina, como ja haviamos combinado com antecedéncia e, in-
clusive, durante esse dia, em que eu havia falado com ela varias vezes, trocando ideias sobre a
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Oficina. Gragas a Deus, eu ndo sou cardiaca, pois o choque foi grande ao escutar ela se des-
culpar e me dizer que ndo poderia mais ir, por motivo ligado a sua formatura, pois precisava
experimentar o vestido que usaria um dia depois da Oficina, na sessdo de fotos que sua turma
faria para os convites e a placa. Tentei negociar pedindo a ela que deixasse para a tarde, que ao
término da Oficina eu a levaria de carro até a casa da costureira, mas nao houve jeito, pois a
costureira foi inflexivel quanto ao horéario de atendimento a ela. Thais teve um problema —
normal, faz parte da vida. A dificuldade ndo era, na verdade, ela ndo ir, mas quem ir no lugar
dela e como eu conseguiria essa pessoa a uma hora daquelas (20h). Eu quase me desesperei.
Quis chorar, mas o choro néo veio. Eu precisei ter equilibrio; afinal, me desesperar, chorar ndo
me tiraria dessa enrascada. Muitos pensamentos passaram por minha mente, mas nenhum me
fez pensar no cancelamento da Oficina. Meu marido (como sempre) veio se solidarizar comigo
e perguntou sobre a possibilidade de um dos nossos filhos ocupar o lugar de Thais. Diala Ra-
faela, a enfermeira, estaria de plantdo o dia todo. Sobrou o cagula, Deodato Neto, que me fez
chorar quando o escutei dizer: “Mae, tudo vai dar certo. Se ndo tiver quem va, a senhora me
diz o que e como fazer que eu vou”. Mas, a0 mesmo tempo, ele iniciou uma procura entre os
seus amigos. De repente, uma campanha comecou entre amigos dos meus filhos, e um estu-
dante do curso de Jornalismo da UFPI, Michel, topou fazer as fotos da Oficina de Producdo,
mas ele ndo tinha equipamento e 0 que seria usado estava com Thais — agora ja era quase 22h.
S me restava ir buscar o equipamento. Meus intercessores foram e trouxeram. Mais tranquila
agora. Entretanto, enquanto eu ndo visse Michel, eu ndo sossegaria. Michel compareceu no
horério, jovem muito atencioso e educado, superdisponivel. Quanto as imagens e a gravagao
dos relatos, eu pude, enfim, me tranquilizar. Vivi tudo isso s6 com a minha familia. Depois de
ter resolvido o problema é que fui telefonar para a copesquisadora Samara Layse para pergun-
tar se ela estava bem. N&o falei sobre o acontecido, ndo quis a desterritorializar também. Por
isso, sO contei a ela o acontecido quando cheguei no outro dia a sala de danca para a Oficina
de Producéo de Dados, para que ela compreendesse a presenga de Michel no lugar de Thais
Fernanda. Uma vez atualizado com Samara o contexto em que eu realizaria a Oficina, iniciei a
organizacao do espaco e dos materiais.

Depois da tempestade, de eu ter me curvado varias vezes diante das dificuldades que
antecederam esse momento, eu me senti mais confiante naquilo que me propunha a fazer.
Perdiam-se pedacos de mim pelo caminho, ndo dei pela auséncia deles, eu me multiplicava.
Os infortdnios foram necessarios para potencializar o meu corpo embora eu continuasse com
muitos medos, pois sabia que mesmo tudo tendo sido bem planejado ndo tinha garantias de
que algo ndo sairia dos trilhos, isso faz parte do caminho da pesquisa. O meu medo era o de
ndo saber administrar o imprevisivel. Entdo, deixei-me guiar pelo instinto e pela espiritualida-
de e me lancei ao pesquisar que € correr riscos, se perder para se achar, é bambear, é ser anda-
rilha, € olhar a deriva.

Na pesquisa sociopoética, principalmente quando chegamos as oficinas de producéo,
h& um trabalho cuidadoso da pesquisadora facilitadora ou do pesquisador facilitador quanto a
escolha de materiais que dialoguem com a técnica artistica criada ou escolhida para a produ-
cao do conhecimento. Nesta pesquisa ndo foi diferente. Ao decidir a técnica que seria utiliza-
da, elaborei um plano de trabalho detalhado de cada experiéncia que seria vivida e cuidei de
escolher e de experimentar os materiais, de modo que criei uma lista para ndo esquecer ne-

nhum dos materiais que planejei usar durante a realizacao da técnica, mas sabendo que o pla-
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no é aberto aos acontecimentos, ao que escapa. Que existe apenas como algo que permite aco-
Iher os imprevistos que possam irromper na oficina. Com esse cuidado, organizei o material

junto com a cofacilitadora Samara Layse e seguimos nessa aventura do fazer sociopoético.

Fotografia 24 — Organizagdo do material utilizado na Oficina de Produgéo

Fonte: Dados da pesquisa.

Essa Oficina aconteceu no dia 6 de maio de 2017, na Sala de Danga do CCE/UFPI, um
espaco amplo, com paredes laterais recobertas de espelhos e portas com partes de vidro, que
eu pedi ao grupo-pesquisador que cobrisse para evitar olhares curiosos de fora e dispersdo de
gquem estava dentro pelo interesse do que estava no exterior, o que foi feito com um papel
aderente. Depois, pedi a Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser que sentasse na roda, para que,
mais uma vez, como fiz na Oficina de Negociacdo, eu tivesse uma conversa inicial. Aprovei-
tei para reforcar a importancia de que realmente acontecesse o desligamento do mundo 14 fora
enquanto estivéssemos ali. Para que isso fosse possivel, providenciei suprimento de agua e
lanche, ficando acordado que, antes de iniciar a experiéncia seguinte, quem necessitasse deve-
ria ir ao banheiro, porque depois s6 seria na hora do lanche. Expliquei que era preciso um
ambiente de paz para o que iria ser vivido e que interferéncias nesse tempo poderiam atrapa-
Ihar. Procurei fazer esses combinados por meio da pedagogia dos afetos (com respeito e valo-

rizacdo de cada pessoa como ser humano). Segue meu diério sobre essa experiéncia.
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Fotografia 25 — Produzindo o Diério

Fonte: Dados da pesquisa.

Diario de Itinerancia
Teresina-Pl, 6 de maio de 2017

N&o por uma felicidade comum, recatada e timida, mas por aquela felicidade que toma o fole-
go da gente, que faz a gente flutuar, que nos inunda e faz viver, porgque ninguém morre por es-
tar feliz assim, faz passagens para outras alegrias, outros contentamentos. Eu me sinto muito
feliz. Eu quis declarar isso, registrar como eu me sinto com esta pesquisa: extremamente feliz!
E como transhordar (v.i.) “[...] € ndo caber em si mesmo. E ser piscina em dia de chuva.
Quando um co(r)po é pequeno demais para a propria alma. E o que acontece quando alguém
mergulha (de verdade) na gente. [...]. E perceber que bordas limitam demais” (JOAO DOE-
DERLEIN)™.

Como havia sido formado o grupo-pesquisador do pescurso com 11 pessoas, sendo
dez jovens mulheres e um jovem homem, percebi que a copesquisadora Ananda e o copesqui-
sador Rodrigo tinham faltado. Essa auséncia na Oficina de Producdo de Dados os transferiu
automaticamente para o grupo do curso de extensao, que respondia a uma dinamica um pouco
diferente dessa que tem como objetivo a pesquisa doutoral, conforme acordo feito desde o
periodo de inscricéo.

Entdo, que comecasse a primeira Oficina de Producdo de relatos orais e escritos. E
comegou com um trabalho corporal de alongamento, em que Maria-José-Pode-Ser-0-Que-

Quiser alongou-se, esticou-se e se percebeu em seu corpo.

'8 Disponivel em https://www.pinterest.pt/pin/789678115883039291/
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Fotografia 26 e Fotografia 27 — Alongamento

Fonte: Dados da pesquisa.

Em roda, com as copesquisadoras de mdos dadas umas as outras, fiz um alongamento
grupal com movimentos de dobrar o corpo para frente, para tras, para um lado e para o outro.
Ainda na roda, mas desta vez cada uma em comunicagdo s6 com 0 seu proprio corpo, realizei
outras atividades de alongamento. E interessante como a Sociopoética valoriza o corpo, tor-
nando-o centro do desejo, energia que cria movimentos antes impensaveis pela vergonha e
pela timidez. Houve, nesses momentos de alongamento do corpo, a consciéncia de que esse
corpo € vivo, que ele precisa ser cuidado. Eu senti isso quando ouvia as copesquisadoras téo
jovens e algumas com um corpo sedentario, a ponto de sentir dor com o alongamento, por
isso, lembrei-me da importancia de facilitadoras e facilitadores de oficinas sociopoéticas fica-

rem sempre atentos e deixarem evidente que cada pessoa deve fazer aquilo que lhe é possivel,
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dentro do que pode o0 seu corpo. Fiquei observando se surgiriam sinais de desconforto entre as
copesquisadoras durante alguns dos movimentos que propus, mas ndo houve e considerei ter
sido uma boa atividade de ativacdo corporal.

Com o corpo potencializado, convidei Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser para brincar
de cardume. A brincadeira consistia em, a partir de uma pessoa que eu escolhi para iniciar,
imitar um peixe e, assim ajudar na condugéo do cardume (as outras pessoas) na fuga ao tuba-
rdo, nadando com gestos que 0 grupo-pesquisador deveria acompanhar; depois de um tempo,
passava a funcdo para outra pessoa, tocando-a, sem deixar o grupo-pesquisador descobrir
quem estava fazendo os gestos. A brincadeira continuou até que todo o grupo-pesquisador
experimentasse a acdo de conduzir e de ser conduzido. Essa brincadeira teve o propdsito de
proporcionar maior aproximacéo entre as pessoas, trazer a ludicidade para esse meio e poten-
cializar o corpo para o cuidado consigo e com o Outro. Como fugir e ajudar o Outro a escapar
dos perigos?

Ao término dessa sequéncia de movimentos, pedi que Maria-José-Pode-Ser-0-Que-
Quiser ficasse nas pontas dos pés, inspirasse e expirasse, harmonizando os dois movimentos:
o0 de ficar na ponta dos pés e inspirar e o de baixar os pés e expirar, buscando equilibrio e
calma para o corpo. Quando observei que 0s corpos estavam relaxados, pedi que sentassem na
posicdo mais confortavel possivel, para que fizéssemos uma pequena roda de conversa. Essa
atividade teve o objetivo de reafirmar o0 compromisso com a pesquisa e a importancia de Ma-
ria-Jose-Pode-Ser-0-Que-Quiser entrar no jogo do pesquisar, do respeito e da confianca entre
as pessoas do grupo-pesquisador.

Pedi que as copesquisadoras prestassem bastante atengdo aos seus corpos e ao que
Ihes mobilizam e imobilizam no encontro com elas mesmas e com 0s outros, observando o
que lhes afetava, o que Ihes atravessava e 0 que acontecia consigo. Foi um momento marcado
pela escuta — Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser falou pouco. Eu senti que pairava no ar certa
ansiedade por aquele acontecimento, que, de certa maneira, foi anunciado desde a Oficina de
Negociac¢do. Mas a Oficina de Producédo de Relatos Escritos e Orais estava apenas comegando

com a preparacao do corpo no inicio do encontro.
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Fotografia 28 — Roda de Conversa

Fonte: Dados da pesquisa.

Findada a roda de conversa, solicitei a todas que se levantassem e avisei que elas teri-
am de usar uma venda durante a experiéncia, s6 podendo retird-la quando eu dissesse para
fazé-lo. Quando todas j& estavam vendadas, passamos, entdo, ao momento de relaxamento,
seguido da viagem imaginaria, atividade que exigiu muita concentracdo de Maria-José-Pode-
Ser-0-Que-Quiser, e, especialmente, total entrega de cada copesquisadora. Cada uma precisou
esquecer o que havia em torno de si, de sua vida, do ambiente no qual se encontrava, até se
esvaziar totalmente de preocupages e estar com a mente livre para novos pensamentos € no-
vas aprendizagens. A seguir, descrevo a conducdo da viagem imaginaria do género na relagédo
com a formacdo inicial, momento que foi produzido por mim para essa Oficina de Producao.

A viagem teve inicio com a caminhada pelo espaco de diversos modos e em varias in-
tensidades (andando de costas, rapidamente, devagar, quase parando; andando acelerado, ra-
pidamente, muito rapidamente, quase correndo, com um pé so, nos planos alto, médio, baixo
sob o fundo musical “Japurd River”). Ao final da caminhada, cada copesquisadora parou e

sentou onde estava parada.
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Fotografia 29 e Fotografia 30 — Caminhando no chédo da formacéo

Fonte: Dados da pesquisa.
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Fotografia 31 — Sentando no chao da formagao

Fonte: Dados da pesquisa.

Todos esses movimentos do corpo foram importantes para fazer pensar. Cada copes-
quisadora andava de um jeito diferente mesmo quando a orientacdo era para andar de costas
ou em um pé sé. O muito rapido de uma era o caminhar lento de outra. Multiplicidades que
também me faziam pensar. Havia quem caminhasse sorrindo; outras, assustadas, protegendo o
corpo. Umas silenciosas, contritas; outras barulhentas e afoitas. Eu via ali diferentes modos de
caminhar na formacéo. A caminhada de olhos vendados terminou com outro movimento des-
colonizador: o sentar no chdo da formagéo.

Ja sentadas, eu disse que agora elas fariam uma viagem imaginaria, que elas relaxas-
sem, procurassem ficar o mais confortavel possivel para viver esse momento. Expliquei que o
siléncio era fundamental para a experiéncia, que cada pessoa deveria ficar concentrada na
escuta da narrativa da viagem e que prestassem bastante atencdo aos acontecimentos que seri-
am narrados. Com muita calma, em um tom baixo, mas firme, comecei a narrar a viagem
imaginéria caminhando ao redor do grupo-pesquisador, descalga, sem fazer barulho e nos
intervalos da minha prépria respiracdo me aproximava mais de uma e de outra copesquisadora
e tocava o pau-de-chuva. Fiz isso com um pouco mais de demora ao final da viagem, o que

intensificou o estranhamento, pois esse instrumento produz o som de chuva.
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Fotografia 32 — Folha de jornal com grude

Fonte: Dados da pesquisa.

Nesse momento, a cofacilitadora Samara Layse colocou a frente de cada copesquisa-
dora a folha de jornal com grude. Feito isso, continuei a narrar a viagem, a0 mesmo tempo em

que dava orientacGes para que as copesquisadoras realizassem as a¢des sugeridas.

Narrativa da Viagem imaginaria

Vocé esta sentada no chao da formacédo. Entdo, tem um papel a sua frente. Procure localiza-lo. Segu-
re o papel com as maos. Sinta o papel. Deslize os dedos sobre ele. Deslize o papel sobre a pele. Per-
ceba a textura, o tamanho e as possibilidades do papel. Deite o papel no chdo da formacdo. Amasse
devagarinho o papel. Agora amasse bem depressa e com forca. De repente, vocé sente uma vibragéo.
Que vibracdo é essa? Seus contornos comecam a se desfazer. Pegue mais uma vez o papel do chéo.
Seu corpo esta diferente. Como se sente? Vocé ja ndo é a mesma! Vocé é uma mutante, uma Mutante
do Género. Como é a Mutante do Género? A Mutante do Género comeca a caminhar pelo chao da
formacdo. Caminha por vérios lugares. Que lugar lhe afetou? O que tem do género nesse lugar? De
repente, obstaculos impedem a Mutante do Género de caminhar no chdo da formacéo. Que obstaculos
sdo esses? A Mutante do Género ganha um poder que lhe ajuda a escapar dos obstaculos. Que poder é
esse? Que saber a mutante opera para ganhar tal poder? A Mutante do Género continua a viagem e
encontra mais mutantes do género. Como elas relacionam lugares, poderes, saberes e obstaculos no
chdo da formagdo? Agora, diante das experiéncias que viveu, movimente seu corpo de um lado para o
outro, para frente e para tras, estique os bracos a sua frente e mexa os dedos. Sinta a mutante viva em
seu corpo. Fique na posi¢do mais confortavel para vocé e que Ihe permita realizar as a¢fes que vao
ser pedidas. Agora respire bem devagar, respire e permaneca em siléncio no chdo da formag&o. Nao
tire a venda.

Encerrada a viagem imaginaria, chegou 0 momento de realizar a producgdo pléastica da
Mutante do Género. No inicio, pedi que Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser voltasse ao papel
e 0 pegasse com as maos, para depois amassa-lo em movimentos que foram do amassar lento
e com pouca forca até o amassar com rapidez e muita forca, de modo a comecar a sentir a

Mutante do Género ganhando formas. Repetidas vezes, solicitei que as copesquisadoras tate-
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assem os contornos esculturados da Mutante do Género e procurassem toca-la com as pontas
dos dedos, de cima para baixo, de baixo para cima, de dentro para fora e de fora para dentro,
tentando identificar os seus relevos corporais, suas curvas e seus desniveis anatdmicos. Dando
sequéncia a esses movimentos de esculturacdo da Mutante do Género, pedi que elas a pegas-
sem e fizessem 0s movimentos de abrir e de fechar as maos, sentindo, entdo, esse corpo que
foi criado as cegas com as palmas das mdos e os dedos, em um abraco de méos que troca

energia Com €Ssse Novo corpo.

Fotografia 33 — Producdo plastica da escultura Mutante do Género

Fonte: Dados da pesquisa.
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Fotografia 34 — Producéo pléstica da escultura Mutante do Género

Fonte: Dados da pesquisa.

Como foi dito anteriormente, esse momento foi destinado a producdo da Mutante do
Género a partir das orientagdes. Como descrevi, ao lado de cada copesquisadora foi colocada
uma folha de jornal com grude para ligar. Elas amassaram o papel com a liga. Foram amas-
sando-0 de modo a dar formas para a Mutante do Género. Sentiram com as maos essas for-

mas, perceberam as extremidades, tatearam sobre a geografia dela.

Fotografia 35 e Fotografia 36 — Producdo da escultura Mutante do Género

Fonte: Dados da pesquisa.

Finalmente, tiraram a venda e enxergaram a sua cria¢do no chdo da formacao. Essa foi
uma experiéncia impactante para Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser. A emogéo se derramou,
e os olhos arregalados que olharam para a Mutante do Género pareciam ndo acreditar no que
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viam, no que tinham criado. Esperei e observei por alguns minutos essa contemplagdo das
criadoras para com sua cria¢do. Houve um dialogo mudo entre copesquisadoras e Mutante do

Género. Pressenti, entdo, que devia continuar a criacao da obra.

Fotografia 37— Retirando as vendas

Fonte: Dados da pesquisa.

Retirar as vendas depois das experiéncias de caminhar pelo chdo da formacdo sem
enxergar o caminho, sem saber a direcdo, depois produzir a escultura Mutante do Género fo-
ram momentos de muitas intensidades. A sala de danca onde ocorreu a oficina de producéao é
ampla, bem arejada, mas as copesquisadoras pareceram esgotadas, elas estavam suadas, no
entanto, ao verem diante de si a escultura Mutante do Género, elas se iluminaram. Havia mui-
to para pensar sobre isso, mas a técnica ndo havia terminado, entdo, cuidei para continuassem,

agora sem as vendas, a sua obra de arte.
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Fotografia 38 — A criagéo

Fonte: Dados da pesquisa.

Com a preocupacdo de aproveitar o maximo da Oficina, orientei as copesquisadoras
para que mantivessem a Mutante do Género no chdo da formacgéo e que utilizassem a plata-
forma de papel que eu havia acabado de entregar para escrever o que ia pedir no decorrer das
atividades que seriam desenvolvidas nessa etapa da técnica. Principiei dizendo que a Mutante
do Género deveria ser pintada com tinta guache, sendo usados apenas os dedos para isso, €, ao
afirmar isso, disponibilizei material para a pintura. A tinta era nova e tinha excelente consis-
téncia, pois eu decidi que nao haveria o uso de agua durante a pintura da Mutante do Género,
porque quis que Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser sentisse a tinta no corpo. E assim foi feita
a pintura com os dedos.

Quando as Mutantes do Género ja estavam pintadas e sobre a plataforma para o regis-
tro escrito das copesquisadoras, pedi que estas olhassem, vissem e reparassem mais uma vez a
criacdo e depois lhe dessem um nome. Uma vez identificadas pelas copesquisadoras, relem-
brei experiéncias da viagem imaginaria recorrendo a elas para que fosse possivel a apreensdo
por Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser dos elementos: lugar, poder, obstaculo e saber da Mu-
tante do Género na formacé&o inicial que foram produzidos no percurso da viagem imaginaria
com suas denominacdes e suas caracterizacdes. Primeiramente, vieram os lugares que afeta-
ram a Mutante, os quais foram identificados e descritos por escrito na plataforma de papel. O

mesmo procedimento foi repetido com os poderes, os obstaculos e o0s saberes.
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Fotografia 39 e Fotografia 40 — Producdo dos relatos escritos

-

-
&

P

Fonte: Dados da pesquisa.

A ideia de propor a producéao de relatos escritos nasceu do meu medo de que a técnica
nédo fosse potente ou mesmo que o0 grupo-pesquisador mostrasse resisténcia em falar e, princi-
palmente, de que eu ndo conseguisse facilitar a oficina e acabasse por comprometer a produ-
cao dos dados. Tive medo, também, de que no momento da socializacdo da producdo, as co-
pesquisadoras ndo deixassem emergir 0 pensamento ou ainda, por uma razdo qualquer emu-
decessem, mas contrariando 0s meus receios, foram muito potentes os relatos escritos e/ou
eram complementares aos relatos orais ou traziam novas ideias que se somavam a esses, en-
fim, tanto os relatos escritos quanto os orais foram além do esperado.

Com os relatos escritos terminados e ainda sem lavar as méos, convidei Maria-Jose-

Pode-Ser-0-Que-Quiser para novamente fazer uma roda e sentar e avisei que 0 momento ago-
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ra seria para que todas pudessem falar da experiéncia que viveram e que, para isso, precisari-
am ativar o pensamento em relacdo ao tema-gerador: o género na relacdo com a formacéo
inicial de jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia e os sentidos do vivido como Mu-

tante do Género. Os relatos foram inusitados, fortes, interessantes e muito ricos.

Fotografia 41 e Fotografia 42 — Socializac¢do das vivéncias

Fonte: Dados da pesquisa.

Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser deixou emergir, em palavras, a emocdo, as sensa-
cOes da experiéncia. Foi um momento que envolveu e afetou o grupo-pesquisador, porque
havia uma necessidade de trazer a tona as suas profundezas e, com elas, mostrar os saberes
enraizados, aquilo que estava silenciado, mas que, naguele momento, desejava ser expressado,
compartilhado. Mantive-me atenta, silenciosa, mas a intuicdo acesa me alertava para 0s mo-

mentos em que eu deveria intervir para problematizar alguma fala ou para instigar que ela
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esclarecesse pontos importantes e relacionados ao tema-gerador. A seguir, apresento as pro-
ducdes plasticas e os respectivos Relatos Escritos e Orais de Maria-José-Pode-Ser-0-Que-

Quiser.

5.1 Producéo Plastica da tecnica Mutante do Género e Relatos Escritos e Orais

A producao plastica acompanhada dos relatos das copesquisadoras tem lugar no corpo
da pesquisa sociopoética por se tratar de uma pesquisa coletiva. Neste trabalho, as imagens da
Mutante do Género vém acompanhadas de Relatos Escritos e Orais produzidos durante a ofi-
cina de producdo dos dados e com a técnica de mesmo nome.

A producdo desses relatos se deu em dois momentos, apds a viagem imaginaria e a
feitura da Mutante do Género: o primeiro, que produziu os relatos escritos, consistiu em Ma-
ria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser responder as perguntas: 1 Entre os lugares que a Mutante do
Género caminhou, qual lhe afetou? 2 Que obstaculos impediram a Mutante do Género de ca-
minhar? 3 Durante a viagem, a Mutante do Género ganha um poder, qual foi esse poder? 4
Que saber a Mutante do Género opera para ganhar esse poder? Depois de identificados luga-
res, poderes, obstaculos e saberes, eles foram caracterizados. Por ultimo, a Mutante do Género
foi nominada. Esses registros foram feitos no ch@o da formacdo (superficie de papel que ja
estava de posse de cada copesquisadora). Para realizar essa atividade, estipulei o tempo de
cinco minutos. Cada copesquisadora continuou com a sua producédo escrita, levando-a para a
nova roda de conversa, onde ocorreu o segundo momento da producéo dos relatos. Na roda,
cada copesquisadora podia falar livremente sobre a experiéncia, 0 que gerou os relatos orais
que depois foram transcritos para as analises. Seguem, na sequéncia, a imagem da escultura
Mutante do Género, a copesquisadora que a criou e 0s Relatos Escritos e Orais sobre a experi-

éncia.
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COPESQUISADORA MINEA - MUTANTE DO GENERO-CEU

IMAGEM MUTANTE DO GENERO

RELATO ESCRITO: O lugar que me afetou
foi o lugar cheio de fendas, muitas delas afia-
das, escorregadias. Fez-me querer seguir em
frente, quanto mais ele me impede de eu con-
tinuar o caminho, mais eu quero continuar.
N&o importa o tempo que vai levar para eu
chegar. O saber é o saber sonhar que é grande
e cheio de emocdes, de vida, de esperanca,
amor forte e a0 mesmo tempo fraco; alegre,
feliz, triste. Os obstaculos-barreiras e o poder
forga de vontade. Ele é cheio de curiosidade
de aprender coisas novas, ele é cheio de amor,
pois, através do amor, é que 0 mundo gira, ele
é determinado em ultrapassar os limites que
s80 impostos.

RELATO ORAL.: Eu ndo senti medo nem quando eu coloquei a venda nem quando comecei a cami-
nhar com os olhos fechados. Eu ndo sabia, exatamente, qual era 0 caminho, mas sabia que precisava
caminhar, era importante para eu sair do meu lugar de conforto, mas, como foi mudando as formas de
caminhar, eu fiquei, de certa forma, um pouco sem rumo. Como eu tinha a minha forma de caminhar,
foi dificil experimentar outras formas, porque ndo tinha nenhuma regra, nada para seguir, era como
caminhar livre, mas ao mesmo tempo a venda me limitava. Entdo, eu tive que ativar os outros sentidos
e fui sequindo um caminho onde eu me teletransportei para outra dimensdo, onde eu pude sonhar e
acreditar no que eu estava vivendo. A experiéncia de caminhar livre e com vendas, sem rumo, sem
regra, de certa forma, estava me dando medo, por ndo enxergar, ndo ter um guia, mas eu sabia que eu
ndo estava sozinha. Isso me fez pensar em como é dificil a gente caminhar sem saber aonde vai, sem
ter um guia; como é dificil, por exemplo, a construgdo do aprendizado sem ter uma pessoa para dar a
direcdo certa. Isso da certo medo do desafio. Em relagdo a isso que eu vivi, vejo que essa experiéncia
de viver como mutante se encontra com o género na formagcao inicial de pedagogas e pedagogos, por
exemplo, quando eu tive que tentar me descobrir novamente. Eu me procurei, mas a pessoa que eu
encontrei em mim é diferente dessa que eu pensei que fosse, ndo sei explicar bem, acho que essa expe-
riéncia me afetou demais. Foi muito forte viver como Mutante Género-Céu na formacgdo. Para viver
essa vida de Mutante Género-Céu, eu tive que me reinventar para poder continuar seguindo o cami-
nho. Eu estava em um momento de mudanga em que era preciso sonhar. Eu acho que, a partir do mo-
mento em que a gente sonha, a gente pode acreditar em tudo o que a gente quer acreditar, pois no so-
nho tudo é possivel e, quando a gente quer, a gente pode e consegue vencer os obstaculos, as barreiras.
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COPESQUISADORA POLIANA - MUTANTE DO GENERO-PARA-TODO-LADO

IMAGEM MUTANTE DO GENERO RELATO ESCRITO: O lugar que
me afetou foi o lugar canto, que é

escuro e tem fim. Eu queria voltar,
mas ele precisava de mim. O poder
gue a mutante ganhou foi o poder de
ser forte para ajudar aquele lugar
com problemas a supera-los. O obs-
taculo gue teve que enfrentar foi ter
de caminhar com uma perna s, que
me fazia incompleta. Assim, precisei
usar o saber ousar e enfrentar.

RELATO ORAL.: Eu me senti muito insegura e muito nervosa desde o momento em que foi dito para
eu colocar a venda. Figuei me perguntando como é que eu ia fazer aquilo, caminhar sem poder ver
nada? Eu comecei a refletir como ¢ dificil vocé estar, em qualquer lugar que vocé estiver: em casa,
onde vocé trabalha, estuda, sem ver as pessoas. Vocé toca nelas, mas nao as vé. Entdo, eu senti uma
sensacdo muito estranha. Ai, eu esbarrava em alguém e queria saber em quem eu esbarrava. Era an-
gustiante para mim. Eu vivi uma coisa assim: eu queria enfrentar essas dificuldades, mas, ao mesmo
tempo, eu ndo queria chegar aos cantos; entdo, eu o0s evitava, porque eu sabia que 14 eu iria esbarrar
nele; entdo, eu ficava com a mao estendida para frente. Eu pensava comigo: “eu ndo vou para o canto”,
porque eu sabia que o lugar-canto ia ter um fim que poderia ser escuro para mim, e eu ndo ia para la.
Depois, eu pensei: “é bom eu ir ao lugar-canto, saber como € 14”. Ai, comecei a caminhar no chao da
formacdo, e, nele, o lugar que me afetou foi o lugar-canto do género, porque era escuro e precisava de
mim. A minha mutante era forte, porque, mesmo esses lugares-canto que vocé tem medo de ir porque
vocé sabe que 14 vai ter alguma coisa que lhe impede, a0 mesmo tempo, vocé tem que colocar na ca-
beca que ele pode precisar de vocé. Vocé tem que ir a esse lugar para enfrentar o que tiver l1a. O saber
a minha mutante era justamente isto: ousar e enfrentar esse lugar-canto. Para mim, obstaculo foi o
caminhar com uma perna s0. Eu me senti incompleta. Eu s6 tinha uma perna, mas, ao mesmo tempo,
quando alguém esbarrava em mim, a pessoa segurava no meu braco e eu percebia que a gente queria
um apoio, a pessoa precisava de mim e eu precisava dela. Teve uma pessoa que eu segurei, porque eu
queria muito saber quem era e caminhar junto com ela, mas tive gque desviar dela. Nao precisa desviar,
ndo tem que ir sozinha, mesmo. Alf, eu vi que a gente precisa das pessoas, sim. E justamente nesse
obstaculo que vocé vé que vocé quer estar com outra pessoa. Vocé ndo define quem é. Vocé s6 quer
uma pessoa, mesmo que ela seja diferente, mas vocé quer uma pessoa para lhe dar seguranca, para Ihe
ajudar. Eu acho que é bem nesse obstaculo que a gente vé o género, que as pessoas sao diferentes.
Mas, quando chega um problema, independentemente de quem seja, VOCé se segura nessa pessoa e foi
justamente ali que eu vi a necessidade de ter quem nos dé apoio. Para mim, iniciar a viagem imaginé-
ria, tocar no papel, sentir a espessura do papel, sentir aquele papel diferente respondeu no meu corpo
na relacdo que eu fiz com o género na relagdo com a formacdo inicial de pedagogas e de pedagogos.
Quando era para eu pegar devagar, deslizar os dedos no papel, eu coloquei de uma vez a mdo. Eu vi
que tinha umas coisas estranhas. Ai, eu tirei minha mao, eu ndo queria mais colocar assim a mao, eu
gueria parar e saber 0 que eram essas coisas, porque eu tinha medo do que era aquilo que eu estava
pegando. Eu percebi a relacdo entre esse estranhamento e a questdo do género na formagdo como a
forma que eu coloquei a minha mao, a forma que senti que tinha uma coisa grudenta, mas, a0 mesmo
tempo, eu fui e toquei. Eu estranhei porque era diferente, eu rejeitei, eu fiquei com medo. Assim, eu
percebi que isso tem muito a ver quando se discute género, que 0 género causa esse estranhamento. Eu
senti o papel como muitas pessoas olham para o género, com estranhamento, e, por achar estranho, eu
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n&do queria tocar, sentir, e eu relaciono isso com o género na formacao de pedagogas e de pedagogos.
Eu acho que sdo justamente as dificuldades, as diferencas, porque eu pensei que ia ser facil. E papel,
eu posso pegar esse papel. Entdo, o diferente, essa coisa grudenta, e eu ja ndo queria pegar no papel,
com medo. Eu acho que abrir o caminho do género néo é facil, porque ndo é. VVocé vai enfrentar mui-
tas diferencas em relagdo ao género, mesmo, e vai ter que enfrentar junto com essas diferengas. Vocé
ndo pode se desviar, mas nem sempre é possivel ndo se desviar. As vezes, é preciso caminhar junto
com esse género, justamente de diferencas. Desviar, para mim, eu acho gue tanto para hdo me machu-
car, mas eu nao via isso Como uma coisa ruim, ou seja, se desviar de alguém, porque nem sempre vocé
tem que desviar. Eu acho que ndo pode se desviar de alguém, porque, se eu estou caminhando aqui e
vejo uma pessoa diferente de mim ou que eu ja vi antes, mas eu me desvio dessa pessoa, eu ndo dou
uma chance para ela. A relacdo que eu faco com o género e esses cantos que é eu 0s evitei como se
evita muitas vezes falar do género. Eu acredito que é justamente o que eu falei que eu ndo queria ir,
porque eu sabia que 14 ia ser muito dificil, eu teria que enfrentar os problemas, porque vocé vé o canto
COMO uma coisa que, tipo, a pessoa esta no canto, esté afastada. O género pode ser um canto, as vezes,
sim, porque vocé vé o canto como uma coisa ruim, mas uma pessoa que esta no canto & uma pessoa
que esta ali sozinha. No género, é como se tivessem essas pessoas no canto e vocé ndo da uma chance
para elas. Entdo, eu acho que é isso. As pessoas que sao diferentes precisam de uma chance para sair
do canto. Isso, a chance de excluir aquele canto, que pode ser uma coisa boa, e vocé ndo quer ir porque
tem medo, mas vocé tem que enfrentar esse medo e chegar a esse canto, porque la pode ser bom tam-
bém — ou, entdo, ndo que seja bom, mas que tenha alguém ou algo 14 precisando de vocé nesse mo-
mento, e vocé pode ajudar a pessoa a sair desse canto.

COPESQUISADORA BARBARA - MUTANTE DO GENERO PETALA

IMAGEM MUTANTE DO GENERO

RELATO ESCRITO: O lugar que me
afetou durante a viagem imaginaria foi o
campo cheio de flores onde eu ndo estava
sozinha e passava por etapas e momentos
gue me afetavam. O campo de flores é
grande e com flores diversas e cada uma
com sua beleza diferente da outra. Apesar
de ter épocas de tempestade, onde pessoas
passam por cima, elas continuam sendo
elas e florindo. A Mutante do Género ga-
nhou o poder renascer. Este poder tem a
capacidade de reviver a Pétala mesmo de-
pois de ter sido pisoteada ela se transforma
em outra Pétala mais linda do que ja era.
Essa transformag&o a leva a outros campos.
O obstaculo que eu tive que enfrentar foi o
obstaculo tempestade e pisdes. O saber foi
0 saber encolher-se para ndo ser destruida
pela tempestade forte e nem ser pisoteada.
Este saber ajuda a Pétala a se esconder dos
seus obstaculos no campo, mas logo ao
amanhecer ela se estica firme ao chéo desse
lugar.
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RELATO ORAL.: Ao escutar que era para eu caminhar, fiquei tranquila, mas, quando foi dito que eu
deveria caminhar de olhos fechados, estranhei. Ndo digo que senti medo, mas fiquei apreensiva em
Como eu conseguiria caminhar assim. Fiquei ainda mais apreensiva quando foi dito que eu teria que
usar uma venda, pois isso significava que, acontecesse 0 que acontecesse, eu ndo enxergaria, eu ndo
saberia para onde estaria indo nem veria o caminho. E, no momento em que foi colocada a venda, eu
senti realmente medo, porque eu ndo conseguia ver o que tinha a minha volta. Eu acabei me tacando
em outras pessoas. Entdo, eu tinha medo, também, de machucar o outro que estava perto de mim, mas,
ao mesmo tempo, eu senti uma firmeza por estar pisando no chdo. Andar para frente e para tras, de
lado, em uma perna sé, depois fazendo movimentos em trés planos, muitos jeitos de andar que eu ndo
percebia como possibilidade antes disso. E eu senti muita emocédo, porque eu estava sentindo coisas
gue, a0 mesmo tempo, eu ndo sei transmitir em palavras, mas foi algo que me causou algumas sensa-
¢Oes, porque eu sabia que havia pessoas junto comigo que também ndo iam me fazer mal, mas eu esta-
va em um lugar onde eu sabia que ndo era uma sala, eu fui para outras dimensfes. Foram sensacGes
boas e ruins, medo e alegria a0 mesmo tempo. E basicamente isso. E quando eu soube que eu era uma
Mutante do Género, eu me senti uma pessoa que estava em meio as dificuldades, sem saber de quais
obstaculos que eu tinha que me desviar. Também ndo sabia se queria me desviar desses obstaculos ou
se podia considera-los como obstaculos, pois eu ndo 0s via, eu s6 0s sentia. Nessa experiéncia, eu tive
que enfrentar os obstaculos do medo de esbarrar em outras pessoas, de cair ou de me tacar na parede;
outros obstaculos, como ndo consegui fazer o que era pedido, como andar de costas ou em um pé s6. A
relacdo que eu fago com o andar de costas e a formacao inicial de pedagogas e de pedagogos €é que, as
vezes, em alguns aspectos em relacdo ao pedagogo, vocé deve se colocar em alguns momentos para
que possa entender como pode caminhar, buscar outras formas de caminhar e outros caminhos tam-
bém. E isso. Para eu conseguir andar de outros jeitos no chéo da formagéo, eu comecei a confiar em
mim mesma, apesar de estar abrindo 0s bracos para ndo bater em outras pessoas. Mas eu passei a sen-
tir confianca e acreditar em mim, acreditar que eu poderia conseguir saltar os obstaculos e seguir em
frente, apesar dos machucados, dos esbarros nas outras pessoas. Eu senti confiangca em mim e nas ou-
tras pessoas, porque eu sabia que ninguém queria fazer mal um ao outro, porque, apesar de terem dife-
rencas, pessoas diferentes, eu sabia que, vencendo o medo, eu ia conseguir vencer todos 0s obstaculos.
Quando a Mutante do Género ganhou poder, ela ganhou o poder de renascer, de se transformar, de
acreditar que ela poderia vencer todos os obstaculos, apesar da tempestade que estava passando, mas
que ela poderia avangar, mesmo com os defeitos que ela tinha, com os obstaculos que ela teria que
enfrentar. Mesmo parecendo dificil, que ndo ia conseguir, ela deveria seguir em frente e, a cada dia, se
tornar uma Mutante do Género melhor tanto para ela como para as outras pessoas, convivendo com 0s
outros e aceitando a diferenca.
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COPESQUISADORA LARISSA - MUTANTE DO GENERO ROSADO

IMAGEM MUTANTE DO GENERO | Rg| ATO ESCRITO: O lugar que me afetou

foi o lugar morro bem alto. Havia vérios obsta-
culos que dificultavam a subida. Era um bonito
lugar, tinha flores no topo da subida, apesar de
buracos ao longo dele. Desperta a curiosidade
de chegar onde ha flores, de conhecer, obter
mais informacBes do alto. Ela, a Mutante do
Género ganhou o poder de mudar a sua cor e
abrilhantar os lugares mais obscuros. Ajudava a
dar luz as cores sem cor, a colori-los. Ao cami-
nhar surgiu agua que deixou 0 morro escorrega-
dio e dificultava a sua subida, pois deslizava
levando-a a um buraco, mas ela tinha o saber de
voar, que a ajudou a vencer os obstaculos e
chegar ao topo do morro e as tdo sonhadas flo-
res e colorir tudo 14 do alto.

RELATO ORAL.: Eu ndo pude, infelizmente, viver todas as emogdes do inicio da Oficina, mas ainda
senti um pouco dessas sensacdes que as meninas tiveram. Porém, quando eu coloquei a venda nos
olhos, eu pude imaginar como é dificil vocé ndo poder enxergar para onde vai, o caminho que vocé
deve seguir. Nao tem ninguém para lhe ajudar. A gente ouvia um barulho, e eu ficava mais assustada,
porgue eu ndo sabia o que significava aquilo, o que estava vindo. Quando foi dito que a Mutante tinha
andado por muitos lugares e qual dentre esses lugares mais a afetou, eu logo imaginei um morro bem
alto, e tinha varios obstaculos, buracos, que de repente apareciam e que faziam com que eu voltasse ao
meu trajeto. Na minha subida para o lugar de origem, o morro alto, longe do alcance das pessoas, onde
ele poderia ser ele mesmo. Ela ndo desistia, 0 tempo todo tentando subir. Quando a professora disse
que era para dar um poder a Mutante, ela ganhou o poder de voar e superar 0s obstaculos para conse-
guir chegar ao seu destino, ao seu objetivo, que era o topo do morro. Quando era para descrever o
lugar, eu vi um lugar bonito, apesar de ndo ter muitas cores, e eu coloquei 0 nome da Mutante de Ro-
sado. Como o lugar de onde ela queria fugir ndo tinha muitas cores, despertou a curiosidade dela de
ver, de cima, como era esse lugar sem cor, porque ela era alguém bem colorido e que podia mudar de
cor. Ai, despertava essa curiosidade de ela chegar ao topo do morro e ver como era la de cima o lugar
em que ela estava agora, embaixo, se tinha outras cores ou se tudo era escuro como ela via. Por onde
ele passava, ela abrilhantava os lugares, dava mais cores aos seres a sua volta, mas esse lugar em que
ele se encontrava ela ndo conseguia colorir e também ndo se achava colorido, mesmo ele sabendo de
suas muitas cores. Para mim, como experimentar o poder de voar foi diferente, porque, no comeco, eu
caminhava, andava sem 0s pés, nas pontas dos dedos, achando aquilo estranho, diferente. Andar de
jeitos que ndo sdo normais, que ndo se costuma andar, ndo as pessoas “ditas normais”. Como eu nao
fiz o percurso igual a todo mundo, porque cheguei um pouco atrasada, eu andei com as maos e fiz
outros caminhos. Ai, foi dito para eu “deslizar a mao” pelo papel. Quando, com a ponta dos dedos, eu
percebi que ndo tinha nada que pudesse me machucar, eu fui com as maos tateando e percebi que ali
ndo tinha nada além de uma coisa que grudava. Foi interessante, uma sensacdo bem diferente. Dava
vontade de ficar nesse movimento de deslizar as maos sobre o papel, mas, ai, eu tive que amassar o
papel, e isso foi desconstruir aguela sensagdo que eu estava tendo, de pegar, de senti-lo. Quando eu
tirei a venda, eu senti que tinha criado algo assim: “nossa, foi isso que eu criei!, porque a gente nao
estava olhando; entdo, a gente tinha que criar algo sem poder ver o que era. Ai, quando a gente tira a
venda e olha, vé& que a gente é capaz de construir uma coisa, mesmo com dificuldades, porque a gente
ndo estava vendo. Foi uma sensacdo bem interessante, ficar sem lavar as maos, sem tirar a tinta. Isso
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foi como uma reacdo desse tocar nesse papel, diferente. Me incomodou no inicio, mas depois parece
que fazia parte de mim. Sentir isso mexeu comigo, me fez pensar que as vezes descartamos o0 que é
estranho sem experimentar, viver, sem aproximacao; olhamos de fora e j& decidimos que ndo quere-
mos. Depois, pintar 0 mutante, sentir seu corpo com as minhas maos, ndo sei... Mesmo de olhos fe-
chados, eu 0 modelei, mas, ao mesmo tempo, ela ndo saiu como eu queria, ela era ela mesma. Essa é a
relacdo que eu faco dessa vivéncia com o género na relacdo com formacéo inicial de pedagogas e de
pedagogos. Essa questdo da tinta, no comeco, foi muito estranho, para mim, pintar usando o dedo, a
mao, e eu ter que me sujar, mas agora ja ficou. Essa sensacdo eu ndo sei descrever. E algo muito inte-
ressante, mas eu ndo consigo descrever.

COPESQUISADORA FRANCIANE — MUTANTE DO GENERO GUERREIRO

IMAGEM MUTANTE DO GENERO

RELATO ESCRITO: O lugar
gue me afetou durante a viagem
foi o lugar conflito, porque quando
passamos por dificuldades, por um
caminho cheio de pedras, abismos
para os dois lados tendo um pe-
queno caminho estreito para per-
correr, encontramos o obstaculo do
medo de errar, mas com o saber se
desfazer e reconstruir é possivel
seguir adiante e tornar-se forte. E
preciso o poder confianca que é a
vontade de seguir em frente, ven-
cer 0s obstaculos e acreditar em si
mesma, que faz ndo desistir.

RELATO ORAL.: Foi proposto que a gente andasse com uma perna s0. Eu relacionei isso com mo-
mentos da nossa vida, o cotidiano que a gente passa. A gente se vé tdo sobrecarregada, com tanta difi-
culdade, que é como se vocé andasse com uma perna sé e qualquer pessoa pudesse te empurrar e Vocé
cair. Entdo, me senti desprotegida e com medo. Esse foi 0 momento em que eu me senti mais desafia-
da, que eu senti que estava no apice, que ou eu fazia aquilo ali ou, entdo, como pessoa, se eu hdo en-
frentasse, eu estaria do lado de fora da vida, como se tivesse sem viver. Eu pensei: “sera que eu vou
conseguir, realmente, andar sem cair?”. E, trazendo para a realidade, é isso que acontece: hA momen-
tos da vida que parece que a gente vai cair. Depois, vocé€ pensa: “ndo, isso foi s6 um tropego, eu vou
prosseguir, vou continuar”, s6 que, as vezes, € dificil. E quando a Mutante do Género ganhou poder foi
que eu percebi o poder da confianga, o poder de acreditar naquilo que se estd fazendo e trazer isso para
a realidade, saber que eu, enquanto pedagoga — estou estudando para isso —, posso mudar a realidade,
fazer algo mais. N@o é aquela historia de dizer: “eu adorei”, mas, sim, eu ter a capacidade de estudar,
me desenvolver no meu ambito, na Pedagogia, e desenvolver um 6timo trabalho, seja com crianga,
pessoas mais velhas, com a sociedade em geral. Eu tenho esse poder, essa confiangca. Como pedagoga,
eu posso contribuir com o meu trabalho para a temética que nds estamos pesquisando, 0 género na
relacdo com a formagcdo inicial de pedagogas e pedagogos. Quanto ao género, a gente pode ter essa
confianga em relagdo até a nossa convivéncia, mesmo porque a gente se depara com pessoas de perso-
nalidades diferentes. Hoje em dia, com a gente nesse mundo de divisGes, cada um no meu mundinho, e
a gente vai tentar isso, separar pessoas porque sdo diferentes. N&o, isso ndo vai acontecer. A gente
deve ter a confianca de chegar e desfazer isso, fazer as pessoas sairem do seu quadrado. VVocé separar
fulano, ciclano, por caracteristica ou por gosto, ndo, a gente deve fazer essa reunido, juntar todos os
gostos, sem fazer distin¢des, e isso vai ser dificil? Vai, mas essa € a unido que deve ser feita, e ndo
manter a separacao.
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COPESQUISADORA GEANE — MUTANTE DO GENERO ARCO-IRIS

IMAGEM MUTANTE DO GENERO

RELATO ESCRITO: O lugar que me
afetou foi o lugar estrada que é um lugar
cheio de obstaculos e desvios, com mui-
tas armadilhas, ladeiras, subidas, desci-
das, choros e risos. A Mutante do Géne-
ro Arco-iris tem o poder liberdade que é
0 poder de se sentir livre, ocupar varios
espagos e 0 poder ser importante que é o
poder de sentir peca fundamental, forte
e contribuig&o.

RELATO ORAL: Quando eu iniciei a caminhada, eu me senti muito insegura, talvez pela forma co-
mo eu deveria caminhar, por ter os olhos vendados, por estar privada do sentido da visdo. Na vida, é
assim: as vezes, vocé sai sem destino, sem saber para onde vocé estd indo ou 0 que vocé vai encontrar
no caminho. E 0 meu lugar foi uma estrada com altos e baixos, buracos, risos, choros. Eu segui aquela
VOz que eu sentia dentro de mim, com a liberdade de saber sempre o que eu estou procurando, inde-
pendentemente de ser bom ou ruim, de estar certo ou ndo, porque, muitas vezes, a gente evita 0 campo
porque acha que nada tem a ver com a gente e, quando a gente chega |14, descobre que faz parte de
nossa vida. A gente vai, sim, multiplicar aquilo que tem dentro de si e, talvez, até libertar algo que
vocé tem escondido. Aquele medo vai sumir de dentro de vocé. Quando tive que voltar da viagem
imaginaria, eu pensei justamente que, as vezes, na vida, a gente tem que voltar, e ver o que pode me-
Ihorar, e ver se as nossas atitudes realmente estdo sendo corretas, se 0 que a gente estd fazendo esta
certo, se as exclusdes que a gente esta fazendo sdo corretas, saber sempre filtrar as coisas boas. Quan-
do ela falou: “ndo toque em ninguém”, ja teve risos, esbarrar nas pessoas, e € justamente isso. Quando
vocé esharra em alguém, vocé se permite conhecer essa pessoa, ajudar, ver a necessidade, o que ela
estd passando, sentindo, e trazer isso para a sua vida, 0 que eu posso tirar de bom daquela pessoa e
acrescentar para minha vida, modificar mais a frente. Foi isso que eu senti. Eu relaciono o meu relato
ao género na relacdo com a formagdo de pedagogas e de pedagogos, porque eu acredito, sim, que,
muitas vezes, ndo damos oportunidades para as pessoas mostrarem quem realmente elas séo, e o que
acontece ¢ isto: vocé exclui. As vezes: “serd que homem ou mulher tém capacidade de fazer isso?”.
N&o tém que ter essa distin¢do, todos temos que viver como seres capazes de fazer o que bem enten-
dermos, e tem que dar essa liberdade para a pessoa mostrar do que ela é capaz, o porqué ela estéa ali.
Ela tem que descobrir. Muitas vezes, a gente s6 deixa agquela pessoa excluida, sem mostrar o que ela é
capaz de fazer, e ela comeca a acreditar naquilo: “eu ndo sou capaz, eu ndo consigo fazer, mas porque
eu ndo tenho essa oportunidade”. Entdo, temos que dar essa oportunidade, porque todos t€m o que
ensinar. Quando eu ando pela UFPI, eu tento me esbarrar com as pessoas para eu poder tirar uma cosia
boa delas e, também, transmitir o que eu tenho de bom para elas. E a convivéncia na fila do RU, na
biblioteca, na Praca de Alimentacdo, onde seja, precisa ser de acolhimento ao outro. Eu tento sempre
estar no meio daquelas pessoas e eu ja fiz muitas amizades assim. Quando eu vou almogar, tem um
colega que também faz Pedagogia, e a gente nota ele diferente, e ele me disse: “tém algumas pessoas
gue, quando me veem, ndo querem chegar perto de mim”. Eu disse: “por que isso?”. E ele: “eu nio sei,
me olham estranho”. Isso ndo esta certo, todos aqui estamos para aprender e para deixar um pouquinho
de nds em cada um. Entdo, acho que esta muito ligado a vocé excluir, ndo dar oportunidade de a pes-
soa mostrar do que ela é capaz, o que ela é realmente. Vocé ndo deve distinguir por ser homem, mu-
Iher, nova, de idade mais avancada, dizer que ela ndo é capaz. Todo mundo é capaz e tem um pouco a
dar de si.
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COPESQUISADORA ANA MARICE - MUTANTE DO GENERO BICHO GALHOS

IMAGEM MUTANTE DO GENERO

RELATO ESCRITO: O lugar que me
afetou foi o lugar escavador. Este lugar é
caracterizado por rachaduras, que eu,
cagador de mim, escavo a cada dia, per-
cebendo que este lugar é fonte de outros
caminhos. Durante a viagem a Mutante
Bicho-Galhos ganhou o poder da escuta,
da fala, da desterritorializacdo do seu
proprio lugar de origem do percurso de
sensibilidade e de afetos. O poder do
conhecimento. Os obstaculos foram estar
em conflito consigo mesma, o olhar tor-
to, desviado das pessoas. Mas o saber
deslocamento me permite subir e descer
os galhos da vida, desse modo, me faz ter
flexibilidade em cada ida e vinda dos
desafios e das afeccgdes.

RELATO ORAL: O nosso primeiro momento foi ficar de olhos vendados. Eu tive a sensa¢ao de estar
perdida e assim eu me sinto aqui na UFPI, quando eu me vejo na condicdo de pensar o género, de ver
esse género na relagdo com a formagao de pedagogas e de pedagogos e em mim. Quando eu escutava
“desvie”, pensava em quantas vezes a gente se olha e se despercebe? Quantas vezes o outro passa por
nos e a gente desvia dela ou dele? Quantas vezes 0 outro ndo nos atravessa? Quantas vezes 0 outro
passa e o toque dele ndo nos afeta porque a gente desvia? A gente, muitas vezes, desvia sem perceber,
sem ver, sem querer, ou, muitas vezes, até querendo. Como diz aquela velha expressdo do Chaves:
“foi sem querer querendo”. Outro momento que eu achei bem tenso e marcante, foi quando estavamos
vendados e tinha que: “passar a méo no papel”. E como a gente vé que tentar definir essa “ideologia de
género” ndo existe, porque somos deslizantes. Falar em género ¢ falar de si mesmo e é téo forte e sig-
nificativo que, quanto mais eu quero reprimir falar o género, mais vai deslizar mais significados eu
vou encontrar. Quanto mais eu lutar, mais forte eu serei. Entdo, quando era ordenado: “desvie”, eu
ficava pensando, de olhos vendados: “nossa, qudo significativo esta sendo para mim”. Eu estou até
arrepiada ao falar isso, porque, de fato, o género é isso; ele desliza, arrepia, toca, traz esses olhares que
vocés estdo trazendo a minha volta. O género ndo tem uma defini¢do a dizer: “vocé tem que Ser isso,
aquilo”, porque nds estamos em constante transformag@o. Eu sou mulher, do sexo feminino, mas eu
posso ter um espirito de homem dentro de mim, pela minha coragem, pela minha brutalidade. Entéo,
ndo cabe a mim ficar julgando, modelando nem a mim e nem aos outros; cabe a mim ficar nesse algo
que me escapa. Portanto, eu coloquei o nome da minha Mutante de “Bicho Galhos”, porque ela pula,
ela ndo fica parada. Quando foi dito: “qual o lugar que lhe afetou?”, eu coloquei: “foi o lugar escava-
dor: eu, escavador de mim. Esse lugar € caracterizado por rachaduras, e percebo que esse lugar é fonte
de outros caminhos, de outras rachaduras”. Quando ela dizia: “qual foi o poder que a Mutante do Gé-
nero ganhou durante a viagem imaginaria?”, foi o poder da escuta, da fala, da desterritorializacdo do
seu proprio lugar de origem que originou percursos de sensibilidade, de afetos.
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COPESQUISADORA FABRICIA - MUTANTE DO GENERO GUARNICE

IMAGEM MUTANTE DO GENERO

RELATO ESCRITO: Os lugares que
me afetaram na viagem imaginaria
foram lugares escuros e de descobertas.
A Mutante do Género Guarnicé é forte,
ilimitada e maltipla. Tem o poder co-
ragem e com ele enfrenta os obstaculos
do medo e da soliddo. Seu saber é de
reconstruir, se adaptar e mudar.

RELATO ORAL.: Caminhar de olhos fechados, isso foi intrigante, porque é sempre dificil andar por
lugares desconhecidos, ainda mais com os olhos vendados. Deu certa inseguranga, por ndo saber a
trajetdria que eu iria viver naquele momento. Inicialmente, foi tranquilo, porque estava devagar, sen-
tindo o chdo, com uma mdsica que harmonizava com 0s passos; porém, quando foram dadas as orien-
tacOes para acelerar, ai, ja ficou um pouco mais tenso, ja foi mais dificil de relacionar os momentos,
palavras, pessoas, as orientacGes que eram dadas. Entdo, houve uma mistura de sentimentos, e essa
mistura, por ser em lugar escuro — que foi como eu classifiquei o ambiente —, foi dificil e trouxe um
pouco de medo e uma sensacdo de soliddo, embora tivessem pessoas no mesmo espaco. Foi uma sen-
sacdo muito ruim saber que tém pessoas perto de vocé, mas vocé ndo pode tocar, conversar. No mo-
mento em que eu fui pensar em um lugar, eu pensei em um lugar com pessoas, onde tem lagrimas,
sorrisos, mas que, principalmente, tem toque, abracos e essa troca de afetos. A minha Mutante do Gé-
nero eu chamei de GUARNICE, que é o momento da espera — para quem conhece a histéria do Bumba
Meu Boi —, em que o grupo inicia a danga. Ai, um lugar escuro pode ser a descoberta, porque, mesmo
assim, a gente pode descobrir muitas coisas. Eu ouvi risos, pessoas quase tropecando, esbarrando umas
nas outras. Esse ambiente também me trouxe muitas descobertas. Eu poderia, também, classificar esse
ambiente como a UFPI, porque eu fiquei pensando na minha chegada aqui, nas descobertas, um lugar
novo em que, no primeiro dia de aula, eu ndo conhecia ninguém, mas que, hoje, eu ja conheco todo
mundo, ja sei pelo menos algumas caracteristicas das pessoas com as quais eu ja tive contato. Entéo,
esse lugar, embora novo, que me trouxe inseguranca no inicio, hoje ja me traz uma familiaridade mui-
to grande. Com relagdo ao género, foram justamente essas caracteristicas que eu coloquei: forte, inevi-
tavel e multiplo. E preciso ter essa forca para descobrir-se enquanto género, enquanto pessoas, saben-
do que todas sdo diferentes, assim como o conhecimento e a coragem, que eu coloquei. Também pode-
ria citar a sabedoria, tendo a UFPI como espago, como lugar citado, e esse saber maltiplo, porgue €
importante ter varios tipos de saberes nessa trajetoria. Eu coloquei como um saber muito importante a
reconstrucao, que eu caracterizei como adaptacdes e mudancas. E importante reconhecer que as mu-
dancas acontecem, muitas vezes sd0 necessarias, € que nds passamos por processos de mudancgas e
reconstruc6es. Quando eu fui desafiada a tocar o papel de olhos vendados, eu me senti receosa. Isso de
tocar o novo, ainda mais de olhos vendados, ndo é facil, traz uma curiosidade associada ao medo. Mas,
depois de conhecé-lo, a gente percebe que é uma coisa supernatural e tranquila. As vezes, um receio
de conhecer o outro, enquanto género, pode trazer esse estranhamento, inicialmente, mas, depois, se
percebe que é algo — ou alguém — tdo lindo quanto alguém ja conhecido previamente.
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COPESQUISADORA REBECA - MUTANTE DO GENERO ANSIOSO

IMAGEM MUTANTE DO GENERO

RELATO ESCRITO: O lugar que me afetou
durante a viagem imaginaria foi o lugar pogo, um
lugar fundo, cheio de lama, apertado e escuro. Este
lugar me causa tristeza e confusdo. Nesse lugar, eu
me sinto perdida, sem forcas e desamparada.
Quando a Mutante do Género ganhou o poder
Aquarius que é o poder de restauracdo e de sobre-
viver na dgua sob qualquer condicdo nas situacdes
dificeis, pois da energia, da folego. Esse poder tira
0s medos, as ansiedades da Mutante do Género e
traz seguranca para enfrentar o obstaculo lembran-
cas que a impedem de olhar para frente. E o saber
superar que permite a cicatrizacdo da mente ajuda
a mutante a ndo se concentrar nas mas lembrangas,
seguir em frente e ndo ter medo.

RELATO ORAL: No momento em que eu coloquei a venda, eu comecei a ver lances de lembrancas.
Entdo, acredito que isso estd muito relacionado a ter medo de si mesma, daquilo que vocé pode fazer
para vocé, que foi uma coisa diferente do que a Barbara (referindo-se a fala de outra copesquisadora)
sentiu, porque ela comecou a ter medo de esbarrar nos outros ou de 0s outros esbarrarem nela. Mas, no
momento em que eu coloquei a venda, eu senti medo de mim mesma, dos meus pensamentos, daquilo
que poderia ser dificil para mim e como seria dificil viver comigo mesma, como se eu tivesse me fe-
chando, e ndo pudesse ver os outros, onde eles estavam, como eles estavam, me fez sentir medo de
mim mesma. Eu me senti ansiosa, e até coloquei que isso me fez voltar a momentos dificeis que eu
vivi, que eu enfrentei, e me fez sentir medo disso, das lembrancas. Inclusive, os obstaculos séo esses.
Eu escrevi aqui: um obstaculo que eu senti foram as lembrangas que me impediram de seguir em fren-
te. Eu relaciono isso a questdo do género na formac&o inicial de pedagogas e de pedagogos com esse
colocar da venda, esse caminhar de olhos fechados, de diversas maneiras, esse desviar, ndo ter medo
de esbarrar no outro — tem a ver com essa questdo do género na formacgdo para mim. Eu acho que se
remete a questdo de superar, de enfrentar os limites. E, apesar de eu ter sentido medo, o fato de ouvir
alguém falar com motivagdo: “supere os obstaculos” e repetir. Acho que é muito o papel da professora
e do professor ajudar quem esta a sua volta a superar a si mesmo, 0s obstaculos que tém na vida, que
podem surgir durante a caminhada da educacéo. Entdo, ndo deixe de caminhar. Se vocé esbarrar em
alguém, desvie. Acho que essa questdo da superacdo é muito importante para o ensinar e também sea
judar nesse sentido, porque é uma via de mdo dupla, em que pode manter as dificuldades ou ajudar
outros a enfrenta-las. Eu pensei nos obstaculos na temética do género no momento, na hora em que eu
estava vendada. Antes eu ndo consegui pensar nisso, mas depois, quando eu estava escrevendo no
chéo da formacéo, eu consegui relacionar. S6 ndo consigo dizer em palavras, nao.

5.2 A segunda técnica Mapa Vivo do Género

Depois que encerrei a Oficina de Produgdo dos dados com a técnica Mutante do Géne-

ro fiz um intervalo de 15 minutos para que Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser tomasse um
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cafezinho, agua e pudesse se esticar um pouco e também relaxar para comecar esse novo
momento. Por se tratar de um desdobramento considerei para técnica Mapa Vivo do Género
todas as vivéncias ja experimentadas, assim mesmo, com um dispositivo diferente e com o
retorno das copesquisadoras, reiniciei de onde parei: da avaliacdo da oficina de producédo de
dados. E como foi o recome¢o? Fiz um caminho a partir da desdobra como descrevo adiante.

Criei e escolhi o dispositivo Mapa Vivo do Género para o desdobramento, por ter a
expectativa de que ele provocaria efeitos de desterritorializacdo e de estranhamento entre as co-
pesquisadoras e pelos possiveis deslocamentos que eu pensava que ele pudesse produzir, mas,
quando chegou a hora da vivéncia, eu percebi que nada do que eu pensei ocorria, tudo acontecia
para além do que imaginei, as jovens foram atravessadas por um turbilhdo de emocdes, eu tam-
bém fui afetada, tocada pelas sensacdes da experiéncia, pois agora mais do que caminhar faziamos
deslocamentos de muitas formas, inimaginaveis e que rachavam com pensamentos cristalizados
sobre o género na formacéo, particularmente, aquela que ndo possibilita descolonizagfes. Ao pos-
sibilitar a Maria-José-pode-Ser-0-Que-Quiser criar, também, no Mapa Vivo do Género, fez dos
atravessamentos irradiagdes repletas de conectividade e vibragdes humanas que circularam e ao
mesmo tempo se reconheceram em sua poténcia destituindo hierarquias entre saberes, poderes,
obstaculos e lugares do género enquanto teciam linhas de afetos com eles.

Acompanhando esses deslocamentos, fui percebendo outros sentidos para a produgéo co-
letiva dessa técnica artistica. Nao construi a técnica Mapa Vivo do Género, sozinha, mas em pro-
cesso de colaboragdo e troca com a minha orientadora. A técnica foi criada para produzir conhe-
cimento coletivo que mostrasse como Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser pensa 0 género, por
meio da producdo dos confetos, de modo que ocorresse a descoberta de outras possibilidades de
ensinar e de aprender sobre género na formacdo inicial do curso de Pedagogia. Sobre a escolha e a
importancia do uso de mais de uma técnica artistica para a producdo dos dados, Petit (2014, p. 33)

esclarece:

[...]. O que orienta a escolha da técnica pelo facilitador €, principalmente:
que ele se sinta & vontade com ela, geralmente por ja ter familiaridade com
sua utilizagdo; a busca de diferentes linguagens, ndo necessariamente discur-
sivas, lembrando que temos cinco sentidos; a utilizacdo de, no minimo, duas
técnicas, porque cada uma tem influéncia significativa na produgdo de da-
dos, trazendo novos angulos de analise e, eventualmente, elementos diver-
gentes; que a técnica seja de fato um dispositivo, isto é, potencialmente ge-
rador de dados ndo previsiveis, que permitam tocar a afetividade e o incons-
ciente envolvidos no pensamento.

Ao analisar as cria¢fes coletivas do conjunto do que foi produzido nesta pesquisa, fica

evidente o diferencial da abordagem Sociopoética, pois, a poténcia das duas técnicas fez emergir
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as subjetividades, contribuiu para que eu me aproximasse de como 0 pensamento do grupo-
pesquisador é produzido em sua heterogeneidade, justificativa que alicerca e reitera a minha esco-
Iha pelo método sociopoético. Outra afirmativa de Petit (2002, p.44) reforca o que foi dito:

Com efeito, a experiéncia demonstra que as técnicas que geram algum estra-
nhamento nas pessoas, sao mais fecundas em dados polifonicos e a-finitos,
isto é, heterogéneos, ambiguos e ndo acabados, levantando por isso mesmo,
mais questionamentos e interrogacdes. Outra vantagem é que, a medida que
os dados tocam nosso imaginario e provocam o inesperado, fica agucada a
escuta sensivel. O efeito de estranhamento torna-se ainda mais necessario
guando impera, a ilusdo grupal, isto é, a tendéncia a manter uma visao idea-
lizada de harmonia que mascara as contradigdes e cega as analises.

O estranhamento se instalou mais uma vez, dessa feita, ele também estava fortalecido
pela experiéncia anterior em que foi ele a poténcia que gerou a criagdo. Os corpos das copes-
quisadoras reconheciam que o desconhecido, o improvavel, o imprevisivel era o0 que as movia
e, diferente do que se faz por ensaio e erro, criaram deslocamentos no Mapa Vivo do Género
utilizando-se de linhas de afetos. Orientei que elas ligassem e desligassem os lugares, 0s sabe-
res, 0s obstaculos e os poderes do género no tempo de 15 min e disponibilizei a 13, as tarjetas,
pincéis hidrocor e cola para que escrevessem e fixassem nas linhas aquilo que se ligava ou
desligava do género na formacdo inicial do curso de Pedagogia. Dessa maneira, Maria-José-
Pode-Ser-0-Que-Quiser criou 0 Mapa Vivo do Género, que é uma tessitura das jovens trans-
versalizando suas singularidades mutantes. Nele, puderam perceber suas contiguidades, dife-

rencas e mestigagens.

Fotografia 43 — Mapa Vivo do Género na Formacao Inicial

Fonte: Dados da pesquisa.
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O Mapa Vivo do Género foi composto no tracado de linhas que misturavam lugares,
saberes, poderes e obstaculos do género na formacéo inicial pelas copesquisadoras em um
mapa que possibilitou deslocamentos e ndo localiza¢cBes. N&o se trata de um mapa estéatico,
descritivo de experiéncias, mas de uma cartografia aberta em que ocorrem diferentes deslo-
camentos: idas e vindas e voltas em um constante emaranhado de linhas que potencializam
afetos em variadas direcGes. Um Mapa Vivo do Género repleto de atravessamentos e devires.

A técnica comegou com a transposicao das Mutantes do Género do chdo da formacao
em que estavam para este do mapa, também, imanéncia. Essa transposi¢do foi realizada por
cada copesquisadora. Ao colocar as mutantes do género desordenadamente no mapa, com
liberdade de operar deslocamentos com as outras mutantes, misturando lugares, saberes, po-
deres e obstaculos do género, ligando-os de forma coletiva de modo que fugiam de modelos
instituidos para eles e criando novos problemas, elas construiram uma cartografia de afetos.

Para se deslocar no Mapa Vivo do Género, as copesquisadoras foram desenhando li-
nhas ao mesmo tempo em que acompanhavam a transformacao que esse tracado operava nele.
Assim, as linhas coloridas foram se emaranhando umas as outras, saindo de um lugar para
experimentar outros. Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser desmanchava e fazia perder sentido
0s conceitos, enquanto criava outros conceitos-linhas. A cartografia foi sendo construida den-
tro e fora do Mapa Vivo do Género e o estranhamento estava em como ligar diferencas que

sdo feitas para serem desligadas.

Fotografia 44 e Fotografia 45 — Producéo do Mapa Vivo do Género

i3
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E n=
Fonte: Dados da pesquisa.

Essa apresentacdo da técnica do desdobramento tem o desejo de facilitar o entendi-
mento de leitoras e leitores sobre o desenrolar desse momento, assim como de trazer a sua
raiz. Assim, o Mapa Vivo do Género comeca com a transposicdo das Mutantes do Género e
do tecer linhas entre elas e para além delas. Nessas linhas, as copesquisadoras foram tecendo
as composicOes da relacdo com lugares, poderes, obstaculos e saberes do género produzidos
na técnica Mutante do Género, sem cortar a linha, mas fortalecendo-as umas com as outras em
diferentes deslocamentos. Quando o Mapa Vivo do Género ficou pronto, pedi que as copes-
quisadoras sentassem em seu entorno e falassem sobre a experiéncia de se deslocar nele e
cartografar lugares, saberes, poderes e obstaculos do género na formacdo inicial. Esse mo-
mento foi de captura dos movimentos do corpo de Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser, no
espaco e no tempo, atenta as bifurcacdes, aos atalhos e aos processos de criagdo nao previstos,
as imprevisibilidades dos caminhos e do seu caminhar no Mapa Vivo do Género (POZZANA,
KASTRUP, 2010). Segue abaixo o Relato Oral e os sentidos produzidos por Maria-José-
Pode-Ser-0-Que-Quiser a producdo de dados do Mapa Vivo do Género no momento da socia-

lizacdo na roda de conversa.

RELATO ORAL DA TECNICA MAPA VIVO DO GENERO

Observando este mapa vivo, eu notei que, ao mudar de espaco, ao fazer a transposi¢do de ma-
terial, ficou mais facil a gente relacionar 0s nossos poderes com 0s nossos medos, como ficou
mais facil a gente se comunicar com 0s outros, s6 que vendo as linhas passando por cima, ou-
tras por baixo, outras dando uma volta, eu vejo como uma dificuldade que a gente tem, as ve-
zes, de aceitar o outro, de ver o diferente e estranhar. A gente estranha mesmo, mas a gente
tem que olhar com outros olhos, para poder olhar diferente, para a gente poder aprender, por-
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que o diferente também traz algo novo, que vai complementar o que somos. Somos imperfei-
tos, esse novo momento foi de reconstrucao, precisamos nos reconstruir direto. E, com relacio
ao género, eu acho que é saber descobrir o diferente, é saber se doar, saber se conhecer, trans-
formar, é saber se aproximar, se misturar, se lambuzar, é saber deslizar. Se a gente souber se
doar, olhar o outro de outra forma, a gente vai aprender com isso e se transformar. E isso, é
vocé saber se doar, viver entre essa diferenca, e estar sempre aberto a novas emocdes. Acho
gue é isso. Eu acho que a gente precisa de um pouco de cada pedacinho de cada uma de nés —
que somos diferentes — para poder, juntos, transformar. N6s somos parte do quebra-cabeca.
Principalmente, nds que somos futuras pedagogas, a gente vai ter, eu vou ter o poder de trans-
formar muitas pessoas, porque a partir do momento que vocé entra numa sala de aula para
buscar a formacdo em Pedagogia, vocé pode sair dali e transformar muita gente, como a pro-
fessora conseguiu fazer em nossa sala que ajudou a mudar a mente da gente, muitas coisas,
nosso pensamento. Em mim, particularmente, passei a pensar diferente em muitas coisas. En-
td0, 0 pedagogo vai ter esse poder de transformar as pessoas, e a gente estd caminhando para
iss0, sempre com a mente aberta. A gente vai ter muitas diferencas, pessoas com géneros dife-
rentes, que a gente esta caminhando para aprender, justamente para transformar, e, mais para
frente, outras pessoas aprenderem também. Acho que a gente tem que olhar a vida dessa for-
ma. Acho que sdo as diferencas que nos completam. Quando eu tenho que relacionar as dife-
rencas com o saber, com o obstaculo do outro, é realmente isso, & vocé ver uma oportunidade,
ver algo de bom em cada pessoa que aparece na sua vida, saber que aquilo ali vai transformar,
de alguma forma, vai lhe dar outra visdo, vai contribuir para alguma coisa da sua vida. Eu
sempre ouvi uma musica que diz mais ou menos assim: “sdo todos iguais e tdo desiguais, uns
mais iguais que os outros”. Eu ficava: “como assim? Se uma pessoa ¢ igual a outra, como ¢é
que ser desigual?”. Agora, acho que eu coloquei essa experiéncia no contexto dessa musica:
apesar de serem todas diferentes, com caracteristicas proprias, elas, as mutantes do género se
tornam iguais, por cada uma complementar a outra com caracteristicas que eu posso ter e ela
também pode ter, e, a0 mesmo tempo, ela tem caracteristicas dela. Entdo, n6s somos, dentro
das nossas desigualdades em relacdo as caracteristicas dos outros, nés somos todos iguais. Eu
acho que é assim, para gente poder relacionar o poder, o saber com o do outro, foi preciso an-
tes conhecer o outro, nos mover, sair do nosso lugar. Entdo, a gente tem que se permitir isso,
conhecer o poder do outro, o que ele tem de bom, como ela falou anteriormente. A gente tem
que conhecer a pessoa e trazer o que ela tem de bom. E claro, para a gente se completar, para
poder formar nossa opinido, nossa visdo das coisas. Eu acho que é muito importante isso, por-
gue eu sO pude relacionar o obstaculo do medo com o poder de superagdo, quando eu sabia 0
que responder, quando eu vi que a outra também tinha esse modelo, foi ai que eu me relacio-
nei com ela, para poder, juntas, caminhar. Eu acho interessante isso. Eu acho que, nesse mo-
mento do relacionar, eu senti uma questdo de, primeiro, vocé se transformar. Eu acho que,
primeiro, vocé tem que transformar a si mesma dentro de si para vocé conseguir transformar
outras pessoas, mas para isso € preciso uma mudanca interior. As vezes, a gente olha o outro,
tudo bem, nés somos diferentes, mas a gente olha o outro com repudio, vendo coisas que
achamos que no existem em nos, s6 que elas também estdo em nds. E preciso saber olhar pa-
ra o outro como algo que faz parte de nés, mas, para isso, eu acho que é necessaria uma mu-
danca interior. Entdo, é necessario saber permitir nos conhecer primeiro, saber mudar o que a
gente tem e saber quais sdo nossos medos e obstaculos. Entdo, se eu consigo mudar meu inte-
rior, se eu consigo ser uma pessoa melhor todos os dias, ho meu pequeno local onde eu estou,
eu acho que essa transformagdo que eu consegui trazer para mim, através de conhecimentos
gue eu estou tendo aqui ou de vivéncias que eu tenho la fora, eu posso me transformar em uma
pessoa melhor e saber me relacionar melhor ainda com a questéo do género. Como eu consigo
trabalhar com as pessoas, como eu consigo viver, transformar, de que forma eu vou ver aquela
pessoa, porque eu acho que é necessario a gente olhar, ver, porque, muitas vezes, a gente aca-
ba classificando, adjetivando sem nem ao menos conhecer a nés mesmas. Entdo, muitas pes-
soas perguntam, apontam seus defeitos e suas qualidades, e essas pessoas nem sabem dizer
como sdo. Eu ndo sei quais sdo os meus defeitos e as minhas qualidades, o que nds podemos
fazer melhor e mudar, que eu acho que a gente ndo tem que mudar em relagéo a deixar de ser
eu, mas melhorar a questdo dos meus defeitos, e, através disso, comecar a causar um efeito,
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um choque positivo nas pessoas. A Barbara tocou num assunto muito importante, que é o que
Foucault fala sobre a necessidade de cuidar de si. Eu s6 posso fazer esta mudanga, que a gente
quer, e que, muitas vezes, era s6 uma fala descolada da a¢d0. Muitas pessoas falam: “é preciso
mudar, provocar a mudanga, falar”. Muitas vezes, elas falam pela questdo do ego, mas ndo pe-
lo significado de transformac&o, de fato, porque, muitas vezes, nem ela mesma estd mudada,
preparada o suficiente para chegar e dialogar contigo. Entéo, eu s6 tenho a verdadeira capaci-
dade de sensibilizar o outro quando eu ja estou sensibilizada, cuidada de mim, e, para isso, é
preciso fazer uma reflexdo. Eu preciso refletir sobre mim mesma, quais pontos eu, como pes-
soa humana, como aluna, como filha, como vizinha, como irmd eu posso mudar? Como esta
essa esséncia humana? Ela esta apenas sendo ego, porque ela quer apenas dizer... digamos, eu
estou participando desse encontro e eu quero, mas assim que a professora terminar a tese dela,
professora, eu vou correndo publicar nas redes sociais que eu fiz parte do grupo da pesquisa
dela, fiz parte do encontro, mas teve um impacto, de fato, esse encontro, na minha vida? Sera
que, depois daqui, eu vou estar sensivel o suficiente para estar fazendo alguma mudanca den-
tro da minha sala de aula? Ou sera gque eu estou apenas sendo mais uma que esta por ai, repro-
duzindo. A formacdo de género é indispensavel, é muito importante, sabe por qué? Porque o
nosso espago académico € esse, ele nos faz provocar, pois, quanto mais cursos a gente esta
participando, parece que mais capacitada eu vou estar. Por isso, a gente tem que provocar in-
quietacdes, e a gente vé que muitas coisas acontecem nesse territério. Suicidio, porque, as ve-
zes, as pessoas chegam quase chorando, pedindo para ouvir ela — ou ele —, mas, muitas vezes,
dentro da gente esta gritando... porque a gente ndo esta curada de si. A gente esta, sabe? Eu s6
tenho uma real necessidade — ou, melhor, condicdo — de poder te ouvir quando eu tiver curada
de mim, das minhas ambicdes, do medo de que teu olhar torto possa fazer com que eu me per-
ca. Entdo, eu ndo posso deixar que 0 medo me jogue porgue eu tenho que poder me desafiar a
fazer com que a sua fala negativa me ougca. Nem que uma, duas, trés vezes, para um dia aquele
ndo que vocé me deu possa se virar em conhecimento e esse conhecimento vai mostrar a ne-
cessidade de eu estar curada de mim. Quando eu estiver curada de mim, eu vou estar feliz,
como, também, vocé vai estar curada e feliz. E isso. O que Ana Marice falou aqui, tocou muita
gente, tenho certeza. A gente pode perceber que trazendo para aqui mesmo, para a universida-
de, todo mundo aqui esta preocupado com 0 Seu curso, com as suas atividades, com a sua vida
diaria. Ndo tem esse momento, realmente, para a gente conversar, dialogar, se entender me-
Ihor, e é isso que acontece com essas pessoas. Pessoas de diferentes vidas, ndo tem esse mo-
mento de reunido, de conversar, e acabam causando suicidio, depressdo. E o que eu vejo hoje
em dia. Quando foi dito para eu fazer a transposi¢do da Mutante do Género do chdo da forma-
¢éo para 0 Mapa Vivo, eu vivi esse deslocamento, esses movimentos de trocar, e, também, re-
lacionar com as outras mutantes do género, e ter que perceber e ouvir que existia relagéo entre
a minha producéo e a das outras mutantes do género, foi um momento de descobrimento, pes-
soalmente, porque, quando eu estava com a minha mutante colocando as suas caracteristicas, é
como se fosse 0 meu mundo, o0 meu individual. Quando eu passei para cé, para essa tela maior,
foi como se eu comecasse a conversar, dialogar. A gente comecou a tecer as relagdes, 0 que
foi muito importante para descobrir caracteristicas que eu tenho e gque ela tem ou que eu tenho
e outra pessoa ndo tem. A gente foi descobrindo afinidades ou ndo, de acordo com esses cami-
nhos gque a gente estava tracando. A gente foi criando essa linha, um ligamento com ela, um
elo foi se formando, € isso... Se a gente parar para pensar, nGs somos o género, porque, aqui a
gente estd com outras pessoas, é a oportunidade de mostrar o que eu sou de viver 0 que eu
posso viver. Aqui na UFPI, a gente v& muitas pessoas que conseguem ser o que realmente sdo
ndo o que as outras pessoas querem que elas sejam. Entdo, aqui, nds conseguimos chegar e sa-
ber como elas pensam, qual o tempo delas, quais os obstaculos que elas enfrentam, mas tém
pessoas que ndo tém essa oportunidade de chegar para o outro, com medo de sofrer alguma
coisa que lhe cause dor. Entdo, muitas pessoas acabam se fechando e acabam ndo mostrando
guem elas realmente sdo com medo dessa questdo do preconceito das pessoas em relagdo ao
género. Entdo, acho que a gente precisa mostrar quem nos realmente somos, e é muito impor-
tante, quando nds estamos aqui, a gente sente que existe a necessidade de abrir espaco para o
proximo, de deixa-lo chegar até vocé e conhecer. (MARIA-JOSE-PODE-SER-O-QUE-
QUISER).
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Fotografia 46 — Socializag¢do das vivéncias

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Ao término do relato oral, orientei Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser para que ficas-
se de pé e, de mdos dadas ao redor do Mapa Vivo, avaliasse a experiéncia com uma palavra.
Uma a uma, as copesquisadoras foram oralizando a sua palavra: coletividade, diferenca, uni-
do, dialogicidade, amorosidade, aproximacgdo, caminhos, encontro e acolhimento. Depois de
ditas essas palavras de forca, pedi uma salva de palmas para Maria-José-Pode-Ser-0-Que-

Quiser.
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Fotografia 47 — Avaliacdo da experiéncia de criacdo do Mapa Vivo do Género

R

Fonte: Dados da pesquisa.

Apos esse momento avaliativo, mas ainda na roda e com Maria-José-Pode-Ser-0-Que-
Quiser de mdos dadas, falei do tempo da espera, do siléncio e do trabalho delicado da pesqui-
sadora que iria, a partir dessa oficina, debrucar-se sobre os dados para analisa-los e, somente
no encerramento desse fazer silencioso, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser se reencontraria
para 0 momento que, na Sociopoética, é chamado de contra-analise. Em seguida, solicitei a
producdo de diérios sobre as experiéncias desse dia. Aproveitei esse tempo para organizar o
almoco musical com o qual foi encerrada essa oficina de producao de dados.

Nesse almogo musical, foram convidados dois jovens do curso de Pedagogia, Luis
Carlos e Sandreia Barroso, que cantaram e tocaram violdo durante o almogo que foi preparado
pelo meu marido Deodato e por minha filha Diala Rafaela. O grupo permaneceu durante um
tempo, mesmo depois do almogo, no auditério de musica do CCE/UFPI, proximo ao local
onde comeram, cantando e se divertindo. Encerrei este Ultimo momento, as 14h, agradecendo
ao grupo-pesquisador pela caminhada, e aos animadores pela apresentacdo artistica. Com essa
oficina, encerrei a etapa de produgdo dos dados da pesquisa e me organizei para 0 primeiro
momento de analise: a analise plastica, realizada antes da analise categorial e com certo inter-
valo de tempo, pois tive que primeiro organizar e transcrever os relatos orais e escritos, como

descreverei de forma mais detalhada na secdo que voarei em seguida.
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6 SEXTA MUTACAO: CARTOGRAFANDO O PENSAMENTO DE JOVENS
MULHERES DISCENTES DO CURSO DEPEDAGOGIA

. L 17
“Nunca ¢ tarde para voltar e apanhar o que ficou atrés.”

(Provérbio africano)

6.1 Analises pléstica, classificatoria e estudos transversais

Recorro ao proveérbio africano que inicia esta secdo e que tem a sua autoria atribuida
aos Akans, povo da antiga Costa do Ouro, a atual Gana, que, para mim, oportuniza o enten-
dimento do que sejam as analises plastica e categorial e os estudos transversais, momentos da
pesquisa sociopoeética, conforme organizei no Quadro 5 constante nesta secdo. As analises
plastica e categorial e 0s estudos transversais, embora por caminhos diferentes, assim como o
proveérbio, sdo intensidades que desejam cartografar o pensamento do grupo-pesquisador.

O caminho que foi percorrido no processo de analises plastica e categorial e dos estu-
dos transversais serd detalhado posteriormente, quando eu estiver apresentando as analises
com os procedimentos utilizados pelo método sociopoético, nesse caso, referente a cada fase
realizada. O quadro que apresento a seguir tem a intencédo de situar a leitora e o leitor, sumari-
amente, sobre esse processo, mas a contra-analise sera apresentada em secdo especifica para

ela.

7 Disponivel em: <https://afrocentricidade.files.wordpress.com/.../a-matriz-africana-no-mundo-
colec3a7c...>. Acesso em: 12 jan. 2018.


https://afrocentricidade.files.wordpress.com/.../a-matriz-africana-no-mundo-colec3a7c
https://afrocentricidade.files.wordpress.com/.../a-matriz-africana-no-mundo-colec3a7c
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Quadro 5 — llustrativo dos Processos das Analises e da Contra-Analise

PRIMEIRO MOMENTO:

- Organizacao dos Dados: Escolhi, no acervo da pesquisa, as fotografias das Mutantes do Género e,
depois de reveladas, compus com elas um catalogo para a analise plastica, em seguida, organizei,
impressos, 0s relatos escritos junto com os relatos orais transcritos para 0 momento da anélise classi-
ficatoria e dos estudos transversais.

SEGUNDO MOMENTO:

- Andlise Plastica: Realizei a anélise plastica antes da andlise dos Relatos Escritos e Orais. Essa ana-
lise das imagens dos mutantes - obras de arte produzidas pelas copesquisadoras como esculturas, foi
realizada por mim e por outras pessoas de forma intuitiva, como se fosse eu ou nos que tivéssemos
feito, permeada pelos afectos e estranhamentos que nos atravessaram durante o processo de analise
na relagcdo com o tema-gerador.

TERCEIRO MOMENTO:

- Andlise Classificatdria dos Relatos Escritos e Orais: Nesse caminhar das anélises, com os relatos
da técnica Mutante do Género em mé&os e transcritos, realizei 0 mapeamento para a classificacdo das
ideias em categorias, assim realizei 0 mesmo procedimento com a técnica Mapa Vivo do Género. Em
seguida, detive-me na organizacdo e no cruzamento entre as ideias, por meio de oposi¢oes, conver-
géncias, divergéncias e ambiguidades contidas nas categorias. Durante o cruzamento entre as ideias €
que emergem os confetos (conceitos+afetos) produzidos a partir das METAFORAS e das afeccdes
(estranhamentos) provenientes do grupo-pesquisador Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser.

QUARTO MOMENTO:

- Estudos Transversais: Utilizando-me dos resultados da andlise plastica e da analise classificatoria
dos Relatos Escritos e Orais, produzi trés textos transversais literarios, producdes minhas guiadas
pelos relatos orais de pessoas de fora do grupo-pesquisador (nas analises das produgdes plasticas) e
dos Relatos Escritos e Orais do grupo-pesquisador Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser, particular-
mente, disparadas pelos confetos, sendo esses os textos: “Como ¢ o Género da Formagao?”’; “Gaia e
as peripécias das Mutantes do Género”’; ¢ “O Cha de Amor da Rainha Sem Nome ¢ Sem Rosto”. Eles
foram utilizados na contra-analise referente a cada momento desta pesquisa sociopoética.

QUINTO MOMENTO:

- A contra-andlise: Realizei em momento posterior as anélises e & produgdo dos textos transversais e
essa etapa se configurou na apresentacdo de minhas analises sobre as produgdes plasticas e as produ-
cOes dos Relatos Escritos e Orais para que Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser referendasse ou se
contrapusesse as analises feitas por mim, FACILITADORA-pesquisadora. Apds esse encontro,
transcrevi 0 momento da contra-analise para posterior estudo, pois a contra-analise, juntamente com
os confetos anteriormente produzidos na oficina de producdo de dados (relatos), sdo os caminhares
gue me levaram a apontar as linhas de pensamento de Maria-José-Pode-Ser-o0-Que-Quiser.

Descrevo agora, a analise plastica que foi produzida a partir das imagens das mutantes
do género com o desejo de que a leitura do caminhar sociopoético seja elemento de sensibili-
zacdo e do alcance do entendimento de como eu, a facilitadora-pesquisadora, me encontrei e

me envolvi com essa experiéncia, produto desta pesquisa. Desse modo, impulsionada por esse
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anseio apresento de forma descritiva os percursos que fiz para chegar a analise plastica, classi-
ficatdria, estudos transversais e a outros atravessamentos para dar visibilidade ao pensamento
do Grupo-pesquisador sobre o tema-gerador: “Género na relagdo com a formacdo inicial”.

Iniciando esse caminhar pela andlise plastica.

6.2 Andlise das producdes plasticas da técnica Mutante do Género na relagdo com a

Formacéo Inicial

Nesta pesquisa, iniciei pela analise das producdes plasticas e ao fazer essa escolha,
também reservei o0 segundo momento de analise para os relatos orais gravados e transcritos
juntando-os aos relatos escritos com o objetivo de que, ao efetuar a analise das producdes
plasticas, pudesse me distanciar o maximo desses. O desejo com as analises das producdes
plasticas foi descobrir pela leitura intuitiva, a partir do que as préprias imagens suscitam nas
pessoas 0 que sdo elas (PETIT, 2002). O que estou designando de leitura intuitiva das ima-
gens? Nominei de leitura intuitiva, a percepcdo clara, direta, imediata e espontanea das ima-
gens e como isso chegou ao corpo de outras pessoas que nao viveram a experiéncia, mas intu-
iram a partir do que as imagens ressoam nelas, ressoam em mim (ADAD, 2011).

Com esse entendimento realizei a andlise das producdes plésticas: Solicitei a cinco
pessoas, de idades, profissdes, niveis de escolarizagdo e procedéncias geograficas diferentes
(cidade e zona rural) que analisassem as nove imagens expostas sobre uma mesa ou outra su-
perficie que estivesse ao alcance na ocasido. Nao foi combinado por antecipacéo, pelo contra-
rio tudo ocorreu de forma nédo planejada. Na ocasido de uma visita de minha sogra de 84 anos,
enquanto cozinhavamos e sentdvamos & mesa para conversar. Com meu neto Matheus, de oito
anos, enquanto ele me convidava para brincar. Com um professor de Artes da Universidade,
enguanto estdvamos trocando ideias sobre a docéncia. Com um colega com quem fui almocar
em um restaurante sossegado, logo ap6s o almogo. Com o meu marido, que achou a experién-
cia incrivel, ele que ndo gosta de participar do que chama de “coisas de intelectual” por ser da
roca, fala dele. Dessa maneira, as analises plasticas foram realizadas entre encontros e movi-
mentos permeados de afetos sobre o que foi produzido por Maria-José-Pode-Ser-0-Que-
Quiser.

Quando eu encerrei a andlise das produgbes plésticas, produzi o texto transversal
“Como ¢ o género da Formacéo Inicial?” com o intuito de leva-lo para 0 momento da con-
tra-analise, de que tratarei na préxima secdo. Entdo, passei a realizar as transcricdes dos rela-

tos orais para depois iniciar a analise classificatoria desses e dos relatos escritos como de-
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monstro na se¢do a seguir. Como esta sec¢ao descreve as analises em seus diferentes momen-

tos, a fase seguinte foi da analise classificatéria.

6.3 Andlise classificatoria

O processo das andlises das producgdes plasticas e dos Relatos Escritos e Orais gerados a
partir dos dados produzidos nas oficinas é, no entendimento de Gauthier (2012), a fase mais
dificil e melindrosa da pesquisa sociopoética. Corroboro com essa assertiva, pois os dados
produzidos em uma técnica sdo tdo potentes que, muitas vezes, atordoam quem esta inserido
no processo, principalmente quando, por mais avisado que se tenha sido sobre essa forca, que
ndo é compartilhada em pesquisas convencionais, ela sempre é surpreendente e, também,
momento rico de aprendizados para o grupo-pesquisador, assim eu o percebi e 0 vivi. Na pré-

xima subsecdo, apresento a analise classificatoria da primeira técnica.

6.3.1 Andlise classificatoria entre categorias classificadas nos Relatos Escritos e Orais

produzidos na técnica Mutante do Género

As experiéncias que tenho vivido com a Sociopoética me desteritorializam, fragilizam-
me e, a0 mesmo tempo, nas fragilidades e na desterritorializacdo é que me potencializo e me
encontro em mim. Isso também ocorre com todo o grupo-pesquisador e, dele, na condicdo de
facilitadora-pesquisadora sou parte.

De agora em diante, deter-me-ei nos procedimentos de anélise dos Relatos Escritos e
Orais. Os relatos escritos, as vezes, aparecem repetidos nos orais e isso tem relagdo com o
meu receio de que os dados produzidos somente a partir dos relatos orais talvez ndo fossem
suficientes para alcance dos objetivos e, assim, para garantir essa producéo, ou seja, 0 que nao
emergisse pela fala, emergiria pela escrita, mesmo isso ndo sendo garantia de que ocorresse,
pedi que Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser também escrevesse. A técnica, em questdo, é
Mutante do Género.

Depois que fiz as transcri¢des dos relatos orais e acomodei junto a eles a producéo do
relato escrito das copesquisadoras, mapeei as categorias, identificando-as por um numeral
comum sempre que se repetiam nos relatos e classificando-as por uma cor especifica para
separa-las entre si. As analises classificatdrias dos relatos orais e escritos deram origem a sete

categorias indicadas no quadro a seguir:
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Quadro 6 — Identificacdo das Categorias por Cores da técnica Mutante do Género

1 SENSACOES DA EXPERIENCIA ROSA PINK

2 SABERES DO GENERO NA FORMACAO INICIAL VERDE ESCURO
3 FORMACAO INICIAL E GENERO VERMELHO

4 OBSTACULOS DO GENERO NA FORMACAO INICIAL | VERDE CLARO
5 POTENCIAS DO GENERO NA FORMAGCAO INICIAL AZUL

6 LUGARES DO GENERO NA FORMACAO INICIAL MARROM

7 CONCEITOS E CARACTERISTICAS DO GENERO NA LILAS
FORMACAO INICIAL

Fonte: Dados da pesquisa.

Depois dessa fase, o proximo passo foi realizar os cruzamentos das ideias no interior de
cada categoria, permitindo perceber o que era complementar (convergéncias) por meio de
suas semelhangas; de suas divergéncias, aquilo que mesmo parecendo ter uma semelhanca,
possui sentidos diferentes; de suas oposicdes, quando as ideias sdo binarias; e as suas ambi-
guidades (que sdo paradoxais), quando a mesma ideia possui mais de um sentido para si. Se-
gue mapeamento dos Relatos Escritos e Orais referentes a técnica Mutante do Género. Em

todos os relatos foram feitos os procedimentos de analise abaixo.
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Quadro 7 — llustrativo da analise classificatéria por cores das categorias na técnica Mutante
do Género - Relato escrito
COPESQUISADORA MINEA

RELATO ESCRITO

O lugar que me afetou foi o lugar cheio de fendas, muitas delas afiadas, escorregadias.
Mesmo assim me fez querer seguir em frente, quanto mais ele me impede de eu continuar
0 caminho, mais eu quero continuar. Ndo importa o tempo que vai levar para eu chegar.(6)
O saber que a mutante operou para enfrentar os obstaculos foi o saber sonhar que é grande
e cheio de emocgdes, de vida, de esperanca, amor forte e a0 mesmo tempo fraco; alegre,
feliz, triste. (2) Ela teve que enfrentar os obstaculos Barreiras para continuar a caminhada
(4) e para ajudar nesse enfrentamento ela ganhou o poder forca de vontade. Ele € cheio de
curiosidade de aprender coisas novas, ele é cheio de amor, pois através do amor € que o
mundo gira, ele é determinado em ultrapassar os limites que Ihe sdo impostos.(5)

RELATO ORAL

Eu ndo senti medo nem quando eu coloquei a venda e nem quando comecei a caminhar
com os olhos fechados (1). Eu ndo sabia, exatamente, qual era o caminho, mas sabia que
precisava caminhar, era importante para eu sair do meu lugar de conforto, mas como foi
mudando as formas de caminhar, eu fiquei de certa forma, um pouco sem rumo. Como eu
tinha a minha forma de caminhar foi dificil experimentar outras formas de caminhar, por-
que ndo tinha nenhuma regra, nada para seguir, era como caminhar livre, mas a0 mesmo
tempo a venda me limitava, eu tive que ativar os outros sentidos e eu fui seguindo um
caminho onde eu me teletransportei para outra dimensao, onde eu pude sonhar e acreditar
no que eu estava vivendo (2) naquela [a] experiéncia [de caminhar livre e com vendas,
sem rumo, sem regra] que, de certa forma, estava me dando medo, por ndo enxergar, nao
ter um guia, mas eu sabia que eu ndo estava sozinha. Isso me fez pensar em como é dificil
a gente caminhar sem saber aonde vai, sem ter um guia; como é dificil, por exemplo, a
construgdo do aprendizado sem ter uma pessoa para dar a direcéo certa. Isso da certo medo
do desafio (4). Em relacdo a isso que eu Vvivi, vejo que essa experiéncia [de viver como
mutante] se encontra com o género na formacao inicial de pedagogas e pedagogos quan-
do eu tive que tentar me descobrir novamente. Eu me procurei, mas a pessoa que eu en-
contrei em mim é diferente dessa que eu pensei que fosse, ndo sei explicar bem, acho que
essa experiéncia me afetou demais. Foi muito forte viver como mutante género-céu na
formacdo (3). Para viver essa vida de mutante género-céu, eu tive que me reinventar para
poder continuar seguindo o caminho. Eu estava em um momento de mudanca (7) em que
era preciso sonhar. Eu acho que, a partir do momento que a gente sonha, a gente pode
acreditar em tudo o que a gente quer acreditar, pois no sonho tudo é possivel, e quando a
gente quer, a gente pode e consegue vencer(5) 0s obstaculos, as barreiras (4).

Organizadas e com a numeracdo sequenciada, ideias e suas respectivas categorias,
comecei 0 estudo atento e rigoroso dos dados. “[...]. Sempre lidamos com a hipotese de que o
grupo-pesquisador € um ser so, um filosofo. N&o se trata de descobrir o0 que pensa esse fildso-
fo, mas como ele pensa. Realizar um mapa desse cérebro!” (GAUTHIER, 2012, p. 92, grifos
do autor). Por isso, comecei pela analise por categorizacdo. Para essa etapa, eu considerei
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todos os dados produzidos com a técnica Mutante do Género, misturando-os até ndo saber
mais a autoria e 0s organizei a partir de semelhancas e oposi¢6es, confluéncias e divergéncias
por meio de cruzamentos entre as ideias classificadas, cartografando e transversalizando o
pensamento do grupo-pesquisador sobre o tema-gerador.

O processo de transversalizacdo de fato ocorre quando, por exemplo, eu, a facilitado-
ra-pesquisadora identifico, entre as ideias do grupo-pesquisador, oposices e semelhancas e
procuro ver como elas se ligam, como podem passar de uma para outra. Dessa forma, eu con-
sigo me aproximar do pensamento de Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser, pensando o pen-
samento das copesquisadoras, no momento da vivéncia da técnica que gerou esses dados. Mas
é bom que eu esclareca que esse modo de pensar 0 pensamento do grupo-pesquisador tem o
objetivo de apenas favorecer o melhor entendimento do que nédo ficou evidente e permanece
escondido dentro das formas e das estruturas, para que seja possivel levantar hipoteses sobre
esse pensamento inconsciente e apresenta-las para discussao ao grupo-pesquisador na contra-
analise, etapa que serd tratada mais adiante por ser momento em que o0s problemas e os confe-
tos identificados na analise categorial serdo discutidos com o grupo-pesquisador, principal-
mente os conflitos advindos do processo de cognicdo, da maneira como eu pensei 0 pensa-
mento de Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser. Com essa compreensao, apresento, na sequén-
cia, como foi feito o cruzamento entre as ideias. Demonstro isso com a categoria Lugares do

Género na Formacéo Inicial.
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Quadro 8 — llustrativo da analise classificatoria por numeragdo das categorias na técnica Mu-

tante do Género - Relato oral

6. CATEGORIA: LUGARES DO GENERO NA FORMACAO INICIAL

51 Lugar-pedra do género na formacao inicial é lugar cheio de fendas, muitas delas, afiadas,
escorregadias que me fazem querer seguir em frente, quanto mais impede de continuar o cami-
nho, mais quero continuar ndo importa o tempo que vai levar para chegar.

52 Lugar-canto do género na formacéo inicial coloquei aqui no chao da formacéo que o lugar
que me afetou foi o canto, porque ele é escuro, tem fim e dele eu quero voltar, mas ele precisa de
mim.

53 Lugar-campo-cheio-de-flores do género na formacao inicial é lugar onde ndo se estar sozi-
nha e passa por etapas e momentos que afetam.

54 Lugar-morro-bem-alto do género na formagcao inicial tem varios obstaculos-buracos, que
de repente aparecem e fazem com que volte ao seu trajeto da subida para o lugar-morro-bem-alto,
longe do alcance das pessoas, onde ela pode ser ela mesma.

55 Lugar-sem-cor do género na formacao inicial é lugar de onde quer fugir e por ndo ter cor
desperta a curiosidade de ser visto de outros modos pela pessoa que é colorida e que pode dar cor
ao lugar.

56 Lugar-que-descolore-tudo do género na formacao inicial € lugar onde a mutante ndo con-
segue colorir e também ndo se sente colorido, mesmo sabendo de suas cores.

57 Lugar-conflito do género na formacao inicial é lugar das dificuldades, cheio de pedras e
abismos para os dois lados com um pequeno caminho estreito para percorrer.

58 Lugar-estrada do género na formacao inicial com altos e baixos, buracos, risos, choros
segue aquela voz que sente dentro de mim com liberdade de ser sempre 0 que procura, indepen-
dentemente de ser bom ou ruim, de estar certo ou ndo, porque, muitas vezes evita o lugar porque
acha que nada tem a ver quando chega la descobre que faz parte da vida e multiplica aquilo que
tem dentro de mim até libertar algo que tem escondido.

59 Lugar-escavador do género na formacao inicial é lugar escavador, eu escavador de mim
caracterizado por rachaduras e fonte de outros caminhos, de outras rachaduras.

60 Lugar-afetos do género na formacao inicial é lugar com pessoas, onde tém lagrimas, sorri-
sos, mas, principalmente, tem toque, abracos e essa troca de afetos.

61 Lugar-escuro-descoberta do género na formacao inicial é escuro e descobre muitas coisas
na formacéo.

62 Lugar-UFPI do género na formacéo inicial é lugar das descobertas na chegada aqui, um
novo lugar em que, no primeiro dia de aula, eu ndo conhecia ninguém, mas que, hoje, eu ja co-
nheco todo mundo, j& sei, pelo menos, algumas caracteristicas das pessoas com as quais eu tive
contato. Entdo, esse lugar, embora novo, que me trouxe inseguranga no inicio, hoje me traz uma
familiaridade muito grande.

63 Lugar-agua-poc¢o do género na formacéo inicial é lugar fundo, cheio de lama, apertado,
escuro que causa medo, tristeza, confusdo e onde eu me sinto perdida, sem forcas e desamparada.
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Quadro 9 — llustrativo da Categorizacdo e do Cruzamento de Ideias da categoria Lugares do

género na formacao inicial na técnica de producédo de dados Mutante do Género

CRUZAMENTO DE IDEIAS

IDEIAS COMPLETARES

As ideias 51 e 59 sdo complementares

Lugar-pedra-escavador do género na formacao inicial é lugar escavador de mim caracte-
rizado por rachaduras. E um lugar cheio de fendas, fonte de outros caminhos, de outras ra-
chaduras, muitas delas afiadas, escorregadias que faz querer seguir em frente, quanto mais
elas impedem de continuar o caminho, mais quer continuar ndo importa o tempo que vai le-
var para chegar.

As ideias 58 e 60 séo complementares

Lugar-estrada do género na formacao inicial é lugar com pessoas onde tem lagrimas, sor-
risos e, principalmente, toque, abragos e troca de afetos. E estrada com altos e baixos, bura-
cos, risos, choros por onde segue aquela voz que sente dentro de mim, com liberdade de sa-
ber sempre 0 que procura, independentemente de ser ou bom ou ruim, de estar certo ou néo,
porque, muitas vezes, evita o lugar porque acha que nada tem a ver e, quando chega la des-
cobre que faz parte da vida e vai multiplicar aquilo que tem dentro de mim, e, talvez, até li-
bertar algo que tem escondido.

As ideias 62 e 63 complementares

Lugar-sabedoria-UFPI do género na formacéo inicial é espaco de saberes mdltiplos e
importantes para a trajetoria da formagcao. E lugar das descobertas na chegada, um lugar novo
em que no primeiro dia de aula eu ndo conhecia ninguém, mas que hoje eu ja conheco todo
mundo e sei pelo menos caracteristicas das pessoas com as quais eu tive contato. Entdo, esse
lugar embora novo que me trouxe inseguranca no inicio hoje ja me traz uma familiaridade
muito grande.

IDEIAS OPOSTAS

As ideias 54 e 64 sdo opostas

As ideias 54 e 64 sdo opostas porque na primeira ideia lugar-morro-bem-alto do género na
formacao inicial tem obstaculos-buracos, mas a pessoa consegue subir ao topo onde ela
fica longe do alcance dos outros e pode ser ela mesma. Ja na ideia 64, o lugar-agua-pogo do
género na formacao inicial é fundo, cheio de lama, apertado, escuro, causa medo, tristeza e
confusdo. Nele, a pessoa esté perdida, sem forga e sente-se desamparada.

As ideias 55 e 56 opostas.

Na ideia 55, o lugar-sem-cor-do-género na formacao inicial pode colorir porque é colori-
do, ao contrério disso, na ideia 56, o lugar que-descolore-tudo do género na formacéo
inicial ndo consegue colorir.

IDEIAS DIVERGENTES

As ideias 51 e 59 sdo divergentes

A ideia 51 e 59 sd@o divergentes da ideia 57 porque nas primeiras ideias, o lugar é cheio de
fendas e de outros caminhos e na ideia 57 existem dois lados e um caminho estreito para per-
correr.
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E do cruzamento entre as ideias das categorias mapeadas que emergem 0s conceitos a
partir das relacOes intersubjetivas, de afetos, os confetos (conceitos atravessados, misturados
de afetos) e o pensamento de Maria-Jose-Pode-Ser-0-Que-Quiser deu sentido a esses que

identifico a seguir:

1 Género-mutante-céu na formacao inicial

2 Género-mutante-bicho-galhos na formacao inicial

3 Mutante-género-guarnicé na formacao inicial

4 Género-mutante-bumba-meu-boi na formagao inicial

5 Poder-do-corpo-ser-forte-liberdade do género na formacdo inicial
6 Poder-do-corpo-escutar-falar do género na formacao inicial

7 Lugar-estrada-do-género na formagéo inicial

8 Género-deslizante-arrepia-toca-traz-olhares na formagao inicial
9 Saber-desfazer-reconstruir o género na formagéo inicial

10 Saber-fazer-reconstruir do género na formacéo inicial

11 Saber-desviar do género na formacdo inicial

12 Género-modelar-de-olhos-fechados na formagéo inicial

13 Género-caminhar-com-uma-perna-s6 na formacao inicial

14 Obstéculo-inseguranga do género na formagéo inicial

15 Obstaculo-conflito do género na formacao inicial

16 Saber-filtrar do género na formacéo inicial

17 Saber-voar do género na formagdo inicial

18 Saber-deslocamento do género na formacao inicial

19 Poder do corpo-voar-superar do género na formacao inicial
20 Poder do corpo-escutar-falar do género na formacéo inicial

21 Lugar-pedra-escavador do género na formacao inicial

22 Lugar-sabedoria-UFPI1 do género na formacéo inicial

23 Lugar-morro-bem-alto do género na formacdo inicial

24 Género-cada-um-no-meu-mundinho na formacéo inicial

25 Lugares-sem-cores-do-género na formacao-inicial

26 Lugares-que-descolorem-tudo-do-género na formagdo inicial
27 Lugar-a4gua-poco do género na formagdo inicial

28 Lugar-cheio-de-fendas-afiadas-escorregadias do género na formacéo inicial

29 Género-confianca na formacéo inicial
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30 Obstaculos-barreiras do género na formacao inicial
31 Saber sonhar do género na formacdo inicial

32 Poder-forga-de-vontade do género na formacéo inicial

Na subsecdo seguinte, continuo tratando da analise classificatoria, mas, desta vez, re-
lacionada ao relato oral produzido na segunda técnica Mapa Vivo do Género, realizada como

desdobramento da anterior.

6.3.2 Analise classificatdria entre categorias classificadas no relato oral produzido com a

Técnica Mapa Vivo do Género

Como desdobramento da técnica Mutante do Género, a técnica Mapa Vivo do Género
produziu problemas e confetos e, assim como a primeira técnica, foi tratada com os mesmos
procedimentos ja devidamente explicados na subsecdo anterior. Com essas consideragoes,
abstenho-me de repetir todos os procedimentos de que se vale o processo da anélise classifica-
toria para evitar a reiteracdo, mas esclareco que essas analises foram realizadas separadamen-
te, porque cada técnica traz elementos diferentes que precisam ser problematizados, além de
que podem surgir outras categorias, 0 que ocorreu com essa técnica. Portanto, para mostrar a
heterogeneidade desse pensamento, apresentarei 0 mapeamento categorial, a analise classifi-
catéria e 0 cruzamento entre as ideias produzidas no relato oral de Maria-José-Pode-Ser-o-
Que-Quiser.

Como no exemplo do que foi feito na técnica Mutante do Género, no Mapa Vivo do
Género, depois que realizei a transcricdo do relato oral de Maria-José-Pode-Ser-0-Que-
Quiser, mapeei as categorias identificando-as por um numeral comum sempre que se repetiam
no relato e classificando-as por uma cor especifica para separa-las entre si. As analises classi-
ficatdrias desse relato oral deram origem as cinco categorias indicadas no quadro que segue:
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Quadro 10 — Identificacdo das Categorias por Cores da técnica Mapa Vivo do Género
1 Dificuldades do Género na Formagdo Inicial | AZUL CLARO

2 Poderes do Género na Formagao Inicial

3 Saberes do Género na Formagéo Inicial

4 Efeitos da Formagcé&o Inicial na relagdo como | AZUL MARINHO
género
5 Conceitos de Género na formagéo inicial VERMELHO

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Essa andlise categorial, ou categorizacdo do relato oral, produzida na oficina de produ-
cao dos dados, no momento do desdobramento da técnica Mutante do Género, reafirma o dis-
curso de autoria do personagem conceitual criado pelas copesquisadoras, “Maria-José-Pode-
Ser-0-Que-Quiser”. Nessa categorizagao, o objetivo ¢ identificar as categorias apontadas no

discurso do grupo-pesquisador, como segue o exemplo.
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Quadro 11 — llustrativo da andlise classificatdria por cores das categorias na técnica Mapa

Vivo do Género

ANALISE CATEGORIAL DO RELATO DA PRODUCAO ORAL

Observando este mapa Vvivo, eu notei que ao mudar de espaco, ao fazer a transposicdo de
material ficou mais facil a gente relacionar 0s nossos poderes com 0s nossos medos, como
ficou mais fécil a gente se comunicar com os outros, so que vendo as linhas passando por
cima, outras por baixo, outras dando uma volta, eu vejo como uma dificuldade que a gente
tem, as vezes, de aceitar o outro, de ver o diferente e estranhar. A gente estranha mesmo
(1), mas a gente tem que olhar com outros olhos, para poder olhar diferente, para a gente
poder aprender, porque o diferente também traz algo novo, que vai complementar o que
somos. Somos imperfeitos, esse novo momento foi de reconstrucdo, precisamos nos re-
construir direto (2).

. Eu acho que a gente precisa
de um pouco de cada pedacinho, de cada uma de n6s — que somos diferentes — para poder,
juntos, transformar. Nos somos parte do quebra-cabeca (5). (3). Principalmente nds que
somos futuros pedagogos, a gente vai ter, eu vou ter o poder de transformar muitas pesso-
as, porque a partir do momento que vocé entra numa sala de aula para buscar a formacéo
em pedagogia, vocé pode sair dali e transformar muita gente, como a professora conseguiu
fazer em nossa sala que ajudou a mudar a mente da gente, muitas coisas, N0Sso pensamen-
to. Em mim, particularmente, passei a pensar diferente em muitas coisas (4). Entéo, o pe-
dagogo vai ter esse poder de transformar as pessoas, e a gente estd caminhando para isso,
sempre com a mente aberta. A gente vai ter muitas diferencas, pessoas com géneros dife-
rentes, que a gente estd caminhando para aprender, justamente para transformar, e, mais
para frente, outras pessoas aprenderem também (4). Acho que a gente tem que olhar a vida
dessa forma. Acho que sdo as diferencas que nos completam. Quando eu tenho que relaci-
onar as diferencas com o saber, com o obstaculo do outro, € realmente isso, é vocé ver
uma oportunidade, ver algo de bom em cada pessoa que aparece na sua vida, saber que
aquilo ali vai transformar, de alguma forma, vai Ihe dar outra visdo, vai contribuir para
(alguma coisa) da sua vida. (4). Eu sempre ouvi uma musica que diz mais ou menos assim:
“sdo todos iguais e tdo desiguais, uns mais iguais que os outros”. Eu ficava: “como assim?
Se uma pessoa é igual a outra, como € que desigual?”. Agora, acho que eu coloquei essa
experiéncia no contexto dessa musica: apesar de serem todos diferentes, com caracteristi-
cas proprias, elas, as mutantes do género se tornam iguais, por cada uma complementar a
outra com caracteristicas que eu posso ter e ela também pode ter, e, a0 mesmo tempo, ela
tem caracteristicas dela. Entdo, nds somos dentro das nossas desigualdades em relacdo as
caracteristicas dos outros, nés somos todos iguais (5). Eu acho que é assim, para gente
poder relacionar o poder, o saber com o do outro, foi preciso antes conhecer o outro, nos
mover, sair do nosso lugar. Entéo, a gente tem que se permitir a isso, conhecer o poder do
outro, o que ele tem de bom, como ela falou anteriormente. A gente tem que conhecer a
pessoa e trazer o que ela tem de bom (4). E claro, para a gente se completar, para poder
formar nossa opinido, nossa visdo das coisas. Eu acho que é muito importante isso, porque
eu soO pude relacionar o obstaculo do medo com o poder de superacao, quando eu sabia o
que responder, quando eu vi que a outra também tinha esse modelo, foi ai que eu me rela-
cionei com ela, para poder, juntas, caminhar (4). Eu acho interessante isso. Eu acho que,
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nesse momento, do relacionar, eu senti uma questdo de, primeiro, vocé se transformar. Eu
acho que, primeiro, vocé tem que transformar a si mesma dentro de si para vocé conseguir
transformar outras pessoas, mas para isso é preciso uma mudanca interior (4). As vezes a
gente olha o outro, tudo bem nés somos diferentes, mas a gente olha o outro com repudio,
vendo coisas que achamos que ndo existem em nos, s6 que elas também estdo em nos (4).

(3). Entéo, se eu
consigo mudar meu interior, se eu consigo ser uma pessoa melhor todos os dias, no meu
pequeno local onde eu estou eu acho que essa transformacao que eu consegui trazer para
mim, através de conhecimentos que eu estou tendo aqui ou de vivéncias que eu tenho &
fora, eu posso me transformar em uma pessoa melhor e saber me relacionar melhor ainda
com a questdo do género (4). Como eu consigo trabalhar com as pessoas, como eu consigo
viver, transformar, de que forma eu vou ver aquela pessoa, porque eu acho que é necessa-
rio a gente olhar, ver, porque, muitas vezes, a gente acaba classificando, adjetivando sem
nem ao menos conhecer a Nn0s mesmos (4). Entdo, muitas pessoas perguntam, apontam
seus defeitos e suas qualidades, e essas pessoas nem sabem dizer como séo. Eu nédo sei
quais sao os meus defeitos e qualidades (1). (3), 0 que nos podemos fazer melhor e mudar,
que eu acho que a gente ndo tem que poder mudar em relacdo a deixar de ser eu, mas me-
Ihorar a questdo dos meus defeitos, e, através disso, comecar a causar um efeito, um cho-
que positivo nas pessoas (2). A Barbara tocou num assunto muito importante, que é o que
Foucault fala sobre a necessidade de cuidar de si. Eu s6 posso fazer esta mudanca, que a
gente quer, e que, muitas vezes, era s6 uma fala descolada da acdo. Muitas pessoas falam:
“¢ preciso mudar, provocar a mudanca, falar”. Muitas vezes, elas falam pela questdo do
ego, mas ndo pelo significado de transformacdo, de fato, porque, muitas vezes, nem ela
mesma esta mudada, preparada o suficiente para chegar e dialogar contigo (4). Entéo, eu
sO tenho a verdadeira capacidade de sensibilizar o outro quando eu ja estou sensibilizada,
cuidada de mim, e, para isso, € preciso ter a inflexdo. Eu preciso refletir sobre mim mes-
ma, quais pontos eu, como humana, como aluna, como filha, como vizinha, como irma,
como ser humano. Como esta essa esséncia humana? Ela esta apenas sendo ego, porque
ela quer apenas dizer... digamos eu estou participando desse encontro e eu quero, mas as-
sim que a professora terminar a tese dela professora eu vou correndo publicar nas redes
sociais que eu fiz parte do grupo da pesquisa dela, fiz parte do encontro, mas teve um im-
pacto, de fato, esse encontro, na minha vida? Sera que, depois daqui, eu vou estar sensivel
o suficiente para estar fazendo alguma mudanca dentro da minha sala de aula? Ou sera que
eu estou apenas sendo mais uma que esta por ai, reproduzindo (4). A formacéo de género é
indispensavel, é muito importante, sabe por qué? Porque 0 nosso espago académico é esse,
ele nos faz provocar, pois, quanto mais cursos a gente esta participando, parece que mais
capacitada eu vou estar (4). Por isso a gente tem que provocar inquietacdes, e a gente vé
gue muitas coisas acontecem nesse territério. Suicidio, porque, as vezes, as pessoas che-
gam quase chorando, pedindo para (ouvir) ela — ou ele —, mas, muitas vezes, dentro da
gente esta gritando... porque a gente ndo esta curada de si (4). A gente estd, sabe? Eu so
tenho uma real necessidade — ou, melhor, condi¢cdo — de poder te ouvir quando eu tiver
curada de mim, das minhas ambic¢6es, do medo de que teu olhar torto possa fazer com que
eu me perca (2). Entdo, eu ndo posso deixar que 0 medo me jogue porque eu tenho que
poder me desafiar a fazer, com que a sua fala negativa me ouga. Nem que uma, duas, trés
vezes, para um dia aquele ndo que vocé me deu possa se virar em conhecimento e esse
conhecimento vai mostrar a necessidade de eu estar curada de mim. Quando eu estiver
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curada de mim, eu vou estar feliz, como, também, vocé vai estar curada e feliz. (2) E isso.
O que Ana Marice falou aqui tocou muita gente, tenho certeza. A gente pode perceber que
trazendo para aqui mesmo para a universidade. Todo mundo aqui esta preocupado com o
seu curso, com as suas atividades, com a sua vida diaria. Ndo tem esse momento, realmen-
te, para a gente conversar, dialogar, se entender melhor, e € isso que acontece com essas
pessoas. Pessoas de diferentes vidas, ndo tem esse momento de reunido, de conversar, e
acabam causando suicidio, depresséo, pessoas que comegam caminhos, se envolvem com
meios ilicitos, por medo tentando fugir da realidade. E o que eu vejo. (4) Quando foi dito
para eu fazer a transposi¢cdo do mutante do género do chéo da formacao para 0 mapa Vvivo.
Eu vivi esse deslocamento, esses movimentos de trocar, e, também, relacionar com 0s ou-
tros mutantes do género, e ter que perceber e ouvir que existia relacdo entre a minha pro-
ducdo e a dos outros mutantes do género, foi um momento de descobrimento, pessoalmen-
te, porque, quando eu estava com 0 meu mutante colocando as suas caracteristicas, € como
se fosse 0 meu mundo, o meu individual (5). Quando eu passei para ca, para essa tela mai-
or, foi como se eu comegasse a conversar, dialogar. A gente comecgou a tecer as relacoes, 0
que foi muito importante para descobrir caracteristicas que eu tenho e que ela tem ou que
eu tenho e outra pessoa ndo tem. A gente foi descobrindo afinidades ou nédo, de acordo
com esses caminhos que a gente estava tracando. A gente foi criando essa linha, um liga-
mento com ela, um elo foi se formando, é isso... Se a gente parar para pensar, n0s SOmos 0
género, porque, aqui, a gente esta com outras pessoas, € a oportunidade de mostrar o que
eu sou, de viver o que eu posso viver (5). Aqui na UFPI, a gente vé muitas pessoas que
conseguem ser o que realmente sdo ndo 0 que as outras pessoas querem que elas sejam.
Entdo, aqui, n6s conseguimos chegar e saber como elas pensam, qual o (tempo) delas,
quais os obstaculos que elas enfrentam (4), mas tém pessoas que nao tém essa oportunida-
de de chegar para o outro, com medo de sofrer alguma coisa que Ihe cause dor. Entéo,
muitas pessoas acabam se fechando e acabam ndo mostrando quem elas realmente sao
com medo dessa questdo do preconceito das pessoas em relagdo ao género (1) Entéo, acho
gue a gente precisa mostrar quem nés realmente somos, e € muito importante, quando nos
estamos aqui, a gente sente que existe a necessidade de abrir espaco para o proéximo, de
deixa-lo chegar até vocé e conhecer (4).

Ap0s organizar e numerar as ideias em suas respectivas categorias no relato oral,

foi

realizado o estudo atento e rigoroso dos dados. Para essa fase, eu considerei todos os dados

produzidos com o Mapa Vivo do Género, misturando-os, até ndo saber mais a autoria, re

ali-

zando a analise classificatoria e demonstro isso com a categoria Efeitos da Formag&o Inicial

na Relagdo com o Género:
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Quadro 12 — llustrativo da analise classificatéria por numeracdo das categorias na técnica

Mapa Vivo do Género

4 CATEGORIA: EFEITOS DA FORI\[IA(;AO INICIAL NA RELACAO COM O
GENERO

10 No6s que somos futuros pedagogos, a gente vai ter, eu vou ter o poder de transformar
muitas pessoas, porque a partir do momento que vocé entra numa sala de aula para buscar
a formacdo em pedagogia, vocé pode sair dali e transformar muita gente, como a profes-
sora conseguiu fazer em nossa sala que ajudou a mudar a mente da gente, muitas coisas,
nosso pensamento. Em mim, particularmente, passei a pensar diferente em muitas coisas.

11 O pedagogo vai ter esse poder de transformar as pessoas e a gente esta caminhando
para isso, sempre com a mente aberta. A gente vai ter muitas diferencas, pessoas com gé-
neros diferentes, que a gente estd caminhando para aprender, justamente para transformar,
e, mais para frente, outras pessoas aprenderem também.

12 Acho que a gente tem que olhar a vida dessa forma. Acho que sdo as diferencas que
nos completam. Quando eu tenho que relacionar as diferengas com o saber, com o obsté-
culo do outro, é realmente isso, € vocé ver uma oportunidade, ver algo de bom em cada
pessoa que aparece na sua vida, saber que aquilo ali vai transformar, de alguma forma, vai
Ihe dar outra visdo, vai contribuir para (alguma coisa) da sua vida.

13 Eu acho que é assim, para gente poder relacionar o poder, o saber com o do outro, foi
preciso antes conhecer o outro, nos mover, sair do nosso lugar. Entdo, a gente tem que se
permitir a isso, conhecer o poder do outro, o que ele tem de bom, como ela falou anterior-
mente. A gente tem que conhecer a pessoa e trazer o que ela tem de bom.

14 E claro, para a gente se completar, para poder formar nossa opini&o, nossa visio das
coisas. Eu acho que é muito importante isso, porque eu s6 pude relacionar o obstaculo do
medo com o poder de superacdo, quando eu sabia 0 que responder, quando eu vi que 0
outro também tinha esse modelo, foi ai que eu me relacionei com ele, para poder, juntos,
caminhar.

15 Eu acho interessante isso. Eu acho que, nesse momento, do relacionar, eu senti uma
questdo de, primeiro, vocé se transformar. Eu acho que, primeiro, vocé tem que transfor-
mar a si mesmo dentro de si para vocé conseguir transformar outras pessoas, mas para
iSSO € preciso uma mudanca interior.

16 As vezes a gente olha o outro, tudo bem nds somos diferentes, mas a gente olha o outro
com repudio, vendo coisas que achamos que ndo existem em nos, sO que elas também es-
tdo em nos.

17 Se eu consigo mudar meu interior, se eu consigo ser uma pessoa melhor todos os dias,
no meu pequeno local onde eu estou eu acho que essa transformacdo que eu consegui tra-
zer para mim, através de conhecimentos que eu estou tendo aqui ou de vivéncias que eu
tenho la fora, eu posso me transformar em uma pessoa melhor e saber me relacionar me-
Ihor ainda com a questéo do género.
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18 Como eu consigo trabalhar com as pessoas, como eu consigo viver, transformar, a for-
ma que eu vou ver aguela pessoa, porque eu acho que € necessario a gente olhar, ver, por-
que muitas vezes a gente acaba classificando, adjetivando sem nem ao menos conhecer
a nds mesmos.

19 Aqui na UFPI, a gente v& muitas pessoas que conseguem ser 0 que realmente sdo nédo o
que as outras pessoas querem que elas sejam. Entdo, aqui, nés conseguimos chegar e saber
como elas pensam, qual o (tempo) delas, quais os obstaculos que elas enfrentam.

20 A gente precisa mostrar quem nds realmente somos, e € muito importante, quando nés
estamos aqui, a gente sente que existe a necessidade de abrir espaco para o proximo, de
deixa-lo chegar até vocé e conhecer.

Quadro 13 — Efeitos do género na formacéo inicial na técnica de producdo de dados Mapa

Vivo do Género

CRUZAMENTO ENTRE AS IDEIAS

IDEIAS COMPLEMENTARES

As ideias 10 e 11 sdo complementares. Efeitos da formacéo inicial pode-transformar-as-
pessoas na relacdo com o género é que nds que somos futuros pedagogos vamos ter, eu vou
ter o poder de transformar muitas pessoas, porque a partir do momento que vocé entra numa
sala de aula para buscar a formacdo em pedagogia, vocé pode sair dali e transformar muita
gente, como a professora conseguiu fazer em nossa sala que ajudou a mudar a mente da gen-
te, muitas coisas, nosso pensamento. Em mim, particularmente, passei a pensar diferente em
muitas coisas. O pedagogo vai ter esse poder de transformar as pessoas e a gente esta cami-
nhando para isso, sempre com a mente aberta. A gente vai ter muitas diferengas, pessoas com
géneros diferentes, que a gente estd caminhando para aprender, justamente para transformar,
e, mais para frente, outras pessoas aprenderem também,

As ideias 13 e 14 sdo complementares. Efeitos da formagéo inicial conhecer-a-pessoa-e
trazer-o-que-ela-tem-de-bom na relacdo com o género eu acho que € assim, para gente
poder relacionar o poder, o saber com o do outro, foi preciso antes conhecer o outro, nos mo-
ver, sair do nosso lugar. Entdo, a gente tem que se permitir a isso, conhecer o poder do outro,
0 que ele tem de bom. E claro, para a gente se completar, para poder formar nossa opinio,
nossa visao das coisas. Eu acho que é muito importante isso, porque eu s6 pude relacionar o
obstaculo do medo com o poder de superacdo, quando eu sabia 0 que responder, quando eu
vi que o outro também tinha esse modelo, foi ai que eu me relacionei com ele, para poder,
juntos, caminhar.

As ideias 15 e 17 sdo complementares. Efeitos da formacéo inicial transformar-a-si-
para transformar-os-outros na relacdo com o género eu acho interessante isso no momen-
to do relacionar, eu senti uma questdo de, primeiro, vocé se transformar. Eu acho que, pri-
meiro, vocé tem que transformar a si mesmo dentro de si para vocé conseguir transformar
outras pessoas, mas para isso € preciso uma mudanca interior. Se eu consigo mudar meu inte-
rior, se eu consigo ser uma pessoa melhor todos os dias, no meu pequeno local onde eu estou
eu acho que essa transformacdo que eu consegui trazer para mim, através de conhecimentos
que eu estou tendo aqui ou de vivéncias que eu tenho la fora, eu posso me transformar em
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uma pessoa melhor e saber me relacionar melhor ainda com a questdo do género.

As ideias 18 e 19 sdo complementares. Efeitos da formagéo inicial classificando-
adjetivando pessoas-suicidio-do-género como eu consigo trabalhar com as pessoas, como
eu consigo viver, transformar, a forma que eu vou ver aquela pessoa, porque eu acho que é
necessario a gente olhar, ver, porque muitas vezes a gente acaba classificando, adjetivando
sem nem ao menos conhecer a nGs mesmos. Todo mundo aqui esta preocupado com o seu
curso, com as suas atividades, com a sua vida diaria. Ndo tem esse momento, realmente, para
a gente conversar, dialogar, se entender melhor, e é isso que acontece com essas pessoas.
Pessoas de diferentes vidas, ndo tem esse momento de reuniéo, de conversar, e acabam cau-
sando suicidio e depressao.

As ideias 20 e 21 sdo complementares. Efeitos da formagcao inicial UFPI-necessidade-de-
abrir-espaco-para-o-préximo na formacao inicial a gente v& muitas pessoas que conse-
guem ser o que realmente s&o na UFPI ndo o que as outras pessoas querem que elas sejam.
Entdo, aqui, nés conseguimos chegar e saber como elas pensam, qual o (tempo) delas, quais
0s obstaculos que elas enfrentam. A gente precisa mostrar quem nos realmente somos, e é
muito importante, quando nos estamos aqui, a gente sente que existe a necessidade de abrir
espaco para o proximo, de deixa-lo chegar até vocé e conhecer.

IDEIAS OPOSTAS

As ideias 12 e 14 sdo opostas porque na primeira ideia Efeitos da formacéo inicial sdo-as
diferencas-que-nos-completam na relacdo com género quando eu tenho que relacionar as
diferencas com o saber, com o obstaculo do outro, é realmente isso, é vocé ver uma oportu-
nidade, ver algo de bom em cada pessoa que aparece na sua vida, saber que aquilo ali vai
transformar, de alguma forma, vai Ihe dar outra visdo, vai contribuir para (alguma coisa) da
sua vida. Ja na segunda ideia, Efeitos da formacao inicial para-se-completar-precisa- ter-
0-mesmo-modelo na relacdo com o género para poder formar nossa opinido, nossa Viséo
das coisas e € muito importante isso, porque eu sé pude relacionar o obstaculo do medo com
0 poder de superacdo, quando eu sabia o que responder, quando eu vi que o0 outro também
tinha esse modelo, foi ai que eu me relacionei com ele, para poder, juntos, caminhar.

IDEIAS AMBIGUAS

A ideia 16 é ambigua. Efeitos da formacéo inicial coisas-existem-ndo-existem na relacao
com o género as vezes a gente olha o outro, tudo bem nés somos diferentes, mas a gente
olha o outro com repudio, vendo coisas que achamos que ndo existem em nos, so que elas
também estdo em nos.

ApOs o cruzamento entre as ideias das categorias que emergiram no processo de analise
dos dados, o pensamento de Maria-Jose-Pode-Ser-0-Que-Quiser deu sentido aos confetos e
aos problemas identificados abaixo:
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1 Efeitos da formacéo inicial pode-transformar-as-pessoas na relacdo com o género

2 Efeito da formacao inicial conhecer-a-pessoa-e trazer-o-que-ela-tem-de-bom na relacdo com
0 género

3 Efeitos da formacdo inicial transformar-a-si-para transformar-os-outros na relagdo com o
género

4 Efeitos da formac&o inicial classificando-adjetivando pessoas-suicidio-do-género

5 Efeitos da formacdo inicial UFPI-necessidade-de-abrir-espaco-para-o-proximo na relacédo
com o género

6 Efeitos da formacéo inicial sdo-as-diferengas-que-nos-completam na relagcdo com o género

7 Efeitos da formacao inicial para-se-completar-precisa- ter-o-mesmo-modelo na relagéo com
0 género

8 Efeitos da formacao inicial coisas-existem-ndo-existem na relagdo com o género

Apos fazer a categorizacdo dos relatos orais e escritos produzidos nas técnicas Mutante
do Género e Mapa Vivo do Género e 0s cruzamentos entre as ideias que originaram confetos
e problemas, empreendi outra maneira de ler os dados, por meio da producdo dos estudos
transversais, uma forma mais ludica, literaria, artistica, comunicativa de apresentar os confe-
tos e os problemas no momento da contra-analise ao grupo-pesquisador. Para melhor compre-

ensédo desses estudos, tego, sobre eles, algumas consideragfes na subsecao a seguir.

6.3.3 Estudos Transversais

Utilizando-me dos resultados da analise plastica e da analise classificatoria dos Rela-
tos Escritos e Orais, produzi trés textos transversais literarios, produgdes minhas guiadas pe-
los relatos orais de pessoas de fora do grupo-pesquisador (nas analises das producdes plasti-
cas) e dos Relatos Escritos e Orais do grupo-pesquisador Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser,
particularmente, disparadas pelos confetos, sendo esses os textos: “Como é 0 Género da
Formacao?”; “Gaia e as peripécias das Mutantes do Género”; e “O Cha de Amor da
Rainha Sem Nome e Sem Rosto”. Essas producfes foram utilizadas na contra-analise refe-
rente a cada momento desta pesquisa sociopoética e se encontram na integra na se¢éo seguin-
te, em que trato da contra-analise.

Nos estudos transversais, as categorias sdo transversalizadas e buscam as linhas de
constituicio do pensamento do grupo-pesquisador para além do tema-gerador. E uma etapa da
pesquisa que requereu paciéncia e sensibilidade para eu perceber, com base nos relatos das
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copesquisadoras, a produgdo de confetos, problemas, devires, o que significa “[...] ligar o que
a analise op6s. Obrigar-se a pensar junto o que era oposto. E uma excelente disciplina. E a
maquina produzida vai ser bem diferente da analise, pois 0s pontos decisivos sao diferentes.
[...].” (GAUTHIER, 2012, p. 96)

Como a literatura sempre esteve presente em minha vida de professora de Lingua Por-
tuguesa e Literatura Brasileira e Portuguesa, ao chegar esse momento da pesquisa, escolhi
trabalhar com dois géneros textuais que me agradam muito: poesia e conto, e, assim, produzi
esses textos que, por questdo metodoldgica, estdo organizados na contra-analise, porque acre-
dito que a proximidade da acdo de analise e contra-analise, nesse caso, facilite a compreenséo
desse momento da pesquisa sociopoética. Assim, quando eu apresento o texto transversal, é
analise; e quando trago o pensamento do grupo-pesquisador das mais diversas formas sobre o
que o texto transversal diz acerca da forma de pensar do grupo-pesquisador, é contra-analise.
Resolvi dedicar uma secdo a contra-analise, que, neste trabalho vem acompanhada do dialogo
dos dados produzidos com ideias de autoras e autores que referendam o tema-gerador. A se-

guir, a contra-analise.
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7 SEXTA MUTACAO: A CONTRA-ANALISE

Por um mundo onde sejamos socialmente iguais,
humanamente diferentes e totalmente livres.

(Rosa de Luxemburgo)

Com este trabalho, pude perceber que as jovens mulheres discentes do curso de Peda-
gogia também desejam esse mundo para todas as pessoas, mas, de modo especifico, para
aquelas que lutam cotidianamente para sua construcdo, as mulheres. E sobre mutagio social,
educacional, cultural e as convivéncias que as copesquisadoras discutiram na contra-analise,
por isso, trazer a epigrafe de Luxemburgo auxilia a pensar o género para além de uma catego-
ria de analise, mas como relacdes de poder.

A oficina contra-analise foi organizada em trés momentos. O primeiro momento cor-
respondeu a contra-analise da analise da producdo pléstica da técnica Mutante do Género foi o
momento que possibilitou novo encontro com Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser. No dia
marcado, eu estava mais ansiosa do que nos outros, pois, para mim, o tempo parecia secular e
multiplicava o periodo de afastamento, foi muito mais psicologico do que cronolégico, por
isso, ele é muito particular ao meu modo de vivé-lo, por ser espera e mutacdo. Esse encontro
no qual foi realizada a Oficina da Contra-Analise oportunizou, também, um dialogo muito
rico sobre as experiéncias vividas na trajetoria do pescurso, provocou discursos diferentes
daqueles produzidos anteriormente, além da producdo de novos problemas que colocou em
circulacéo falas fortes, mais maduras e menos colonizadas em relacdo ao género na formacao
inicial.

A contra-analise aconteceu quando os membros do grupo-pesquisador se reencontra-
ram e eu expus os confetos e 0s problemas criados durante a pesquisa sociopoética e as suas
analises as copesquisadoras para que dessem suas opinides, alterassem, sugerissem a reescrita
dos estudos transversais, recriassem os confetos, a partir da apresentacdo dos dados e, sobre-
tudo, se contrapusessem ao que foi analisado.

Trata-se de um novo momento, que pode gerar, inclusive, novos confetos, problemas,

outros personagens conceituais, embora isso ndo seja uma obrigacdo. A contra-analise é con-
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siderada um dispositivo de contraposicdo e ndo apenas de devolutiva dos dados pela facilita-
dora-pesquisadora ao grupo-pesquisador, e se coloca como espaco/tempo para o esclareci-
mento de duvidas que surgiram na analise classificatoria dos dados produzidos.

E muito importante que eu registre que a contra-analise tanto da analise plastica como
da anélise dos Relatos Escritos e Orais na pesquisa Sociopoética tem forga politica tendo em
vista que permite ao grupo-pesquisador externar suas compreensdes, seus contrapontos diante
das andlises realizadas pela facilitadora-pesquisadora. Desse modo, reafirmo a relevancia das
copesquisadoras na producdo do conhecimento acerca do tema-gerador e em relacdo a liber-
dade de expressdo sobre ele.

Em decorréncia do lastro de tempo transcorrido desde a realizacdo da oficina de pro-
ducdo de dados ocorrida em maio do ano corrente e considerando que a contra-analise estava
sendo proposta para a segunda semana de novembro de 2017, um semestre transcorreu, muita
coisa aconteceu e mudou inclusive a vida de membros do grupo-pesquisador que mudaram de
turno, que comecgaram a trabalhar e se engajaram em outras atividades formativas como o
curso de Libras. Isso me trouxe 0 medo de que eu Ndo conseguisse reunir as copesquisadoras,
entdo, resolvi enviar um convite com a esperanca de que Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser
aceitasse e comparecesse ao encontro.

Para essa oficina de contra-andlise, reservei uma sala de aula bem ampla, a de nimero
471 da UFPI, na altura do engate, espago em que sdo ofertados componentes curriculares co-
muns aos diversos cursos, e o fiz porque quis provocar uma caminhada desde a sala do OB-
JUVE, lugar onde tudo comecou até a sala onde ocorreria a oficina, de modo que se seguisse
um trajeto de palavras-pés (palavras digitadas dentro de pés que indicavam o caminho e trazi-
am expressdes que surgiram em algum momento do pescurso) e que eu esperava que fizesse

emergir memorias de afetos.



247

Fotografia 48 e Fotografia 49 — Palavras-pé

Fonte: Dados da pesquisa.

Como de costume, eu cheguei cedo e logo comecei a arrumar a sala. Pouco tempo
depois, Samara Layse, a cofacilitadora, também chegou e se juntou a mim na arrumacéo. A
oficina foi marcada para as 8h, mas s6 comecou as 8h30, devido ao atraso de algumas copes-
quisadoras que se utilizam do transporte pablico, sempre mais dificil nos finais de semana,
mas Alefe, o participante-coringa foi o primeiro a chegar e logo declarou que estava muito
ansioso para saber o que iria acontecer. Assim, eu aguardei até que chegassem todas as copes-
quisadoras gque confirmaram presenca na oficina de contra-analise.

Iniciei a oficina fazendo a rememoracéo da trajetdria vivida por Maria-José-Pode-Ser-
0-Que-Quiser de modo a trazer a tona toda a caminhada e, também, com o objetivo de apre-
sentar o participante-coringa e inteira-lo sobre o pescurso. Mas qual é o papel do participante-
coringa? No contexto desta pesquisa, 0 participante-coringa € uma pessoa que nao participou
da pesquisa, um infiltrado que tenta revelar o implicito no grupo-pesquisador, mas numa par-

ticipacdo contra-hegemonica. Ele ndo é porta-voz do grupo-pesquisador, mas pode contribuir
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trazendo elementos que as copesquisadoras ndo pensaram ou auxiliando-as a verem de outro
modo, por meio do debate e da discussao (BOAL, 2005).

O participante-coringa tem lugar no Teatro do Oprimido, de Augusto Boal (2005),
com o qual o autor desmecaniza 0 corpo, a mente e a sensibilidade. Nesta pesquisa, a cena é a
contra-analise e o participante-coringa entra como o personagem “espec-ator” para viver a
experiéncia de ator nesse espaco cénico de modo a provocar Maria-José-Pode-Ser-0-Que-
Quiser ativando reflexdes relacionadas ao tema-gerador da pesquisa.

O jovem que aceitou atuar como participante-coringa da pesquisa na etapa da contra-
analise se inscreveu no Curso de Extensdo Formacdo em Género e, por uma questdo de in-
compatibilidade com o seu tempo disponivel, ndo pode participar. Essa impossibilidade nédo
abafou o seu interesse pelo tema Género na Formacao, pelo contrério, ele se manteve em con-
tato constante comigo e sempre reivindicava uma oportunidade de fazer parte da pesquisa,
mesmo que nédo fosse como copesquisador.

O desejo de experimentar o dispositivo participante-coringa vem desde o inicio desta
caminhada investigativa e, por varias vezes, foi discutido com a minha orientadora que che-
gou a sugerir uma pessoa para sé-lo, mas, como a vida é cheia de afastamentos, por um des-
ses, ndo foi possivel contar com a pessoa sugerida por ela. Como eu ndo sou pessoa de desistir
facil dos meus objetivos, a vontade do jovem Alefe de participar de “alguma forma” do meu
trabalho ndo foi apenas providencial, mas resposta ao meu desejo. O participante-coringa é
aluno do curso de Pedagogia da UFPI e tem 20 anos.

Ao adentrar a sala, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser foi acolhido com um lanche,
sendo depois convidado a se sentar para uma roda de conversa, em que eu expliquei no que
consistia uma oficina de contra-analise. Apo6s dar essas informacdes, pedi que cada uma das
copesquisadoras fosse até a Caixa de Afec¢des'® que eu havia construido e arrumado no cen-
tro da roda sobre 0 Mapa Vivo do Género (produzido na segunda Oficina de producédo dos
dados) e dentro de uma instalagdo em que se viam as fotografias das mutantes do género, e
retirasse da Caixa de Afeccbes aquilo que a afetasse quando visse e tocasse, voltando, em

seguida, para o lugar onde estava.

'8 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=0TKR3FB9vTg>. Acesso em: 13 out. 2017.


https://www.youtube.com/watch?v=oTKR3FB9vTg
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Fotografia 50 — Caixa de Afeccdes

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Quando todas ja tinham retirado da Caixa de Afeccdes o que as afetou e as tocou, eu
pedi que elas respondessem a trés perguntas, que levei digitadas em letras grandes e em forma
de tarjetas. A primeira pergunta foi: 0 que eu vejo? A segunda: o que eu penso do que eu ve-
jo? E a terceira: o que eu fago com o que eu penso do que eu vejo? Abaixo, seguem alguns
relatos acerca das perguntas feitas:

Eu vejo uma Mutante do Género que comegou a ser moldada em uma estrutura, que estava
pensando em determinadas coisas, e, quando foi moldada, havia um enredo ao seu redor. Eu
estava comegando o curso de Formagdo em Género, tinha muitas dividas e questionamentos
dentro de mim, e foi isso que eu tentei passar para a Mutante do Género, mas ficava me ques-
tionando: como vou trabalhar o género na sala de aula? O que eu vou fazer com ele? Eu mes-
ma ndo entendia o que iria fazer com isso, e hoje, olhando aqui para ela, eu vejo uma Mutante
do Género que aos poucos esta comegando a se entender, a se adequar, organizando-se no
mundo em que Vvive, e que hoje ja tem uma ideia, um pensamento melhor sobre essa questéo
do género gue foi trabalhada com a gente neste curso aqui na UFPI, porque antes a gente ndo
tinha essa possibilidade de expressar, de dizer realmente o que a gente pensa, 0 que sente e fa-
lar como foi feito durante o pescurso, e hoje eu vejo essa abertura, essa oportunidade, eu vejo
uma Mutante do Género que esta se encontrando, buscando-se dentro do novo, procurando
sempre entender 0 que esta ao seu redor. Ndo é Mutante do Género parada, nao; ela esta em
constante movimento, em constante transformacéo, e essa mudanca so tende a melhorar e au-
mentar com o tempo. (Copesquisadora Franciane, 2017).

Entdo, o que eu vejo nessa Caixa de Afeccbes sdo lembrancas, algo que nés construimos jun-
tos, por isso é muito grandioso e especial, porque somos Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser.
(Copesquisadora Rebeca, 2017).
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O que eu fago com o que eu penso do que eu vejo: eu acho que Maria-José-Pode-Ser-0-Que-
Quiser nos proporcionou esse estranhamento. Eu acho que todo mundo deveria viver essa ex-
periéncia de a gente se estranhar para que a gente possa perceber o outro, conhecer o outro e
aprender com o outro. E essa experiéncia que a gente viveu eu ndo consigo nem explicar em
palavras. E um aprendizado muito grande, e a gente perceber isso vendo la fora como as pes-
soas reagem quanto a questdo do género, como disse a Geane, aqui eu aprendi de forma dife-
rente, maravilhosa. E um aprendizado que realmente eu ndo tenho como explicar. Eu acho que
realmente todas as pessoas precisavam viver essa experiéncia para aprender a se permitir. E
um aprendizado que ndo tem nem palavras mesmo para explicar. Por que eu aprendi, eu cresci
muito com as oficinas, com tudo o que a gente viveu desde o inicio. Entdo, eu ndo sou mais
aquela Minéa que chegou aqui no primeiro dia, eu aprendi muito, eu tive oportunidade de ou-
vir muito também, porque, as vezes, a gente precisa disso, para aprender mais até sobre a gen-
te mesmo, porgque, as vezes, nem a gente mesmo se conhece, se percebe. Entdo, eu acho que é
sO aprendizado e conhecimento, e 0 mais importante é a gente se provocar e se permitir. (Co-
pesquisadora Minéa, 2017).

Instigar, provocar Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser foi muito potente para que eu,
como facilitadora-pesquisadora percebesse os efeitos do pescurso nas copesquisadoras. Como
essa experiéncia ressoou nelas, ressoou em mim. Como pensavam antes e CoOmo pensam ago-
ra? Cada vez que eu escutava Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser, eu reiterava a poténcia da
Sociopoética, 0 modo como ela atravessa as pessoas, fazendo-as mergulhar em suas profun-
dezas, desatando os nos da colonizacdo que naturaliza as desigualdades e imp&e modos de ser
e de existir no mundo. Logo adiante, apresentarei os resultados da contra-analise das produ-

cOes plasticas.

7.1 Resultados da contra- analise das producdes plasticas da técnica Mutante do Género

na relacdo com a Formacéo Inicial

Depois de escutar as copesquisadoras, eu disse que agora eu iria apresentar o primeiro
texto contendo a analise da producdo plastica. Esclareci que essa analise era o resultado do
olhar de muitas pessoas para as quais eu mostrei e pedi que analisassem as imagens produzi-
das na técnica Mutante do Género. Para isso, entreguei para cada uma e também para o parti-
cipante-coringa uma copia do poema “Como ¢ o Género da Formacao Inicial?”. Orientei
que lessem silenciosamente. Depois dessa leitura, informei que o poema seria lido oralmente
por mim e que podiam fazer interferéncias que fossem novas ideias, comentarios discordantes
ou reflexdes, complementacdes, contraposicfes a cada pergunta do poema, e isso tambeém
podia ser feito pelo participante-coringa quando ele se sentisse afetado. Eis que trago o poema

na integra.
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Como é o Género da Formagcéo Inicial?

E género-pé-mumificado

Desses que SO se consegue ver
Quando esta desenfaixado

Pois quando retira as faixas

Fica logo desempacotado

E género-vestido-estampado-de-poder
E género-Pano-de-torcer-gente
Para 0 que ndo é espremer

E transformar no que deve ser

E género-forno-de-assar

Modela e assa para a heteronormatividade comer
Depois faz género-papel-carbono
Para copiar os modelos aprovados

E género-bicho-ferido-e-feroz

Que sangra e que faz sangrar

Que ¢é atingido e que atinge

Com armas e armadilhas.

Das normas a disciplinar

Ataque da misoginia,

A LGBTfobia a espreitar

Dificil ser género-bicho-diferente
No territorio do formar

Por isso tem 0 género-caramujo
Que luta para aparecer

Sempre colocando a cabeca para fora
Sem a desigualdade entender

O género-é-diferenca

Esta em mim e em vocé

O género-andar-devagar

Das coisas do mundo ndo pode correr
E nem com medo deve viver

Qual é o seu género?

Pode dizer?

Se ndo puder mesmo assim

Seja 0 género-voce.

Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser convergiu para 0 mesmo entendimento quando foi
lida a primeira estrofe do referido poema. Sobre ela, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser fez o

seguinte comentario:

E 0 género-pé-mumificado
Desses que sO se consegue ver
Quando esta desenfaixado
Pois quando retira as faixas
Fica logo desempacotado.
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O género-pé-mumificado é o género que esta preso, enfaixado, empacotado e que precisa se
libertar na formacao inicial. Eu vejo o que esta acontecendo comigo mesma. Quando eu iniciei
0 pescurso, eu estava muito presa, mumificada, eu ndo tinha ideia sobre o que era o género,
mas, aos poucos, eu fui soltando as faixas, eu fui me desempacotando. Eu sei que ainda tem
muitas faixas para serem retiradas, mas eu ndo estou mais mumificada. Eu aprendi muitas coi-
sas que eu nao sabia do género que me tiraram do lugar, eu, ao invés de saberes que s6 con-
servavam o que eu sabia, agora tenho saberes que também foram desconstruidos, desempaco-
tados, desmumificados.

O género-pé-mumificado me remeteu ao que Louro (2014) diz sobre a necessidade de
desconstruir o binarismo masculino-feminino. N&o seria isso que mumifica o género quando o
mantém empacotado na formacao inicial, que ndo encontra lugar no curriculo escolar, nas
discussbes que permeiam 0s componentes curriculares que ddo corpo ao curso de Pedagogia?
Que ndo ¢ considerado conteudo importante para a educacdo, portanto, ndo ha como professo-
ras e professores se ocuparem dele? Na fala de Maria-Jose-Pode-Ser-0-Que-Quiser ha uma
critica a formacdo que ndo discute o género, por isso, formagdes como essa do pescurso sao
importantes, necessarias e devem fazer parte do curriculo, sim. O verso do poema que traz o

confeto

“E género-vestido-estampado-de-poder” atravessa Maria-José-Pode-Ser-0-Que-

Quiser que divergiu se colocando da seguinte maneira:

Em relacdo ao género-vestido-estampado-de-poder, é quando a gente pode se expressar, fa-
lar 0 que pensa, € as pessoas se vestirem como querem. Aqui tem pessoas de diferentes orien-
tacGes sexuais, principalmente no CCE e no CCHL, e elas se vestem como querem. Nao se vé
essa cobertura como se tivesse coberto com um pano, porque fosse um lado da sociedade que
ninguém visse. Nao, aqui a gente vé esse estampado de poderes, a gente vé a realidade como
ela é, e ndo com uma cobertura que muitas vezes vemos |4 fora. Aqui as pessoas se vestem
como querem no caso do género: homem se veste de mulher e mulher se veste de homem, e de
outros jeitos diferentes, com saia, calga, vestido, enfim. H& um estampado de jeitos de ser
masculinos e de ser femininos. Aqui a gente vé esse estampado fora do tradicional, ninguém
encobre, a realidade é como é, e 14 fora se cobre muitas vezes essa realidade.

Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser pensa 0 poder do género como o poder que permi-
te a fala, a expressdo do pensamento, a liberdade da pessoa se vestir de modo diferente daque-
le convencionado para o seu género na universidade, sera s6 esse o poder do género vestido-
estampado-de-poder? Por que se vestir diferente do seu género nao é aceito em todos os luga-

res? Seréd que a universidade aceita ou invisibiliza? Na visdo de Louro (2014, p. 80):
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Se pretendemos ultrapassar as questdes e as caracterizagfes dicotomizadas,
precisamos reconhecer que muitas das observacGes — do senso comum ou
provenientes de estudos e pesquisas — se baseiam em concepgdes ou em teo-
rias que supdem dois universos opostos: 0 masculino e o feminino. Também
aqui é evidente que a matriz que rege essa dicotomia €, do ponto de vista da
sexualidade, restritamente heterossexual. Como uma consequéncia, todos 0s
sujeitos e comportamentos que ndo se ‘enquadrem’ dentro dessa logica ou
ndo sdo percebidos ou sdo tratados como problemas e desvios.

Ultrapassar os limites do binarismo e das caracterizacdes dicotdmicas exige o exerci-
cio da problematizacdo dos modelos Unicos de ser masculino e de ser feminino. Precisa que 0
lugar de fala e de agdo educativa fure a bolha do instituido como modelo deixando escapar
outros modos de masculinidade e de feminilidade. Para que isso ocorra, é necessario o envol-
vimento dos sujeitos que protagonizam a formacdo e das instancias nas quais € observada a
instituicdo das distin¢des e das desigualdades.

O que é uma roupa de mulher, por exemplo? Por que o vestido é considerado uma
roupa feminina enquanto hé pecas atribuidas apenas ao vestuario masculino? Para pensar co-
migo, convido Goellner (2003), pois acredito que essa questao esta relacionada ao que podem
o corpo feminino e o corpo masculino. Para essa autora, o corpo € produto da cultura e, como
tal, € também, histdrico e carrega uma multiplicidade de marcas em tempos e espacos diferen-
tes e, para sua compreensdo € indispensavel operar os diversos marcadores da cultura que o
produz, entre esses, género, etnia, sexualidade e geracao.

Seguindo com Goellner (2003) um corpo ndo € s6 um corpo, mas € 0 Seu entorno e
isso quer dizer que o conjunto de muasculos, 0ssos, Vvisceras, reflexos e sensagcfes sdo esse cor-
po, mas ele é, além disso, a roupa e 0s acessorios que o enfeitam, as intervencGes por que ele
passa, a imagem que dele se produz, as maquinas que a ele se ligam, os sentidos a ele incorpo-
rados, os siléncios que por ele falam, os vestigios que nele se apresentam, a educacgéo, seus
gestos e outras expressdes. O corpo, um lastro de possibilidades e de reinvencdes a serem
experimentadas. O corpo ndo pode ser definido por suas semelhancas biolégicas, mas, funda-
mentalmente, pelos significados culturais e sociais que a ele se atribuem. Maria-José-Pode-
Ser-0-Que-Quiser continua afetado também pelo confeto género-vestido-estampado-de-

poder e faz uma complementacéo.

O género-vestido-estampado-de-poder me afetou demais: Eu acho que é também a pessoa se
permitir conhecer e ndo ter medo de ser o que é. E, principalmente, em tudo ter respeito, por-
que, em toda relacio que tem respeito, as coisas fluem e as pessoas deixam o medo de lado. E
também uma questdo de ter conhecimento, pois, quando as pessoas se permitem a aprender, a
se conhecer, a conhecer o outro, tudo isso contribui para ela ser o que é. Vai ter sempre um es-
tranhamento, as pessoas tem medo do estranho, do diferente, mas, se ndo estamos fechados ao
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novo, ao diferente, ao belo, somos capazes de acolher, de conviver com os diferentes. Preci-
samos nos permitir ver e conviver com essas belezas e diferencas. Se conseguirmos isso, a Vvi-
da sera maravilhosa em relacdo ao género.

Falando ainda sobre o verso género-vestido-estampado-de-poder, Maria-José-Pode-

Ser-0-Que-Quiser se coloca em oposi¢éo, pois

O género-vestido-estampado-de-poder faz sentido ndo somente para quem Vvé o outro, mas
para quem se estampa de poder também. Porque eu acho que vocé s6 pode mostrar o que vocé
é se vocé estiver muito seguro de si, muito seguro de quem vocé é. Entdo, para essas pessoas
virem aqui, um rapaz vestido de saia ou uma menina vestida como menino, eles precisam se
vestir de poder também, estar seguros de si, apropriar-se daquilo que eles sdo realmente, da-
quilo que sentem. Entdo, eu penso que se estampar de poder vai além daquilo que eu penso
que o outro é, mas é aquilo que eu penso que eu sou — isso € muito positivo.

Foucault (1993) defende que a sociedade controla as pessoas por meio do corpo e de
um conjunto de dispositivos que age sobre ele com vistas ao disciplinamento e ao cuidado de
si. A roupa figura entre esses dispositivos. Nesse cenario, 0 corpo e as roupas das quais ele faz
uso sao produtos culturais e estdo diretamente ligados ao género e a sexualidade, pois esses
sdo traduzidos, de certa forma, pela conformacgdo do corpo marcado pela roupa que veste e
que tem a intencionalidade de identificar, sem quaisquer equivocos, 0 homem e a mulher.
Provocando-me com esse pensamento de Foucault, mesmo sabendo a sua resposta, pergunto
mais a mim do que a ele: como pode ser uma relacdo inequivoca, se ela esta entre a imagem
do homem e da mulher e a sua identidade e/ou subjetividade? Para Foucault, isso é ficcional,
por que ha espacos delicados, frageis, deslizantes, dificeis de decifracdo, restando a superficie
do corpo um sentido sempre reversivel, maledvel. Nesse momento, o participante-coringa

entra em cena e faz uma atuagdo impactante:

Eu concordo que o género-vestido-estampado-de-poder ndo € negativo, mas eu penso que,
nesse género, a pessoa hao se reconhece, ela ndo se entende muito bem e ela se veste de algo
que ela ndo é, para que ela possa agradar aos outros e, de certa forma, mostrar poder e se igua-
lar as outras pessoas, porque, as vezes, a pessoa ndo se reconhece ali, mas, como ela vé agquele
conjunto de pessoas que age daquela forma, ela acaba vestindo aquilo e querendo exercer o
poder diante daquelas outras pessoas ou das pessoas que pensam como ela e que ainda néo se
encontraram. Entdo, ela finge um falso encontro para demonstrar para o Outro algo que ela
ndo entende e algo que ela ndo consegue ser.

Eu me senti provocada, na condi¢do de facilitadora-pesquisadora, e quis saber: que
poder tem esse género que é vestido de poder para ser? O que tem a ver a roupa com o0 géne-
ro? Por que alguém veste género diferente do seu corpo bioldgico para agradar o Outro se a

diferenca, muitas vezes, dificulta a convivéncia com ele? O grupo-pesquisador se manteve em
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siléncio e pensativo. Eu também refleti e ndo o fiz sozinha, mas com a intercessora Guacira
Lopes Louro (2008, p. 17):

Por certo os préprios sujeitos estdo empenhados na producdo do género e da
sexualidade em seus corpos. O processo, contudo, ndo é feito ao acaso ou ao
sabor de sua vontade. Embora participantes ativos dessa construcado, os sujei-
tos ndo a exercitam livres de constrangimentos. Uma matriz heterossexual
delimita os padrdes a serem seguidos e, a0 mesmo tempo, paradoxalmente,
fornece a pauta para as transgressdes. E em referéncia a ela que se fazem néo
apenas 0s corpos que se conformam as regras do género e sexuais, mas tam-
bém os corpos que as subvertem.

Ha um deslocamento da norma, uma desestabilizagdo, uma proliferacdo. Essas jovens
e esses jovens descritos por Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser resistem em repetir a norma e
vivem a aventura ou o desvio, movidos pelo desejo de fugir também daquilo que é tido como
0 adequado para 0 seu corpo e ndo sao conformados pelo sistema de regras da sociedade. Co-
mentando sobre a Gltima estrofe do poema, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser faz isso com-

plementando a afirmacdo que é mencionada a seguir:

Eu quero voltar para o final do poema: “Qual é o seu género? Pode me dizer? Se ndo puder,
mesmo assim seja o género vocé!” Porque muitas pessoas as vezes nem sabem o que querem
ser dentro de si e acham que aquilo que querem ser ndo vai ser aceito na sociedade; entéo,
vestem-se desse género que expressa um falso poder para se encaixar em algum grupo ou pa-
ra ser visto de alguma forma positiva, mas o que a gente deve ter é essa ideia de que, se vocé
ndo se encaixa em nada, seja 0 género vocé. Vocé ndo precisa se vestir de poder, ou virar um
fantoche, colocar uma mascara, vestir um personagem para ser visto de alguma forma, néo.
Seja 0 género vocé que vocé vai ser importante do jeito que vocé é. N&o interessa se vocé
ndo esta seguindo padrdes ou se vocé ndo estad de acordo com aquilo que a sociedade quer
que voceé seja; seja Vocé que voceé vai estar satisfeita com o que vocé €, independentemente
de ser o que queiram ou ndo. Eu sigo isso, eu sou eu independentemente de estar na moda ou
da aceitacéo da sociedade ou néo.

Procurei, de alguma forma, questionar a afirmativa “seja o género vocé€”, porque vejo
que a formacdo faz um trabalho em contrario quando ndo incorpora discussdes como essa.
Entdo, como ¢ possivel ser “o género vocé€” entre tantos interditos? Continuando com a leitura
do poema, Maria-José-Pode-Ser-0-Quiser pediu pausa, falou sobre as suas afetacOes, desta-
cando dois versos que ressoaram muito forte em seu corpo, e trouxe as seguintes ideias con-

vergentes:
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O género-forno-de-assar-gente me lembra do processo de modelagem que a gente sofre ao
longo da vida para ser quem a gente é, porque, mesmo a gente afirmando o que a gente é e
guem a gente quer ser, a gente sofre influéncia de toda uma sociedade e de toda uma cultura.
Entdo, faz muito sentido que hoje a gente tenha mais liberdade para ser quem a gente quer
ser, tendo em vista toda a liberdade social que a gente tem. Depois, 0 género-papel-carbono
reflete que existe todo um processo de cOpias de pessoas que as vezes € positivo e as vezes €
negativo, mas o importante é eu conseguir compreender nesses momentos todos de vivéncias
que as emogdes precisam ser vividas, e ndo sé sentidas. E a cada encontro que a gente pen-
sava alguma coisa, isso provocava em mim o desejo da vivéncia daquilo, e eu sempre pensa-
va como nés estamos no processo da formacao inicial, eu sempre me imaginava como pro-
fessora encontrando dificuldades, encontrando situa¢fes que a gente tinha comentado nesse
pescurso. Eu acredito que esse género-papel-carbono, no sentido de querer que o género se-
ja sempre de um modo Unico, foi algo que mexeu muito comigo, porque, quando vocé vé
uma mulher expressando o seu género com o cabelo azul, ja causa uma estranheza, embora
ela seja heterossexual. Entdo, o género, para mim, vai além da sexualidade, de ser homem,
de ser mulher, de ser hetero, mas vai por esse lado de ser, porque eu me sinto uma mulher de
género diferente de muitas outras mulheres. Sempre me achei e hoje eu consigo compreen-
der, porque eu sou uma mulher com esse jeito diferente de ser, porque eu penso diferente,
porque ha muitas coisas que sdo comuns para outras mulheres e que nao sdo para mim, e isso
me faz viver o género de forma diferente de outras mulheres. E, ai, o principal é viver esse
género tanto aqui na universidade quanto na sala de aula, tanto quanto aluna como quanto
professora, em, sobretudo, compreender a vivéncia desse género nas outras pessoas. E fazer
com que isso seja harmonioso como 0 nosso chdo da formacdo, que tem diversas cores, di-
versas letras, diversas expressdes. 1sso é o principal que eu consigo perceber com esse texto,
e achei muito profundo, muito bem escrito, e que os confetos que estdo destacados me fize-
ram perceber expressdes que vivemos no decorrer desse pescurso.

Esse relato € muito importante, ndo somente porque se refira ao tema-gerador género
na formacdo inicial de jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia, mas porque reafirma
a poténcia da Sociopoética como método de pesquisa. Nessa tessitura de Maria-José-Pode-
Ser-0-Que-Quiser percebo a producdo de uma Epistemologia Feminista Sociopoética. Quando
faco essa afirmacéo, eu me alicerco na compreensdo de que essa epistemologia define um
campo conceitual do género a partir do lugar de fala dessas jovens mulheres, que é a educa-
¢do. Ao contar as suas historias por si mesmas, elas passaram a operar a producdo do conhe-
cimento cientifico com a Sociopoética, em contradiscursos e mutagdes nas formas de produzir
esse conhecimento. Com isso, reconheco, nessa epistemologia, mais uma maneira alternativa
de producéo de uma teoria feminista na contemporaneidade. Seguindo em frente com a con-
tra-analise e a vontade comunicada de fazer um apanhado geral do género considerando a
diversidade cantada no poema, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser se posiciona a respeito

dessa pluralidade e faz a seguinte arguigéo:
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Eu percebi que ha véarios géneros. Eu tenho um género dentro de mim, vocé tem o seu género
dentro de vocé, e cada um deve assumir o0 seu género. A gente precisa aprender a respeitar o
outro, e devo comecgar a me conhecer, para ver o outro e saber que cada pessoa é diferente da
outra, e que € preciso respeitar as diferencas. Cada um precisa saber qual é a sua identidade de
género como se reconhece como género.

Sobre essas arguicdes, fiz as reflexdes: quais as marcas do género que identificam
homens e mulheres, onde elas se inscrevem, onde estdo visiveis? Louro (2008) discute essas
marcas no capitulo “Marcas do corpo, marcas de poder” constante no livro “Um Corpo Estra-
nho: Ensaios sobre sexualidade e teoria queer” (2008), no qual discorre que, atualmente, as-
sim como foi no passado, a determinacdo dos lugares sociais ou das posi¢des dos sujeitos vém
sendo indiciados, classificados, ordenados, hierarquizados e definidos pela aparéncia de seus
corpos; mediante os padrdes e as referéncias, as normas, os valores e os ideais da cultura. As-
sim, 0s corpos sdo produtos culturais. Nessa guia, as caracteristicas biolégicas como a presen-
ca da vagina ou do pénis ou agquelas como a cor da pele ou dos cabelos; o formato dos olhos,
do nariz ou da boca e ainda outras, como o tamanho das méos, a redondeza das ancas e dos
seios sdo, sempre significados culturalmente e é assim que se tornam ou ndo marcas de raca,
de género, de etnia, até mesmo de classe e de nacionalidade. Essas marcas sdo explicadas por
uma economia do género podendo valer mais ou menos. Elas sdo decisivas para dizer do lugar
social de um sujeito, ou podem ndo ter importancia, ndo ter qualquer valor para determinados
sistemas classificatérios de grupos culturais. Essas caracteristicas dos corpos traduzidas como
marcas pela cultura distinguem sujeitos e se constituem em marcas de poder.

O que tem a ver essas marcas de poder com as divisdes do género em masculino e fe-
minino? Essas marcas sdo inscritas no corpo do homem e da mulher pela cultura e se tornam
historicas. Elas sdo produzidas a partir da suposicdo de que a forma como o corpo é pensado
em sua materialidade equivale a dedugdo na qual as identidades de género e sexuais sejam
generalizaveis para qualquer cultura, tempo e lugar. Entdo, é preciso cultivar outras possibili-
dades de pensar 0 género.

Para encerrar esse primeiro momento de contra-analise, apresento as impressdes sobre
a oficina expressas pela cofacilitadora Samara Layse, parceira constante neste percurso inves-

tigativo.
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Diario da Cofacilitadora Samara Laise sobre as poténcias do corpo, da amizade e do
fazer coletivo
Teresina-Pl, 11 de novembro e 2017

O sono e o cansago se fizeram presentes em meu corpo e batalharam arduamente para que ele
permanecesse na cama. Estatica, fiquei a observar por alguns minutos quem venceria a primei-
ra batalha do dia. Mesmo fraco e em minoria, 0 COrpo venceu e se ergueu para as outras que
viriam. Pediu protecdo e sabedoria a Deus para a segunda batalha que aconteceria em poucas
horas na UFPI. O pedido era tanto para ele quanto para o corpo, também cansado, de minha
amiga Dolores. O que pode um corpo cansado criar? Que poténcias tem um corpo debilitado
pelas lutas diarias? De onde vem a forca que 0 mantém de pé? Acredito que sozinho esse cor-
po ndo se manteria de pé por muito tempo, mas, se tem méos firmes em quem segura, entéo,
ele cria, transcria e recria aprendizados, afetos, saberes, forca, coragem. Movido pela forca da
amizade, o corpo cansado da cofacilitadora fez sua travessia de Altos a Teresina e, ao chegar
ao seu destino, encontrou méos em que pode segurar. Foi com esse sentimento de méos dadas
que comecamos a oficina de contra-analise da pesquisa da minha querida amiga Dolores, que,
com sua paciéncia e sua sabedoria, recebeu outras maos e possibilitou que estas segurassem as
mé&os das Mutantes do Género que vieram de longe (dentro de uma Caixa de Afeccfes) nos
ensinar que devemos aceitar o outro do jeito que ele é, que o género é estar em constante
transformacéo e que devemos nos permitir, sair do nosso lugar para conhecer o outro. O outro
também estd em nds; sé precisamos criar fissuras para que ele va ao encontro dos demais.
Aprendi nesta manha gue o que enxergamos, 0 que pensamos disso e, mais importante ainda, o
que fazemos com isso é o que pode transformar vidas e descolonizar histérias cristalizadas
acerca das discussdes de temas tabus, como o género, de que muitas pessoas preferem se afas-
tar antes mesmo de conhecer. O que aprendi com todas essas maos (humanas e mutantes) foi
que, para transformar, precisamos nos permitir primeiro, nos conhecer para depois conhecer o
outro, segurar sua méo... Ouvir suas histdrias... Permitir que se apresente como é.

Recorro a Deleuze e Parnet (1998, p. 9) para afirmar que, em relacdo as questdes fa-
bricadas, como quaisquer outras coisas, “Se ndo deixam que vocé fabrique suas questdes, com
elementos vindos de toda parte, de qualquer lugar, se as colocam a vocé, vocé ndo tem muito
que dizer”. E necessario o autorreconhecimento para o conhecimento do outro. Saber quem se
é para que depois se busque entender quem € o0 outro e como ele se construiu. Continuando a
contra-analise, vou, agora, para 0 momento de apresentacdo ao grupo-pesquisador do conto

produzido a partir dos confetos e dos problemas surgidos na técnica Mutante do Género.
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7.2 Contra-analise do texto transversal: Gaia e as peripécias das Mutantes do Género

GAIA E AS PERIPECIAS DAS MUTANTES DO GENERO

Gaia™ tornou-se mulher guerreira entre 0 povo mutagogo. Ela e muitas outras mulheres habi-
tam a ilha Normalia, lugar de muitas normas e cheio de modelos de feminilidades e masculinidades
como o mundo é desde os tempos patriarcais e eurocéntricos. O povo dito normal dessa ilha é muito
dividido e tem muito medo de andar para além das fronteiras, pois aprendeu modelos Unicos de ser
masculino e de ser feminino. Quem ndo sai conforme o modelo adequado aos esteredtipos normatiza-
dos é excluido. Assim como quem vive para além desse lugar é considerada criatura aberrante da qual
essas pessoas recomendam desviar-se, mas nem todos os habitantes pensam assim. Ha quem prefere
ndo desviar, porque caminha no chdo da formacéo de olhos vendados mesmo com medo. Como é esse
ndo desviar do outro na formacao as cegas e com medo? Nesses casos, Gaia percebe que ha sensacdes
afins em torno da experiéncia de caminhar de olhos vendados na formacdo inicial sem poder enxergar
para onde vai, causando medo, apreensao de como caminhar assim usando uma venda, pois significa
gue aconteca 0 que acontecer ndo enxerga nao sabe onde estar indo e nem 0 momento em que foi co-
locada a venda, acaba se tacando em outras pessoas, entdo, tem medo, também, de machucar o outro
gue esta perto, é interessante, uma sensacdo bem diferente. Ndo tem ninguém para ajudar, vocé nao
sabe 0 que esta vindo. Assusta porque vocé ndo sabe 0 que isso significa, é se sentir desprotegida por
estar privada do sentido da visdo. Na vida, é assim, as vezes, vocé sai sem destino, sem saber para
onde estar indo ou 0 que vai encontrar no caminho. Deu certa inseguranca por ndo saber a trajetoria
que iria viver naquele momento.

Gaia fica intrigada e pensa: que relagdes ha entre essa experiéncia e o género na formagao?
Gaia notou que entre 0 povo mutagogo havia oposi¢fes no modo de sentir as experiéncias, para uns
ficar sem lavar as maos € diferente no inicio, mas depois faz parte, por sua vez, para outros a experién-
cia de caminhar de olhos fechados ndo faz parte, e é diferente. E faz pensar que as vezes descartamos
sem viver, sem experimentar, de forma distante porque achamos estranho, olhamos de fora e decidi-
mos que ndo queremos em nds o que é diferente. Isso tudo explicava 0 comportamento de algumas
moradoras e de alguns moradores.

Certo dia, em uma de suas caminhadas pela ilha, Gaia perdeu a no¢éo do tempo e caminhou
muito mais do que de costume afastando-se demais da ilha. Parou, respirou fundo e ndo soube precisar
onde estava, foi quando percebeu que ndo estava sozinha e que tinha ultrapassado a fronteira da ilha
Normalia. De varios pontos surgiram por entre arvores e arbustos, criaturas estranhas que apareciam e
desapareciam rapidamente. Com medo de que fossem animais ferozes que quisessem devora-la, ela
apressou 0 passo, mas quanto mais acelerava, mais as criaturas diferentes surgiam mais préximas e
encantantes. Pareciam curiosas tanto quanto ela se sentia temerosa. Ela escutava gritos urrados, berra-
dos. Eram muitas onomatopeias misturadas! A noite ja estava chegando e ela, se encontrava muito
distante de sua casa e de seu povo. N&o tinha como voltar antes do outro dia, pois andava a pé e deva-
gar.

Neste momento pensou nas histdrias que escutava desde a infancia sobre os lugares que fica-
vam para além da ilha com seus perigos e suas criaturas estranhas. Ao lembrar-se disso sentiu um me-
do enorme. Pensamentos sobre a possibilidade de sofrer quaisquer tipos de violéncias povoavam sua
mente e fizeram seu corpo tremer. Ela se perguntava o que sdo essas criaturas? Nesse momento avis-
tou uma grande pedra e caminhou até ela na tentativa de subir e avistar o caminho de volta para a ilha
Normalia. Ao subir na pedra sentiu um forte tremor e percebeu que a pedra estava se desfazendo e

19 Significado do nome Gaia. E um nome italiano que tem origem no grego gaia, uma forma paralela
de ge, que quer dizer “Terra”. Surgiu a partir da mitologia grega, onde Gaia era a deusa mae, da Ter-
ra ou da Mae Terra. Ela é conhecida pela sua grande forca geradora, foi a companheira de Urano e
mae dos Tités e dos Ciclopes. Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?g=gaia+significado&og=gaia+significado&ags=chrome..69i57]0I
5.7216j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8.
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transformando-se em Vvérias criaturas, entdo, ela pulou e enchendo-se de coragem gritou uma pergunta
desesperada: - Quem sdo vocés? O que querem de mim? Em unissono as criaturas responderam. —
Somos mutagogas! Mutantes do género! Mutantes do género? Gaia ndo sabia 0 que era uma mutago-
ga, mas quis saber antes o que é o género, entdo perguntou: O que é o género? Como ¢ ele? Gaia
olhou atentamente até que reparou que aquelas criaturas eram diferentes, mas ndo sabia dizer qual era
a diferenca, nada lhes faltava e havia um vazio e um excesso, como era possivel? De repente, todas as
mutantes do género sairam de seus esconderijos, estavam arredias, cabisbaixas, ou se mostravam supe-
riores, maximizadas em suas diferencas.

A mulher guerreira sentiu uma mistura de sentimentos, tantas multiplicidades, seria dificil
atravessar esse chao da formagdo em Mutagogia sem se afetar. Tomou f6lego e resolveu pernoitar
entre aquelas criaturas. Queria escutéa-las, ouvir um pouco das suas histérias contadas por elas, ento,
pediu que Ihes dessem abrigo. Durante a noite, depois de caminharem, dangarem em agradecimento a
lua e a natureza que deu as frutas e 0s peixes que comeram no jantar, uma das mutantes convidou Gaia
para conhecer o laboratério Mutagogia da alquimista Pedra do Suspiro. Gaia aceitou o convite e se-
guiu a mutante pelas trilhas cheias de subidas e descidas iluminadas apenas pela luz do luar.

Ao chegar ao local sentiu-se desapontada e pensou: - A alquimista é uma pedra! Percebendo
seu franzir de testa a Género-mutante-céu aproximou-se e falou préximo ao seu ouvido: - Ela € uma
pedra e ndo é uma pedra! Uma pedra-alquimista! Demais! Ela sabe todas as formulas da transmutacéo
e da autotransformacdo, fala através de suspiros e somente para quem sabe ser 0 outro em si. Gaia
pensou por alguns minutos e resolveu arriscar-se... foi até 14 e tocou o corpo dela. Imediatamente sen-
tiu o primeiro suspiro e gritou: - Que susto! Essa pedra realmente respiral

A mutante que a acompanhava comegou a rir e explicou que aquele era um bom sinal e que a
alquimista mostraria 0 pensamento alquimico que vinha produzindo sobre o género na relagdo com a
formacdo inicial com as mutagogas — jovens mulheres discentes do curso de Mutagogia. Pedra do
Suspiro esclareceu que ha muitas formas de ser mutantes-do-género e que as mais recentes que foram
transmutadas foi a mutante-género-bicho-galhos que pula, ndo fica parada e que se opde a mutante-
género-guarnicé que é aquela que espera para iniciar a danca do género-bumba-meu-boi. O que
dizer destas mutantes-géneros? O que elas sabem? Que lugares ocupam na formacdo inicial? O que
podem diante de problemas do género? Se existe uma diversidade de mutantes-do-género, por que
algumas sdo invisibilizadas, ndo se fala sobre elas na formacdo inicial? Gaia ficou se perguntando.
Essa indagagédo de Gaia foi feita bem na hora em que Pedra do Suspiro criou o poder do corpo-ser-
forte-liberdade que ajuda lugares com problemas do género a superé-los sendo livre e ocupando es-
pacos que possibilitam ser importantes. Este poder aliado ao poder do corpo-escutar-falar-coragem
permite as mutagogas caminhar em percursos de sensibilidade e afetos do género na formacdo. Cami-
nhar assim requer a escuta de si e do outro. Mas o que é a voz que fala de si sendo, também, escuta
de si? E quando falamos de nds para quem falamos? Quem nos escuta?

Cada vez mais as pessoas precisam ser escutadas por si proprias até do que mais pelas outras.
Mas muitas vezes evitamos o lugar do género na formacédo e nos surpreendemos, a exemplo do lugar-
estrada-do-género na formacéo inicial, que independentemente de ser bom ou ruim, de estar certo
ou errado, muitas vezes evitamos este lugar achando que nada tem a ver e quando chegamos la desco-
brimos que faz parte da vida, multiplica aquilo que tem dentro de mim até libertar algo que tem escon-
dido. Gaia estava muito mexida, aquela fala de si estava nela. E preciso uma formacao que permita as
pessoas serem como elas sdo. A primeira alquimia que se complementa em relagdo ao falar de si, ao se
autoconhecer é o género-deslizante-arrepia-toca-traz-olhares aquele em que a jovem fala de si
mesma e é tdo forte e significativo que quanto mais é reprimida falar, mais vai deslizar e mais signifi-
cados vao encontrar; quanto mais luta, mais forte fica. Assim, a ideologia de género ndo existe, porque
as pessoas sdo deslizantes; desliza, arrepia, toca, traz olhares que estdo a volta e ndo existe definicdo
para a ideologia de género. Sem ideologia de género na educacéo, nas escolas, nos cursos de formacao
proclamou Gaia naquele instante emanando energias de mae Terra.

Gaia compreendia que falar de si mesma tem a ver com Saber-desfazer-reconstruir o géne-
ro na formacdo inicial que é um saber que se caracteriza por adaptacdes e mudancas. Neste saber é
importante reconhecer que as mudancas acontecem, muitas vezes sdo necessarias e que nds passamos
por processos de mudangas e reconstrucdes em que é preciso saber desfazer e reconstruir para seguir
adiante e tornar-se forte. Por isso que pintar, modelar o género de olhos fechados, sentindo o corpo do
género com as maos, percebe-se que ele ndo sai como a gente quer, sai ele mesmo! Entretanto, muitas
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vezes, ndo damos oportunidades para as pessoas mostrarem realmente quem sao e 0 que acontece é a
exclusdo! As pessoas excluidas sdo pessoas que ficam no canto onde as outras pessoas temem ir, mas
0 canto precisa de gente que va até ele, mesmo parecendo escuro é também um lugar de descoberta.

Nos temos muito que descobrir com o outro. Temos que criar 0 saber-ousar-enfrentar nesse
lugar-canto-do-género na formacéo inicial. Para Gaia, o conceito Saber-desfazer-reconstruir o géne-
ro produz mutagdes de si! E as mutagogas criam de modo complementar e inusitado o0 Género-cada-
um-no-meu-mundinho na formacao inicial que sdo movimentos de colocar a venda, caminhar de
olhos fechados, de diversas maneiras e ndo se desviar do género, ndo ter medo de esbarrar no outro.
Esta formacdo remete ao saber-superar-enfrentar os limites porque desfaz e faz as pessoas sairem do
meu mundinho nédo separa fulano, ciclano, por caracteristica ou por gosto, faz a reunido, junta todos os
gostos, sem fazer distincGes, é dificil, mas deve ser feita e ndo mantém a separacdo. Género-cada-
um-no-meu-mundinho, como operar este confeto na formacdo inicial? Isto tem o sentido de que nédo
precisamos fazer distingdes, todos tém que viver como seres capazes de fazer o que bem entenderem
com liberdade para a pessoa mostrar do que ela é capaz, o porqué dela esta ali. Muitas vezes, a gente
s0 deixa aquela pessoa excluida, sem mostrar o que ela é capaz de fazer, e ela comeca a acreditar na-
quilo: “eu ndo sou capaz, eu nio consigo fazer”, mas por que ndo tem oportunidade. Entdo, temos que
dar essa oportunidade, porque todos tém o que ensinar. Que invencdo! Pura alquimia do género na
relagdo com a formacdo inicial.

Diante disto, as mutagogas perguntam entre si: Quantas vezes 0 outro passa por nés e a gente
desvia dele ou dela? Quantas vezes 0 outro ndo nos atravessa? Quantas vezes 0 outro passa e 0 togue
dele ndo nos afeta porque a gente desvia? A gente, muitas vezes, desvia sem perceber, sem ver, sem
querer, ou, muitas vezes, até sem querer “querendo”. As vezes se questionam, ainda: sera que homem
ou mulher tém capacidade de fazer isso? N&o é a toa que viver como Género-mutante-céu na forma-
c¢do inicial é muito forte porque tem que se descobrir novamente. Entretanto, eu me procurei, mas a
pessoa que encontrei em mim é diferente dessa que eu pensei que fosse. Quando eu me vejo na condi-
cdo de pensar 0 género, de ver esse género na relagdo com a formacéo inicial e em mim. Eu pensava
em quantas vezes a gente se olha se despercebe e se desvia? Que saber-desviar € esse que nos permite
desviar do diferente? Um lastro de movimento bem provocador e inédito: se olha, se despercebe, se
desvia! Como explorar isto na formagédo? Eis a questdo, vamos pensar? Estimuladas, as mutantes cri-
am assimetrias na Mutagogia. Elas ndo pensam igual! No movimento da Formacdo inicial, hd Género-
mutante-céu que teve que se descobrir novamente: Eu me procurei, mas a pessoa que encontrei em
mim é diferente dessa que eu pensei que fosse! N&o sei explicar bem, acho que essa experiéncia me
afetou demais. Foi muito forte viver como mutante-céu na formacao inicial. E em oposicao, ha outro
movimento, 0 Género-modelar-de-olhos-fechados gque tenta modelar a mutante como quer, mas ndo
consegue, pois ela escapa e continua ela mesma. Gaia havia visto outras experiéncias com esse poder
nessa aventura, ja o conhecia e sabia 0 quanto era potente e autotransformador. Quem ajuda neste
enigma: Ser diferente do que sou ou Continuar eu mesma? Uma resposta cortou o ar: - Ser eu mes-
ma quando quiserem que eu seja diferente de mim.

Gaia estava atordoada, com tanta autotransformacdo, que nem atentou que a Pedra do Suspiro
se mexeu e causou deslocamentos na Mutagogia que realcaram obstaculos da formacéo inicial em
relacdo ao género. O primeiro a ter visibilidade foi o Obstaculo do Género-caminhar-com-uma-
perna-sé é aquele obstaculo na formagdo em que a pessoa se sente incompleta por ter s6 uma perna,
se vé sobrecarregada, com tanta dificuldade e qualquer pessoa pudesse empurrar e cair, mas a0 mesmo
tempo, quando alguém esbarra nela, a pessoa segura no brago e percebe que ela quer apoio, precisa
dela e vice-versa. E com a luminosidade de Pedra do Suspiro destacam-se ainda pensamentos diver-
gentes entre si em relagdo as armadilhas. Num primeiro momento, as mutantes sentem o obstaculo-
inseguranca que é ndo saber desviar das pessoas e cair em armadilhas e em outro de modo diferente,
vivem o obstaculo-conflito que é o conflitar consigo mesma diante do olhar torto das pessoas sobre
mim, essa € a forma de resistir para ndo cair nessas armadilhas. Gaia se sentiu aticada mais ainda em
sua curiosidade, pois pensou que essas podiam ser armadilhas do curriculo, quando o género é distor-
cido, é negado, excluido, silenciado. E na atividade filoséfica da Mutagogia [que forma pedagogas
para mutacdo], os obstaculos pdem o pensamento em movimento, e ha saberes que divergem entre si e
que mostram o poder de resistir — poténcias de agir na formagc&o inicial. Vamos conhecé-los? E outro
saber, diferente do que se acaba de delinear, qual seja: O Saber-filtrar do género na formacédo que
filtra as coisas positivas, para escapar dos problemas, das dificuldades, o que é uma forma de resistir.
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Como transmutar as préticas docentes e educativas de modo que sejam potencializadas em
aprendizagens que contribuam para posturas mais acolhedoras em relacdo as diferencas de género e
outras? Gaia se via entre muitos devaneios. Outros saberes divergentes da consisténcia as praticas
docentes e educativas de luta desta formagdo! Ha o Saber voar que ajuda no enfrentamento dos obsta-
culos e os desloca para outros lugares. E de modo diferente ha o Saber deslocamento que permite
subir e descer os galhos da vida realizando movimentos que permitem ter flexibilidade em cada ida e
vinda dos desafios e das afeccbes. Ambos se deslocam! Ainda bem que na Mutagogia existem estas
formacdes! Formacdo que opera um curriculo em movimento, curriculo rizomético que conecta linhas
transmutadas de experiéncias. Para as mutagogas eis outra grande questdo: Saber voar e Saber deslo-
car na formacéo inicial: Como acontecem esses saberes no curriculo da Mutagogia?

Seguindo a experiéncia da transmutacdo, em meio as dificuldades da formacéo, as poténcias
do corpo das mutantes se complementavam no poder do corpo-voar-superar frente as dificuldades
da formacdo é ndo desistir, 0 tempo todo supera obstaculos para conseguir chegar ao destino, ao obje-
tivo de subir o morro e chegar ao topo. No comeco caminha, anda sem os pés, nas pontas dos dedos,
achando aquilo estranho e diferente. Quantos movimentos faz este corpo mutagoga inventando outra
Mutagogia na formacéo inicial!

Gaia viu que as mutagogas reclamavam muito o poder do corpo-escutar-falar frente as difi-
culdades da formacdo é o poder que a mutante ganha de saber que desterritorializa o seu proprio lugar
de origem, é caminhar com coragem em percursos de sensibilidade e afetos. Gaia pensou como é im-
portante este poder e que ele também é um saber como as mutagogas ja haviam dito antes. Isso a fez
lembrar-se de como falar e escutar sdo a¢6es imprescindiveis numa formacdo que quer ser emancipa-
toria, acolhimento e dial6gica. Se negado esse direito o corpo encontra outros modos de se manifestar
e fala de outros jeitos, inclusive na Mutagogia. Ha nesse poder a celebragdo da escuta e da fala que
comega em si e se estende aos outros como imanéncia do chdo da formacéo.

Como o poder do corpo-escutar-falar frente as dificuldades da formacéo tem sido exercido
na Mutagogia? Entre todos, Gaia ndo viu poder mais importante e indispensavel a formagdo em Muta-
gogia do que o Poder-Amor que é o poder do corpo-aquarius, a forca-de-vontade frente as dificulda-
des da formacgdo. E poder restauraco, sobrevivéncia na agua, e sob qualquer condicdo da energia e
folego nas situagdes dificeis, tira 0s medos e as ansiedades, traz seguranca. E cheio de curiosidade de
aprender coisas novas, cheio de amor, pois é através do amor que 0 mundo gira, é determinado em
ultrapassar os limites que sdo impostos. Ser mutagoga no contemporaneo implica saber usar esse po-
der para acolher tanta diferenca que chega ao curso de Mutagogia, isso Gaia percebeu desde que che-
gou a esse lugar.

A alquimista Pedra do Suspiro comecava a dar sinais de que estava cansada e eis que, em flu-
X0, vieram muitos lugares uns complementares como os lugares Lugar-pedra-escavador do género
na formagéo inicial é lugar escavador de mim caracterizado por rachaduras. E um lugar cheio de fen-
das, fonte de outros caminhos, de outras rachaduras, muitas delas afiadas, escorregadias que faz querer
seguir em frente, quanto mais elas impedem de continuar o caminho, mais quer continuar ndo importa
0 tempo que vai levar para chegar. O que é o género-escavador-de-mim na formacéo inicial? Gaia
ndo imaginava como se faz isso, mas pensou em como é profunda essa autotransformacao e imaginou
gue a formacao inicial em Mutagogia potencializa isso.

Depois de tantas alquimias no laboratério Mutagogia chega a vez do Lugar-sabedoria-UFPI
do género na formacdo inicial espaco de saberes multiplos e importantes para a trajetéria da forma-
¢do. E lugar das descobertas na chegada, um lugar novo em que no primeiro dia de aula eu ndo conhe-
cia ninguém, mas que hoje eu ja conheco todo mundo ja sei pelo menos caracteristicas das pessoas
com as quais eu ja tive contato. Entdo, esse lugar embora novo que me trouxe inseguranca no inicio
hoje ja me traz uma familiaridade muito grande com lagrimas, sorrisos e, principalmente, toque, abra-
cos e troca de afetos. As mutagogas se mostraram muito afetadas por esse lugar havendo oposicdes
quanto a ser ele esse lugar-sabedoria, muitas questdes foram levantadas e aquelas que discordaram
disseram que a UFPI deixa de ser sabedoria e passa a ser lugar de exclusdo quando o diferente nao é
respeitado, ndo é acolhido em sua diferenga passando a ser tratado como anomalia social.

Assim, muitas vezes, é a convivéncia na UFPI no que se refere ao género. Ao ser mostrado o
lugar do género na formacao inicial morro-bem-alto, Gaia observou que nele, a jovem mutagoga
fica longe do alcance dos outros para poder ser ela mesma. Esquisito! N&o se trata de excluir para in-
cluir, € um deslocamento que separa, afasta as pessoas, diferente da formacao inicial e género cada-
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um-em-meu-mundinho, que junta diferencas. Gaia ficou muito preocupada com a existéncia desse
lugar, porque isso significa que as pessoas diferentes ndo podem ser elas mesmas em todos os lugares,
ha os lugares reservados para elas e pelo visto sdo lugares de soliddo e de distanciamento. Sdo luga-
res-sem-cores-do-género-na-formacéao-inicial ou lugares-que-descolorem-tudo-do-género na for-
mac&o inicial. A soliddo presente nestes lugares levam as mutantes ao lugar-agua-poco do género na
formacdo inicial que é fundo, cheio de lama, apertado, escuro, causa medo, tristeza e confusdo. Nele,
a pessoa esta perdida, sem forca e sente-se desamparada precisando da formacéo inicial e género-
confianca eu posso como mutagoga contribuir com meu trabalho para a tematica do género na relagao
com a formacao inicial, a gente pode ter confianca em relacdo até na nossa convivéncia, porque a gen-
te se depara com pessoas de personalidades diferentes.

Gaia, por meio daquele toque no corpo da alquimista Pedra do Suspiro, foi transmutada tam-
bém, atravessada, tocada e afetada no mais profundo do seu ser, ela se autotransformou. Nesse mo-
mento, as experiéncias sensa¢des de caminhar de olhos vendados, dos conceitos caracteristicas, dos
saberes, dos obstaculos, das poténcias do corpo, dos lugares do género na formagdo inicial se mistura-
ram em seu corpo, ela ficou tonta, achou que fosse cair, mas ao contrério disso, se sentiu diferente,
com novas energias e fitou com indisfarcavel admiracdo as mutantes-do-género em sua frente, cada
uma com suas autotransformacoes, suas historias, desejos, caminhos, seus saberes, suas poténcias.

Gaia achou incrivel poder enxergar de outro modo as outras e ela mesmal! Ela estremeceu de
novo e |4 bem dentro do seu coragdo chorou e pensou em outras e outros mutantes-do-género que
permanecem invisiveis, isolados, excluidos, tratados de formas desiguais. A Pedra-alquimista se deu
conta da autotransformacéo de si e de Gaia e revelou que ela se transmuta sempre que convive com as
diferencas. Suspirando pela Gltima vez Pedra do Suspiro imediatamente teletransportou Gaia de volta
para a ilha Normalia. Quando a guerreira chegou |& percebeu que o dia ja havia amanhecido. Ela olhou
para todos os lados e ndo viu ninguém além das mesmas pessoas de todos os dias, mas essas pessoas
estavam diferentes, ela estava diferente, a ilha estava diferente e pensou consigo mesma: - N&o foi um
sonho!

O conto em questdo traz a narrativa das copesquisadoras, € uma historia longa, embora
eu tenha utilizado como critério para a selecdo dos relatos orais a intensidade do problema, do
confeto, ou seja, 0 que mais as tocou na experiéncia. E, para ndo ficar repetitivo, uso questoes
problematizadoras do préprio texto transversal e crio outras também, como disparadores, dis-
positivos filosoficos norteadores da discussdo como ocorreram no momento da oficina de
contra-analise. Seguem os resultados da contra-analise do texto transversal “Gaia e as Peripé-

cias das Mutantes do Género”, a cartografia do pensamento do grupo-pesquisador:

7.2.1 Resultados da contra-andlise do texto transversal: “Gaia e as peripécias das

Mutantes do Género”

Para o segundo momento da oficina de contra-analise utilizei o texto “Gaia e as Peripé-
cias das Mutantes do Género”. Em conformidade com o planejamento do encontro expliquei
gue apresentaria um conto escrito a partir dos confetos e problemas identificados durante a
analise dos dados produzidos na experiéncia da técnica Mutante do Género. Em seguida, su-
geri que Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser fizesse uma leitura silenciosa e individual para

sentir o texto. Quem fosse terminando podia formar dupla com outra pessoa e conversar em
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voz baixa. Orientei que a leitura fosse realizada no tempo de 10 minutos, mas algumas pesso-
as levaram um pouco mais de tempo para ler.

Ao me certificar de que todas as copesquisadoras ja tinham terminado de ler, informei
que o texto seria lido por mim oralmente e que, sempre que desejassem discutir, contrapor e
compreender as experiéncias que foram produzidas nessa oficina e com essa técnica, poderi-
am se manifestar e usar a palavra. Assim, durante essa leitura, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-
Quiser deteve a sua atencdo no trecho que traz a importancia de ir ao encontro do diferente,
do Outro, mesmo em condi¢des adversas na formacao inicial, e solicitou o destaque para esse

aspecto a partir da pergunta que antecedeu a passagem textual:

Como é esse ndo desviar do outro na formacéo as cegas e com medo? Nesses casos, Gaia
percebe que ha sensagdes afins em torno da experiéncia de caminhar de olhos vendados na
formacado inicial, sem poder enxergar para onde vai, causando medo, apreensdao em como ca-
minhar assim, usando uma venda, pois isso significa que, aconteca 0 que acontecer, ndo en-
xerga, ndo sabe onde esta indo nem o momento em que foi colocada a venda, assim acaba se
tacando em outras pessoas; entdo, tem medo, também, de machucar o outro que esta perto. E
interessante, uma sensacao bem diferente. Nao tem ninguém para ajudar, vocé ndo sabe o que
est4 vindo. Assusta porque vocé nio sabe o que isso significa. E se sentir desprotegida por es-
tar privada do sentido da visdo. Na vida, é assim, as vezes, vocé sai sem destino, sem saber pa-
ra onde esta indo ou 0 que vai encontrar no caminho. Deu certa inseguranca, por ndo saber a
trajetdria que iria viver naquele momento.

E muito importante caminhar, mesmo que seja as cegas, na formacao, e isso me afetou bastan-
te, porque Gaia fala da experiéncia que as Mutantes do Género viveram de estar com medo do
diferente, mas, a0 mesmo tempo, de ndo desistir, de ir ao encontro do Outro, e isso me fez
lembrar-se da experiéncia que eu vivi de andar de olhos vendados no chéo da formacéo, quan-
do algumas de nds tiveram medo e ndo foram ao encontro do Outro e outras, mesmo com me-
do, caminharam. E interessante que ela, mesmo escutando tantas onomatopeias, sons estranhos
e amedrontadores, sem ter ninguém para ajudar, mesmo insegura, continuou o caminho. Penso
gue isso tem muito a ver com a formacdo inicial. Precisamos enfrentar os nossos medos e ca-
minhar. E preciso enxergar até de olhos fechados esse novo.

A viagem imaginaria que Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser realizou de olhos ven-
dados se repete na formagdo? A venda que cobre o género é retirada, mantida, reforcada na
formacgao? Louro (2008, p. 16) adverte que “Um trabalho pedagdgico continuo, repetitivo e
interminavel é posto em ag¢do para inscrever nos corpos o género ¢ a sexualidade ‘legitimos’”.
Essa € a viagem planejada, que a pessoa sabe para onde vai. Mas como viajar assim na forma-
cao se ela lida com a diferenga? Na sequéncia do processo da contra-analise, Maria-José-

Pode-Ser-0-Que-Quiser desejou complementar a ideia anterior e acrescentou:

Ha quem se permita conhecer o diferente, outras, ndo. Gaia queria conhecer o diferente, mas
entre 0 seu povo tinha quem nao quisesse. E como lavar as maos: umas mutantes quiseram la-
var; outras, ficar com a tinta, porque isso passou a fazer parte da diferenca da pessoa.



265

Que sentidos tem o se permitir e o desejar conhecer o diferente? Isso chegou ao meu
corpo de forma muito binaria. O que é conhecer o diferente? E quem deve conhecé-lo? N&o se
permitir conhecer e desejar conhecer como isso se desacomoda na formacdo? Penso que ha
professoras, professores, alunas e alunos que se posicionam dos dois modos. Como formar em
meio a isso para o acolhimento e o respeito & diferenca? E preciso provocar e perturbar as
formas convencionais de pensar e de conhecer (LOURO, 2008).

Valendo-me de outra intercessao, utilizo o que diz Oliveira (2015) para fazer essa pro-
vocagdo e perturbacdo: como ser quem se é frente as opressdes do sistema? Para essa autora, €
necessario criar linhas de fugas, fazer aberturas para que se possa ser quem se é mesmo frente
as adversidades e as imposi¢coes. Além disso, é indispensavel criar bifurcagfes no campo de
forgas que compdem esse sistema e assim podem ser possibilitados contextos para manifesta-
cOes heterogéneas que tiram os moldes e as formas que essas imposi¢des constroem no corpo
dos sujeitos. A educacao seria esse sistema que controla a formacdo e essa, por sua vez, detém
o controle daquelas e daqueles que estdo sendo educados quando indica conteddos, praticas,
linguagem, comportamentos, mas nem todas as pessoas estdo no sistema do mesmo modo,
sempre ha aquelas que furam o sistema e escapam.

Ao continuar a leitura do texto transversal, outras questdes mobilizaram Maria-José-
Pode-Ser-0-Que-Quiser. S&o essas que trazem as seguintes interrogacfes: mas 0 que € a voz
que fala de si sendo, também, escuta de si? E, quando falamos de nos, para quem falamos?

Sobre elas, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser fez o comentario:

Em relacdo a este poder do corpo-escutar-falar-coragem, de certa forma, eu me vi necessi-
tando desse poder, porque eu vejo como é importante esse poder, CoOmo as pessoas precisam
ser ouvidas, principalmente aquelas que sofrem preconceitos, e ndo sé os preconceitos homo-
fébicos, porque eu, em minha vida particular, passo por situacdes em que eu preciso ser ouvi-
da e, muitas vezes, eu ndo sou — e como isso doi, machuca-me e é sufocante. E, quando eu
comecei a ler esse conto, eu pude ver como é importante a gente ser ouvida, a gente poder fa-
lar e ter coragem para enfrentar os obstaculos, porque, muitas vezes, a gente esta so e se fecha,
desiste. Eu vejo muitas caracteristicas nas Mutantes do Género que me d&o forga para continu-
ar tanto na minha vida particular quanto aqui na UFPI.

Lembro-me de ja ter lido um texto com o titulo “Escutatoria”, de autoria de Rubem
Alves, em que ele fala da dificuldade de as pessoas ouvirem as outras e quem sabe até a si
mesmas. Todas querem aprender a falar e quase nenhuma deseja aprender a ouvir. Resolvi
buscar e reler esse texto e, com ele, acender ideias sobre a escuta, ndo qualquer uma, mas

aquela que bebe e come quem fala, se ndo para entender o que esté sendo falado, para receber



266

em si, a outra pessoa. Nesse sentido, escutar € permitir atravessamentos que vem em ondas de
experiéncias, as vezes dolorosas, como é essa de nao ser escutada (ALVES, 1999). Entdo, o

Coringa também ndo se furtou de fazer uma intervencao nessa discussao e argumentou:

Essas perguntas sdo grandes demais, profundas demais. Eu penso que, se nGs passassemos
aqui o dia todo, nds ndo esgotariamos a sua resposta. Elas s&o o maximo! As vezes, a gente
quer falar de n6s para uma pessoa, mas quem nos escuta sabe quem nds somos? Sera que re-
almente estamos falando de nos para quem sabe nos escutar? N&o precisamos falar de nos
antes para n6s mesmos para depois falar de nds para os outros? N6s mesmos sabemos quem
nos somos? E preciso primeiro nos autorreconhecer. Quem eu sou, afinal? Fico pensando em
como temos sofrido com treinamentos para ser ou deixar de ser desse ou daquele jeito. Exis-
tem poucas pessoas para escutar quem de fato somos. As pessoas buscam ouvir sempre 0 que
pensam que nos somos... Fica muito dificil escutar quando estamos tdo sufocados em nos
mesmos e necessitados de também sermos ouvidos...

Pensando de outro modo, eu problematizo: como vocé tem se escutado? Como vocé
fala de sua escuta para vocé e para as outras pessoas? O que vocé tem dito a vocé sobre quem
realmente vocé é? Por que vocé pensa que as outras pessoas desejam escutar a pessoa que elas
pensam que vocé é e ndo quem vocé é? Essas provocagdes desejam desencadear a reflexdo
sobre a escuta de si como exercicio de autoconhecimento.

A Escutatoria, para Rubem Alves, é diferente do escutar por escutar, do escutar para
comparar sofrimentos ou fazer ponderacBes sobre o escutado. Escutar como Escutatdria é
digerir o pensamento que estd sendo falado sem a obrigacdo de emitir opinides, sem buscar
persuadir o outro de suas razdes pensantes. Assim, declarar-se pessoa que ndo pode ouvir de-
vido a sua carga de opressao é se colocar hierarquicamente sobre a necessidade de falar, essa
que é a mais praticada, a prioridade e com essa priorizacdo, evidenciar a si ao invés de acolher
a que pede a sua escuta (ALVES, 1999). Outro ponto muito importante do texto que afetou
Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser se refere a formacédo que permite a pessoa ser o que ela é.
Isso gerou muitas reflexdes problematizadas pelas copesquisadoras as quais apontaram cami-
nhos para que se chegue a essa formacao capaz de formar a pessoa sem modelar, mas respei-
tando o seu jeito de ser no mundo. A esse respeito, foi afirmado:

Para propiciar uma formacao que nos permita ser como somos, é necessario que essa formagdo
seja incentivada ndo sé na universidade, mas também em nossa casa, na convivéncia com as
outras pessoas, porque a gente nao € incentivada a ser 0 que Somos, mas a ser 0 que a socieda-
de quer que a gente seja. A gente €, de certa forma, obrigada a se adequar aos modelos que a
sociedade diz que devemos ser. A mulher € para casar, cuidar da casa e ter filhos e, se ela ndo
faz isso, ela tem algum problema, algum distarbio. Assim também acontece com o homem: ele
tem de ser o que trabalha para sustentar a familia. A sociedade nos molda conforme os seus
preceitos. As vezes, deixamos de ser o que somos para ser o que a sociedade diz que a gente
tem de ser, sendo homem ou mulher, custe o que custar.
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Dando continuidade ao didlogo, interroguei: o que esses problemas faz vocé pensar?

Que tipo de formacéo pode ajudar as pessoas a ser como elas sdo?

Como eu falei no inicio, & importante reconhecer a si mesma, porque, para permitir conhecer
guem a gente &, eu acho que a gente precisa passar pelo processo de reconhecer-se para des-
construir-se e para reconstruir-se— igual quando vocé ja conhece uma pessoa e depois vé que
ela esté diferente da pessoa que vocé conheceu antes, de modo que agora vocé precisa se adap-
tar a essa nova pessoa. Entdo, do mesmo jeito acontece com a gente em relacdo ao género: nds
podemos mudar sempre, desde que a gente reconheca que é importante mudar, que queremos
mudar. Essa mudanca deve vir de dentro para fora e a formag&o precisa esta atenta a isso.

Para subsidiar esse relato, Lins, Machado e Escoura (2016) comentam que a associa-
cao de um comportamento especifico a um grupo de pessoas s6 porque sdo mulheres, homens,
meninas, meninos, reforca a reproducdo de alguns estere6tipos de género. Em outras palavras,
agir dessa forma contribui para a manutencdo do pensamento de que as diferencas bioldgicas
entre as pessoas do sexo feminino e do sexo masculino explicam e justificam diferencas de
comportamento da sociedade. Essas visdes estereotipadas conformam homens e mulheres em
modelos Unicos do género e dificultam a convivéncia pelo estranhamento que, muitas vezes,
se transformam em excluséo dos modelos que ndo se encaixam nesses.

Avaliando as experiéncias produzidas na técnica Mutante do Género, vejo que elas
possibilitaram a compreensdo de que ha a necessidade de espacos de convivéncia mais aco-
Ihedores, inclusive na universidade, em que a fala e, principalmente, a escuta sejam um exer-
cicio constante entre as pessoas. E preciso que as diferencas sejam respeitadas, e néo invisibi-
lizadas. Dessa maneira, as problematizacGes levantadas por Maria-José-Pode-Ser-0-Que-
Quiser sugerem que a formacéo inicial deve ser espaco de discussdo do género e que somente
o enfrentamento as dificuldades, sejam elas conceituais, geracionais ou culturais, pode superar
0s entraves que vém sendo postos e querem fazer com que professoras e professores deixem
de desempenhar o seu papel formador com criticidade e posicionamento politico, particular-
mente, as pedagogas e 0s pedagogos que serdo educadoras e educadores de criancas pequenas.
Diante desses pontos de vista de Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser, fica evidenciado que a
formacéo inicial precisa oportunizar o autorreconhecimento das pessoas, para que elas, saben-
do quem sdo, possam enfrentar medos e trajetos que dificultem elas serem quem séo na socie-
dade. Na proxima subsecdo, apresento a contra-analise do texto “O Cha de Amor da Rainha

Sem Rosto e Sem Nome™.



268

7.3 Contra-analise do texto transversal: O Cha de Amor da Rainha Sem Nome e Sem

Rosto
O CHA DE AMOR DA RAINHA SEM NOME E SEM ROSTO

A Rainha do Disfarce, mulher sem nome e sem rosto tem o poder de conhecer mundos e pes-
soas diferentes enquanto dorme e de hipnotiza-las para que elas mostrem as suas vidas no jogo que ela
chama de Mapa Vivo do Género. Ela sempre convida pessoas para 0 cha do amor que € servido no
saldo nobre do seu castelo depois que ela acorda de suas andancas hipnotizadoras. Quando ela percebe
em seu sono pessoas diferentes, ela as hipnotiza e as leva para o seu reino a fim de que existam no seu
lugar. Mal ela dorme e ja comeca conhecer outros mundos e suas diversidades e diferengas.

A rainha cai no sono e dessa vez sentada no seu trono comeca a ver nove Mutantes do género
gue se (re) encontram e comegam o jogo de caminhar tecendo com linhas coloridas cartografias sobre
0 vivido e o0 pensado na formagé&o inicial em um enorme Mapa Vivo do Género, muito parecido com
um tabuleiro de xadrez, mas que nele, ao invés das pecas que sdo usadas nesse tipo de jogo por dois
jogadores, as Mutantes do género jogam com pequenas tiras azuis nas quais tem gravadas palavras-
lugares, palavras-poderes, palavras-obstaculos e palavras-saberes com que elas marcam seus desloca-
mentos e jogadas no Mapa Vivo do Género de modo que até complementam Dificuldade-linhas do
género na formacao inicial passando por cima, outras por baixo, outras dando uma volta, elas véem
como a dificuldade que a gente tem, as vezes, de aceitar o outro, de ver o diferente e estranhar. A gen-
te estranha mesmo.

Muitas pessoas ndo tém a oportunidade de chegar para o outro, com medo de sofrer alguma
coisa que lhe cause dor. Entdo acabam se fechando e ndo mostrando quem elas realmente sdo com
medo dessa questdo do preconceito em relacdo ao género. Muitas pessoas perguntam, apontam seus
defeitos e suas qualidades e nem sabem dizer como sdo. Assim, o0 proximo movimento do jogo foi
tocar pela dificuldade-linha o conceito do género nés-somos-mundo-individual que aquele que
quando foi dito para as copesquisadoras fazerem a transposicdo da mutante do género do chéo da for-
macao para 0 mapa vivo, elas percebem a forca da unido, do fazer coletivo, do se misturar com a a
outra,deixando-se coletivizar sem perder ao mesmo tempo a sua individualidade, mas sendo sujeito de
sua mutacao.

Assim, as Mutantes do género vivem esses deslocamentos, esses movimentos de trocar, e,
também, relacionar com as outras, e poder perceber e ouvir que existe relagcdo entre a minha producédo
e a das outras Mutantes do género, foi um momento de descobrimento, pessoalmente, porque, quando
eu estava com a mutante colocando as suas caracteristicas, era como se fosse 0 meu mundo, 0 meu
individual. Quando eu passei para ca, para essa tela maior, foi como se eu comecasse a conversar,
dialogar. A gente comegou a tecer as relacfes, o que foi muito importante para descobrir caracteristi-
cas que eu tenho e que ela tem ou que eu tenho e outra pessoa ndo tem. A gente foi descobrindo afini-
dades ou ndo, de acordo com esses caminhos que a gente estava tragando. A gente foi criando essa
linha, um ligamento com ela, um elo foi se formando, é isso. Acho que todas as mutantes séo diferen-
tes em alguma coisa e em relacdo ao que fazem e ao que gostam. Que descoberta incrivel, ser diferente
é normal! As diferencas podem estar reunidas ndo precisam ser afastadas.

Se a gente parar para pensar, n0s somos 0 género, porque, aqui, a gente esta com outras pesso-
as, é a oportunidade de mostrar 0 que eu sou e de viver 0 que eu posso viver. Até agora, a Rainha
dorme tranquilamente sentada em seu trono na tarde fria de outono e percebe que as Mutantes do Gé-
nero jogam um jogo diferente em que elas aprendem a tracar essas linhas no chdo da formacéo, que
sdo linhas de sobrevivéncia e de fuga no territério da Pedagogia. Para conseguir isso elas tém um saber
muito importante e que faz toda a diferenca nesse jogo, Saber-descobrir-olhar-o-diferente-deslizar
do género na formacao inicial como algo que faz parte de n6s. Ninguém € igual a ninguém, mas
todas as pessoas, mulheres e homens séo iguais em direitos.

Com relacdo ao género, eu acho que é preciso saber se doar, se conhecer, transformar, se
aproximar, misturar, se lambuzar, deslizar. Se a gente souber se doar, olhar o outro de outra forma
diferente, a gente vai aprender com isso e se transformar. E isso, é vocé viver entre essa diferenca e
estar sempre aberta as novas emocdes. E preciso saber-olhar para o outro como algo que faz parte de



269

nds, mas, para isso, eu acho que é necessaria uma mudanca interior. Muitas vezes, a gente olha 0 ou-
tro: “tudo bem, sdo diferentes”, mas olha com reptdio, vemos coisas que achamos que a diferenca ndo
tem, mas precisamos ver como algo que faz parte de nés. Entdo, é necessario saber permitir nos co-
nhecer primeiro, saber mudar o que a gente pensa e saber quais sao nossos medos e obstaculos.

O jogo continua e as jogadas sdo sempre armadas de modo que a Rainha possa mostrar ao seu
povo que outros mundos sdo possiveis, mas quem nao presta atencdo ndo percebe 0 que esta por tras
do jogo, porém a Rainha dorme e enquanto ela dormir o jogo continua transcorrendo e eis que 0 jogo
trouxe os primeiros efeitos do poder do género na formacdo inicial que é o Poder-transformar-as-
pessoas na relacdo com o género, pois nds que somos futuras pedagogas vamos ter, eu vou ter o poder
de transformar muitas pessoas, porque a partir do momento que vocé entra numa sala de aula para
buscar a formacdo em Pedagogia, vocé pode sair dali e transformar muita gente, como a professora
gue conseguiu fazer isso em nossa sala que ajudou a mudar a mente da gente, muitas coisas, n0sso
pensamento. Em mim, particularmente, passei a pensar diferente em muitas coisas. A gente esta cami-
nhando para isso, sempre com a mente aberta. A gente vai ter muitas diferencas, pessoas com género
diferente, para gente aprender, justamente transformar, e, mais para frente, outras pessoas aprenderem
também. Que poder forte, um poder assim é muito importante para qualquer formagao! Que maravilha
de poder e de efeitos que ele potencializa! O reino precisa muito desse poder das Mutantes do Género.
E para isso que a Rainha dorme para conhecer mundos e pessoas que existem e sdo diferentes. En-
guanto isso, as Mutantes continuam fazendo jogadas de ligacdo e o Mapa se colore cada vez mais. Vai
se transformando em um Mapa Vivo do Género que é rizoma.

Cada vez gque alcangam uma posi¢éo no jogo, as Mutantes do género colocam no Mapa Vivo
as pequenas tiras azuis relacionando lugares, obstaculos, poderes e saberes que se ligam por afinidades
e por diferengas e com elas fazem mesticagens numa interessante cartografia que se destaca em efeitos
diversos como esse Efeito da formacéo inicial conhecer-a-pessoa-e-trazer-o-que-ela-tem-de-bom na
relacdo com o género que aquele em que eu acho que para gente poder relacionar o poder, o saber com
o0 da outra, foi preciso antes conhecer a outra, nos mover, sair do nosso lugar.

Entdo, Retomando o jogo, eis a jogada Efeitos da formagéo inicial para-se-completar-
precisa-ter-o-mesmo-modelo na rela¢do com o género privilegia as homogeneidades e as diferencas
0 que fazer com elas? A gente tem que se permitir a isso, conhecer os saberes e 0s poderes do outro, 0
que cada pessoa tem de bom, de diferente. E claro, para a gente se completar, para poder formar nossa
opinido, nossa visdo das coisas. Ter o mesmo modelo, eu acho que é muito importante isso, porque eu
SO pude relacionar o obstaculo do medo com o poder de superagdo, quando eu sabia o que responder,
guando eu vi que outra mutante também tinha esse modelo, foi ai que eu me relacionei com ela, para
poder, juntas, caminhar. A Rainha se mexeu, quase acordou com essa jogada, sera que s6 podemos
conviver bem se encontrarmos pessoas gque acreditamos pensam, agem como nds? Onde fica a possibi-
lidade de descolonizagdo do pensamento nessa experiéncia?

Em resposta a esse problema, uma jogada espetacular é realizada no Mapa Vivo do Género
com Efeitos da formacéo inicial UFPI-necessidade-de-abrir-espaco-para-o-préximo € aquela em
que a gente vé muitas pessoas que conseguem ser o que realmente sdo na UFPI ndo o que as outras
pessoas querem que elas sejam. S8o pessoas que permitem as outras saberem como elas pensam, qual
o0 (tempo) delas, quais os obstaculos que elas enfrentam, porque é preciso mostrar qguem nds realmente
somos, e é muito importante, quando nds estamos aqui, a gente sente que existe a necessidade de abrir
espaco para o proximo, de deixa-lo chegar até vocé para se deixar conhecer. Outra jogada fantastica
acontece, essa na qual a universidade ¢ um lugar de passagem e ndo sO de repressdo. Pode continuar
dormindo Rainha sem nome e sem rosto ainda tem muito jogo para ser jogado. Sem tempo para o cha,
pois é 0 jogo que ndo deixa a Rainha acordar. As linhas coloridas desenham rotas de fuga e as Mutan-
tes do género caminham por elas fazendo o jogo das relacbes em algumas jogadas, também, de oposi-
¢do que causam Efeitos da formacéo inicial sdo-as-diferengas-que-nos-completam na relagdo com
género quando tém que relacionar as diferencas com o saber, com o obstaculo da outra, é realmente
isso, é vocé ver uma oportunidade, ver algo de bom em cada pessoa que aparece na sua vida, saber que
aquilo ali vai transformar, de alguma forma o seu pensamento, vai lhe dar outra visdo, vai contribuir
para (alguma coisa) da sua vida.

A Rainha sem nome e sem rosto viu que é preciso jogar essa partida pensando na Pedagogia
com diferenca. Hora de mais uma jogada coletiva, as Mutantes do género fortalecem o jogo com mais
complementacdes como estas do Poder aprender-mudar do género na formacéo inicial é aquele
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gue a gente tem que olhar com outros olhos para poder olhar diferente, para gente poder aprender,
porque o diferente também traz algo novo, que vai complementar o que somos. Somos  imperfeitas,
por isso, utilizamos o saber-reconstrucdo, precisamos nos reconstruir direto. Eu acho que a gente ndo
tem que mudar em relacdo a deixar de ser eu, mas melhorar a questdo dos meus defeitos e através dis-
S0 comecar a causar um efeito, um choque positivo nas pessoas e o Poder te-ouvir-me-desafiar do
género na formacdo inicial é imprescindivel, pois eu s6 tenho uma real necessidade, ou melhor, con-
dicdo de poder te ouvir quando eu tiver curada de mim, das minhas ambic6es, do medo de que teu
olhar torto possa fazer com que eu me perca. Eu ndo posso deixar que 0 medo me impeca de jogar,
porgue eu tenho que poder me desafiar a fazer com que a sua fala negativa me ouca. Nem que uma,
duas, trés vezes, para um dia aquele “ndo” que vocé me deu possa se transformar em conhecimento e
esse mostre a necessidade de eu estar curada de mim e quando eu estiver curada de mim, eu vou estar
feliz, como, também, voceé vai estar curada e feliz.

Mas a jogada ambigua Efeitos da formacao inicial coisas-existem-e-ndo-existem na rela-
¢do com o género € aquela em que as vezes a gente olha o outro, tudo bem nds somos diferentes, mas
agente olha com repudio, vendo coisas que achamos gque ndo existem em nds, s6 que elas também
estdo nds. Essa jogada deixa em duvida as Mutantes do género que ndo destacam novas tiras azuis essa
jogada. Quase encerrando 0 jogo antes que a Rainha sem nome e sem rosto acorde para tomar o cha
com a corte, o Mapa Vivo do Género com suas cartografias foi esticado para o centro do saldo e as
Mutantes do género foram convidadas para continuar o jogo na realidade desse reino que precisa de
um pouco de cada pedacinho dos que sdo diferentes para poder transformar cada parte do quebra-
cabeca chamado convivéncia e vida. A Rainha acordou, tomemos cha de amor!

7.3.1 Resultados da contra-analise do texto transversal: O Cha de Amor da Rainha sem

Nome e sem Rosto

O resultado dessa contra-analise apresenta problemas e confetos surgidos a partir da
analise dos dados da técnica Mapa Vivo do Género. Assim, iniciei esse momento, com um
relaxamento em que as copesquisadoras puderam preparar 0 COrpo para a experiéncia da con-
tra-analise. Fiz isso me valendo de exercicios respiratorios e estiramentos corporais. Deixei
Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser bem a vontade para se hidratar com agua e se deliciar
com coisas gostosas e energéticas disponiveis e a mao na mesa de lanches.

Para esse terceiro momento de contra-analise, eu me utilizei do conto fantastico “O
Ché de Amor da Rainha sem Nome e sem Rosto”. Principiei solicitando que as copesquisado-
ras e o0 participante-coringa encontrassem uma posicao bem confortavel — se preferissem, até
deitados no chdo —, para fazerem uma leitura silenciosa do texto. Depois, pedi que ficassem
de olhos fechados e escutassem eu ler o texto e, por Gltimo, que solicitassem que eu relesse
trechos que os afetaram de algum modo e sobre os quais desejassem falar, fazer perguntas e se
contrapor. O primeiro comentario que Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser enunciou tem rela-
¢cdo com a sua participacdo no pescurso e como essa formacgdo ressoou em si. Sobre isso,

afirmou:
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Quando eu comecei a fazer este pescurso, eu ndo tinha muita nocdo do que seria género. Para
mim, género era masculino e feminino e alguma coisa de LGBT, mas eu ndo me aprofundava.
Mas, com o0 andamento do pescurso, com 0s encontros, eu fui percebendo que género nédo € s6
aquilo que eu pensava e que vai muito além, até porque a minha familia € muito conservadora;
entdo, ela ndo vé com bons olhos a questdo LBGT, por exemplo. Entdo, eu tinha um modelo
do masculino e do feminino formado na minha cabega. Assim, quando eu disse para minha
mée que eu ia fazer um curso de Formacdo em Género, ela ndo gostou muito, ndo, e chegou a
me perguntar se eu tinha certeza de que queria fazer esse curso. Quando ela viu que era real-
mente 0 que eu queria, ela pediu para eu ter cuidado para eu ndo me transformar. O medo era
de que eu me transformasse, envolvesse-me e passasse a ser uma pessoa diferente, igual aque-
las que ela ndo aprova, ndo vé com bons olhos. Com o decorrer do curso, eu fui desconstruin-
do essas ideias, passando a compreender que essa questdo do género ndo é s como naquele
mundinho em que eu estava acostumada a viver e que vai muito além daquilo.

Eu provoco: como essas transformacgdes do pensamento sobre o género afetam vocé,

Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser? Fui contemplada com esse dialogo:

Entdo, com 0 pescurso e as vivéncias com o grupo-pesquisador, eu fui percebendo que essa
formacdo estava me ajudando a amadurecer ideias sobre o tema, o que € muito importante tan-
to para a minha formacdo pessoal como para a formacédo da futura pedagoga. Eu vivi essa ex-
periéncia de forma positiva e 0 meu crescimento, e minha mudanca tém sido percebidos por
outras pessoas, inclusive por minha familia, pela forma de eu falar, de agir em relagéo a isso.

Penso que as instituicdes formativas, entre elas, a escola e a universidade tém contri-
buido para a cristalizacdo das assimetrias do género. Nesses espagos mal se fala e quando se
fala sobre relagdes de poder, excluem e rotulam as pessoas como essas que fazem pensar o
género em modelos Unicos de masculino e de feminino, aqui tdo evidentes nessas argumenta-
coes, fala-se de modo que néo se possibilita desconstruir esses modelos prontos. Louro (2014,

p. 37) colabora com essa reflexéo:

A l6gica dicotbmica carrega essa ideia. Em consequéncia, essa légica supde
que a relacdo masculino-feminino constitui uma oposi¢éo entre um polo do-
minante e outro dominado- e essa seria a Unica e permanente forma de rela-
¢ao entre os dois elementos. O processo desconstrutivo permite perturbar es-
sa ideia de relacdo de via Unica e observar que o poder se exerce em varias
direcdes. O exercicio do poder pode, na verdade, fraturar e dividir interna-
mente cada termo da oposicdo. Os sujeitos que constituem a dicotomia nédo
sdo, de fato, apenas homens e mulheres, mas homens e mulheres de varias
classes, ragas, religides, idades, etc. e suas solidariedades e antagonismos
podem provocar arranjos mais diversos, perturbando a nogéo simplista e re-
duzida de “homem dominante versus mulher dominada’. Por outro lado, ndo
custa reafirmar que os grupos dominados sdo, muitas vezes, capazes de fazer
dos espacos e das instancias de opressao lugares de resisténcia e de exercicio
de poder.
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A desconstrucdo desse binarismo possibilita a compreensdo e a inclusdo de diferentes
formas de masculinidade e de feminilidade que sdo constituidas socialmente. A dicotomia
mina as oportunidades de convivéncias plurais, de escuta que nao seja para aconselhamentos
de mudanca do jeito de ser das pessoas. E necessario n&o ignorar ou enquadrar 0 género nos
modelos normatizados e instituidos. Quando eu falo de descolonizacéo, eu a reconhe¢co como
processo e, como tal, o seu inacabamento, pois € muito severo o processo de colonizagdo a
gue homens e mulheres tém sido submetidos, a prova disso esta no fato de a familia se ressen-
tir pela participacdo da jovem no pescurso. Isso ocorre devido a processos que naturalizam e
escravizam as pessoas a ponto de muitas acharem que é natural a diferenca, por exemplo, ndo
ser reconhecida, quando é direito ser diferente. Ainda sobre essa descolonizac¢do do pensa-
mento auxiliada pela formacdo em género, que foi objetivo do pescurso, Maria-José-Pode-

Ser-0-Que-Quiser se pronunciou, dizendo:

Eu fiquei naquela vontade de falar, e essa palavra esta na minha mente até agora, que é a me-
tamorfose, essa mutacdo que a gente sofreu desde o comeco, do primeiro encontro até hoje,
que a gente vem falando em se desconstruir. Mas essa desconstrugdo ndo aconteceu s6 nos
primeiros encontros; ela esta acontecendo aqui e agora também, porque a gente para e ver co-
mo a gente pensava, 0 que a gente achava no primeiro momento — até entdo, o género, uma
coisa nova, que, com 0S encontros, vai se tornando uma coisa familiar —, ela vai se quebrando
e a gente vai conseguindo se deslizar nesses momentos, mesmo nesse chao duro, cheio de obs-
taculos e também de rachaduras da formacdo. Pode parecer que estd nos machucando, mas a
gente precisa saber se deslizar por ele e perceber que a gente esta em constante transformacao,
o0 tempo todo vivendo coisas novas, boas e coisas ruins, e a gente precisa saber filtrar o que es-
ta recebendo. Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser tem refletido muito sobre a questdo da for-
magdo: como sera que esta acontecendo essa formagdo? Como ela foi ontem? Como ela € hoje
e como serd amanha? Como eu me vejo como uma futura pedagoga na relagdo com o género
onde eu estiver, ndo s6 na escola, mas dentro da minha casa, no meu trabalho, na minha fami-
lia? Como deve ser a minha atitude, o que devo fazer para me posicionar em relacdo a isso?
Entéo, eu vejo que eu venho aprendendo e sofrendo essa metamorfose, essa mutacdo todos 0s
dias, passando por fases e procurando melhorar, porque eu vejo que tiveram coisas que eu fa-
lei nos encontros passados que poderia ter falado de outras formas, eu poderia ter pensado de
outras formas — hoje eu percebo isso —, mas eu vejo que foi necessario ter tido essa experiéncia
para pensar da forma que eu estou pensando hoje.

Eu me reconheci em todos os textos, porque hoje eu estou assim, mas amanha eu serei outra
pessoa. E estas sdo as questdes da formagdo: como eu vou me ver daqui a 10 anos e como eu
vou trabalhar esse género? Como eu vou perceber aqueles que estdo invisiveis para outros? E
como eu vou ter a sensibilidade de notd-los?. Porque muitos se escondem, a gente passa por
elas/es “sem querer querendo” e a gente ndo consegue notar o diferente, a gente ndo consegue
ver que o diferente estd recuado. Entdo, hoje eu me percebo diferente. O meu jeito de pensar,
de falar esta diferente, &€ um olhar critico, ndo para julgar, mas um olhar de ver as coisas dife-
rentes. Hoje eu vejo o ser humano de modo diferente, eu me permito buscar novos horizontes.
Acredito que em qualquer formacao, é preciso aprender a olhar o diferente.
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Acompanhando essa reflexdo sobre descolonizagdo, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser
trouxe um elemento novo, a heterossexualidade, e exemplificou esse conceito com a experi-

éncia em que relata:

Muitas pessoas costumam achar que o contato com o diferente é o que nos faz diferentes no sen-
tido de assumir, por exemplo, outra identidade de género e orientacdo sexual e atribuem até os
gostos individuais, de como a pessoa se veste, a um género diferente ou mesmo orientagdo se-
xual. Isso vale para as formas de falar que sdo padronizadas para masculinos e para femininos —
homem e mulher sé podem ser de um jeito. Eu ndo concordo que deva ter um jeito Gnico de ser
homem ou de mulher, que s6 mulher pode vestir roupa de cor rosa, ou sé roupas “ditas femini-
nas”. O género estd nas pessoas; nao € uma roupa, uma cor ou ndo usar maquiagem que me fa-
rdo homossexual, transexual ou género diferente do que me identifico biologicamente. Ninguém
deve ser obrigado a viver preso a um padrdo, a um modelo, para ndo ser estereotipado como isso
ou aquilo.

Escutar uma jovem mulher se expressar com tanta liberdade sobre identidades de género
e sexuais, posicionando-se com tanta seguranga sobre um assunto tdo pouco discutido na for-
macéo me levou a refletir que a experiéncia do pescurso produziu mutac¢des na forma de pen-
sar do grupo-pesquisador e me percebi interessada em reafirmar, ancorada em Miskolci
(2012, p. 51), que

O grande desafio na educacgdo talvez permaneca o mesmo: o de repensar 0
gue é educar, como educar e para que educar. Em uma perspectiva nao nor-
malizadora, educar seria uma atividade dial6gica em que as experiéncias até
hoje invisibilizadas, ndo reconhecidas ou, mais comumente, violentadas,
passassem a ser incorporadas no cotidiano escolar, modificando a hierarquia
entre quem educa e quem € educado e buscando estabelecer mais simetria
entre eles de forma a se passar da educagéo para um aprendizado relacional e
transformador para ambos.

Pensar a educacdo considerando esses desafios pode ser um caminho para que ela se
reconstrua pelos discursos, pelas metodologias e pelas praticas educativas. Além disso, ques-
tionar-se € exigéncia de uma educacao que enseja ser descolonizadora. Sem essa reflexao cri-
tica de seu educar, ndo ha como ela identificar e tampouco desconstruir 0 pensamento de neu-
tralidade sob o qual se assentou por tempo secular.

Ao interrogar Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser sobre o processo de descolonizacdo
que as copesquisadoras afirmam estar sofrendo, mesmo quando ainda séo percebidos resqui-
cios coloniais, que talvez perdurem, pois € dificil para as mulheres, mesmo as mais jovens, se
livrarem deles, quando estdo enredados na vida, no corpo, nos espacos sociais de convivio,

pretendo fragilizar a fala que fazem, tdo otimista, desse descolonizar para que se deem conta
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de como ainda € distante essa descolonizagdo ampla, ela ainda € restrita a visdes pouco politi-
cas do género como relagdes de poder. Isso implica dizer que precisa ser alcancada para além
das micropoliticas que elas empregam para construir linhas de fuga, ndo que essas nao sejam
importantes, mas para que elas se enxerguem com poder para as macropoliticas. No processo
da contra-analise, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser desejou falar sobre o trecho do texto

gque segue abaixo, destacando o saber-olhar-para-o-outro-como-algo-que-faz-parte-de-

s

Nnos:

E preciso saber-olhar-para-0-outro-como-algo-que-faz-parte-de-nds, mas, para isso, eu acho
gue € necessaria uma mudanca interior. Muitas vezes, a gente olha o outro: “tudo bem, sdo dife-
rentes”, mas olha com reptdio, vemos coisas que achamos que ndo tem, mas na verdade é algo
que faz parte de nds e ndo percebemos. Entéo, é necessario nos conhecer primeiro, saber mudar
0 que a gente é e, saber quais sdo nossos medos e obstaculos. O jogo continua, e as jogadas sao
sempre armadas de modo que a rainha possa mostrar aos seu povo gue outros mundos sao pos-
siveis, mas que quem nao presta atencdo ndo percebe o que estd por trds do jogo, mas a rainha
dorme, e, enquanto ela dormir, o jogo continua transcorrendo, e eis que 0 jogo trouxe 0s primei-
ros efeitos desse poder na formagdo das Mutantes do género: poder-transformar-as-pessoas
na relacdo com o género, pois nds que somos futuras pedagogas vamos ter o poder de trans-
formar muitas pessoas, porque, a partir do momento que vocé entra numa sala de aula para bus-
car a formagdo em Pedagogia, vocé pode sair dali e transformar muita gente, como a professora
conseguiu fazer em nossa sala ajudando a mudar a mente da gente, muitas coisas, Nnosso pensa-
mento. Em mim, particularmente, passei a pensar diferente em muitas coisas. A pedagoga vai
ter esse poder de transformar as pessoas, e a gente estd caminhando para isso, sempre com a
mente aberta.

Eu intervi mais uma vez, por que senti necessidade de saber que pedagogia € essa que
transforma as pessoas? O que possibilita as discentes do curso olhar a diferenca de modo di-
verso daquele que olhavam antes? Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser fez a seguinte reflexdo

sobre esse trecho do texto transversal:

Eu achei interessante quando o texto trouxe o confeto saber-olhar-para-o-outro-como- algo-
gue-faz-parte-de-nos, porgue acredito que esse saber traz a proposta que eu penso que pode
fazer a diferenca na formacdo do curso de Pedagogia, permitindo que saberes cristalizados
possa ser desconstruidos e reconstruidos de modo menos fechados e menos preconceituosos.
Esse saber € muito importante para a nossa formacao em Pedagogia, porque a forma como nés
olhamos os outros vai refletir na forma como nds ensinamos nossos alunos a olharem a si e
aos outros.

Fiquei muito feliz com essa pedagogia que ensina a olhar! Mas devo prosseguir com a

contra-analise e eis que escuto essa comunicacao de Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser:

E nosso papel como futuras pedagogas transformar as realidades, os pensamentos. Esta em
nossas maos a transformacdo. Nao importa o que a sociedade esta impondo, precisamos trans-
formar 0 mundo para as novas geracdes. Mas é preciso que eu saiba qual é a minha concepc¢éo
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de género, pois sera ela que eu ensinarei. Existe, sim, desigualdade entre os géneros, mas nés
podemos mudar isso!

Essa reflexdo de Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser me fez pensar como pesquisado-
ra, que nao é preciso apenas saber como professoras e professores concebem o género, mas
estar atentas/os a essas concepcdes, pois se elas e eles ensinam o género de acordo com o
que pensam, entdo essas concepcOes estdo carregadas do capital cultural de suas educacgoes,
sendo assim, de acordo com as suas ideologias, podem desencadear cada vez mais precon-
ceitos e discriminacdo. Nesse caso, a reproducdo se dard pelos modelos contidos nessas con-
cepcdes. Nao é papel de professoras e professores ensinar o género como jeito de ser mascu-
lino ou feminino, mas o discutir como algo que faz parte da vida das pessoas que, por sua
vez, sdo diferentes e vivem, de muitos modos, 0 género. Depois dessa afirmacao, veio este
outro destaque feito por Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser, que esta relacionado com a
pergunta: como propiciar uma formacao que nos permita ser como somos? Assim as co-

pesquisadoras afirmaram:

E muito forte, essa pergunta, porque tem a ver com um conjunto de educacgdes: educagdo fami-
liar, educacgdo escolar de cada pessoa, porque ser o que somos, as vezes, ndo é facil, princi-
palmente quando somos ditos “anormais”. Nesse caso, acabamos sendo o que ndo somos para
minimizar o sofrimento e, sabendo disso, ja como professoras/es também, muitas vezes, prefe-
rimos fazer o caminho mais facil: manter o que € dito normal. Entdo, é muito importante o pa-
pel da professora e do professor na formacao seja ou ndo de novas professoras e professores,
porque serd por meio do nosso trabalho que poderemos oportunizar as pessoas e a nés mesmas
ser como somos. Cabe a nos transformar a sociedade de forma positiva, e aprender e ensinar
sobre o género facilita isso.

Essa narrativa me atravessa e me toca, porque vejo que as copesquisadoras reconhe-
cem que a discussdo do género € necessaria e importante para a formacéo de pedagogas e pe-
dagogos e, a0 mesmo tempo, essa fala cai no vazio da Matriz Curricular do curso de Pedago-
gia, que ndo assegura, em seu curriculo, essa discussdo. Como incluir o género no curriculo
do curso? Seguindo o texto e a sua releitura, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser divergiu ao

discutir as perguntas: mas o que é género? Como ¢ ele?

Essas duas perguntas me atravessaram, porque eu tive dificuldade para participar desse pes-
curso, devido ao entendimento que as pessoas ainda tém sobre o que é o género. Minha mée
me questionou se eu tinha certeza de que queria fazer um curso aos sabados sobre género,
porque ela achava que eu estaria vindo para um curso em que as mulheres eram todas sapa-
tonas. Entdo, penso que sdo necessarias mais formagdes sobre esse tema, porque existe muito
preconceito e muita desinformacéo sobre o género. Enquanto essa realidade ndo mudar, fica
dificil para que o assunto encontre lugar em um curso de formac&o inicial como o nosso. Vai



276

ficar sempre & mercé de uma professora ou de um professor que se interesse pelo tema, mas
fora, por exemplo, de um curriculo oficial. Para mim, isso dificulta essa transformacéo e a
possibilidade de outras pessoas se sentirem confortaveis para falar sobre o assunto.

Nesse momento, o participante-coringa faz uma atuagéo a respeito da rotulagdo que
sofrem as pessoas quando se desviam do género e de desejos sexuais destoantes daqueles es-
perados para 0 seu género e sexo. Ele chama a atencdo de Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser
acerca dos rotulos que o préprio género recebe e que 0 precariza por sua negatividade e emi-
nente perigo para a familia e para a escola. Assim, ele se manifesta:

A sociedade fabrica rotulos o tempo todo. Ela atribui um rétulo para tudo. As pessoas séo ro-
tuladas e rotulam as outras. Temas a serem discutidos sdo, também, rotulados, e vejo como
isso é prejudicial para a construcdo de um conhecimento que seja libertador. O género, por
exemplo, é rotulado como algo ruim, que vai afetar negativamente as pessoas, €, por isso, é
dificil falar sobre género em nossa familia, porque I4 isso € uma coisa ruim, muito negativa,
¢ ideologia, vai destruir a familia. Na escola, também, o género é rotulado de forma pejorati-
va. E 0 que ndo deve ser ensinado nem aprendido na escola. Como, entdo, o género chega a
formacado inicial do curso de Pedagogia? Percebi que ele chega muito fragilizado e que, mui-
tas vezes, as pessoas calam diante das opinides formadas, mas cabe a cada pessoa desfazer
esse rétulo. Cada uma de vocés, por exemplo, é um instrumento de transformacao, e, para is-
S0, é preciso dizer quem vocé é e fazer a diferenca onde esteja e com quem esteja. Nao espe-
rar a mudanca acontecer, mas ser a prépria mudanca!

O partipante-coringa instiga Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser quando reitera a ne-
cessidade da luta para a construcdo de espacgos de discussdo que possibilitem outras visdes de
mundo sobre o género. Ele que também é jovem e discente do curso de Pedagogia da UFPI e
se identifica no género masculino, chega nesse universo feminino do grupo-pesquisador como
uma forga que reforca o cuidado que deve ser tido com as relagdes de poder que séo verticali-
zadas, que rotulam as pessoas, excluindo aquelas que consideram inferiores e desviantes dos
padrdes normatizados. Defende as relacBGes horizontais que esteiam a igualdade de direitos.
Com essa intervencao, as copesquisadoras foram fortalecidas pela presenca atuante e firme do
participante-coringa.

Quanto a mim, a contra-analise desse momento me possibilitou perceber que a discus-
sdo da categoria género na educacdo e, particularmente, na formacéo inicial do curso de Pe-
dagogia requer um maior investimento no sentido de inclusdo no curriculo, pois Maria-José-
Pode-Ser-0-Que-Quiser, ao se posicionar em convergéncias, divergéncias e oposicdes, sinali-
zou para contextos de excluséo, de estereotipacdo, de preconceito e de discriminagdo pelo
género, além de reconhecer o carater, muitas vezes, prescritivo do género na formacéo. As
experiéncias compartilhadas pelas copesquisadoras apontam a necessidade de uma construcao

de conhecimento que permita a livre expressdo do ser em sua diferenca, sem abafamentos e
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exclusdes. Nessa linha de raciocinio, Meyer (2013, p. 18) respaldada nos estudos de Scott
(1995), Louro (2014) e Meyer (2000b) afirma que:

Nesse contexto, o conceito de género passa a englobar todas as formas de
construcdo social, cultural e linguistica implicadas com os processos que di-
ferenciam mulheres de homens, incluindo aqueles processos que produzem
seus corpos, distinguindo-os e separando-0s como corpos dotados de sexo,
género e sexualidade. O conceito de género privilegia, exatamente, 0 exame
dos processos de construcdo dessas distingdes - bioldgicas, comportamentais
ou psiquicas - percebidas entre homens e mulheres; por isso, ele nos afasta
de abordagens que tendem a focalizar apenas papéis e fungbes de mulheres e
homens para aproximar-nos de abordagens muito mais amplas, que nos le-
vam a considerar que as préprias instituices, os simbolos, as normas, os co-
nhecimentos, as leis e politicas de uma sociedade sdo constituidos e atraves-
sados por representaces e pressupostos de feminino e de masculino e, ao
mesmo tempo produzem e/ou ressignificam essas representacoes.

Essa teorizagdo pontua que € durante a vida que homens e mulheres vao se constituin-
do por meio das instituicGes e das praticas sociais num processo ndo linear, mas continuo,
nem sempre harménico e que nao finaliza enquanto a pessoa esta viva. Esse pressuposto real-
ca a relacdo que existe entre género e educacéo, pois destaca que o educar se da para além das
educac0es familiar e escolar.

Acredito que as experiéncias vividas no pescurso reforcam o papel das professoras e
dos professores: o de acender luzes que permitam a constru¢cdo de uma formacédo capaz de
possibilitar aos discentes a queda dos binarismos e das normas que legitimam as assimetrias
entre homens e mulheres, pois a educacéo precisa ser caminho de liberdade para todas as pes-
soas. Com essa compreensdo, a Pedagogia transforma-se em Mutagogia e opera as mutagoes

de aprender e ensinar com as diversidades e a diferenca no contemporaneo.






279

BORBOLETEANDO CONCLUSOES PROVISORIAS

AULA DE VOO

O conhecimento caminha lento feito lagarta.
Primeiro ndo sabe que sabe
e voraz

contenta-se com o cotidiano orvalho,
deixado nas folhas vividas das manhas.

Depois pensa que sabe e se fecha em si mesmo:
faz muralhas, cava trincheiras, ergue barricadas.
Defendendo o que pensa saber

levanta certezas na forma de muro,
orgulhando-se de seu casulo.

Até que maduro

explode em voos

rindo do tempo que imaginava saber.

Ou guardava preso o que sabia.

Voa alto sua ousadia reconhecendo o suor dos séculos
no orvalho de cada dia.

Mesmo o voo mais belo descobre um dia ndo ser eterno.
E tempo de acasalar: voltar a terra com seus ovos,
a espera de novas e prosaicas lagartas.

O conhecimento é assim: ri de si mesmo e de suas certezas.
E meta da forma, metamorfose, movimento,
fluir do tempo que tanto cria como arrasa.

A nos mostrar que para 0 Voo
é preciso tanto o casulo como a asa.

(Mauro Luis lasi).

Para chegar a essas conclusdes, embora provisérias, tive muitas aulas de chdo e de
voo. Eu fui lagarta durante muito tempo, por isso ndo tive grandes dificuldades em aceitar
como natural a lentiddo com que o conhecimento caminha e, nesse texto, ele equivale a for-
macéo inicial de jovens mulheres professoras e pedagogas. Atribuo o seu andar lento ao pro-
cesso de colonizagdo a que as pessoas tém sido submetidas, principalmente no ocidente e
aquelas consideradas minorias. Dessa maneira, em muitos aspectos, mulheres tém sido trata-

das como parcela subalternizada do mundo. Isso acontece porque a mulher, igual a formagéo-
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lagarta que parafraseio a partir do poema de lasi, muitas vezes ndo sabe o poder que tem e,
quando devora o mundo, nem sempre come 0 que a impede a se tornar borboleta.

A formacéo-lagarta ¢ fechada em si mesma, ergue muros em seu curriculo, mina a
possibilidade da invencdo em suas praticas educativas. Assim, forma dentro de uma bolha
diferente de formar no casulo, que € lugar de mutacdo. Nessa bolha, as certezas sdo muros e
dificultam outros modos de existir para além deles. Entre essas dificuldades, as jovens discen-
tes do curso de Pedagogia vao criando fissuras, rachando com o instituido, com as tecnologias
do género que ditam jeitos de ser feminino e masculino encontrando aberturas em meio aos
interditos da formacéo.

Ha lagartas, nessa contextura, que, ao se tornarem borboletas, explodem em voos; e as
que prendem o que sabem sem conseguir ousar voar e experimentar outros voos, como esse
que é tao forte na fala das copesquisadoras, a necessidade de uma formacao que descolonize o
pensamento cultural acerca dos papéis de homens e mulheres na sociedade e que da as mulhe-
res, em particular, lugar de fala, que é, antes de tudo, a oportunidade dessas jovens contar as
suas histdrias, elas mesmas, e problematizarem esse lugar e o porqué de sua negacdo, mesmo
na contemporaneidade e nos mais diversos espacos sociais, incluindo os de formacao.

Quando Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser opera esse poder, potencializa uma epis-
temologia feminista sociopoética mutante producente de conhecimento de uma pedagogia
feminista no campo da educacédo a partir das problematizagdes que elas elaboram e com as
quais tecem linhas de ligacio com o género na formac&o inicial. E a partir do campo tedrico
dessa epistemologia que elas sdo transformadas em Mutagogas, 0 que possibilita ir alem dos
limites da formacdo-lagarta da Pedagogia que néo se arrisca, encolhe-se diante do diferente ou
teme a sua presenca no ensino. A transmutacdo da Pedagogia em Mutagogia se da com e entre
praticas educativas mutantes que oportunizam mais do que formar, trans-formar mentalidades
carregadas de assimetrias de raca, etnia, género, sexualidade, geracao, territorio entre outras.

Nessa perspectiva, a formagdo deveria ser o tempo de acasalamento, de botar os ovos
para que, quando essas jovens mulheres, j& formadas pedagogas, adentrarem a escola onde
véo atuar, chegarem como mutagogas e ndo como prosaicas lagartas que reproduzem e natu-
ralizam praticas de uma epistemologia dominante, eurocéntrica, branca e masculina. Essa
formacéo ¢é forma, preenche um molde, valida modelos Unicos que precisam ser questionados
e reconstruidos de outros modos que libertem as pessoas da opressdo e permitam a elas pro-
duzirem e contarem, do seu ponto e vista, do seu lugar de fala e de vida, outras histérias da
formacao.

Essas mutacGes reafirmam a poténcia do método sociopoético, pois ele produz conhe-
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cimento em transversalidades, desconstruindo identidades prontas, fazendo emergir o que esta
submerso no inconsciente, sem essencialismos, mas criando devires. Por esse método, € opor-
tunizada a autotransformacéo que permite, inclusive, a cada pessoa pensar e fazer o que quiser
com os devires produzidos. E ainda, a Sociopoética, recusa toda vontade, seja de cuidado, de
libertacdo de outras coisas que ndo sejam fluxos e linhas de fuga como esses que foram pro-
duzidos por Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser.

Com essa forca, a Epistemologia Feminista Sociopoética e a Mutagogia sdo mutacdes
que as jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia da UFPI criam para existir de outros
modos na formac&o inicial. S8o0 novos modos de formar professoras para além das técnicas e
das habilidades, sdo mais que competéncias, invencdes do saber, do ser, do fazer e do viver os
processos de ensinar e aprender na academia. Essa formacdo epistemoldgica e mutante so foi
possivel pelo enxergamento de si e do seu papel enquanto futura pedagoga por cada copesqui-
sadora.

Com o reconhecimento da poténcia da pesquisa Sociopoética, arrisco-me a pensar co-
mo Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser pensa o0 género na formacao inicial. A partir dessas
suposicdes, percebo que essas jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia nutrem o
desejo de uma formacao que ri de si mesma e de suas certezas, porque reconhece que elas séo
frageis, ténues e que precisam ser questionadas, desconstruidas, pois s6 assim é caminho, ndo
forma, mas mutacdo, metamorfose que mostra que formar esta para além de dar forma, é o
que tira o chdo e o que faz voar, por isso é casulo e é asa.

E assim que me sinto depois de tantos voos, pesquisadora-borboleta desterritorializada
em mim mesma e reterritorializada no grupo-pesquisador. Empreender o voo da pesquisa en-
tre e com jovens mulheres me ensinou ainda mais a ndo me contentar com o ensinado nem
com o aprendido. Isso é muito desterritorializador para a mulher professora que tantas vezes
pensa que ensina. Nao tenho mais algumas certezas que estavam cristalizadas no meu pensa-
mento colonizado sobre a formagéo de professoras e professores, e as incertezas, hoje, séo o
melhor de mim. Precisei desaprender a ser professora que tem medo de chdo e de voo. Para
caminhar no chdo da formacdo, eu tive que aprender diferentes modos de caminhar e isso é 0
reterritorio: para frente e para tras, de costas, com uma perna s6, mesmo quando os olhos es-
tdo vendados, pois é quando eu vi melhor, assim, caminhar é preciso e enxergar de outras
formas, e para além do que os olhos veem, também.

Outra das muitas aprendizagens da pesquisa é saber que o casulo gera vida e faz parte
da mutacdo da borboleta, mas cabe a ela fazer dele a energia necessaria para a sua transforma-

cdo. Nesse sentido, as jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia semeiam a coragem e
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ensinam que é possivel fazer da educacdo-casulo, lugar de transformacéao e de aprender o que
fazer com a borboleta que cada uma se torna cotidianamente. Com esse saber, elas tecem car-
tografias existenciais e fazem mesticagens para serem como s&o.

Esta pesquisa mostra a necessidade de uma formacdo que seja de chdo e de voo. Co-
mo € possivel isso entre um curriculo que ndo inclui de forma plena as diversidades e a dife-
rencga e que reproduz os modelos adequados de ser professora e de ser professor? Maria-Jose-
Pode-Ser-0-Que-Quiser faz isso possivel, porque escapa da formacdo que silencia os corpos,
que implementa de forma rigida o ensino das técnicas, da aquisicdo de habilidades. Nesse
cenario, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser vive uma formacao que difere do capacitar e que
se extrapola quando permite reinventar o conhecimento. Como faz isso? Com a formagao em
Mutagogia, formacao operante de mutacdes no pensamento, nas maneiras de ver a si e 0 mun-
do, transformacdes que afetam e tiram o chdo das copesquisadoras e também, possibilitam o
V0O.

Quando propus trabalhar a metafora da borboleta, eu pensava no processo de mutagao
que ela vive. Cada fase, cada metamorfose e o0 que isso implica para que se torne borboleta.
Penso que ser mulher e professora é se tornar borboleta, é ser mutante. As mulheres sdo gera-
das e educadas em casulos, muitos de casca muito dura para romper, por isso cada mutacdo
precisa ser um deslocamento de si mesma, para que possa encontrar energias e fortalecer as
suas asas.

Na vida existem muitos casulos. Ha familia-casulo, escola-casulo, educagédo-casulo,
género-casulo; é necessario saber o que fazer com eles. Se quiser voar, necessita aprender a
construir a asa. N&o é preciso saber se a asa construida é de vidro ou é de ago, basta saber que
ela faz voar e facilita os deslocamentos nos territérios em que habita. Habitar a formacédo é
perceber o que ha do outro em mim e isso requer muitas mutacdes: a de se olhar e se ver, a de
ver 0 mundo e a de se ver na relagdo com as outras pessoas sem nunca Se esquecer de pergun-
tar: por que o Outro existe? Percebendo-se no entrelugar onde acontece a mutacao, a poténcia
do casulo.

Eu realizei essa jornada investigativa pelo avesso, vendo outros modos de ser eu mes-
ma. N&o digo que tenha sido uma tarefa dificil andar e voar o caminho, porque ndo o fiz por
imposi¢do, mas por escolha. Também, por mais contraditério ou ambiguo que possa parecer,
ndo foi facil, mas assim ndo foi por razdes que pautam as dificuldades, ndo aquelas que co-
mumente sdo encontradas nos percursos das pesquisas. Eu poderia dizer que foi como tinha de

ser e como é a vida: com desencontros e encontros, e muitas surpresas nos desvios. Para en-
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xergar, fol preciso, muitas vezes, escurecer, estranhar e ndo poupar as cartografias que movi-
mentaram o pesquisar entre/com pessoas e que € tdo diferente do pesquisar pessoas.

Chego ao término do voo sem avistar o fim do horizonte, mas vendo como ele se fun-
de com a borboleta. Pouco importa a chegada e o ponto de partida, porque 0 mais importante
que isso é saber gque estou no meio das coisas, no entrelugar. Nesta pesquisa, 0 meu corpo se
fragilizou, sim, teve duvidas, cansaco, tristeza e foi tudo isso que ao mesmo tempo me forta-
leceu no processo de criacdo. Vivi a experiéncia do tempo como intensidade, pois meu corpo
que vivia esse tempo sentia-o lento, porque era vivido, era muito intenso viver a pesquisa,
diferente disso, na realidade, o tempo cronoldgico, estava adiantado, dentro do tempo da du-
racdo prevista para a realizacao desse trabalho. Tive que operar em mim a paciéncia, aprender
a esperar 0 tempo das coisas. Tantos aprendizados para a minha vida.

O que tenho para contar sobre essa experiéncia vai além do ch@o que caminhei e dos
ares que voei, tem gosto de quero mais e ndo se limita a dados produzidos; sdo intensidades
que vibram e se tornam emaranhados de linhas rizomaticas por onde eu entro e saio e me per-
co em bifurcagdes. Nela, eu precisei aprender a perder-me para me achar, até porque foi perda
cheia de ganhos, de multiplicidades, ndo permaneci em mim mesma, mas encontrei outras e
outros que guardava. Perdi-me e me tornei mulher borboleta-muitas-cores.

Penso que voei muito alto e sé consegui porque nao voei sozinha. A pesquisa socio-
poética é coletiva, por isso institui o grupo-pesquisador, a facilitadora e o facilitador que sao
os pesquisadores oficiais sdo, desde o inicio, acompanhados de cofacilitadoras e cofacilitado-
res e, nesta pesquisa, isso ndo foi diferente. As cofacilitadoras foram ancoras nas quais, mui-
tas vezes, me apoiei, e foram luzes que auxiliaram a acender o caminho da pesquisa. Conviver
entre e com as jovens discentes do curso de Pedagogia, as copesquisadoras, Maria-José-Pode-
Ser-0-Que-Quiser foi uma experiéncia que fortaleceu o meu chdo e as minhas asas. Afetar-me
com as questdes que elas trouxeram para a pesquisa foi uma oportunidade para eu repensar a
professora formadora que eu tenho sido e a que eu almejo ser. Nao saio desta pesquisa como
entrei, e nem elas. Fomos tocadas por uma vontade politica de contribuir para uma formacéo
mais comprometida com a inclusdo e a discusséo das diversidades e da diferenca no curriculo
do curso de Pedagogia e de outras licenciaturas da UFPI.

Iniciei o caminho me aproximando das abordagens legais do género em documentos
oficiais, entre eles o PPP do curso de Pedagogia, leitura que apontou a auséncia do género e
de outras categorias que sé@o marcadores das diversidades e da diferenca como sexualidade,
raca e etnia nas ementas dos componentes curriculares, o que abre precedentes para a ndo

inclusdo dessas discussdes em sala de aula ou para distor¢cdes dessas. Outros documentos,
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como a Constituicdo Federal e a LDBEN, afirmam a garantia de direitos iguais para homens e
mulheres, mas ndo respeitam, em certa maneira, as suas diferencas. No bojo desse passeio
pela legislacdo, fica evidente, principalmente em dispositivos que norteiam a educacao brasi-
leira, que h& pelo menos uma desigualdade implicita, a linguagem que privilegia, eminente-
mente, 0 género masculino enquanto ofusca o feminino, que deve se sentir incluso nessa.

Esse percurso de busca trouxe, para mim, a cartilha “Ideologia de Gé&nero: um Cavalo
de Troia” — grande retrocesso, essa chamada “ideologia de género”. Essa cartilha me chegou
as maos por meio de minha orientadora, sempre atenta ao que acontece ao seu redor e no
mundo, com a sugestdo de que eu lesse e analisasse essa producéo, pois ela era do campo de
interesse do meu estudo. Essa cartilha, um folder distribuido na Universidade, no inicio do
ano de 2016, e o Projeto de Lei de n. 20/2016, que proibia a producéo, a distribuicdo e o uso
de qualquer material didatico sobre género e também a sua discussdo na escola, foram os pri-
meiros analisadores para eu solicitar a mudanca de territorio da minha pesquisa para a UFPI e
para o curso de Pedagogia, meu lugar de fala. Foi essa, também, a motivacao para a proposi-
cdo do Curso de Extensdo Formacgdo em Género com discentes jovens do curso de Pedagogia
e berco do pescurso do qual resulta esta pesquisa doutoral.

A analise desses dispositivos foi de grande valia para eu perceber como a categoria
género circulava na sociedade teresinense, especialmente, na escola, na familia, na igreja e na
academia. Pude constatar que a sociedade estava dividida e, acima de tudo, que havia distor-
¢Oes nesse discurso de “ideologia de género”, era um cenario que eu, como professora, preci-
sava habitar e comecei me apropriando das discussdes que traziam essas publicacdes, algumas
até avulsas, como é o caso do folder “O que ¢ a ideologia de género?”. O contetido da cartilha
e as prerrogativas do Projeto de Lei n. 20/2016, no meu entendimento, séo afrontas aos Direi-
tos Humanos, assim sendo eu nao podia cruzar os bracos, foi quando canalizei esse aconteci-
mento para 0 meu estudo doutoral.

Outros analisadores que se juntaram a esses foram 0s contextos de discussdo que se
instalaram na UFPI acerca do género, envolvendo o OBJUVE, o NEPEGECI, o ENGENDRE,
entre outros, e provocando a realizacdo de aulas publicas e outros manifestos que me afeta-
ram, além de minha propria atuacdo como professora do curso de Pedagogia confirmando,
assim, o meu desejo de realizar essa pesquisa nesse locus.

Com esse caldeirdo de informacdes e de desejos, fui ao encontro do desconhecido no
campo minado e repleto de trincheiras da formacao onde realizei a pesquisa sociopoética. Ao
fazer isso, escolhi borrar as linearidades formativas, procurei as diversidades e a diferenca e

nelas investi meus afetos. Desse modo, depois de instituir o grupo-pesquisador, de negociar 0
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tema-gerador, de criar o personagem conceitual Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser, de reali-
zar as oficinas de producdo dos dados, de analisar e de contra-analisar, momentos descritos e
refletidos ao longo desse trabalho, € chegada a hora de trazer as reliquias deste pesquisar.

Mais do que dados, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser produziu experiéncias com
dispositivos artisticos que desafiaram a descolonizacdo do seu proprio pensamento. No méto-
do sociopoético, os conceitos sdo criagdes que se dao a partir dos problemas da vida e do mo-
do de criar dos sujeitos envolvidos. Dessa maneira, com o uso das técnicas Mutante do Géne-
ro, razdo do termo mutacao que se alastra no corpo do texto do trabalho e que auxilia a com-
posicdo do titulo da tese, e a técnica Mapa Vivo do Género que descobri a poténcia do grupo-
pesquisador em se mutacionar, se transformar, em esculturar, com as méos, a Mutante mulher,
gue pode ser o0 que quiser com a Sociopoética. Por isso, € Mutante do Género-Céu, Mutante
do Género Bicho-galhos, Mutante do Género Pétala, Mutante do Género Rosado, Mutante do
Género Arco-iris, Mutante do Género Guerreiro, Mutante do Género Ansioso e Mutante Gé-
nero Para Todo Lado. Criados os devires e os fluxos, cada copesquisadora fez o quis com
eles.

Destarte, as experiéncias e as criacdes das copesquisadoras trazem importantes di-
mensdes do pensamento de Maria-Jose-Pode-Ser-0-Que-Quiser, entre as quais evidencio qua-
tro, por considerar a necessidade de realce dessas neste estudo. A primeira delas esta relacio-
nada & Autotransformacéo e descolonizacdo de género na formacéo inicial. Essa mutacao
é descrita como desconstrucdo dos saberes enraizados na formacdo familiar e na académica
acerca do género. Tem a ver com a Vvisdo que as copesquisadoras tinham sobre o género antes
do pescurso e como elas foram sendo afetadas, atravessadas pela experiéncia do grupo-
pesquisador durante a pesquisa. Os relatos versam sobre a coragem de estar em um curso cuja
proposta era formar em género tendo em vista o entendimento de familiares, principalmente,
acerca dessa categoria, no sentido de que ela pudesse tratar apenas de LGBTs e de que essas
sd0 pessoas ndo aprovadas pela sociedade. Aliado a isso, ha o problema de que a convivéncia
com pessoas LGBTs em conformidade com algumas familias do grupo-pesquisador transfor-
mam as pessoas naquilo que elas sdo, “sapatonas”, sentido reduzido, por elas, de LGBTs. As-
sim, € necessario desviar dessas pessoas na formacdo, mas Maria-José-Pode-Ser-0-Que-
Quiser ndo se desvia. Ainda a respeito dessa dimenséo, as copesquisadoras descrevem experi-
éncias intrafamiliares e escolares nas quais o género € rotulado como coisa ruim e, segundo
elas, isso dificulta a discussao de género, por isso € muito importante que haja formagdes co-

mo essa que oportunizem essa discussao, porque na formacdo inicial ela é pouco presente e,
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as vezes, quando € tratada, traz equivocos e distor¢des que cimentam preconceitos e discrimi-
nacgéo.

Essa dimensdo foi uma das mais importantes para realcar a necessidade da incluséo
dessa discussao no curriculo da escola, do curso de Pedagogia e em outros. As proprias co-
pesquisadoras assumiram que, antes de participar do pescurso, elas pouco sabiam sobre géne-
ro e que esse saber estava restrito ao binarismo, a compreensdo de que 0 género esta nesses
dois polos, o masculino e o feminino. No pescurso, durante as oficinas de producdo dos dados
e nos momentos de socializacdo dos relatos, elas passaram a ter outros olhares para o tema,
foram se interessando e buscando aprofundamento, isso mudou o modo de ser em sala de au-
la, pois passaram a instigar professoras e professores a levantar essa discussédo a partir de con-
teldos estudados nos componentes curriculares. Por outro lado, enquanto algumas docentes e
alguns docentes ndo abriam esses espacos de discussao, as vezes até usando a justificativa do
ndo saber, outras e outros penetravam e caminhavam junto com elas. Esses dialogos fortalece-
ram, ainda mais, a vontade de aprender mais sobre 0 género e outras categorias que 0 acom-
panham. A expressdo coletiva do grupo-pesquisador é de que a formacao em género necessita
de continuidade e de ultrapassagem do territério da universidade, porque ha muito que apren-
der e 0 que ensinar sobre género, que é dentro desse pensamento que se aprende sobre si,
quem se é, quem se deseja ser e que pode ser 0 que quiser.

Na escola onde essas futuras pedagogas vao atuar s6 havera heterossexualidade? En-
tdo, autotransformar-se significou, antes de tudo, uma abertura para o novo, um acolhimento
ao diferente e um dialogo que foi possibilitado pelo género-deslizante-arrepia-toca-traz-
olhares, aquele em que as jovens falam de si, ao se autorreconhecerem, e é to forte e signifi-
cativo que, quanto mais sao reprimidas a falar, mais deslizam e mais significados encontram;
quanto mais lutam, mais fortes ficam. Assim, a “ideologia de género” ndo existe, porque as
pessoas sdo deslizantes.

Por outro lado, tal ideia ndo existe porque as jovens aprenderam o saber-desfazer-
reconstruir o género na formacao inicial que possibilita mudangas e reconstrucdes que as
tornam fortes para o enfrentamento as exclusdes, especialmente, pelo género. Isso produz
mutacOes de si para saber-superar-enfrentar os limites impostos pelas feminilidades. E ain-
da de modo inusitado produz a autotransformacdo género-cada-um-no-meu-mundinho na
formacado inicial que reune as pessoas independentemente de sua diferenca.

A segunda dimensdo diz respeito as Diferentes Formagdes na relacdo com o Géne-
ro. Sobre elas, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser apresentou confetos muito relevantes no

que diz respeito a formacgao-eu-nao-sou-capaz na qual a pessoa nao se sente capaz, tem me-
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do de enfrentar os obstaculos, sente-se incompleta e sobrecarregada, formacdo que é modela-
da em conformidade com o normatizado, que ndo oportuniza a escuta e que, muitas vezes,
nem permite falar do género. E tem outra, a Formacédo género-modelar-de-olhos-fechados
que tenta modelar a jovem como quer, mas nao consegue, pois esta escapa e continua ela
mesma. Essa formacdo precisa de luta para que a pessoa ndo sucumba as suas armadilhas. Por
isso, ha ainda, a Formacéo género-mutante-céu, na qual a jovem tem de se descobrir nova-
mente e, quando se descobre, esta diferente, porque resistiu e filtrou os efeitos dessa acéo.
Isso ndo é descolonizacgdo do pensamento? Escuto, mas me desvio daquilo que ndo concordo e
me fortaleco; por isso, transformo-me a ponto de me reconhecer como outra. Néo é fantastica
essa formacéo ou autoformacgéo? S&o diferentes formagoes, e, a vista disso, destaco a Forma-
cao Inicial e género coisa grudenta é aquela que, a0 mesmo tempo que toca, estranha o dife-
rente e o rejeita, mesmo que depois, com medo, volte a tocar. Maria-José-Pode-Ser-0-Que-
Quiser se opde a essa formagdo quando celebra a unido das diferencas.

A terceira dimensdo se refere ao Género nos espacos de convivéncia da UFPI e
traz problemas e confetos que descrevem os lugares que o género ocupa na formacao inicial e
NS quais as pessoas convivem — por serem muitos, vou realcar aqueles que, na contra-analise,
0 grupo-pesquisador elegeu ao falar mais, sem deixar de esclarecer também, a importancia
daqueles que, mesmo ndo tendo sido tdo falados, percebi no siléncio revelador como ressoam
nas copesquisadoras: Lugar morro-bem-alto do género na formacao inicial, que a jovem
precisa subir para longe das outras pessoas para poder ser ela mesma; Lugar-que-descolore-
tudo-do-género na formacéao inicial, em que, mesmo a pessoa sendo colorida, fica sem cor e
ndo consegue colorir o lugar; Lugar-pedra-escavador do género na formacao inicial, é
lugar escavador de mim, caracterizado por rachaduras, fendas e fonte de outros caminhos. Sdo
lugares de resisténcias nos quais as jovens tracam linhas de fuga para existirem de outros mo-
dos.

Na contra-analise, elas evidenciaram a convivéncia no Lugar-sabedoria-UFPI do
género na formacdo inicial, que ndo é lugar sé de repressdo, mas lugar de saberes multiplos
e importantes para a trajetoria da formacdo. E lugar das descobertas na chegada, um lugar
novo em que, no primeiro dia de aula, eu ndo conhecia ninguém, mas que hoje eu ja conheco
todo mundo, ja sei a0 menos as caracteristicas das pessoas com as quais eu tive contato. En-
tdo, esse lugar, embora novo, que me trouxe inseguranca no inicio, hoje ja me traz uma fami-
liaridade muito grande com as pessoas. Um lugar com lagrimas, sorrisos e, principalmente,
toque, abracos e troca de afetos, mas a UFPI deixa de ser esse lugar quando exclui as diversi-

dades e a diferenca e as trata como anomalias. E nédo é, a UFPI, uma universidade mutante?
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A quarta dimensdo foi relacionada as Dificuldades da discussdo de género na
Formacéo Inicial. Uma das dificuldades marcantes e sobre a qual o grupo-pesquisador falou
bastante na contra-analise foi sobre a de escutar a outra pessoa na formacéo inicial. Para essa
dificuldade, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser criou o confeto poder do corpo-escutar-
falar do género na formagcdo inicial que desterritorializa o seu préprio lugar de origem em
percursos de sensibilidade e afetos. Em relacdo a essa dificuldade de escuta, Maria-José-Pode-
Ser-0-Que-Quiser problematizou o sentido de ter mais pessoas querendo falar do que escutar e
que, muitas vezes, quem escuta sé escuta 0 que deseja escutar da pessoa e faz um juizo de
valor sobre o escutado levando as pessoas a falarem sobre 0 que ndo sdo quando anseiam ser
escutadas pelo que sdo. Assim, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser argumentou que, em rela-
¢do ao poder do corpo-escutar-falar-coragem, de certa forma, eu me vi necessitando desse
poder, porgque eu vejo como é importante esse poder, como as pessoas precisam ser ouvidas,
principalmente aquelas que sofrem preconceitos, e ndo sé os preconceitos homofébicos, por-
que eu, em minha vida particular, passo por situagdes em que eu preciso ser ouvida e, muitas
vezes, eu ndo sou — e como isso déi, machuca-me e é sufocante. E, quando eu comecei a ler
esse conto, “Gaia e as peripécias das Mutantes do Género”, eu pude ver como é importante a
gente ser ouvida, a gente poder falar e ter coragem para enfrentar os obstaculos, porque, mui-
tas vezes, a gente esta sO e se fecha, desiste. Eu vejo muitas caracteristicas nas Mutantes do
Género que me d&o forga para continuar tanto na minha vida particular quanto aqui na UFPI.

Outra dificuldade muito discutida na contra-analise questiona o ser quem se é do géne-
ro na formacéo inicial. A essa dificuldade, Maria-José-Pode-Ser-0-Que-Quiser sugeriu propi-
ciar uma formacdo que permita ser como somos, € necessario que essa formacao seja incenti-
vada ndo s6 na universidade, mas também em nossa casa, na convivéncia com as outras pes-
soas, porgue a gente ndo € incentivada a ser o que é, mas a ser 0 que a sociedade quer que a
gente seja. A gente é de certa forma, obrigada a se adequar aos modelos que a sociedade diz
que devemos ser. A mulher é para casar, cuidar da casa e ter filhos e, se ela ndo faz isso, ela
tem algum problema, algum distarbio. Assim também acontece com o homem: ele tem de ser
0 que trabalha para sustentar a familia. A sociedade nos molda conforme os seus preceitos. As
vezes, deixamos de ser 0 que somos para ser 0 que a sociedade diz que a gente tem que ser,
sendo homem ou mulher, custe 0 que custar.

Diante disso, posso afirmar que os objetivos propostos neste trabalho foram alcanga-
dos e que a producdo dos dados se deu para além das finalidades desses, 0s quais poderdo
ser ampliados, pois sdo dados preliminares que estdo abertos a outras pesquisadoras € a ou-

tros pesquisadores, para despertar o interesse sobre o género na relacdo com a formacéo no
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curso de Pedagogia, na universidade, na escola, na familia, na sociedade como relacdes de
poder que exigem uma discussdo do ponto de vista politico e para que outros trabalhos se-
jam realizados a fim de contribuir para minimizar ou evitar distor¢des conceituais da catego-
ria género, especialmente no espaco escolar, como essas advindas de orientacdo sexual e de
educacédo sexual a partir da matriz do género que alimenta as expectativas sociais de como
homens e mulheres devem orientar suas identidades e suas agoes.

Diante dessas reflexdes, fago o registro da sugestdo de Maria-Jose-Pode-Ser-0-Que-
Quiser de que o curso de Pedagogia, por meio das instancias departamentais — DEFE e Depar-
tamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE) — e de sua coordenacdo, empreenda acéo
no sentido de tornar parte do curriculo obrigatério do referido Curso e, em outras licenciatu-
ras, o componente curricular “Género e Educagdo”, de modo que se implementem espacos de
discussdo na formacéo inicial, continua e continuada sobre a categoria género de forma inter-
seccional, particularmente, nos cursos que formam professoras e professores. 1sso é construir

a asa. O voo cabe a cada pessoa empreender o0 seu.
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APENDICE A - FICHA DE INSCRICAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI-UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO-CCE
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO-DEFE

ORIENTADORA: SHARA JANE HOLANDA COSTA ADAD

ORIENTANDA: MARIA DOLORES DOS SANTOS VIEIRA
PESQUISA: GENERO ENTRE INTERDITOS DA FORMACAO: SABERES, EXPERIENCIAS E LU-
GARES PRODUZIDOS COM JOVENS DISCENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSI-

DADE FEDERAL DO PIAUI
CURSO DE EXTENSAO: FORMACAO EM GENERO COM JOVENS DISCENTES DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

FICHA DE INSCRICAO [ N.

NOME:

DATA DE NASCIMENTO / /

RG: CPF:

ENDERE-
CO:

EMAIL:

CELULAR/WHATSAPP:

CURSO: PERIODO: TURNO:

DISPONIBILIDADE DE DIA E HORARIO PARA PARTICIPAR DO CURSO

DOCUMENTOS
()COPIA RG
()COPIA CPF
()ATESTADO DE MATRICULA

TERESINA, DE ABRIL DE 2017

ASSINATURA

COMPROVANTE DE INSCRICAO

CURSO DE PEDAGOCIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CURSO DE EXTENSAO: FORMACAO EM GENERO COM JOVENS DISCENTES DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

N.

NOME:

DATA: / /
RESPONSAVEL PELA INSCRICAO:

ASSINATURA




APENDICE B - CARTOGRAFIA DISCENTE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI-UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO-CCE
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO-DEFE
ORIENTADORA: SHARA JANE HOLANDA COSTA ADAD
ORIENTANDA: MARIA DOLORES DOS SANTOS VIEIRA
PESQUISA: GENERO ENTRE INTERDITOS DA FORMAGAOQ: SABERES, EXPERIENCIAS E LUGARES PRODUZIDOS COM
JOVENS DISCENTES DO CURSO DE PEDAGOCIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CURSO DE EXTENSAO: FORMAGAO EM GENERO COM JOVENS DISCENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAU{

FICHA CARTOGRAFIAS DISCENTES

NOME:

E-MAIL:

TELEFONE:

O QUE EU GOSTO DE FAZER NA UNIVERSIDADE.

POR QUE EU CURSO PEDAGOGIA.

COMO EU ME SINTO NO CURSO DE PEDAGOGIA.

COMO EU ME SINTO NA TAREFA DE SER PEDAGOGA/O.

COMO EU COMPREENDO A RELACAO GENERO E EDUCACAO.




APENDICE C - IDENTIGENARIO

N° de Inscricéo:

1. Se vocé fosse uma crianga, vocé seria:
a) uma crianca nascendo.

b) uma crianga engatinhando.

€) uma crianca chorando.

d) uma criang¢a aprendendo a caminhar.

e) nenhuma dessas respostas.

2. Se voceé fosse uma expressdo, voceé seria:
a) Descascar um abacaxi!

b) Chupa essa manga!

c) Sua batata esta assando!

d) Ser ou ndo ser, eis a questao.

e) nenhuma dessas respostas.

3. Se voceé fosse uma porta, vocé seria:
a) uma porta emperrada.

b) uma porta entreaberta.

€) uma porta de vidro.

d) uma porta rachada.

e) nenhuma dessas respostas.

4. Se vocé fosse um gosto, vocé seria:
a) um gosto de ferrugem.

b) um gosto de 4gua dormida.

) um gosto de lagrima.

d) um gosto de maca.

e) nenhuma dessas respostas.

5. Se vocé fosse um comodo de uma casa, vocé seria:
a) um quarto.

b) uma cozinha.

c) uma sala.

d) um banheiro.

e) nenhuma dessas respostas.

6. Se vocé fosse uma marca de agresséo fisica, vocé seria:
a) um olho roxo.

b) uma boca sangrando.

€) um hematoma no rosto.

d) uma ferida no corpo.

€) nenhuma dessas respostas.

7. Se voceé fosse uma casa, vocé seria:
a) uma mansdo.

b) um casebre.

€) uma casa gradeada.

d) uma casa em construgdo.

e) nenhuma dessas respostas.

8. Se vocé fosse uma pessoa idosa, Vocé seria:
a) madura.

b) caquética.

c) doente.

d) feliz.

e) nenhuma dessas respostas.
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9. Se vocé fosse um espetéculo, vocé seria:
a) uma comédia.

b) uma instalagc&o coreogréfica.

c) um espetaculo politico.

d) um espetaculo para ser vendido.

e) nenhuma dessas respostas.

10. Se vocé fosse uma manifestacdo da natureza, voce seria:
a) um dia de sol.

b) uma neblina matinal.

C) uma tempestade com raios e trovoadas.

d) uma noite de luar.

e) nenhuma dessas respostas.

11. Se vocé fosse um objeto, vocé seria:
a) uma faca de-dois-gumes.

b) uma luva de pelica.

) uma camisa de forga.

d) uma armadura.

e) nenhuma dessas respostas.

12. Se vocé fosse uma roupa, vocé seria:
a) um vestido.

b) uma saia.

C) um terno.

d) uma roupa de banho.

e) nenhuma dessas respostas.

13. Se vocé fosse um cheiro, vocé seria:
a) um cheiro de queimado.

b) um cheiro de chuva.

¢) um cheiro de corpo suado.

d) um cheiro de mar.

e) nenhuma dessas respostas.

14. Se vocé fosse um brinquedo, vocé seria:
a) um jogo de memoéria.

b) uma bola de meia.

€) um quebra-cabeca.

d) um pido.

e) nenhuma dessas respostas.

15. Se fosse um olho, vocé seria:
a) um olho estrabico.

b) um olho miope.

c) um terceiro olho.

d) um olho de gato.

e) nenhuma dessas respostas.

16. Se fosse um lugar, vocé seria:
a) uma ponte.

b) um labirinto.

C) uma escada.

d) um bosque.

€) nenhuma dessas respostas.

17. Se vocé fosse um barulho, vocé seria:
a) um estalar de dedos.

b) um assobio.

C) um apito.
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d) um canto de passarinho.
€) nenhuma dessas respostas.

18. Se voceé fosse uma musica, vocé seria:
a) suave.

b) destoante.

c) atrevida.

d) pulsante.

€) nenhuma dessas respostas.

19. Se vocé fosse um carnaval, vocé seria: a) de rua.
b) de méscara.

¢) de samba-enredo.

d) de qualquer dia.

€) nenhuma dessas respostas.

20. Se vocé fosse um livro, vocé seria:
a) de capa dura.

b) de ilustracdes.

c) de relatos de viagens.

d) inacabado.

e) nenhuma dessas respostas.

21. Se fosse um verso, vocé seria:
a) um verso branco

b) um verso com rimas.

C) um verso torto.

d) um verso inverso.

e) nenhuma dessas respostas.

22. Se fosse um movel de casa, vocé seria: a) uma cama.

b) um sofa.

C) uma mesa.

d) uma cadeira.

€) nenhuma dessas respostas.

23. Se vocé fosse uma planta, vocé seria:
a) cipo.

b) avenca.

Cc) comigo-ninguém-pode.

d) cacto.

€) nenhuma dessas respostas.

24. Se vocé fosse um reldgio, vocé seria:
a) de pulso.

b) de parede.

c) digital.

d) despertador.

€) nenhuma dessas respostas.

25. Se fosse vocé uma nota musical, vocé seria:

a) Do.

b) Sol.

c) Si.

d) La.

e) nenhuma dessas respostas.

26. Qual (is) motivo(s) levou/levaram vocé a se inscrever nesse curso?
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APENDICE D - CURSO DE EXTENSAO

MINISTERIO DA EDUCACAO - MEC
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
PRO-REITORIA DE EXTENSAO - PREX
COORDENADORIA DE CURSOS E ESTAGIOS NAO OBRIGATORIOS - CCENO
Campus Universitario Ministro Petrénio Portella, Bairro Ininga, Teresina, Piaui, Brasil; CEP 64.049-
550 Telefone: (86) 3215-5574; Fax (86) 3215-5570;Internet: www.ufpi.br/cceno cce-

no.prex@ufpi.edu.br

FORMULARIO DE PROPOSTA DE CURSO OU EVENTO DE EXTENSAO

INSTITUICAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

UNIDADE/DEPARTAMENTO

DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

Area do Conhecimento (CAPES):

() Ciéncias Exatas e da Terra

() Ciéncias Bioldgicas

() Engenharia/Tecnologia

() Ciéncias da Saude

() Ciéncias Agrarias

() Ciéncias Sociais Aplicadas

( X) Ciéncias Humanas

() Linguistica, Letras e Artes

Areas Tematicas (Plano Nacional de Extensdo Universitaria):

() Comunicacdo () Cultura () Direitos Humanos e Justica
( X') Educacéo () Meio Ambiente () Saude
() Tecnologia e Producéo () Trabalho

Nome da Atividade de Extensao:

Curso: Descolonizando o Género com/entre jovens na formacdo em Pedagogia com a Sociopoética

Objetivos:

Gerais

-Investigar como o corpo discente de futuros pedagogos/as se coloca entre aos interditos da forma-
c¢do, produzindo saberes, experiéncias, lugares e afetos manifestados na perspectiva da inclusdo de
género, que oportunizam aos jovens do curso de Pedagogia pensar realcando outros modos de educar
para a convivéncia com as pessoas na contemporaneidade.
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Objetivos Especificos
- Investigar os saberes e as experiéncias dos alunos/as do curso de Pedagogia acerca do género;

- Identificar os afetos dos futuros pedagogos/as em relacdo ao género tendo em vista 0os modos de
existir no curso de Pedagogia;

- Relacionar os lugares do género que permeiam o curso de Pedagogia;

- Formar 20(vinte) discentes do curso de Pedagogia na perspectiva de género.

Justificativa:

Acreditamos que, no contexto atual brasileiro e diante dos acirrados debates instaurados sobre
0 tema género na sociedade, especificamente, no campo da educagdo, a Universidade se apresenta
como espago formativo ainda pouco investigado do ponto de vista de agenciar a dimensdo do género
nas teorizacOes social, cultural e politica da formacdo de professores na contemporaneidade. Confor-
me levantamento prévio realizado no Banco de Dissertacdes e Teses da Universidade Federal do
Piaui, esclarecemos que a producao académica relacionada a essa dimensdo ndo pode ainda ser consi-
derada ampla. Ela se volta para estudos, em sua maioria, das feminilidades ou das masculinidades, e
ndo sobre a perspectiva da inclusao de género no curso de Pedagogia como contelido transversalizado
em todos os componentes curriculares. Esta problematica pode comprometer a formacgédo no que diz
respeito & descolonizacdo de modos de educar excludentes, tdo necesséaria para a atuagao profissional
mais humana e cidada.
bservamos que 0s espagos localizados no interior da UFPI, especificamente na pés-graduacdo em
Educacdo — PPGEd com a atuagfo dos Nicleos NEPEGECI e RODA GRIO, séo os principais res-
ponsaveis pela discussdo de género, com producdes que incorporam o tema e dialogam com outras
tematicas voltadas para a diversidade. Ainda assim permanecem muitas lacunas que necessitam ser
percebidas para dar legitimidade a discussdo de um assunto complexo no curriculo dos cursos de
formacdo de professoras/es, especificamente o de Pedagogia. Reconhecemos que alguns estudos da
pos-graduacdo tém se ocupado do tema género relacionado a formacdo docente, entretanto nenhum
deles foi direcionado para a escuta aos futuros pedagogos/as a respeito da inclusdo do género e dos
interditos nos processos formativos do curso de Pedagogia. Esse acervo inventariado justifica e afir-

ma a relevancia deste Curso.




Periodo de realizacéo:
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| DE MARGO A AGOSTO DE 2017

Local de realizagao:

‘ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

Publico-alvo:

‘ GRADUANDOS/AS DO CURSO DE PEDAGOGIA

Local de Realizagdo:

‘ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

Horério:

‘ SERA NEGOCIADO O HORARIO DO CONTRATURNO DOS ALUNOS/AS (DAS 8H AS 12H)

Carga Horéria:

N° de Vagas:

| 40H/A

20

Pré-Requisito para Inscrigao:

‘ SER GRADUANDO/A DO CURSO DE PEDAGOGIA

Forma de Avaliagéo:

| (X) Participag&o

| () Aproveitamento

Ministrantes:

a) Da UFPI
VINCULACAG LOTAGAO/
COM A UFPI (ggﬁégé‘gp NOME SIAPE/MA- |  CURSO DE
(DOC, DI, SRAY TRICULA | GRADUAGAO
TEC)* (para DIS*)
DOCENTE MESTRA MARIA DOLORES DOS | 2155275 PEDAGOGIA
SANTOS VIEIRA
DOCENTE DOUTORA SHARA JANE DE HO- | 1728592 | CIENCIAS SO-
LANDA COSTA ADAD CIAIS

* DOC (docente), DIS (discente), TEC (técnico)

** DR (doutor), MES (mestre), ESP (especialista), GRA (graduado)

b) De OUTRA INSTITUICAO

TITULACAO

NOME

INSTITUICAO DE ORIGEM

Parcerias (informar convénio ou contrato, anexando uma copia):
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Orcamento do Curso:

Receita:

Taxa de Inscricéo

R$ N&o sera cobrada

Outras Fontes (especificar)

R$ RECURSOS PROPRIOS

TOTAL

R$ -

Despesas: (se for o caso)

Professores RS -
Hospedagem RS -
Passagens R$ -
Material de Consumo RS -
Outros (especificar) R$ -
Taxa de administracdo UFPI (10% da receita) RS -
Taxa de administracdo FADEX (10% da receita) RS -
INSS (20% sobre o pagamento a pessoa fisica) RS -
TOTAL RS -

OBS: Justificar as despesas com pessoal e material permanente.

Inscricéo:

Local: OBSERVATORIO DA JUVENTUDE

Fone: (86) 99815-1037

Coordenador da Atividade:

Nome: MARIA DOLORES DOS SANTOS VIEIRA

Titulacdo: MESTRA EM
EDUCACAO

E-mail: doloresvieiraeduc@hotmail.com

Fone: (86) 9815-1037

Nome:

Titulacéo:

E-mail:

Fone:

Aprovacdo na Assembleia Departamental:

Data: / /

(carimbo e assinatura)

Chefia de Departamento:

Homologacao na Reunido do Conselho Departamental:

Data: / /

(carimbo e assinatura)

Diretor da Unidade ou Centro:

Coordenador da Atividade:

(carimbo e assinatura)
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA - MEC
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO — PRPPG
Coordenadoria Geral de Pesquisa — CGP
Campus Universitario Ministro Petrénio Portela, Bloco 06 — Bairro Ininga
Cep: 64049-550 — Teresina-PIl — Brasil — Fone (86) 215-5564 — Fone/Fax (86) 215-5560

E-mail: pesquisa@ufpi.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: “GENERO ENTRE INTERDITOS DA FORMAGCAO: SABERES,
LUGARES E EXPERIENCIAS DE JOVENS DISCENTES DO CURSO DE PEDAGO-
GIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI”

Pesquisadora Responsavel: Shara Jane Holanda Costa Adad

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal do Piaui — UFPI/ Centro de Ciéncias da Educacdo —
CCE / Programa de P6s-Graduacao em Educacgdo (PPGEd/UFPI).

Telefone para contato: (86) 9482-6561 / (86) 3215-5820.

Pesquisadora Participante: Maria Dolores dos Santos Vieira

Telefones para contato: (86) 99815-1037

Vocé esta sendo convidado/a para participar, como voluntario, em uma pesquisa. VVocé preci-
sa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a decisdo. Leia cuida-
dosamente 0 que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer duvida que vocé
tiver. Apds ser esclarecido/a sobre as informacdes, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesqui-
sador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado/a de forma alguma. Com o0s
participantes desta pesquisa, serdo desenvolvidas oficinas sociopoéticas, envolvendo a temati-
ca Género e Educacéo, buscando analisar o que podem jovens discentes do curso de Peda-
gogia da UFPI entre interditos, considerando os lugares, os saberes e as experiéncias
género na formacao. Vocé sera submetida/o a técnicas artisticas e de relaxamento, visando
colher informacdes para analises filosoficas. Os dados obtidos serdo registrados, em fotografi-
as, filmagens e relatos transcritos para posterior estudo e publicacdo em relatérios. Informa-
mos que em nenhuma hipotese sua vida sera exposta publicamente e nem sua privacidade sera
invadida. Caso julgue que alguma pergunta ou procedimento possa causar-lhe constrangimen-
to, vocé pode negar-se a participar. Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso aos profis-
sionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais dividas. A menos que
requerido por Lei ou por sua solicitacdo, somente as pesquisadoras, a equipe do estudo, a Pré-
Reitoria de Pds-Graduacio da UFPI e o Comité de Etica desta Instituicio poderdo intervir na
referida pesquisa.

Consentimento da participacdo da pessoa como sujeito

Eu, , RG
CPF , aceito participar como sujeito no estudo “”. Fui
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suficientemente esclarecido/a a respeito das informacg6es que li ou que foram lidas para mim,
descrevendo este estudo. Ficaram claros para mim quais sdo 0s propositos do estudo, 0s pro-
cedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e
de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacéo € isenta de des-
pesas e que tenho garantia do acesso aos dados da pesquisa de campo e aos seus resultados.
Autorizo voluntariamente minha participacdo neste estudo, bem como o uso de minha ima-
gem em fotografias e filmagens, esta claro ainda que poderei retirar 0 meu consentimento a
qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades, prejuizo ou perda de qual-
quer beneficio que possa ter adquirido.

Teresina (PI), 01 de fevereiro de 2017

Nome e Assinatura do sujeito

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite
do sujeito em participar

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:
RG: Assinatura:
Nome:
RG: ____Assinatura:

(Somente para o pesquisador responsavel pelo contato e tomada do TCLE)

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste sujei-
to de pesquisa ou representante legal para a participacdo neste estudo.

Teresina, 01 de fevereiro de 2017.

Assinatura da pesquisadora responsavel

Observac6es complementares

Se vocé tiver alguma consideracao ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:

Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petronio Portella - Bairro Inin-
ga.

Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina — PI.

tel.: (86) 3215-5734 - email: cep.ufpi@ufpi.edu.br web: www.ufpi.br/cep
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APENDICE F - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAU{
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CCE
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

Campus Universitcrio “Minisiro Petrénio Portella”, Bairro Ininga, Teresina. Piawi, Brasil: CEP
64049-550
Telefones: (86) 3215-3511/3215-3513/3215-5516; Fux (86)3237-1812/3237-1216:
Internet: www.ufpi.br

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Enquanto Diretor do Departamento de Fundamentos da Educagdo — DEFE- do Centro de
Ciéncias da Educagdo — CCE- da Universidade Federal do Piauiautorizo a realizagdo da
pesquisa “Género entre interditos da formacdo: saberes, experiéncias .e lugares
produzidos com jovens discentes do curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Piaui”e estou de pleno acordo com a Pesquisadora Responsavel Maria Dolores dos Santos
Vieira e a Pesquisadora Assistente Prof®. Dra. Shara Jane Holanda Costa Adad que conduzirdo
o Projeto de Pesquisa que tem como objetivo geral: Analisar saberes, experiéncias e lugares
do género produzidos entre interditos da formag@io com jovens discentes do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Piaui.A pesquisa sera realizada comaté 20(vinte)
jovens discentes do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro
Petronio Portella, que serdo convidados a participar do Curso de Extensaodurante o qual serdo
produzidos os dados da pesquisa. Com esse entendimento, concordo em autorizar a execugio
da mesma nesta instituigdo. Caso necessario, a qualquer momento como instituigdo
COPARTICIPANTE desta pesquisa posso revogar esta autorizagdo, se comprovadas
atividades que causem algum prejuizo a esta institui¢do ou ainda, a qualquer dado que
comprometa o sigilo da participacdo dos integrantes desta pesquisa. Declaro também, que ndo
recebemos qualquer pagamento por esta autorizagdo bem como os participantes néo receberdo

qualquer tipo de pagamento.

Teresina (PI), 07 de fevereiro de 2017.

dEHssis Soares Gongalves
CE / UFPI

Diretor do Departamento de Fundamentos da Educagido — DEFE/CCE/UFPI

Nome: Francisct WH
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ANEXO A - PROJETO 20/2016

i ESTADO DO PIAUI
CAMARA MUNICIPAL DE TERESINA

GABINETE: VEREADORA CIDA SANTIAGO - PHS.

EMENDA A LEI ORGANICA ()
LEICOMPLEMENTAR ()
LEI ORDINARIA Y
DECRETO LEGISLATIVO ()

EMENTA: “VEDA A  DISTRIBUICAO,

AUTORA E!PGICAO E DIVULGACAO DE MA_YE!IAI.

DIDATICO CONTENDO MANIFESTACOES DA

CIDA SANTIAGO IDECLOGIA DE GENERO NOS

(PHs) ESTABELECIMENTOS DE ENSINO DA REDE

SIGNATARIOS (AS)

ANANIAS CARVALHO (300)
ANTONIO AGUIAR (PROS)
CELENE FERNANDES (30D)

JONINMA (PSDB)
PASTOR LEVINO (PR8)
RICARDO SANDEIRA (PSDC)
TERESA BRITIO (PV)
NAGO VASCONCELOS (P38)

FUBUICA MUNICIPAL DE TERESINA".

O PREFEITO MUNICIPAL DE TERESINA, Estado do Pioui.

MOSMMGCMW“TMOMQNWWO

seguinte lec

Al. ¥* Fcg probida G GsTDUICS0. UTEZOG00, expPosico. apresentagdo.
recomendagdo, NACOg30 e dVUIQOsa0 de Ivros, pubicogdes, projetos, paiestras,
foigers, cartazes, fimes, wideos, foxas ou quaiquer fipo de matenal, Ldico, didatico ou
paragiadtico, fisico ou digital, confendo mandestogdes da ideoiogic de género nos
estgbelecimentos de ensino 40 rede PUDICa MUNICPal 00 Cioade de Teresing.
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Paragrafo unico - © mMatenal o gQue e refere O CopuT deste QMIgo € 1000
agquee que NCiUa em seu contelao nformagdes sobre G prafica aa onentagdo ou
opgdo sexudl, OO IQUOICOdE € JesSgUOCOde O Qgenerc. de Jireos exuos e
reprodutivos, Ga exudicade poimorfica. oo cescomnstrugdo oo fomiic e do
casamento, ou QUaIGUEr Maniestogd0 0 KIEOOgIo O QENETD.

Arl. 2* © Poger Executivo ficard responsavel peio fiel cumprimento cena Lel

Art. 3* Esta Lel entrg &m viQor NG OOIC 08 SUa pubicogdo.

Camara Municipal de Teresina (P1). 27 de leversiro de 2014,

JUSTIFCANIVA
Excelentissimo Senhor Vereador Presidente.
Excelentissimos(as) Senhores(as) Vereodores{as) da Camara Municipal de
Teresina.

A ideciogia de género no conteldo escolar N30 € uma questdo de
“solde pubiica” ou forma de contempior O respeito a diveridode, como
diversas instituigdes, folsamente, declarom. £ mos gue 130,

A ideciogia de género é uma feono Hfuada No compo dos cencios
s0Ciois @ humanas, portanto local de subjefividode e metodos, critérnios varados
de oferigdo e/ou comprovagdo, 00 confrdnio dos ciénciaos exatas. Mais que
uma tecrio, ndo comprovodo cienfiicamente porquonto os zigotos 5o X
[macho) e Y [fémea), & “ciéncia” milfaonte gue fenta desconstrur volores sociais
e rever conceitos cientficos o porfr do que acredita.

E ideclogio polifica e visa frarsformagao social e culhural do sociedode
500 © noore prefexio do dignidade do Pessoc humano: UMGo COiSC € ensinar
respeito as diferencas. ouho £, s0b este pretexio, promover UMo Couso.

Por se frotor de temafica novo porc o sociedode brasieira convem
apresentor um referencial fedrico copoz de eiucidor o assunto. Jorge Scala,
advogado argenfino e especioliista no assunfo, em seu livro “ideclogio de
Género — O Neoiotaliftarismo e a Morie do Famiic esclorece:
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efopor o) A premero corssie em Jlilzor umo polavre do inguagem
comum, mudando-he © corfeudo de forme subrepiicia; b) depols a
opinido péblico ¢ bombardecdo choves dos melos de educogdo
b-&(oocch)om(amucomocéoum)

Oz livos diddficos wgendos pelo Minstéro da Educogdo - MEC
apontam tés aspectos que constituem a ideciogia de género:

1) DESCONSTRUGCAO DA FAMILA NATURAL. O Estodo, por meio do
adotivas, famiias bigomas e/ou poligamas vicla o outoridade moral dos pais
sobre seus finos protegido es'a pelo Poclo de San José da Costa Rica -
ConvencGo Americana de Direifos Humanos, da gual o Brasil & signatarnio: Os
pais e, quando for o caso, of fufore: 1ém direifo a que seus fithos e pupilos
recebam a educagao reigioso e moral que esfeja de acordo com suas proprias
convicgdes. (artigo 12, 4. Convengdo Americona de Direitos Humonos).

O Brasil rofficou o Convencao e o infroduziv em nosso ordenamento
patro afrave: do Decreto 478/1592 portanto, @ lexio consfitucional e deve ser
obedecido.

Pora aplicar, interpretor & conseguentemente fiscolzor o eficacia dos
cricdo o Corle Inferamericana de Direifos Humanos gue ja puniu o Brosi oo
condenar o Sstodo brosiero o reporor os fomiiore: de Damigo Xavier, que
moreu em virtude dos maus fraofos sofrdos numa cinica psiquiafica -
conveniada oo Sisterma Unico de Saude — no Esiodo do Ceara.
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Caso mais recents & conhecido em gue a Corfe inferveio originou o Lei
Maria da Penha (Lei n® 11.340/2004): Maria do Penna Maia Fernaondes,
bnolamooeuhooncaﬂormodocanovnpwﬁodedomﬂoquetenfouem

pais o MQWNMQWMOWWQM
que esteja de acordo com suas proprias convicgoes™.

Logo. esse fipo de abordogem ndo € competéncio do Estado por meio

de ministérios, Orgdcs. secretarios ou qualguer enfidode da Adminstogdo

momdﬂamudomim mudiccs recreafivas,

2] DESCONSTRUCAC DA HETERONORMATIVIDADE. A sociedode
ocidental 1@ desenvolveu 00 longo dos ecuior baseada na familia homem-
mulhér @ assim fodo © arcabougo juddico-social. Por esta recente @ confrovera
idélo ndo ha mais, confrariondo o Sicicgia. o3 génercs Homem e Mulher, mas
sim o género Neubo.

As criangas nascem. O depelto de o idenfidode fico, biciogico @
CROMOSSOMIAL neutras @ podedom lveements boseodo: em ua auio-
Identificagdo, amsumir depcis varia: “modalicdode: de género: hetercisexual,

Um homem que e identficar como muiher podera, bazeado nesta
foram penaclizados por impedr tto @ © Minstéro do Educagdo | fentou, por
meio de Portario, outorzor © USO de bonhero: em escolas publicas de acordo
com a ‘identidode sexual’. Teve que recuar e na pratfica. asseguror um

3] A CRIANCA TEM DIREITO AD PRAZER SEXUAL Aprezentar os doengas
sexuaimente fronsmissiveis @ 05 meétodos confroceptivos pora criongas de 10
anos € odmitr Que UMo CroNga Nesta idode ja esteja pronta pora relacionarse
sexuaimente. € n3o ha consenso ocerco da maturidode, inclusive sexual, das
crongas.

O que ha e isto é foto inconfroverso, plbiico e nofdrio, € uma
erotizogdo precoce dos criongos brosieras.

Maxma da Ideciogia de Género € gue O CORPO TEM DIRETO AO
PRAZER. Portanto, s umo pessoo guser relocionar-se COm pPessoas 0 sexo
animais & normal porgue estora sofisfazendo direito instinfivo do corpo.

Na pratfica, ersinanom nossos criongas gue felicidode fem o ver com
sofisfocdo do prazer corporol. & UMo pPessoo sensoto. sobe gue ser feliz vai
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muito além disso. N3o a toa o indice de suicidios no Pioul € assustador: os jovens
estdo inseguros, descontentes, vozos.

A Rede Plblica Municipal de Ersino, area de abrangéncia desie
projeto. € responsavel pela 1° (primero) fose do Ensino Fundamentol, 1° ao 5°
{primeiro ao quinto) ano. para aluncs de 4 a 10 ancs. Todavio. em gualguer que
seja o nivel de ensinc o abordogem da ideclogia de género ou qualguer
manifesiagdo de o noturezo consfilui uma violocdo a legislacdo nacional e
municipal.

N3oc se frala de uma luta confra oz homosexuais, mas confra o
IDECLOGIA & contra o MILITANTES PROFSIIONAIS que se ufilizam do sislema
educacional formal para propor ronsformacoes estendidas para a sociedade.
Essa ldeciogio tem s manfesrtado no pais no maicda das universidades,
sindicatos, escolas, ONGs, efc.

OmWéomwum’ Por um
simples fator: A OMO._ALWMAMGMWAL@DE
COMPETENCIA EXCLUSIVA DA FAMILIA E NAO DO ESTADO. OS PAIS TEM O DIREITO
DE CONDUZIR A O DOS FLHOS. DEPOIS QUE ELES CRESCEREM. PODEM
FAZER SUAS ESCOLHAS COM CONSCIENCIA E RESPONSABILDADE.

AL 224. A fomilc, base do sociedode. jem eppecicl protesSo do Extodo
[l

At 227. £ dever dc lomia, da sociedode e do Elodo omegurer &
changa. 00 adoilecenie @ GO jovem, com cbichia prcrdade. o direito
A vida, & oide. & cimeniogdo, & educogds, oo lcser, &
profissionciscs 3o, & cuhurs, & dignidode. co respeto, & IDerdode ¢ &
convivancia fomilcr @ comuniasa, okdm de colocd-los o salvo de loda
forma de negiigincia. Sucrminag S0 explorag S0, viclincia, crueidace e
cprensdo (Coniiivic S0 da Repiblico Federaliva do brasll)

Por fim. lembremo: Que, No decorer do ono de 2015 fol
encaminhado a e:to casa de leis o Plano Municipal de Educacdo. Foi recliizoda
oudiéncia pubiica, onde diveno: segmentos e profssionais, noguele momento,
se manifestaram confra a inclusdo de conteddos gue fivessem conctogdo ou
fratastem do “ideciogio de género” no referdo plono. isto feito boseodo na
inconstitucionalidade desta ideclogia. mofivo pelo gual, inclusive, opos longos
debates no Congresso Nacional foi excludo do Plano Nacional de Educacdo
(PNE - Lei 13.005/2014). Ademais, deve<e destocor gue a lei federal aprovada
no Congresso Nocional serve de pardmetro pora o elaborogdo dos plancs
municipois e estaduais de educogdo.

Ressalte-se gque o Administrogao PUbiica esto vinculoda oo Principic do
Legalidode, conforme art. 37, coput. da Consfituigdo Federol.
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Teresing-Pl, 29 de feverewo de 2016

AUTORA
Versadora Cido Sanfiago
(PHS)
SIGNATARIOS (AS)
AMNAMIAS CARVALRO [SDD) ANTONIO AGUIAR (PROS)
CELENE FERNANDES (S00) JONRMIMA (PSDSE)
PASTOR LEVIND (PRE) RICARDO BANDERA [P3DC)

TERESA SRITTO [PV) TAGO VASCONCELOS (P38)
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ANEXO B - COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO AO CEP

25/03/2017 Plataforma Brasil

MARIA DOLORES DOS SANTOS VIEIRA

[

GERIR PESQUISA

Para cadastrar um novo projeto, clique aqui: Nova Submiss3o| Para projetos ap ) Brasi, clique aqui: Projeto anterior

BUSCAR PROJETO DE PESQUISA:
Titulo do Projeto de Pesquisa: CAAE:
Pesquisador Responsavel: Ultima Modificagao: Tipo de Projeto
= r’srrl T
Palavra-chave:

crs'mu;lommm B

¥ Marcar Todas

< Aprovado ¥ Nao Aprovado no CEP @ Recurso Submetido a0 CEP
¥ Em Apreciagao Etica . Pendéncia Documental Emitida pela CONEP ! Recurso Submetido 8 CONEP
< Em Edio ¥ Pendéncia Documental Emitida pelo CEP ¥ Recurso nao Aprovado no CEP
¥ Em Recepgéo e Validagdo Documental ¥ pendéncia Emitida pela CONEP ¥} Retirado
¥/ Néo Aprovado - Nao Cabe Recurso @l Pendéncia Emitida pelo CEP ¥ Retirado pelo Centro Coordenador
¥i Nao Aprovado na CONEP
Buscar de Pesquisa Limpar |
LISTA DE PROJETOS DE PESQUISA:
Pesquisador Okin‘n
Tipo ¥ CAAE * Versio * R shvel ® Comité de Etica *  Instituicho *  Origem * |, . . s | Situagio * Acao
5214~ UFPI -
P 65629017.0.0000.5214 1 s ONNERSIOADE PO PO Aprovado | P
MARIA DOLORES DOS SANTOS VIEIRA | (i B “HOEE ;Eusnn.oo
Petronio Portela
LEGENDA:
") Tipo
P = Projeto de Centro Coordenador  Pp = Projeto de Centro Particpante Pc = Projeto de Centro Coparticpante
(") Formagio do CAAE
Codigo do Comité que estd
Ano de submissido do Projeto  Tipo do centro anaksando o projeto
Glalalaloln oo Jov] - [t [ l= > - " [ [ 1]
Sequencial para todos os Projetos Digtto verificador Sequencal quando
submetdos para apreciacao estudo possui Centro(s)
Jou C )
(*) Origem / Ultima Apreciagao
PO = Projeto Original de Centro Coordenador POp = Projeto Original de Centro Participante POC = Projeto Original de Centro Coparticipante
£ = Emenda de Centro Coordenador Ep = Emenda de Centro Participante Ec = Emenda de Centro Coparticipante
N= de Centro Coordenador Np = Notificacio de Centro Participante
() Lista de Projetos de Pesquisa

- A exibigiio da agdo E indica que existem uma ou mais emendas em fila, ou seja, que aguardam apreciacdo

hitp://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil visao/pesquisador /gerir Pesquisa/gerirPesquisaAgrupador jsf n



