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RESUMO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade da Educacdo Basica
historicamente marcada pela violéncia estrutural, assumindo contornos
interseccionais de violagdo de direitos humanos, dadas as condicdes as quais os/as
estudantes sdo submetidos/as. Em meio a essa populagéo, as alunas negras, que
vivem em situacdes de vulnerabilidade social, sdo as mais afetadas, com a trajetéria
escolar comprometida pela condicdo periférica e carente de politicas de inclusao. A
pesquisa, de intervencao cartografica (Alvarez; Passos, 2010), teve por objetivo geral
analisar as experiéncias narrativas de mulheres negras sobre educar em direitos
humanos. Especificamente, buscou-se identificar nas narrativas saberes experienciais
das mulheres negras da EJA,; identificar os problemas e formas de resisténcia dessas
mulheres; e caracterizar modos de educar em direitos humanos reveladores das
experiéncias narrativas das mulheres negras da EJA. O estudo envolveu quatro
mulheres negras, maiores de 18 anos, alunas da IV etapa da modalidade EJA. No
processo de producdo de dados, foram utilizadas as técnicas “Bonecas que falam:
criagbes de mulheres negras da EJA” e “Quarto do espelho: narrativas de mulheres
negras da EJA", com as quais foi possivel acessar suas narrativas escritas e orais. Os
principais dispositivos utilizados foram poemas, criacdo de personagens conceituais,
confeccéo de bonecas de pano, escrita de diario de itinerancia das participantes e da
pesquisadora e entrevista semiestruturada. A analise de dados desenvolveu-se na
perspectiva da interseccionalidade (Collins; Bilge, 2021), observando
transversalidades de género, raca e classe na EJA (Arroyo, 2017). O estudo mostrou
gue essas mulheres estudantes tém seus saberes experienciais influenciados pelas
condi¢cdes de género, raca e classe, situacao perceptivel em suas narrativas sobre,
por exemplo, o cuidado com os filhos, a casa, os cabelos, o que conflui para que seus
principais problemas sejam a conciliagcao das tarefas escolares com o cuidado com a
casa, 0 atraso escolar por ndo tido acesso a escola na infancia e por morar no campo,
a falta de acompanhamento dos pais quando mais jovem e a falta de apoio do
companheiro. Entre suas formas de resisténcia, destacam-se: a experiéncia de “nao
se prender aos obstaculos”, a capacidade de amar, a busca pela leitura, inclusive da
Biblia, como forma de transcender a realidade cotidiana. Adversamente, as narrativas
das estudantes pesquisadas quebram estereoétipos, pois, em meio as dificuldades
enfrentadas, a EJA tem sido para elas uma ponte para a superacdo de desafios
cotidianos, validando essa modalidade de ensino como a “escola da fronteira”, um
cruzamento entre uma realidade e outra, definicdo dada a um Centro de Educacéo de
Jovens e Adultos da periferia de Teresina-Pl. Assim, a EJA, para elas, & um territorio
de sonhos e de fugas de opressBes domeésticas. As narrativas das mulheres também
apontam para a educacao que valoriza o acolhimento, o cuidado, 0 empoderamento
feminino, identitario e coletivo, o que direciona a perspectiva da educacdo em direitos
humanos.

Palavras-chave: narrativas; mulheres negras; EJA; educagao em direitos humanos.



Carvalho, Maria Naira de.Narrativas de mulheres negras da EJA e o educ=r ~m
direitos humanos: cartografia da escola da fronteira. 2024. 134 f. Disse
(Mestrado em Educacéo) - Centro de Ciéncias da Educagdo, Programa de
Graduacédo em Educacéo, Universidade Federal do Piaui, Teresina, 2024.

ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) is a form of basic education historically marked by
structural violence, taking on intersectional contours of human rights violations, given
the conditions to which students are subjected. Among this population, black students,
who generally live in a situation of social vulnerability, are the most affected, with their
school trajectory compromised by their peripheral location and lack of inclusion
policies. The overall aim of this cartographic intervention research (Alvarez; Passos,
2010) was to analyze the narrative experiences of black women about educating in
human rights. Specifically, the aim was to identify in the narratives the experiential
knowledge of black women in the EJA; to identify the problems and forms of resistance
of these women; and to characterize ways of educating in human rights that reveal the
narrative experiences of black women in the EJA. The study involved four black women
over the age of 18, students in the fourth stage of the EJA program. In the data
production process, the techniques “Dolls that speak: creations by black women in the
EJA” and “Mirror room: narratives by black women in the EJA” were used to get in
touch with their written and oral narratives. The main devices used were poems,
creating conceptual characters, making rag dolls, writing a diary of the participants’
and the researcher's journeys and semi-structured interviews. The data was analyzed
from the perspective of intersectionality (Collins; Bilge, 2021), in order to observe the
cross-cutting aspects of gender, race and class in the EJA (Arroyo, 2017). The study
showed that these women students have their experiential knowledge influenced by
gender, race and class conditions, a situation that can be seen in their narratives about,
for example, caring for their children, the house and their hair, which means that their
main problems are reconciling schoolwork with caring for the home, falling behind in
school because they didn't have access to school in childhood and because they live
in the countryside, the lack of parental support when they were younger and the lack
of support from their partner. Among their forms of resistance, the following stand out:
the experience of “not getting caught up in obstacles”, the ability to love, the search for
reading, including the Bible, as a way of transcending everyday reality. Adversely, the
narratives of the black women surveyed break stereotypes, because, in the midst of
the difficulties they face, the EJA has been a bridge for them to overcome everyday
challenges, validating this type of education as the “border school”, an extreme, a
crossroads between one reality and another, a definition given to a Youth and Adult
Education Center on the outskirts of Teresina-Pl. For them, the EJA is a territory of
dreams and escapes from domestic oppression. The women's narratives also point to
education that values welcoming, care, female empowerment, identity and collective,
which leads to the perspective of human rights education.

Keywords: narratives; black women; EJA; human rights education.
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1 INTERSECGOES INTRODUTORIAS

Essa pesquisa tem as suas origens nas fronteiras geograficas e de acesso as
politicas publicas, compreendidas como um lugar onde exclus&o e inclusdo se cruzam,
mundos distintos coexistem e trajetérias diversas confluem e se ampliam; um lugar
visto como um entre-lugar (Bhabha,1998) ou, nas palavras de Certeau (1994) “[...] E
também uma passagem... Ela € um ‘entre dois’ — “um espago entre dois [...]" (p. 213).
Esse contexto ao qual nos referimos € um espago de agenciamentos de intensidades
de sonhos, perspectivas, um intersticio, uma fenda de novas possibilidades.

Sendo a fronteira um lugar familiar para mim, advinda da Educacao Basica na
zona rural, no municipio de Sigefredo Pacheco, cidade do interior do Piaui, parco de
recursos, reconheco que é um cenario de desafios, de saberes, resisténcia e de
encontros. Antes do meu encontro com esta pesquisa, tive trés encontros que,
certamente, conduziram-me ao mundo da leitura e me trouxeram até aqui, ao
Mestrado em Educacgao: O primeiro, quando eu tinha em torno de oito anos, aconteceu
quando encontrei uma revista da colecao “A Turma da Ménica”, do escritor Mauricio
de Sousa, junto com umas roupas que ganhei de uma comadre de minha mae, que
morava em Teresina. Na época, na minha escola nado tinhamos acesso a livros
paradidaticos. O segundo encontro se deu quando eu ja cursava o Ensino Médio, com
a professora de Literatura, Maria do Desterro. E por ultimo, como professora da Rede
Estadual do Maranhao, quando, por ocasidao do dia da Consciéncia Negra em
cumprimento a lei 10. 639/2003, encontrei-me com as biografias e obras literarias de
autoras negras, de modo especial, as brasileiras Conceigao Evaristo e Carolina Maria
de Jesus.

Descobri nas suas biografias e obras, bem como de outras escritoras negras,
uma pluralidade de saberes e formas de resisténcia construidos a partir de suas
realidades fronteiricas, como, por exemplo, a dura rotina de mae solo de Carolina de
Jesus, que, assim como Conceicao Evaristo, foram moradoras da favela e
trabalhadoras desde a infancia. Dali dos extremos, do lugar da exclusao, fizeram da
leitura e da escrita uma ponte para acessar a inclusdo e ocupar esse lugar mais
inclusivo. Para além disso, seus escritos tocam outras fronteiras, influenciam
trajetorias por meio de suas personagens com suas vivéncias diversas, ensinam a

olhar para além das limitagbes e ajudam a visualizar possibilidades. Na companhia
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dessas leituras, identifiquei-me com as narrativas apresentadas, algo que foi
potencializado pelas minhas vivéncias diarias com alunas do Ensino Regular, bem
como com outras mulheres de meu entorno, ouvindo os seus relatos. Algumas
evadiam da sala de aula por causa da maternidade ou do trabalho, ou migravam para
a Educacéo de Jovens e Adultos.

A partir desses entrelagamentos, nasceu em mim o desejo de adentrar o
territério da Educacao, para onde vao essas mulheres, com suas experiéncias de
trabalho, de educadora dos filhos e de cuidadora do lar. Vi na EJA esse lugar de
encontro dessas estudantes e de seus saberes experienciais, formas de resisténcias
e modos de educar. Entdo, na conexao entre a Universidade Federal do Piaui e a
periferia de Teresina-Pl, foi possivel fazer confluéncia com narrativas de mulheres
negras de um Centro de Educagéo de Jovens e Adultos.

Dessa trajetoria escolar, fui tecendo os primeiros fios do que aqui chamo de
objeto de estudo, as experiéncias narrativas de mulheres negras da Educacéo de
Jovens e Adultos na relagdo com o educar em direitos humanos, compreendido como
um processo multidimensional que orienta a formacéo de sujeitos de direitos e
contribui com a afirmacao de valores, atitudes e praticas que expressam uma cultura
de Direitos Humanos (Candau; Sacavino, 2013).

A pesquisa foi realizada em um Centro de Educag¢ao de Jovens e Adultos
localizado no bairro Parque Piaui, zona sul da capital Teresina. Apds realizar as
primeiras analises de dados, diante da delicadeza do relato de uma das estudantes,
sentimos a necessidade de preservar ao maximo a identidade das participantes, e,
assim, criamos a metafora “A Escola da Fronteira”, para nos referirmos ao territério de
pesquisa. Antes de iniciar o processo de pesquisa, passamos pela avaliacdo do
Comité de Etica da Universidade Federal do Piaui, que tem todos os dados da
pesquisa. Pretendeu-se identificar nas narrativas saberes experienciais das mulheres
negras da EJA, perceber os problemas e as formas de resisténcia dessas mulheres
na experiéncia da EJA e caracterizar modos de educar em direitos humanos,
reveladores de suas experiéncias narrativas.

A EJA é uma modalidade de ensino da Educacido Basica, porém com
caracteristicas diferenciadas, dadas as condi¢cdes de seu publico tdo marcado pela

violéncia estrutural e, consequentemente, pela violagdo de direitos humanos.
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Geralmente, sdao mulheres que vivem em alguma situagao de vulnerabilidade social,
que traz, como um dos efeitos, a exclusdo escolar. Assim, para esse publico, a EJA
tem sido a chance de retornarem a sala de aula e, por meio da educagao, superarem
essa realidade de vulnerabilidade.

Nesse sentido, ela emerge e ocupa um lugar periférico e marginal no interior
da escola e nos desafia, como pesquisadoras, a pensar em outros modos de educar
e conceber a educagao em direitos humanos como uma possibilidade real de
construgdo de outra cultura escolar inclusiva, democratica e participativa.

A EJA representa uma formagédo ampla de ensino, aprendizagem e formagao
dos sujeitos que sofrem, ou sofreram, processos de excluséo e que, ao retornarem a
escola, tém nessa modalidade a oportunidade de escolarizagao, visando ingressar no
mundo do trabalho e ter uma vida mais digna. A despeito disso, as condigbes de
acesso nao tém sido suficientes para a garantia da educagdo como um direito basico,
como preveem a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, Lei n® 9394/96, por exemplo (Brasil, 1988; 1996).

Entende-se que, na categoria Educagao de Jovens e Adultos, uma posigao
analitica assertiva na pesquisa € a que prioriza a abordagem interseccional, pois, a
partir da leitura de Collins e Bilge (2021), compreende-se que a interseccionalidade é
utilizada como uma ferramenta analitica para lidar com os problemas sociais, e sao
perceptiveis na EJA os demarcadores género, raga, idade e classe social. Portanto,
um olhar interseccional seria considerar as diversidades e compreender que as
categorias de género, raca e classe influenciam nas relagbes de poder e,
consequentemente, nos espacgos ocupados por essas mulheres.

A interseccionalidade permite analisar o heterogéneo dentro dessas relagoes
de poder e até mesmo dessas categorias, como, por exemplo, a realidade de uma
mulher pobre e branca é diferente da realidade de uma mulher também pobre, mas
negra. Ambas pertencem ao mesmo género e classe social, porém o fator raca
posiciona essas mulheres em lugares diferentes no mundo, e isso é visivel, quando
se constata que as mulheres da EJA s&o, em sua maioria, negras e pobres.

O publico da EJA é diverso em varios aspectos, entre os quais idade, género,
classe e raca. Dada a complexidade em analisar todas essas inter-relagdes, fez-se

um recorte e priorizaram-se as narrativas de mulheres negras. Assim, estamos
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interessadas em olhar para a realidade daquelas periféricas, historicamente mais
marcadas pela violagao de direitos humanos, e, ao mesmo tempo, reconhecemos a
importancia da EJA como um territorio fértil para a emancipagao e encontro de
pessoas que, por algum motivo, ndo conseguiram acessar ou concluir a Educacéo
Basica na idade certa.

O direito a educacéao para todos € assegurado em varios documentos, como
a Constituicao Brasileira (Brasil, 1988), o Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA)
(Brasil, 1990) e o Estatuto da Igualdade Racial (Brasil, 2010). Reconhecemos que a
universalizagdo da Educagdo Basica publica e gratuita foi um importante avango e
beneficiou principalmente a populagdo mais vulneravel: pobres, negros; periféricos,
moradores do campo e pessoas com deficiéncia.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), nenhuma crianga ou adolescente
entre 4 e 17 anos pode ficar fora da escola (Brasil, 1996), o que ndo corresponde
exatamente a realidade. Apesar de alguns avangos, aqueles sujeitos historicamente
marginalizados sao os que menos tém conseguido acessar ou concluir a Educagao
Basica na idade certa. Nesse sentido, a EJA cumpre a funcao social de acolher
pessoas que, por algum motivo, foram excluidas do sistema escolar, e de prestar um
ensino de qualidade que possa proporcionar a emancipacao dessas educandas, além
de oferecer uma formacao humana que valorize a diversidade desse publico, embora
a realidade desse ensino tenha sido insatisfatéria quanto a finalidade pretendida,
como demonstra o Dossié da EJA (Brasil, 2022).

E importante que a EJA desenvolva um curriculo especifico, com politicas
publicas mais inclusivas e voltadas para essa formagao humana, além de materiais
didaticos especificos que melhor atendam a esse publico, principalmente os excluidos
do seu interior (Bourdieu, 2002), ou seja, as mulheres negras, que ja carregam em
seus corpos outras formas invisiveis de violéncias, seja pela via da disciplina, seja
pela via do controle (Foucault, 2009).

Consideramos interessante um ensino que problematize a realidade do
educando (Freire, 2022), que valorize a diversidade cultural em seus fazeres e
praticas, descolonizando de um paradigma dominante e de cultura eurocéntrica em
detrimento de outras culturas (Santos; Meneses, 2010) e que valorize também a

cultura afro-brasileira, tomando como referéncia a Lei n°® 10.639 de 2003, que busca
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a garantia de que os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira sejam
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao
Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Diante do exposto, este trabalho cartografou a realidade de mulheres negras
estudantes da EJA em uma escola localizada em um bairro periférico de Teresina, e
buscou entender, por meio das narrativas de suas trajetorias escolares, como a EJA
tem potencializado processos de inclusdo ou exclusao e formas de resisténcias e
como tem construido outros modos de educar, em uma perspectiva que contemple a
educacao em direitos humanos, entendendo que essa educagao, como prevé o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (Brasil, 2003), tem entre seus eixos
centrais a defesa, a protecéo da vida e sua dignidade.

Assim, a pesquisa tem como tema “Narrativas de Mulheres Negras da EJA e
o Educar em Direitos Humanos: Cartografia da Escola da Fronteira”. A tematica se
articula ao Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educacdo, Género e Cidadania
(NEPEGECI), na linha diversidade/diferengca e inclusdo, do Programa de Pds-
Graduagédo em Educacgao, da Universidade Federal do Piaui. A mulher negra na EJA
€ um tema importante e complexo, que tem sido discutido por diversos autores ao
longo dos anos. As mulheres enfrentam uma "opressao tripla", devido a interseccgao
raga, género e classe. Assim, a mulher negra tem um lugar de fala especifico, que
decorre de sua posicao de subalternidade na sociedade, e é fundamental que esse
lugar seja reconhecido e valorizado na EJA, considerando as suas narrativas, saberes
experienciais e formas de resisténcias, que nos desafiam, como pesquisadoras, a
pensar outros modos de educar na perspectiva da educagao em direitos humanos.

Essa percepcéao nos ajudou a delimitar o tema: Narrativas de Mulheres negras
da EJA e o Educar em Direitos Humanos. Apds analises de dados, diante dos relatos
de uma das participantes, sentimos a necessidade de preservar ao maximo possivel
a identidade das participantes. Dessa forma, trataremos o territorio da pesquisa como
“Escola da fronteira.”

A referida escola onde ocorreu essa pesquisa € especializada em educacao
de jovens e adultos e oferece oportunidades de ensino para pessoas que nao puderam
concluir seus estudos na idade regular. A escola oferece cursos desde o Ensino

Fundamental até o Ensino Médio e cursos de qualificagéo profissional em diversas
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areas e tem como objetivo proporcionar uma formagao completa e de qualidade para
seus alunos, visando a insergao no mercado de trabalho e a melhoria da sua qualidade
de vida. Além disso, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, que é de 2021, a
referida escola conta com uma equipe de profissionais capacitados e comprometidos
com a educagéao, que oferecem um ensino personalizado e adaptado as necessidades
de cada aluno. O Centro de Educacao de Jovens e Adultos, aqui identificado como
“Escola da Fronteira”, é reconhecido na regiao e tem contribuido para a formacgao de
cidaddos mais conscientes da importancia da educagao em suas vidas.

De modo mais sistematico, esta pesquisa traz como problema norteador: O
qgue contam/revelam as experiéncias narrativas de mulheres negras da Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA) sobre educar em direitos humanos? Durante o processo de
pesquisa, também fomos movidas por outras questdes norteadoras, a saber: O que
essas experiéncias nos desafiam a pensar sobre outros modos de educar que
atendam a perspectiva da educacdo em direitos humanos? Que possibilidades
formadoras podem ser dinamizadas as mulheres negras estudantes da EJA?

Com base nessa problematizagdo, esta pesquisa tem como objetivo geral
Analisar as experiéncias narrativas de mulheres negras da EJA sobre educar em
direitos humanos e, como objetivos especificos 1) Identificar nas narrativas saberes
experienciais das mulheres negras nas suas trajetérias escolares da EJA; 2) perceber
os problemas e as formas de resisténcia das mulheres negras na experiéncia escolar
da EJA; 3) caracterizar modos de educar em direitos humanos reveladores das
experiéncias narrativas de mulheres negras da EJA.

Metodologicamente, esta pesquisa se baseia na Cartografia como método de
pesquisa-intervencao e pressupde uma orientagdo do trabalho do pesquisador que
nao se faz de modo prescritivo, por regras ja prontas, nem com objetivos previamente
estabelecidos (Alvarez; Passos 2010), porém ndo € uma abordagem aleatoria. Pelo
contrario, desafia-nos e exige abertura e flexibilidade para fazer conexdes e
acompanhar pistas que se apresentam na dinamica diaria do territorio.

Usou-se como instrumentos de pesquisa o diario de itinerancia (Souza, 2011).
Além disso foram utilizadas a observagao, resultante de visitas cartograficas ao
territorio da pesquisa; a analise documental; a fotografia; e a entrevista

semiestruturada. Nos procedimentos, optou-se por oficinas de experiéncia e criagao,
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inspiradas também na Sociopoética (Silva, 2020). Assim, foram realizadas duas
oficinas, usando como dispositivos artisticos culturais as técnicas “Bonecas que falam:
criagdes de mulheres negras da EJA” e “Quarto do espelho: narrativas de mulheres
negras da EJA”, na primeira e na segunda oficina, respectivamente. Os sujeitos da
pesquisa foram quatro mulheres, embora tenha sido desenhada a expectativa de dez
no projeto. Mas, devido a dificuldade de encontrar participantes autodeclaradas
negras e maiores de dezoito anos, ficaram apenas quatro participantes.

Como bases de fundamentagdo tedrica dessa pesquisa, usamos,
principalmente, o referencial acerca de mulheres negras, como hooks?* (2013; 2021;
2022), Evaristo (2008; 2016; 2020a;b), Gonzalez (2020) e Boakari (2015). Para a
fundamentacéo acerca da EJA, apoiamo-nos em Arroyo (2017). Em se tratando de
Educacdo em direitos humanos, tomam-se como referéncias Candau e Sacavino
(2013) e Silva (2020). Os estudos transversais étnicos raciais baseiam-se na
Interseccionalidade, por Collins e Bilge (2021) e Bastos e Eiterer (2021). Ademais,
toma-se aqui o conceito de experiéncia, apresentado em Larrosa (2016) e de
ancestralidade, em Krenak (2022).

A relevancia social desta proposta de pesquisa cientifica consiste no
entendimento de que as narrativas de mulheres negras da EJA permitem um novo
olhar acerca dessa modalidade de ensino e levam a percepgdo de formas de
resisténcia e de modos de educar em direitos humanos pelas lentes daquelas que
historicamente s&o as mais marginalizadas.

Sob o ponto de vista cientifico, esta pesquisa se mostra relevante por dialogar
com os estudos de Lira e Barbosa (2021), que apresentam resultados de uma
pesquisa realizada em uma escola de EJA, onde destacam a expressiva presenca de
mulheres negras nessa modalidade, o que as levou a concluir que, além dos fatores
socioecondmicos e de género, a questao racial. Podemos também relacionar isso com
0 que nos apontam Santos e Meneses (2010), quando referem que ha uma linha de
exclusdao que faz com que essas mulheres negras, por motivos diversos, nao

consigam concluir a Educagédo Basica na idade certa e tenham na EJA uma

1 “bell hooks”, assim mesmo, com inicial minuscula, é o pseuddnimo escolhido por Gloria Jean Watkins
em homenagem a sua avd. O nome escolhido, grafado em minuscula, € um posicionamento politico
da recusa egoica intelectual. hooks queria que prestassemos atengcdo em suas obras, em suas
palavras e nao em sua pessoa." (FGV, 2021)
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oportunidade de retornar a sala de aula e restabelecer o seu direito a educacgéo.

No que se refere a EJA, Barreto (2021) aborda que representa um local de
convivio social e compartilhamento e problematizagao de experiéncias, que possibilita
a modificacdo de realidades e/ou funciona como recurso para o crescimento e o
enfrentamento das desigualdades. Segundo Arroyo (2017), é essencial reconhecer a
diversidade de coletivos sociais, raciais, de género e de trabalho como produtores de
diversidades culturais, identitarias e coletivas em nossa sociedade, contribuindo com
0 enriquecimento dos curriculos.

Esta dissertagdo esta estruturada da seguinte forma: o capitulo inicial é
intitulado “Intersecgdes Introdutdrias”, e nele nos empenhamos em apresentar os
objetivos e os caminhos da pesquisa. No segundo capitulo, “Mulheres negras
periféricas da EJA: demarcadores interseccionais de violagdo de direitos humanos”,
buscamos analisar os demarcadores interseccionais das mulheres negras estudantes
na Educacéo de Jovens e Adultos, percebendo indicadores étnico-raciais, de género
e de classe que configuram violagao de direitos humanos.

No capitulo trés, “Cartografias Andantes: uma pesquisadora aprendiz em
territorio de passagem”, analisam-se os diversos territorios por onde esta pesquisa
passa, além do territorio da EJA, assim como as leituras que marcaram esse percurso
de formagao, como por exemplo, a tematica do amor em hooks (2013; 2021; 2022),
na relagdo com o educar em direitos humanos como estratégia de sobrevivéncia as
desigualdades e opressdes. No quarto capitulo, “Cartografia da Escola da Fronteira e
a Construcdo do Processo de Pesquisa”, trazemos uma abordagem sobre a
Cartografia como metodologia de pesquisa e, especificamente, como aconteceu esse
percurso cartografico, realizado no territério de uma escola de EJA, na periferia da
cidade de Teresina-PlI.

O quinto capitulo, intitulado “Produgdo e Analise de Dados: Narrativas de
Mulheres Negras da EJA”, analisamos as narrativas escritas e orais das participantes,
a fim de mapear os seus saberes experienciais, os seus problemas e formas de
resisténcias, e identificar modos de educar em direitos humanos, por meio das
técnicas de produgdes de dados “Bonecas que falam: Criagbes de Mulheres Negras
da EJA” e “Quarto do Espelho: Narrativas de Mulheres Negras da EJA”.
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Fazendo uso da palavra escrita, esta dissertagao registra o meu percurso
cartografico e traz a minha voz em confluéncia com as vozes das participantes. Para
dar corpo a pesquisa, abasteci-me de leituras, habitei o territério e formei um grupo
pesquisador com estudantes negras da EJA. Para produzir os dados, fizemos uso do
diario de itinerancia, para produzir as narrativas escritas; de tecidos e linhas, para a
criagcao do dispositivo artistico; e do espelho, para olhar para si e produzir as narrativas
orais por meio de uma entrevista semiestruturada.

Nesse entrelagamento de histérias, personagens e realidades compatrtilhadas,
sou uma costureira de devires, unindo partes de uma colcha de afetos, tdo diversa de
saberes, capazes de contribuirem para amenizar e superar os problemas, ampliar as
formas de resisténcias e trazer a tona outros modos de educar em direitos humanos.
Cientes da inconcluséo deste trabalho, ele se mostra como uma janela de dialogo na
perspectiva de compreender e criar modos mais democraticos, inclusivos, equitativos

de educacéao na escola.
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2 MULHERES NEGRAS PERIFERICAS DA EJA: DEMARCADORES
INTERSECCIONAIS DE VIOLAGAO DE DIREITOS HUMANOS

A voz de minha mée ecoou baixinho revolta no
fundo das cozinhas alheias debaixo das
trouxas roupagens sujas dos brancos pelo
caminho empoeirado rumo a favela (Evaristo,
2008).

O processo de afetamento em relagdo a essa pesquisa ocorre a partir do
entendimento de que a modalidade de politica educacional da Educacgéo de Jovens e
Adultos (EJA) cumpre a finalidade de incluir demandas sociais, ha medida em que
atende a um grupo que se encontra em situagao de vulnerabilidade social e que, por
conta disso, é excluido do processo escolar.

Paradoxalmente, as formas consideradas como de inclusdo sédo excludentes,
na medida em que suas condi¢gdes de ensino ndo garantem qualidade educativa e
contribuem para a inferiorizacdo dessa demanda no interior da propria escola, de
modo que as politicas de inclusdo do sistema criam formas de exclusdo, pois nao
garantem a equidade dessa modalidade como sujeito de direito na vida escolar, muito
menos das mulheres que a compdem, afirmando a tese de Veiga-Neto (2001), quando
defende que essas politicas incluem para excluir.

Percebe-se ainda que, dentro desse grupo de EJA, a maioria das mulheres
sdo negras, da classe social empobrecida, desprovida de bens materiais, aqui
configurada pela categoria periférica, e, dada essa realidade, sdo excluidas das
condi¢cdes basicas de vida, o que repercute na garantia de outros direitos basicos
como a Educacdo. A EJA, embora muitas vezes ocupando o0 mesmo espaco da
modalidade regular de ensino, traz uma divisdo, como apontam Santos e Meneses
(2010), uma linha abissal que separa as estudantes consideradas regulares e as
estudantes da EJA. De um lado estdo aquelas que s&o mais assistidas, que recebem
mais recursos e, do outro lado, estdo as que, por algum motivo, foram empurradas
para o outro lado e constitui uma espécie de fronteira, de margem periférica que
segrega a EJA das demais modalidades.

Os problemas mais desenhados nas turmas de EJA como causas para o
abandono ou o atraso das estudantes da EJA sdo a necessidade de trabalhar,

gravidez na adolescéncia ou desestruturagcéo familiar. Essa realidade, no caso das
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mulheres negras dessa modalidade de ensino, tem demarcadores mais profundos e
estruturantes das violagdes de direitos humanos, o que nao abstém o Estado de sua
responsabilidade por implementar politicas de inclusdo, mas que, no interior da
escola, constituem feicdes necropoliticas de Estado e de Educacdo. Trata-se de um
calculo de vida que opera sobre quem pode estudar, aqui entendido como o fazer
viver, e a negacao do direito de estudar em condi¢des indignas, aqui entendido como
um fazer morrer, a partir do uso de dispositivos de raga, de género e classe, como
afirma Mbembe (2018).

Nessa mesma linha de pensamento, Carneiro (2023) refere que essa forma
de biopoder opera por meio do “racismo como legitimador do direito de matar que sera
exercido pelo Estado por agao ou omissao, de forma direta ou indireta” (p. 66). Assim,
quando se trata da EJA, e dentro dessa modalidade, do substrato dado as mulheres
negras, mesmo que sendo uma politica de reparagao do abandono do Estado a esses
corpos, permanece uma condicdo de subalternidade, ja que, segundo Carneiro (2023),

no Brasil,

Os estudos sobre as desigualdades raciais identificam a justaposicéo,
elou articulacdo, de condigdes adversas de vida com sexismo e
racismo como os condicionantes do quadro de desigualdades raciais
que se manifestam em diferentes dimensdes da realidade social, e em
especial no campo da saude da populagéo negra (p. 66).

Essa compreens&o converge com pesquisas sobre a EJA que entendem que
essa politica educacional teve avangos na legislagdo, entretanto isso ndo implica a
efetivagdo do direito a educacdo da EJA, pois “os demarcadores legais e
assegurativos do acesso a EJA nédo necessariamente representam a inclusao e a
permanéncia com qualidade e justica social para seus educandos” (Carvalho et al.,
2022, p. 19), mas, sim, mantém um viés neoliberal, compensatorio e precarizado
dessa politica. H4 um alinhamento acerca dessa forma de biopolitica (Foucault, 2014)
de autores que analisam a EJA e percebem as estratégias de silenciamento e

invisibilidade.

Ao apagarem-se as marcas da modalidade abre-se um campo de
legitimidade para o abandono, por meio da diminuicdo do apoio
institucional a producgao de diferenga curricular, investindo, por sua vez,
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no apagamento politico da produgao histérica de curriculos locais,
contingentes, gerados pelos seus sujeitos educadores e educandos,
articulados a formas de saber multiplas, ndo hierarquicas (ou mesmo
baseadas em hierarquias outras, situadas em referéncias culturais
préprias), gerados na recontextualizagdo permanente das
interpelagbes de um curriculo e de identidades nacionais. Processos
estes que a nocdo de modalidade como operador politico vinha
ancorando, pelo menos desde a producdo da norma 9394/96 e da
prépria Constituicdo Federal de 1988, inclusive, pela sustentagao
financeira, politica e técnica viabilizadas pela estrutura governamental
do MEC no exercicio de sua funcao executiva (Cavalcante, 2019, p.
17).

E relevante perceber que, quando essas mulheres negras retornam ao
ambiente escolar, muitas vezes como forma de resisténcia, sem perceberem, ocupam
esse territério onde sao invisibilizadas, reforgcando as linhas de exclusao e a fungao
reprodutora da desigualdade social da escola, como afirmam Bourdieu e Champagne
(2001). Tal analise conversa com os estudos de Silva (2020), que permitem fazer uma
leitura dessas estudantes como uma espécie de Homo sacer, ou seja, mesmo estando
dentro da escola, pois lhes sdo dadas as garantias de direito, ndo podem ser punidas,
tampouco podem ser tocadas, na medida em que que carregam o estigma do incapaz,
do inferior. Assim, essa modalidade de ensino funciona como forma de cumprir a lei,
mas deixa as estudantes em situagao de marginalidade no interior da escola.

A posicao analitica desta dissertacdo prioriza a abordagem interseccional,
pois a leitura de Collins e Bilge (2021) leva a compreender a interseccionalidade como
uma ferramenta analitica para lidar com os problemas sociais. Nessa perspectiva de
analise, faz-se necessario considerar as diversidades e compreender as categorias
de género, ragca e classe como influenciadoras das relagcbes de poder.
Consequentemente, os espagos ocupados de saber-poder, como a escola, e, mais
especificamente, a EJA, traduzem-se em um Ilugar de diversidades e,
paradoxalmente, de exclusdes.

O processo de leitura e analise leva a entender que a perspectiva
interseccional permite analisar a heterogeneidade dentro dessas relagdes de poder e
até mesmo dessas categorias. Isso nos leva a perceber que o fator género coloca as
mulheres em posicdes sociais diferenciadas, implica suas responsabilidades do
cuidado doméstico e familiar e faz com que priorizem os outros em detrimento de si,

0 que agrava a situagédo quando se pertence a uma classe social pobre. Quando essa
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mulher é negra, acrescenta-se outra linha abissal que dificulta a sua ascensao seja
profissional, seja educacional, fazendo com que muitas delas tenham uma trajetéria
escolar irregular e marcada por desafios e interrupgdes. Nesse conflito, elas s6
retomam os seus objetivos pessoais, apds a maioridade dos filhos, até como forma
de superacdo de seus problemas, advindos de uma rotina tensa, de multiplas
responsabilidades e de pouco reconhecimento.

Esses fatores, portanto, contribuem para que essas mulheres sejam
presentes na EJA e nos fazem enxergar nessa modalidade de ensino um territorio
interseccional, plural, que une fronteiras, um espaco fértil de emancipag¢ao dessas
mulheres que retornam ao ambiente escolar, retomam o seu direito a educagao formal,
mas chegam com os seus saberes diversos, adquiridos arduamente por meio de suas
funcbes de maes, de donas de casa e cuidadoras da familia.

A educacéao é um instrumento de transformacé&o social e € um direito de todas,
inclusive daquelas que tiveram os seus direitos negados e ndo conseguiram estudar
na infancia e na adolescéncia. Esse direito € assegurado em varios documentos e
estatutos, a exemplo da Constituicdo Federal brasileira, que prevé o direito a
educacdo para toda a populagdo (Brasil, 1988). A universalizacdo do acesso a
Educacéao Basica publica e gratuita representou um ganho para todos, principalmente,
para as populagdes mais vulneraveis: pobres, negros, periféricos, mulheres,
camponeses e pessoas com deficiéncia. Apesar dos avangos, ainda é visivel a
desigualdade de oportunidades em todos os aspectos, inclusive no campo
educacional, e isso fica mais explicito em momentos de crise, como aconteceu no
contexto da pandemia de Covid-19.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB), nenhuma crianga
ou adolescente de 4 a 17 anos pode ficar fora da escola (Brasil, 1996), mas nem
sempre isso corresponde a realidade. Além de ter garantido o acesso e a permanéncia
na escola, esse jovem e esse adulto precisam ter também garantido seu direito a
aprendizagem, ou seja, esse publico também precisa receber educagao de qualidade.
Com base nessa problematizagdao, faz-se necessario analisar os demarcadores
interseccionais de mulheres negras na Educagdo de Jovens e Adultos, apontando

indicadores de violagao de direitos humanos.
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Para o alcance desse objetivo, esta pesquisa se vale de estudos
bibliograficos e documentais. A pesquisa documental foi realizada a partir da analise
de dados de documentos oficiais, como o anuario do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), e dados publicados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), nos quais se procurou situar as
necessidades e os desafios desse publico da Educacao Basica: jovens, negras,
periféricas/empobrecidas e estudantes da EJA. Procurou-se, também, reconhecer a
EJA como uma oportunidade para restabelecer o direito a educacido e,
consequentemente, alcangar outros direitos fundamentais, como melhor oportunidade
no mundo de trabalho. Utilizando alguns demarcadores interseccionais, como classe,
género e raga e o suporte teorico que problematize esse campo da politica normativa,
os dados foram analisados, com vistas a identificar como se da essa violagado de
direitos humanos, se € possivel amenizar esse prejuizo e até que ponto a educagao
tem conseguido éxito na inclusao.

A revisitacao bibliografica de literatura teve como propdsito levantar e discutir
na matriz curricular “Educacédo e Diversidade” os fundamentos de construcdo das
categorias de anadlise dessa pesquisa de mestrado. Nesse sentido, a revisdo da
bibliografia possibilitou destacar a tematica estudada e identificar a influéncia dos
demarcadores interseccionais na modalidade de ensino da EJA.

A primeira atividade desta etapa foi separar alguns textos do ja referido
componente curricular e complementa-lo com outros estudos de autores que também
se debrugcam sobre o tema para dar consisténcia a abordagem epistemologica da
pesquisa. Assim, consultaram-se sites, periddicos qualificados e repositorios de
dissertacbes e teses que abordassem a questdo da EJA no viés proposto. Esse
momento ja apresentou as primeiras dificuldades, devido a escassez de pesquisas
que confirmassem a perspectiva deste estudo, sobretudo no que concerne a
percepcao da EJA como politica de inclusdo excludente.

Nesse contexto, foram importantes os aportes tedricos e epistemoldgicos de
Foucault (2014), Mbembe (2018), Carneiro (2023) e de outros que permitissem olhar
essa modalidade como biopolitica e/ou necropolitica, de modo a alcancar o
cumprimento de sua finalidade, que é garantir a vida como fundamento dos direitos

humanos e garantir a essas mulheres negras o direito a educagao, na sua dimensao
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interseccional, e o entendimento da condi¢cdo de indivisibilidade, interdependéncia e
integralidade dos seus direitos humanos (Escrivao Filho; Sousa Junior, 2016). Tudo
isso exige pensar e analisar a politica de inclusdo da modalidade EJA, de modo a dar
visibilidade aos corpos negros das mulheres da EJA na relagdo com os demais direitos
basicos a elas negados, como emprego, saude, moradia, dentre outros.

A partir dai, procedeu-se a segunda etapa, que foi o fichamento, procurando
conceituacoes e debates sobre a tematica estudada. Buscaram-se incidéncias e
relevancias dentro dos textos sobre as referidas categorias, analisando-as na
perspectiva da interseccionalidade. A investigagao se deu no sentido de saber o que
lecionam os documentos oficiais sobre os direitos fundamentais, com énfase no direito
a educacao. Também se analisou 0 que apontam as pesquisas, principalmente as
realizadas pelo IBGE, para saber como tudo isso repercute na realidade das mulheres
negras periféricas da EJA. Considerando os aspectos de classe, género e raga das

mulheres da EJA, pode-se partir da analise interseccional e compreender que

O conceito de interseccionalidade seria fundamental para se pensar
sobre as educandas da EJA, pois falamos de mulheres, negras,
pobres, com pouca escolarizagcdo, esses se tornam fatores que
incidem nos espagos profissionais ocupados por elas, como é o caso
das empregadas domésticas (Bastos; Eiterer, 2021, p. 445).

As politicas publicas educacionais néao sdo pensadas para as mulheres
negras, que, geralmente, estdo na zona de exclusao, seja pelo empobrecimento e
pouca escolarizagédo, seja por elas continuarem com menos acesso aos direitos
basicos fundamentais. Fazendo deslocamentos tedricos da compreensao de Silva,
Adad e Silva (2020), que analisam jovens da periferia, € possivel perceber que essas
mulheres estao duplamente dentro do sistema. Uma vez, por estarem no interior da
escola e da sociedade, reproduzindo suas formas de exclusdo, e, outra vez, por
estarem fora desses espagos, marginalizadas, tanto pela condi¢do de estudantes da
EJA, quanto pela condigdo de periféricas e fora do alcance politico do que seja o
campo da educagao como espago publico, lugar comum a todos.

As marcas da exclusao das mulheres negras se mostram em varios aspectos,
como nas condigdes de sobrevivéncia, moradia, saude e nas vagas que ocupam no

mercado de trabalho. Gonzalez (2020) bem retrata a mulher negra no Brasil como
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aquela que comega a trabalhar ainda na infancia, em casa de familia, assume
multitarefas e é a responsavel pelos cuidados da casa e dos filhos. Ademais, como
aponta Boakari (2015), essa mulher precisa o tempo todo comprovar as suas
competéncias, capacidades e outras qualidades. E como se vivesse sempre sob
suspeita, e os seus saberes sdo colocados em duvida. As marcas de exclusao dessas
mulheres deixam grandes prejuizos, por isso é urgente melhorar esses indices
educacionais, que se refletem em todos os ambitos, inclusive no econémico.

Varios fatores acabam atrapalhando o acesso dessa mulher a condigdes mais
dignas de trabalho, saude, moradia e educac&o. Nos escritos de Evaristo (2016), em
sua obra “Olhos D'agua”, a autora apresenta realidades de personagens faveladas:
maes que precisam trabalhar e deixam a casa aos cuidados dos filhos, os mais velhos
cuidando dos mais novos; meninas € meninos sem nenhuma educacdo sexual,
descobrindo a sexualidade e gerando gravidezes precoces; criangas sendo
assassinadas em operagdes nas favelas; inocéncias sendo ceifadas pelo trafico; além
de alcoolismo e do estupro. Sdo pessoas que, em geral, vivem em situacdo de
vulnerabilidade social e sem acesso as condicdes minimas de sobrevivéncia.

Toda essa realidade se reflete nos indices educacionais e representa um ciclo:
as condig¢des sociais interferem na escolaridade dessas mulheres, que, por sua vez
influencia nas condigcbes basicas para ter uma vida mais digna. Dados do IBGE
mostram essas disparidades. Em 2019, enquanto a taxa de alfabetizagao de mulheres
brancas era de 96,4%, a das mulheres pretas e pardas era de 91,5% (IBGE, 2019).

No que se refere ao publico da EJA, 76,2% das matriculas de 2019 no Ensino
Fundamental eram de pessoas pretas ou pardas. As matriculas do Ensino Médio da
mesma modalidade contavam com 69,4% de estudantes pretos ou pardos (IBGE,
2019). Esses dados evidenciam o dispositivo racial usado pela biopolitica e/ou taticas
necropoliticas, ja mencionadas nesta produgdo. Um dos efeitos desse processo é a
grande dificuldade de acesso desse publico ao Ensino Superior, ou mesmo, ao Ensino
Médio.

Assim, percebe-se uma linha de exclusédo que se desenha desde a Educacao
Basica e permanece até a Educagao Superior, lugar praticamente inacessivel aos

estudantes da EJA. Também 14, no Ensino Superior, as mulheres pretas, quando
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entram pela politica de cotas raciais, mesmo sob o dispositivo da lei, sdo em menor
quantidade.

Assim como a EJA é uma politica dita inclusiva destinada aos que tiveram
dificuldades de concluir os estudos na idade certa e cumpre uma perspectiva de
reparacao do tempo perdido, a politica de cotas na universidade também inclui de
forma excludente, na medida em que |hes garante o direito minimo no conjunto
histérico de dividas trazidas pela escraviddo & populacdo negra no Brasil. E relevante
destacar que nas politicas da EJA e de cotas raciais, ndo € a condicdo de raga a
determinante para que o Estado opere em reparar o dano causado, mas € a condicao
de classe, o que significa uma perspectiva ainda da branquitude governando,
conforme mostram os estudados de Vaz (2022). Essa analise pode ser ampliada para
a questdo de género, 0 que expressa que tais politicas ndo sdo desenvolvidas e
implementadas ou sequer pensadas em uma perspectiva interseccional.

De acordo com Bastos e Eiterer (2021), as mulheres da EJA “[...] sdo mulheres
que chegam a escola com crengas e valores ja constituidos. A cada realidade
corresponde um tipo de aluna e ndo poderia ser de outra forma” (p. 451). Se essas
mulheres, que ja foram excluidas do sistema educacional, retornam mais uma vez em
busca de instrugao, tém que ser consideradas as suas caracteristicas diversas, que
além da condicdo do género, também sido as de cor (em sua maioria negras ou
pardas) e a condigdo periférica de classe social em condi¢gdo de vulnerabilidade.

Dados do relatério da Rede de Observagao de Segurancga, “Pele alvo: a bala
ndo erra o0 negro” revelam que a proporgéo de populagdo negra no Piaui, onde foi
desenvolvida a pesquisa, € de 79,25% (Ramos, 2023), o que significa que as mulheres
negras da EJA estdo entre esses numeros, mesmo que de forma invisibilizada nos
dados. Sao elas também as vitimas do feminicidio ou da violéncia doméstica, que
caracteriza o Piaui como um dos estados mais violentos no pais. O atlas da violéncia
(2023) revela que o numero de homicidios de mulheres com idade entre 15 a 29 ano
€ de 24.217, e o indice de mortes de mulheres negras cresceu 67,4%, um total de
2.601 desde 2021 até 2023.

Os escritos de Arroyo (2017) lembram que manter pobres, negros e mulheres
como trabalhadoras nos limites do sobreviver e em trabalhos provisérios tem sido uma

pedagogia eficaz das elites para manter essa populagdo na opressdao, como sub-



28

cidadaos, como sub-humanos. Entdo, essa mulher tende a evadir ou, em caso mais
extremo, nem acessar a sala de aula, so retornando ou tendo acesso pela primeira
vez a Educacao Formal, apods a criagao dos filhos. Esse mesmo autor mostra que os
estudantes que frequentam as escolas publicas e os jovens-adultos da EJA carregam
suas diversidades culturais de classe, de raga e geograficas. Vivem marginalizados,
mas sao resistentes.

Nesse sentido, é latente a necessidade de um ensino que valorize essa
diversidade, voltado para os direitos humanos dessas pessoas, que seja um processo
de construgao coletiva, baseado no conhecimento, nos valores e nas atitudes que
favorecam a participacao e respeito a todas as pessoas e aos Direitos Humanos.
Como afirma Cavalcante (2019), a EJA é o territorio escolar das populagdes mais
pobres, das mulheres negras e de periferia, dos trabalhadores ndo empregados, da
populagdo LGBTQI+, dos idosos, dos jovens em experiéncias turbulentas com a
escolarizacado, das populagdes carcerarias e de pessoas adultas com deficiéncia.
Nesses termos, a diversidade € um principio inerente a politica da EJA.

Para Lira e Barbosa (2021, p. 2), “A EJA se constitui como um direito a
educacdo ao longo da vida e na possibilidade de individuos excluidos do sistema
educacional regular retornarem ao espaco escolar, resultando em uma modalidade
marcada pela diversidade”. Silva (2022) leva a pensar modos de educar em direitos
humanos, refletindo sobre a educacdo a partir da atualidade e acolhendo as
diversidades, de modo a ajudar na permanéncia dessas mulheres no ambiente
escolar. No dizer de Candau e Sacavino (2013, p. 65), “trata-se de criar ambientes em
que os direitos humanos impregnem todas as relagdes e componentes educativos”.

O Plano Nacional de Educacdao em Direitos Humanos prevé que essa
perspectiva educativa “[...] tem buscado contribuir para dar sustentagao as agdes de
promocao, protecdo e defesa dos direitos humanos, e de reparacao das violagdes”
(Brasil, 2007, p. 26), e, nesse contexto, prioriza a educagao inclusiva, equitativa e de
qualidade no publico da EJA, especificamente as mulheres negras, estudantes dessa
modalidade.

A Educagédo de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino pertencente a
Educacgao Basica, mas com caracteristicas diferenciadas dadas as condi¢des de seu

publico, tdo marcado pela violagao de direitos. Sao injusticas que poderiam ser



29

amenizadas se a EJA emergisse da periferia educacional e ocupasse um espaco
inclusivo e participativo dentro da educagao e da sociedade, com mais investimentos,
planejamentos, agdes e um curriculo especifico e diversificado, que atenda aos
problemas cotidianos e locais de cada territorio escolar, oferecendo uma educacao
plural e permeada pela cultura de respeito aos direitos humanos; que quebre a raiz do
machismo, do patriarcado, do racismo, bases estruturantes da violéncia de género,
raca e classe neste pais. Trata-se de proporcionar formagcdo ampla de ensino e
aprendizagem e formagao dos sujeitos ja excluidos e que tém na EJA a sua unica
chance de escolarizagao.

Segundo o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, de 10 de maio de 2000, ha trés
fungdes atribuidas a EJA, quais sejam: a funcéo qualificadora, que € o proprio sentido
da EJA e busca propiciar a todos a atualizagcao de conhecimentos por toda a vida; a
funcdo equalizadora, que da cobertura a trabalhadores e outros segmentos sociais,
como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados e permite a reentrada
no sistema educacional daqueles que, por algum motivo, tiveram seus estudos
interrompidos; e a fungao reparadora, que nado é apenas a restauracdo do direito
negado de acesso a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento da
igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano (Brasil, 2000).

Ao falar desse grupo inserido no Sistema de Ensino, estamos tratando de
desigualdades educacionais e sociais, que, se nao existissem, certamente se
prescindiria dessa modalidade de ensino. Porém, diante da realidade brasileira, do
grande numero de analfabetos, do alto indice de jovens, adultos e idosos privados do
direito constitucional de acesso a educacéo e da falta de oportunidade de, no minimo,
concluir o Ensino Basico na idade certa, essa modalidade é indispensavel, e, apesar
de representar a parte da educagdo mais marginalizada, ainda € uma ponte para a
travessia para uma vida mais digna. Sobre a importancia dessa modalidade de ensino,
Castro e Evangelista da Cruz (2023) explicam que:

Compreende-se que a necessidade desse tipo de oferta é resultado
de um processo histérico de negacdo do direito ao acesso e
permanéncia na escola — sobretudo da classe trabalhadora — a partir
de procedimentos sistematicos de exclusdo que resultam em altos
indices de analfabetismo. Esse fenédmeno é fruto da estrutura social e
do contexto socioecondmico, os quais levam a uma educagao
excludente e elitizada (p. 03).
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Esse pensamento corrobora com as discussdes realizadas ao longo deste
texto, que constatam a importancia da EJA. Acerca da realidade das mulheres negras,
a estrutura social contribui para que elas sejam excluidas do direito a educacéo, ao
se sentirem responsaveis por cuidar da familia e resolver os seus problemas. Além
disso, estdo inseridas em contextos socioecondmicos que as obrigam a trabalhar
desde cedo.

Diante desse cenario de violagdes de direitos, importa destacar o enorme
prejuizo que as mulheres negras sofrem ao longo de suas trajetorias de vida e
educacional. Isso nos permitiu fazer reflexdbes sobre a relevancia de buscarmos
alcancar uma educacao transformadora, emancipadora, que transgrida fronteiras, que
considere a realidade de cada estudante e que os veja como seres integrais. Trata-
se, portanto, de uma educagao como pratica de liberdade (hooks, 2013), fortalecedora
dos valores humanos, a luz da Educagcdo em Direitos Humanos, orientada pelo
Programa Mundial para a Educagao em Direitos Humanos, iniciativa da Organizacao
das Nag¢des Unidas (ONU): “A educagao em direitos humanos pode ser definida como
um conjunto de atividades de educacgao, de capacitagao e de difusdo de informagao,
orientadas para criar uma cultura universal de direitos humanos” (UNESCO, 2006, p.
1). Entendemos, assim, a importancia da educagao de qualidade em todos os ambitos,
permeada por uma cultura que valorize o direito e a dignidade de todas as pessoas.

Nessa mesma perspectiva, o Plano Nacional de Educacdao em Direitos
Humanos (Brasil, 2007) estabelece concepg¢des, principios, objetivos, diretrizes e
linhas de acdo. Trata-se de um documento que se apoia em outros documentos
internacionais e nacionais, a exemplo da propria Declaracdao Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948) e da Constituicdo Brasileira (Brasil, 1988). Tal plano
compreende a Educacdo em Direitos Humanos como um processo sistematico e
multidimensional, que orienta a formagdo dos sujeitos de direitos, articulando a
apreensao de conhecimentos sobre direitos humanos e a sua relagdo com os
contextos da realidade. Ademais, busca a afirmacao de valores, atitudes e praticas
sociais condizentes com a cultura dos direitos humanos e visa a formagdo de um

cidaddo e uma cidada conscientes. Esse documento entende que a educacédo € um
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meio de promogéo dos direitos humanos e constitui um direito indispensavel para o
acesso a outros direitos

Desenvolver a educagao de qualidade, garantir a todos acesso e permanéncia
na escola, sem diminuir os direitos daquelas que estdo com atraso escolar € contribuir
para uma sociedade mais justa e mais humana. Defender que a EJA ocupe um espago
mais inclusivo, dentro dos campos educacional e social, € reconhecer a importancia
dos seus sujeitos, pois, ao olhar para a realidade desse publico, estamos olhando para
as periferias, para as mulheres negras e para aqueles e aquelas que, desde cedo,

precisam trabalhar.

2.1 O DIREITO A EDUCAGAO NO BRASIL: DEMARCADORES INTERSECCIONAIS

A Educagao € um instrumento de transformagao social e um direito de todas
as pessoas, especialmente daquelas que tiveram os seus direitos negados e nao
conseguiram estudar na infancia e adolescéncia. Esse direito € assegurado em varios
documentos e estatutos, a exemplo da Constituicdo Federal brasileira (Brasil, 1988),
que prevé o direito a Educacao para todos. A universalizagado do acesso a Educacéao
Basica publica e gratuita representou um ganho para todos, principalmente para as
populagdes mais vulneraveis: pobres, negros, periféricos, mulheres, camponeses e
pessoas com deficiéncia. Apesar dos avangos, ainda € visivel a desigualdade de
oportunidades em todos os aspectos, inclusive no campo educacional, o que fica mais
explicito em momentos de crise, como aconteceu no contexto da pandemia de Covid-
19.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB) reza que nenhuma crianga ou
adolescente de 4 a 17 anos pode ficar fora da escola (Brasil, 1996), o que nem sempre
se verifica na realidade. Além de garantir 0 acesso e a permanéncia na escola, esses
jovens e adultos precisam ter garantido seu direito a aprendizagem. Historicamente,
esses direitos tém sido negados a maior parte da populagdo negra, feminina e
empobrecida, efeitos de uma estrutura que carrega na raiz o fendbmeno da violéncia
institucional, como advoga a maioria dos autores dos estudos de género e das
questdes raciais comprometidos com a mudanga social, como os que trazemos aqui.

Essa violéncia se expressa nas marcas do patriarcado, do machismo e do racismo.
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Nesse sentido, faz-se necessario analisar a EJA a partir dos demarcadores
interseccionais, tendo as mulheres negras da Educacgao de Jovens e Adultos um mapa
dos indicadores de violacao de direitos humanos. Sob uma pseudo-inclusio, persiste
uma espeécie de fascismo da cor (Sodré, 2023), que deixa marcas na cultura, nas
relacbes de poder e na educagédo e atravessa todas as geragdes. “Esse tenso e
complexo processo envolve 0 corpo negro e os sujeitos que o portam. Ora rejeitado,
ora exaltado de forma exética e erdtica, o corpo negro e a corporeidade negra foram
forjados em processo de regulagdo e emancipagao” (Gomes; Roza, 2021, p. 86) por
uma politica que, muito mais que fazer existir, cumpriu a fungéo de torna-los invisiveis,
segregados sob a retorica da inclusdo, que opera mais por uma estratégia de incluir
para excluir, como diz Veiga-Neto (2001).

Por outro lado, interessa observar que, desde a segunda metade do século
XX, a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos € tratada por meio de campanhas,
movimentos e programas, entre os quais se destaca o Il Congresso Nacional de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, em 1958, evento que foi palco de discussdes e
reflexdes e representa também um processo instituinte de luta dos educadores para
torna-la uma politica publica de educagdo, junto as questdbes do campo, dos
movimentos sociais organizados e de defesa da vida.

Nesse sentido, ela € atravessada por um processo de luta e de resisténcia
contra o0 modo operante do Estado em formas biopoliticas e até de feigdes
necropoliticas, de perspectiva liberal burguesa, que promove uma ideia de qualidade
na educagao sob o calculo de quem deve viver ou morrer, na medida em que a maior
parte da populacdo negra e feminina entra na escola, mas tem acesso a educacao
pelas portas dos fundos, sob a designacgao de EJA.

Trata-se, portanto de uma linha periférica de exclusdo no interior da propria
escola, seja pelos estigmas aos quais estdo submetidas e com os quais passam a
conviver nesse lugar comum, seja pelo modo aligeirado de formagado, produzindo
efeitos estruturantes no direito a cognig¢ao, legado de Paulo Freire, uma referéncia
filoséfico-politico-pedagdgica nacional e internacional sobre essa tematica, o qual
considera a qualificagdo educativa como interveniente no processo de transformagéao

social.
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O gréfico 1, a seguir, expde a realidade brasileira, que, infelizmente, nao
condiz com essa garantia de direito a educagao para todos, previsto na Constituicao
Federal vigente. As regides mais pobres sdo as que concentram o maior numero de
pessoas analfabetas, como € o caso dos nove estados do Nordeste, que lideram o

ranking.

Grafico 1 — Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por
Unidades da Federacao (%)
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Fonte: IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2019

Fonte: (IBGE, 2019)

A realidade da EJA esta explicita nesse grafico, e € possivel que haja muitos
potenciais estudantes dessa modalidade para mudar o quadro desse déficit, mas o
que ocorre é justamente o contrario, uma vez que o volume de estudantes diminui
nessa modalidade de ensino. Apesar de ser alto o indice de pessoas analfabetas
maiores de 15 anos, publico da EJA, os investimentos na EJA tém diminuido, porque
o Governo Federal, principalmente a partir de 2018, em vez de investir no processo
de ensino e aprendizagem, priorizou um meio de apenas medir a competéncia, com o
Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA).
Essa realidade é mostrada no dossié da EJA, versao 2022, que destaca que 2012 foi
0 ano em que se registrou o maior investimento nessa modalidade de ensino, e,
mesmo assim, chegava ao minimo percentual de aproximadamente 2% dos recursos
nacionais investidos na Educagdao. No que diz respeito ao ano de 2021, a EJA
representa 0,04% dos investimentos nacionais com Educacgao (Brasil, 2022).

Além do baixo investimento na EJA, o documento destaca ainda o fato de que,

a partir de 2018, houve significativo aumento nos recursos para a realizagédo do Exame
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Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA). Até
2017, nao foram realizados investimentos especificos para o exame, além dos ja
destinados ao INEP, a instituicao responsavel pelo exame. Em 2018, por exemplo,
foram R$ 117,6 milhdes para o ENCCEJA e apenas R$ 24,6 milhdes para a EJA
escolar (Brasil, 2022).

O alto investimento no exame e a sua maciga divulgacao surtiram efeito que
se reflete no grande numero de inscritos, que passou de 366 mil, em 2012, para 2,9
milhdes, em 2019. Em 2021, em meio a pandemia do coronavirus, houve 1,6 milhdo
de inscritos e também aumentou o percentual de aprovados (Brasil, 2022). Essa
certificagdo sem a qualificacao devida significa violagdo do direito a Educacao, e, mais
uma vez, os grandes prejudicados sao 0s mais vulneraveis, que estdo em
desvantagem em relagao ao direito a cognigao, por exemplo.

Carvalho et al. (2022) constatam que ha um aligeiramento nas agdes voltadas
para essa modalidade de ensino, seja pelas politicas de governo realizadas de forma
transitoria, seja pela menor duragdo da aula, comparada ao Ensino Regular. “Essa
sistematica, entre outras, faz parte de uma proposta exclusiva visando atender a uma
I6gica capitalista que, em muitas ocasides, culmina com o fechamento de escolas.” (p.
3). Nesse sentido, é preciso entender os direitos humanos e a educagao em direitos
humanos como inseparaveis de outros direitos basicos, bem como a dimensao da
integralidade, da contextualizagdo, da interdependéncia e da complementaridade,
como advertem Escrivao Filho e Sousa Junior (2016).

Cada vez mais pesquisadores e defensores do direito a Educagao analisam
que é preciso estar atento, para que se possa lutar contra este tipo de manobra. Por
qgue o Governo vé tanta vantagem em investir nessa avaliagdo, em vez de investir no
processo de ensino e aprendizagem da EJA? Qual é o principal publico dessa
modalidade de ensino? Quem sao essas pessoas que todos os dias sofrem violagcbes?
Sao aquelas historicamente marginalizadas, que, vez ou outra, conseguem furar o
bloqueio da exclusdo, por meio do ensino da escola publica, buscando mais
conhecimento, conscientizacdo e pensamento critico. Certamente o tipo de politica
que almejamos nao € essa, que, em lugar de aumentar a carga horaria das aulas de

Histdria, Sociologia e Filosofia e de incentivar aqueles que nao tiveram garantidos o
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acesso ou a permanéncia na escola a retornarem ao ambiente escolar, apenas faz um
exame para medir a competéncia.

De acordo com o Anuario da Educacgéao Brasileira de 2021, a porcentagem de
pessoas maiores de 15 anos ou mais alfabetizadas no Brasil em 2020 correspondia a
94,2% (Cruz; Monteiro, 2021). Quando feito o recorte de classe, observa-se que os
25% mais ricos elevaram essa taxa para 99,7%, enquanto os 25% mais pobres do
pais s6 chegam a 92,3%. Sao, portanto, 7,7% de vulneraveis sem acesso a esse
direito (Cruz; Monteiro, 2021). Enquanto os mais ricos sao quase 100% alfabetizados,
0s mais pobres ainda estao distantes de alcangar essa porcentagem.

Quanto ao quesito raga/cor, observa-se um percentual de 96,7% de pessoas
brancas alfabetizadas no Brasil, enquanto 92,2% e 92,3% sao pardos e negros,
respectivamente (Cruz; Monteiro, 2021). Na perspectiva da interseccionalidade,
observa-se como o0s sujeitos podem ser privilegiados ou excluidos a partir dos
demarcadores de classe e etnia. Quando se refere a localizagdo, os niumeros mais
uma vez mostram as desigualdades: 95,6% dos maiores de 15 anos moradores de
areas urbanas sao alfabetizados, e apenas 84,9% de moradores da zona rural, da
mesma faixa etaria, conseguiram a alfabetizac&o (Cruz; Monteiro, 2021).

As politicas educacionais ndo conseguem atender as diversidades de classe,
raca, género e localizagao geografica. Ao nascer mulher, pobre, negra, periférica ou
na zona rural, enfrentam-se sucessivas barreiras e linhas abissais que nao estao
previstas nos curriculos, intersecgdes que dificultam o acesso e a permanéncia na
escola. Esses numeros mostram a violagao aos direitos humanos dos mais pobres,
pela qual os mais prejudicados sdo os negros e periféricos, ou seja, classe social
empobrecida.

Quando feito o recorte por regido, o Sudeste aparece com 97,1% de jovens e
adultos que tiveram atendido o seu direito a alfabetizagdo, e a regido Nordeste, que,
historicamente, € a mais pobre do pais, aparece apenas com 87.9% de jovens e
adultos alfabetizados em 2020 (Cruz; Monteiro, 2021). Esses numeros mostram o
quanto ainda somos um pais desigual; o quanto os indices negativos afetam em
potencial alguns grupos sociais historicamente excluidos; o quanto nascer em uma

dada regido ou pertencer a uma classe social historicamente desfavorecida ou
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excluida posiciona as pessoas em lugares diferentes no mundo e influencia no acesso
aos seus direitos fundamentais, como saude, moradia e educagao.

No que diz respeito ao acesso e a permanéncia de mulheres na escola, dados
do IBGE (2019) apontam que a taxa de conclusdo do Ensino Médio de mulheres
brancas € de 81,6%, e que s6 67,6% de mulheres negras conseguem finalizar essa
etapa. Esses indices corroboram com a discussao feita ao longo do texto de que,
dadas as condigbes de sobrevivéncia, a maioria vivendo nas periferias, apenas
algumas conseguem chegar ao Ensino Médio, ultima etapa da Educacé&o Basica, e,
entre as que chegam, pouco mais da metade consegue concluir.

Relevante frisar a necessidade de repensar as nogdes de Educacao e de
Justica que amparam a Legislagao brasileira e os documentos normativos dessa
modalidade que regem a Educagao como direito e como politica publica. Nao se pode,
portanto, deixar de enfatizar o carater eurocéntrico da branquitude presente nesses
documentos, que lhes da uma feigao colonialista das formas operantes de regulacao
e controle dessas politicas. Assim, cabe-nos o desafio de pensar e construir uma
Educacdo, uma politica de educacdo inclusiva da EJA numa perspectiva
descolonizadora, contracolonial e pluriversal, que parte de outra epistemologia, a que
bebe da propria raiz negritude, na “filosofia ubuntu dos direitos humanos enxerga em
cada ser humano uma totalidade indivisivel, um policentro de humanidade em si
mesmo, em constante e incessante movimento de intercambio [..]” (Vaz; Ramos, 2021,
p. 298)

Na EJA, as interseccionalidades estao presentes, pois os estudantes dessa
modalidade s&o pobres, que nao tiveram a oportunidade de estudar na idade certa, e,
em sua maioria, negros e moradores da periferia, cujos direitos foram violados. Entre
esse publico, estdo as mulheres, que, historicamente, sdo aquelas que tiveram que
ficar em casa, cuidar da familia e dos afazeres domésticos, a maioria negras, que,
mesmo estampando as marcas da exclusdo, tém vontade de resistir. Os estudos feitos
confirmam o carater intersecional da modalidade EJA e desafiam a Educacgao Basica
a repensar essa modalidade como central no enfrentamento da violagao do direito a
Educacio como direito basico da populagao brasileira. Outrossim, expressam um filtro
das minorias que historicamente foram violadas em seus direitos: mulheres, negros,

pobres e todas as suas interfaces.
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Como uma modalidade de ensino e uma politica de inclusdao da Educagao
Basica, os dados refletem a dificuldade de, equitativa e igualitariamente, incluir essas
mulheres as outras modalidades regulares, de modo a reparar os danos sofridos por
seus direitos negados, os quais constituiram suas trajetorias escolares na EJA como
lugares também de invisibilidades e, muitas vezes, reforcaram estigmas da exclus&o
e marcadores da violéncia institucional e social sobre seus corpos, mesmo que a elas
isso seja praticamente imperceptivel, pois, ao adentrarem pelas portas dessa
modalidade, s6 veem a oportunidade de ingresso e de alcance de concluir os estudos.

Essas educandas, que n&o tiveram o acesso ou ndo chegaram a concluir a
Educacao Basica, deparam-se com uma educagao nao planejada para elas, que nao
tem uma politica publica especifica, nem mesmo curriculo ou professores especificos,
pois “a producdo da especificidade da EJA consiste na produgdo de diferenga no
curriculo, o que seria muito mais do que apenas uma bifurcagédo do mesmo caminho,
mas sobretudo a invengao de outras escolarizagdes.” (Cavalcante, 2019, p. 15).
Nesse viés, a educagao em direitos humanos como pratica cotidiana escolar,
alicercada pelas vivéncias experienciais do publico estudantil, poderia fazer pontes
para formar um curriculo mais integral e inclusivo, para que essas mulheres, ja
marginalizadas, sintam-se incluidas no interior da escola.

Fortalecer as condigdes de ensino igualitario da EJA na escola é também
contribuir para que a sociedade seja mais justa e mais humana. A medida que
conseguimos resgatar essa modalidade de ensino da periferia da Educagédo e
trazemo-la para um espago mais inclusivo, junto vém sonhos, oportunidades,
potencialidades e vontade de mudanca de seu publico, que n&o escolheu a
marginalizagdo, mas ocupa esse espago por motivos diversos. Pesquisar sobre essa
tematica nos fez perceber o quanto essas inter-relagdes de género, raca e classe
influenciam na vida das pessoas, e 0 quanto isso pode facilitar ou dificultar o acesso
aos direitos fundamentais. A EJA atende a um publico muito diversificado de idade, de
género e de raca. E preciso, portanto, construir uma cultura educacional e um curriculo
que atendam a essa diversidade e, ao mesmo tempo, ao que eles tém em comum,

que é a violacao de direitos humanos.



38

3 CARTOGRAFIAS ANDANTES: UMA PESQUISADORA APRENDIZ EM
TERRITORIOS DE PASSAGEM

E dificil dizer com exatiddo onde dei 0os meus primeiros passos na pesquisa,
mas arrisco a dizer que se iniciaram em turmas da Educacdo Basica, quando tive a
oportunidade de trabalhar obras literarias que abordam questdes raciais, de género e
classe, como é o caso da obra “O Cortigo”, de Aluisio Azevedo (2022). Sao tematicas
que sempre busquei incluir em minhas leituras e, consequentemente, no processo de
ensino-aprendizagem. Por ocasido do dia da Consciéncia Negra, no més de novembro,
foi possivel estudar com os alunos do Ensino Médio a biografia de pessoas brasileiras
negras de destaque, seja nas artes, seja no esporte, seja na literatura, por exemplo.
Foi possivel, assim, conhecer um pouco mais a historia de vida de personalidades
diversas: da cantora Alcione a cantora lza, de Machado de Assis a Carolina Maria de
Jesus e Conceicédo Evaristo. Foi um trabalho que permitiu olhar ndo somente para as
mazelas, para as opressdes, mas também para as formas de superacéo.

Olhar para a realidade de opressfes que permeiam a sociedade € uma tarefa
um tanto ardua, talvez principalmente para quem faz uma pesquisa encarnada.
Percebo que essa tarefa se torna mais facil por meio de obras literarias, por ter o
beneficio do personagem. Com essa inspiracdo e também referenciada em Deleuze
e Guattari (2010), crio a minha personagem conceitual, Maria Berenice Ipé. “Maria”
porque nao abro mao desse nome nem mesmo como personagem, pois foi a minha
avo materna quem escolheu para mim o nome da mae de Jesus, o que entendo como
um presente de boas-vindas, para dizer “Eu te quero e estou com vocé”. “Berenice”
significa portadora da vitéria. Apesar de hoje ser uma pessoa com varios medos,
reconheco que Deus tem me permitido enfrentar algumas situagdes com resiliéncia.

Berenice, a menina de origem camponesa, assim, como tantas outras
meninas, nasceu em um cenario de quase morte, tanto pelas condicdes existenciais,
guanto por ser resultado de uma gravidez de acaso. Seus avos maternos eram uma
mulher branca, vinda de familia de poucos recursos econémicos, e um homem
também branco, vindo de uma familia que tinha alguma posse, terras e gados. Dessa
terra, alguns hectares foram vendidos para um casal afrodescendente, que tinha
varios filhos, e a mae de Beré engravidou de um deles, que rejeitou a paternidade e

foi embora para outro estado distante, sem dar noticias. Restou para ela, uma mulher
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branca que nédo teve oportunidade de estudar nem na infancia nem na juventude,
moradora do campo, cujo oficio era o trabalho rural, enfrentar a situacdo sozinha,
desde as opressdes do patriarcado, até o trabalho duro na roca para prover a si e a
sua filha.

Foi nesse cenéario um tanto adverso que a menina Beré foi criada, mas nao
teve medo. Pelo contrario, ela chegou com tanta coragem e vontade de viver, que
rapidamente foi envolvida por um amor incondicional da mée e dos avés maternos. E
o que dizer de sua pele diferente da méae e de todos que moravam ali? E 0s seus avos,
inseridos em um contexto social que julgava negativamente os afrodescendentes e
revelava isso na forma de tratamento com eles? Para eles, ela era apenas uma
menina, Maria, a sua neta querida, criada nas terras aridas e pouco produtiva, onde o
avO materno, hoje com 97 anos e vilvo, ainda mora, na companhia de alguns

familiares. Para concluir, traz “Ipé” no sobrenome, por ser uma arvore resiliente.

3.1 AULAS CARTOGRAFICAS: EXPERIENCIAS QUE MARCARAM A
PESQUISADORA

Vestindo-me da personagem Maria Berenice Ipé, fui direcionada por meio de
aulas ministradas pela minha orientadora e demais professores da pos-Graduacao,
para construir um corpo pesquisador, rompendo com as colonialidades, com os
paradigmas dominantes e atravessando limites para acessar uma epistemologia da
fronteira. Nessa travessia, imergimos em nosso percurso cartografico com o
mapeamento de saberes que pudessem nos levar a refletir sobre modos de educar
em direitos humanos. Dessa vez, fizemos um movimento de desterritorializagao da
sala de aula, em direcdo ao encontro dos rios Poti e Parnaiba, em Teresina - Piaui,

para fazer confluéncia com a leitura de Krenak (2022).



Figura 1 — Livro "de Futuro ancestral”, de Ailton Krenak

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).
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Destacamos aqui o vocabulario “confluéncia”, uma palavra cunhada por Nego

Bispo, um quilombola piauiense citado no livro “Futuro Ancestral”, para representar a

poténcia que pode ser estudar algo tdo sensivel como o educar em direitos humanos,
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ainda mais quando se trata de um territorio de exclusdo, como € o caso do territorio
desta pesquisa, um Centro de Ensino da Educacao de Jovens e Adultos, localizado
na periferia. Segundo o préprio Krenak (2022), confluir € a capacidade de mundos
distintos se tocarem, sem precisar partirem para o conflito. O educar em direitos
humanos, por sua vez, também toca mundos diversos de género, de raca e de classe
ou de localizagao geografica.

Realizar um percurso cartografico em dire¢ao ao educar em direitos humanos,
com a leitura do livro de um autor indigena, € um aprendizado e respeito para com os
primeiros habitantes desse territério. E reconhecer que os povos indigenas sdo
portadores do saber, e que € necessario levarmos em consideragao os seus saberes
para construirmos modos de educar que valorizem a vida e a harmonia entre humanos
e meio ambiente.

Entendemos o seu livro “Futuro Ancestral” como um convite para voltarmos
as nossas origens, fazendo-nos lembrar de algo muito ébvio, que é o fato de sermos
parte da natureza. A sua obra nos puxa para a realidade de que estamos todos
interligados: humanos, rios, arvores, animais e tudo que existe no planeta. Essa
harmonia nos fortalece, humaniza e ajuda a transcender as injusticas. Para hooks
(2022), a conexao espiritual com a terra € uma crenga contra-hegeménica que ajudou
0s negros explorados e oprimidos durante os anos de escravidao. Para ela, a natureza
era um refugio para escapar das constru¢gdes humanas de raga e identidade.

A partir dessas leituras, é possivel pensar uma educacao humana e integrada
com a natureza, com todos 0s povos e diversidades, capaz de fazer a diferenca nas
escolas, no campo, nas cidades, nos quilombos, nas aldeias e nas margens e, de

modo especial, na Educacéo de Jovens e Adultos.
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3.2 AULAS CARTOGRAFICAS 3: O ENCONTRO COM BELL HOOKS

Este texto é resultado de leituras e vivéncias no Mestrado em Educacgao da
Universidade Federal do Piaui, principalmente do componente curricular Educagao
em Direitos Humanos e Diversidades Etnico-raciais. O processo intenso de
construgao de conhecimento permitiu transitar entre a leveza e a friccdo, mas no meio
desse percurso, foi possivel experienciar aquilo que bell hooks (2013; 2021; 2022)
chama de Pedagogia engajada, que transgride fronteiras, aprecia a integridade entre
corpo e mente e mostra outros modos de educar. A autora nos abriu um novo olhar,
pois foi a partir da leitura de suas obras “Pertencimento: uma cultura do lugar”,
“Ensinando a Transgredir: educagédo como pratica de liberdade” e “Tudo Sobre o Amor:
Novas Perspectivas” que entramos no fluxo do amor em dire¢ao ao educar em direitos
humanos.

Como participante da linha 3, “Educacao, Diversidade/Diferencga e Incluséo”,
do Programa de Pés-Graduagédo em Educacgao da UFPI, tenho feito leituras e assistido
a palestras que falam de temas, como racismo, capitalismo, escravidao e feminicidio.
As injusticas estao expostas, seja em Sodré (2023), mostrando o fascismo da cor; seja
em Carneiro (2023), com os dispositivos de racialidade; seja em Gonzalez (2020),
com a trajetéria da mulher negra; seja nos noticiarios dos jornais que nos puxam para

a realidade cotidiana de mulheres, negros, indigenas e periféricos. Vale ressaltar que
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quando nos referimos as periferias, ndo se trata apenas de localizacdo geografica,
mas também de lugares de exclusao.

Essa ideia dialoga com a ideia de politica de morte, referida por Mbembe
(2018), cuja leitura também permite perceber a presenga dos demarcadores
interseccionais, quando o Estado usa o seu poder para determinar quem pode morrer
e quem pode viver. Com um olhar voltado para a realidade brasileira, € possivel
identificar essa necropolitica nas operagdes policiais nas favelas, com predominancia
dos demarcadores de raca e condicdes socioecondmicas. Essa politica influencia no
acesso aos direitos basicos para viver com dignidade: quem pode ter moradia, saude
e educacdo, por exemplo, determina quem merece ser julgado antes de ser
condenado, ou quem pode morrer em uma blitz de transito.

Séo situagbes de injustica que culminam em mortes, ndo apenas a morte
como um momento final da vida, mas também como um processo de exclusao, que
mata sonhos e ceifa oportunidades de moradia, saude, trabalho digno ou,
simplesmente, o direito de transitar ou ocupar qualquer espaco. A partir dessa cruel
realidade, fizemo-nos a seguinte pergunta: Como vivenciar tudo isso e nao morrer?
hooks, uma professora e escritora negra, ativista estadunidense, mostra estratégias
de sobrevivéncia e cura por meio do amor e da conexao com a terra.

Sendo assim, buscamos expor estratégias de sobrevivéncia a violéncia, as
desigualdades de género ou a outras formas de opressao, sabendo que € importante
conhecer a verdade, ter consciéncia dos seus direitos, mas, em meio a tudo isso, &
necessario ficar vivo. Muitos autores expdem os problemas, a histéria mostra um
passado de opressao, os noticiarios e o chao de nossa realidade mostram situacdes
de injusti¢ca no presente. Politicas publicas e leis sdo criadas para inibir situagoes de
injusticas, porém, muitas vezes, sao elaboradas a partir de uma racionalidade branca,
elitista e fundada numa moral excludente e punitiva, ou seja, mesmo quando se aplica
a lei, em esforgos ditos dignos, humanitarios e neutros, essas leis ndo alcangam a
profundidade nas quais se assentam as injustigas vivenciadas por essa populagao.
Nessa parte hooks traz o seu diferencial, quando aponta um caminho que pode ajudar
no dia a dia por meio da autocura e do amor como estratégia de sobrevivéncia.

Vale ressaltar que ndo estamos nos referindo ao amor piegas. As nossas

referéncias nao passam nem perto de Camdbes (1998), ndo falamos na perspectiva de
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Shakespeare (2011), por exemplo. Por enquanto, esquega também os poemas
ultrarromanticos, pois nao se trata de egocentrismo, exagero ou idealizagdo. Estas
definicbes de amor ndo sdo objetivos deste trabalho. Estamos nos referindo a um
amor como poténcia, que afirma a vida, que contribui com uma educacao que valoriza
os direitos humanos, pois, para hooks (2022), o amor cria, constréi e transforma.
Encontramos um elo com o educar em direitos humanos, pois, para Carbonari (2009),
a educagao em direitos humanos € aquela centrada na humanizagéao integral do ser
humano. Nessa perspectiva, procuramos estratégias para sobreviver ao caos,
priorizando uma educagao que humaniza, capaz inclusive de nos ajudar a superar as
adversidades cotidianas.

Para alcancar o objetivo deste estudo, fizemos uso de pesquisa bibliogréfica,
a fim de revisar a literatura do componente curricular “Educag¢do em Direitos Humanos
e Diversidades Etnico-raciais.”, cujas principais referéncias sdo Krenak, (2022), hooks
(2013; 2021; 2022), Candau e Sacavino (2013) e Barros e Kastrup (2010); dos nossos
proprios diarios de itinerancia e de nossas vivéncias cartograficas. Seguindo as pistas
da professora escritora norte-americana, buscamos a confluéncia entre o amor e o
educar em direitos humanos.

Usando como dispositivo de analise hooks (2021), o amor se caracteriza como
“[...] a vontade de se empenhar ao maximo para promover o proprio crescimento
espiritual ou de outra pessoa” (p. 52). Para ela, quando temos amor pela terra, é mais
facil cultivar o amor-proprio. A autora traz como exemplo de conexdo com a natureza
os nativos americanos e os africanos e como compartilhavam entre si o respeito pela
terra e a promocao da vida.

Dessa forma, a relagao de respeito dos povos originarios com a terra e o modo
COmo 0S negros que viviam em area rural, principalmente no periodo da escravidao,
conectavam-se com a terra podem nos apontar estratégias de sobrevivéncia por meio
do amor a natureza, sendo uma ponte para a educagao em direitos humanos, que,
para Carbonari (2009), é “[...] construir posicionamentos, atitudes, a¢des, mais do que
o dominio de conteudos e de recursos metodologicos” (p. 148). Nessa perspectiva, é
possivel dialogar com Candau e Sacavino (2013), quando defendem que o educar em

direitos humanos precisa impregnar todas as nossas agdes e praticas.
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Estudar uma tematica tdo sensivel quanto a educagdo e as diversidades
étnico-raciais, olhar para a realidade de um passado e presente opressores, que
diferenciam as pessoas pelo género, condigdo socioeconémica e cor nos leva a
pensar de onde queremos partir e para onde estamos indo. Assim, reconhecemos
como necessario saber a realidade de racismo impregnado na sociedade (Sodre,
2023) e as linhas abissais (Santos; Meneses, 2010). O Jornal diariamente mostra as
desigualdades de oportunidades, a violéncia e a opressao na vida das pessoas mais
vulneraveis. Porém, é necessario buscar estratégias de combate para permanecer
vivo em meio a tudo isso. Encontramos em bell hooks um diferencial, pois ela nao
apenas fala pelos excluidos, mas usa uma linguagem com a qual se comunica com
eles. Ela n&o apenas escancara os problemas, mas também traz uma dimensao de
cura e modos de resisténcia.

A leitura de suas obras nos causou uma desterritorializacdo, pois ela fala de
assuntos tao graves como a escravidao e a segregacao racial, mas, ao mesmo tempo,
apresenta 0 amor e conexao com a natureza como um refugio, uma forma de
resisténcia. A autora afirma o amor em todos os contextos e realidades de sua vida:
seja no seu territorio de origem, seja longe dele, seja na familia, seja com estranhos,
seja em momentos de tranquilidade, seja para resolver conflitos. A escritora professora
espalhou o amor em todos os seus escritos que tive oportunidade de ler e assim
também o fez na sala de aula. Os estudos por meio da leitura de seus livros me

causaram afetamento, como consta no meu diario de itinerancia:

“Mas o amor cabe na sala de aula? E aquele modelo de educacéio,
gue como a mesma descreve sO levava em conta a mente de cada
estudante ou professor? Se professores e alunos dentro de uma sala
de aula, sé@o levados a desconsiderar o proprio corpo, ali sé importava
as mentes para depositar conhecimentos, como essa mulher ousa a
teorizar a educacédo de modo que envolve sentimentos que emanam
do coragdo?” (Maria, julho, 2023).

A autora, professora negra, tem como lugar de pertencimento uma area rural
no sul dos Estados Unidos, assim como o escritor indigena Krenak (2022), que tem
como territério de pertencimento uma regiao de Floresta Amazénica no Brasil. Ambos
nos levam a uma viagem de volta as nossas origens, pois “nosso primeiro lar € a terra.”

(hooks, 2022) e o nosso futuro & ancestral (Krenak, 2022).
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Trazemos o0s nossos estudos como uma janela de possibilidades e
entendemos o amor como estratégia de transcender e resistir as opressdes, de fazer
uma ponte para uma educagao que valoriza a dignidade de todas as pessoas,

conectadas e em comunhdo com a terra e com toda forma de vida.

3.3 UM ENCONTRO NA “ESCOLA DA FRONTEIRA”: EJA

Seguimos o fluxo do amor, com o coragdo no ritmo da terra (Krenak, 2022)
para pensarmos a educagado em direitos humanos a partir das margens. Com essa
intencdo, atravessamos a ponte para fazermos confluéncia com a Educacao de
Jovens e Adultos, tao diversa de género, raca e classe. Embarcamos em uma vivéncia
cartografica para sentir a realidade do territério, abrimo-nos para o plano dos afetos
(Barros; Kastrup 2010). Fizemo-nos presentes com o corpo todo, para vivermos ao
maximo aquela experiéncia no sentido de sermos tocadas pelos acontecimentos
(Larrosa, 2016).

Apds habitar o territério por alguns meses, seguimos pistas da prépria
cartografia para realizar a primeira oficina de produ¢do de dados com quatro mulheres
negras da EJA. Foi um momento de compartiihamento de saberes, experiéncias,
problemas e formas de enfrentamento, que nos conectaram com o educar em direitos
humanos. Nessa vivéncia, encaramo-nos como seres humanos integrais, com mente,
corpo e espirito, “[...] buscando ndo somente o conhecimento que esta nos livros, mas
também o conhecimento acerca de como viver no mundo” (hooks, 2013, p. 27). A
figura 4, a seguir, registra 0 momento em que as participantes escolhem os recortes

de tecido para confeccionarem a sua boneca personagem.
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Figura 3 — Grupo pesquisador

Ft;‘nf:;i?auivo da pesquisa (2024).

Inspiradas em hooks (2022) e também no poema “A colcha de retalho tecida
por elas”, da escritora brasileira Marcelina (2021), estendemos no chdo uma colcha
de retalho para sentarmos em roda e vivermos um momento de experiéncia e criagao.
Ainda inspiradas em hooks (2022), quando trata da arte de confeccionar colcha de
retalhos como uma forma de transcender, fizemos o deslocamento para a confecgao
de bonecas de pano, pois o olhar artistico incita de tal forma a imaginagao que quase
sempre leva a conscientizag&o (hooks, 2022).

Por meio da técnica “Bonecas que falam: narrativas de mulheres negras da
EJA”, foi possivel protagonizar essas mulheres como autoras e criadoras de suas
personagens, escrevendo, falando de si, refletindo sobre suas trajetorias de vida e
escolar, olhando-se como portadoras de saberes e entendendo que muitos de seus
saberes sao da realidade concreta (Freire, 2022). hooks inspirava-se em Paulo Freire
e considerava suas obras um gesto de amor, talvez por ele escrever sobre educacao
libertadora e justica social, pois, para hooks (2022), “[...] sem justi¢ca, ndo pode haver
amor.” (p. 72). Foi uma vivéncia intensa, humanizada e transformadora como no

proprio relato das participantes sobre a experiéncia que vivemos juntas.
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4 CARTOGRAFIA DA ESCOLA DA FRONTEIRA E A CONSTRUGAO DO
PROCESSO DE PESQUISA

Nesse capitulo, visto-me de minha personagem conceitual para narrar o meu
encontro com o territério da pesquisa e trago uma abordagem sobre a Cartografia

como metodologia de pesquisa, especificamente como aconteceu esse percurso.

4.1 MARIA BERENICE IPE: A PESQUISADORA DA FRONTEIRA

Dificil fotografar o siléncio.

Entretanto tentei.

Eu conto: Madrugada a minha aldeia estava
morta. Nédo se ouvia um barulho, ninguém
passava entre as casas.

(Barros, 2001).

Figura 4 — Territério da Escola da Fronteira
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Ali era um espaco de fronteira e interconexdes. Parei em frente e logo pensei:
de que lado estou? Eu, Maria Berenice Ipé, sou uma mulher de home composto,
porém de um unico sobrenome, pelo simples fato de carregar na certiddao de

nascimento apenas o nome de minha mae e avos maternos. Eu, que tenho grafado
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em meu proprio registro de nascimento a palavra “ignorado”, ndo posso ignorar outras
realidades fronteirigas. Naquele momento, os meus pés me dirigiam lentamente até o
portdo, ndo pela falta de interesse, mas pela vontade de apreciar, cartografar
detalhadamente aquela escola, enquanto a minha mente fazia uma viagem para fora
dali e trazia lembretes de que venho de outras fronteiras, de outros extremos para
fazer conexdes ali naquele territério, com aquelas pessoas.

Era uma agradavel manha do més de janeiro, o sol brincava de esconde-
esconde nas nuvens, e, de repente, cairam pingos de chuva. Entrei, finalmente. A
primeira pessoa que cumprimentei foi o vigia, e, antes de perguntar pela gestora ou
coordenadora, ou de pedir outra informagao, a minha viséo e todos os meus sentidos
fotografaram a minha primeira visao, de tal forma, que nenhuma camera seria capaz
de fazer: era uma mistura de cores, cheiro de terra molhada, canto de passarinhos,
brilho, organizagao e tranquilidade. A paz e a harmonia pareciam fazer morada ali. O
que é isso? Siléncio, siléncio! Até ali, tudo normal, pois era periodo de férias estudantis.

Apresentei-me para a gestao e para a coordenagao, pedi autorizagdo para
frequentar aquele territorio e, prontamente, fui aceita. Foi tdo boa aquela sensacao de
acolhimento, de paz, de pisar em um territério de pesquisa da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) pela primeira vez! Imaginei mil coisas: quem serao os estudantes? Que
sonhos carregam? Quantos sonhos ja nasceram ali e quantos mais nascerao nesse
territorio? Quais estratégias de resisténcias carrega o publico estudantil? Quais s&o
0s seus problemas? As perguntas se aglomeravam em minha cabega, mas uma
chegou com mais intensidade: o que posso aprender com elas? Com essas nuvens
de duvidas sobrevoando a minha cabeca, deixei o territério, com a confirmacao de
que voltaria quando os estudantes retornassem para a escola.

Entdo, chegou o dia do meu encontro com o publico da EJA. Ja era abril
quando adentrei o territorio pela segunda vez. Para n&o prolongar as expectativas,
decidi comegar pelo turno da noite, por ser justamente o que mais temia. O que
esperar do turno da noite em uma escola periférica, exclusivamente da modalidade
EJA, localizada em uma capital com alto indice de violéncia? Ja me tinham até avisado:
“‘Nao passe para o lado de 14, principalmente a noite”. Mas entéo, ja era tarde demais

pra desistir. Era cada vez mais pulsante a vontade de adentrar esses mistérios.
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Entdo, sim, ja estavam presentes os estudantes, eu ja estava preparada para
o barulho, pichagdes, muito transito de pessoas, ou, até mesmo, conflitos proprios das
relacbes humanas. Porém, tive uma grande surpresa, pois, mais uma vez dei de cara
com o siléncio, a paz e a harmonia. Duvidei. Estou mesmo em uma escola publica de
periferia? Era como se estivesse fora da area urbana, um lugar paradisiaco: as
paredes e chao limpos, e a comunidade escolar falando em voz baixa. Em menos de
cinco minutos, ja senti um deslocamento de tudo que ouvi falar sobre uma escola
periférica. Talvez isso se deva ao fato de minha origem camponesa. Ter feito a minha
Educacgao Basica em uma escola da zona rural diz muito sobre mim e o meu modo de
perceber.

As minhas origens educacionais e de vida s&o de um lugar 160 km distantes
das oportunidades que a capital, destaqgue em Educacido, pode proporcionar,
especialmente pelas condi¢gdes socioecondmicas. Assim também era distante da
violéncia urbana e de varios outros perigos. Tudo isso deixou 0s seus vestigios em
mim, mas hoje sou uma mulher com outras experiéncias, inclusive como professora
da Educacgdo Basica em turmas regulares, em escolas com um alto numero de
matriculas e salas cheias. As minhas vivéncias, experiéncias e desejos me trazem
para ca. Eu quero ver o que ainda n&o percebi, sentir e viver outras experiéncias de
outras realidades, de outros extremos. Quero olhar para a parte talvez mais vulneravel
da educagao, conhecer as narrativas daquelas que, em algum momento, tiveram
alguma interrupgao, atraso ou outro motivo para estarem ali na fronteira da educacao.

Eu estava ali para viver o momento presente, sentir o territorio e,
principalmente, conhecer aquelas pessoas. O meu objetivo principal era conhecer as
narrativas das mulheres estudantes negras, mas ndo podia ignorar nenhum
acontecimento ali. Ainda impressionada com o siléncio, as auséncias, as presencas
sutis do publico dali, sem perceber, a minha atencgéo voltou-se totalmente para o vigia,
que, por sinal, nao foi 0 mesmo que abriu o portdo quando estive ali pela primeira vez.
Esse encontro inesperado com aquele senhor ja proximo da sua aposentadoria, e que,
com muita vontade, muita presencga, acolhia a todos com a sua gentileza, fez-me sentir
tdo segura, que todo o medo desapareceu. Sem nenhuma formalidade, as nossas
histérias se conectavam: vivéncias de interior, modos de educar e outros saberes

experienciais.
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Apesar de todas essas conversas, estavamos atentos aos acontecimentos ali,
naquele espago tempo presente. Aproveitei para perguntar das suas percepgoes e
experiéncias com aquele publico estudantil. Ao ouvir as suas palavras, tudo se
encaixava com as leituras preparatorias que realizei antes de chegar até ali. Acontece
que a realidade daquelas pessoas ndo era facil mesmo: algumas chegavam atrasadas,
outras sonolentas. Pareciam estar cansadas das atividades diarias e néao
demostravam muita empolgacado ou qualquer outro tipo de reagao. Pode parecer
irbnico dizer isso, logo eu que tento conter as minhas emog¢des, mas em qualquer
circunstancia ndo é normal uma escola tao silenciosa. Estavamos ali calmamente
conversando, quando de repente uma voz rompe o siléncio. Era um estudante
reclamando da falta de professor. Suas palavras anunciavam a pretensao de fazer o
ENEM para acessar o Ensino Superior, mas estava angustiado pela falta de professor
de Biologia. Ali também ouvi voz de recomec¢o e de sonho de alguns.

Voltei no dia seguinte, no turno da tarde. O publico ja era mais jovem, mais
reativo, e suas presencgas ja eram mais notadas: vozes, passos, reunides de grupinhos,
afetos em forma de amizade, até o estacionamento de bicicletas estava bem ocupado.
Naquele turno, ja se percebiam algumas situagdes tipicas de uma escola publica,
mesmo assim, ndo batia com a realidade habitual de salas lotadas nas turmas
regulares. Alguns esbocavam alegria, motivagcao e passos firmes. Foi nesse dia que
vi pela primeira vez a jovem, linda e sonhadora Markielly conversando contentemente
com suas amigas embaixo de uma arvore. Mais tarde, conheci a decidida e
comunicativa Pérola Negra. Tratei de falar com as duas. A primeira era de poucas
palavras, enquanto a Pérola era totalmente dada a conversacdo, formando uma
sintonia perfeita entre o falar e o ouvir. Cuidei de marcar um café na biblioteca, s para
mulheres. As duas convidadas especiais aceitaram, e estendi o convite para outras
mulheres estudantes.

No dia marcado para o encontro na biblioteca, conheci mais duas mulheres
estudantes negras, eram a linda e gentil Marronzinha e a sua simpatica colega Rita
Penena. Nesse encontro, tivemos a presenca de quatro estudantes. Além de
Marronzinha e Rita, também estavam presentes a bibliotecaria e sua assistente, eu,
Maria Ipé e as minhas colegas cartdgrafas Luna e Estela e, para completar, Sol, o

unico menino que participou da reunido.
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Foi um café da tarde acompanhado de escrita e arte. Entre a arte de
confeccionar bonecas de pano, letras no diario das ilustres estudantes e um gole de
agua ou café, transitavam saberes, problemas, resisténcia e modos de educar e
algumas revelagdes. Sabe quando conheci a escola e tive uma sensagao de paz,
quase um paraiso? Esse também & um lugar de paz para a Rita Penena, que traz na
bagagem um casamento de longos anos, porém, permeado pela opressao, que |he
causa mal-estar dentro de sua propria casa. Apos criar seus quatro filhos, o que lhe
restou foi uma casa para cuidar e um marido aposentado, o tempo todo a corrigindo e
Ihe apontando defeitos. Para ela, a escola da fronteira € um lugar para se sentir livre
das opressdes e violéncia doméstica. A estudante Markielly, a mais jovem de todas,
sente naquele territério uma oportunidade de realizar os seus sonhos, inclusive de
viajar. Ela relata que, diferente de outras escolas, ali ndo se sentiu julgada pelos
olhares.

Pérola Negra tem toda uma bagagem cultural. E desenvolta, uma mulher
viajada, ja residiu em outros estados brasileiros e fora do Brasil. A sua vasta
experiéncia e seus saberes sio atravessados por desafios. Confessa que passou 19
anos viciada em drogas, com passagens pela policia e ja esteve presa. Apesar de
tudo isso, ela fala com dogura e educacdo. A sua narrativa traz a tona uma mulher
negra periférica respeitada na escola, na igreja e nas facgdes. A sua comunicagao e
boas relagdes a permitem interferir a favor dos viciados ou interceder a favor da vida
dos condenados pelos chefes de facgdes, além de contribuir com as obras da sua
igreja e ajudar moradores de rua. Traz uma mensagem de amor e acolhimento,
apresenta-se como uma mulher corajosa e forte. Admite que errou, mas pagou pelos
erros. E uma pacificadora, uma guerreira que sempre é acionada pela familia, pelo
pastor de sua igreja, pela comunidade onde mora ou por algum faccionado para
resolver conflitos. A Pérola viu na EJA um lugar que lhe permitiu sonhar com o curso
superior, além de ajuda-la a ndo pensar em coisas que n&o agregam positivamente
em sua vida. Para finalizar a apresentagao das estudantes, temos a Marronzinha, uma
tipica dona de casa, esposa e mae, que, apos criar os seus quatro filhos, vé na EJA
uma oportunidade de recomeco.

Aprendi na “Escola da Fronteira” ligdes que ndo aprenderia nos livros, nem

em outro territorio. A escola é um territério de muitos encontros, sonhos e
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possibilidades. Apesar da idade ou condi¢cido social, € sempre tempo de recomecar.
Nao se pode ignorar a existéncia e a necessidade de priorizar a EJA. Posso dizer que
a EJA é lugar fronteirico, mas também é ponte de acesso e castelo de sonhos e

devires.

4.2 METODO DA CARTOGRAFIA

A Cartografia € uma metodologia criada por Deleuze e Guattari (1995) e surge
como um principio de rizoma para manter a sintonia entre objeto e método, partindo
da concepcdao de que os dados, em vez de coletados, sdo produzidos pelas
participantes da pesquisa na relagédo com a pesquisadora e pelo campo de imanéncia
de onde emergiram os problemas mobilizadores da pesquisa.

O sentido da cartografia é acompanhar percursos, fazer conexdes, implicar,
mapear e intervir, além de promover a transformagdo no processo de pesquisa,
(Passos; Barros, 2010), que também recebe inspiragdo na sociopoética, com o
desenvolvimento de oficinas de experiéncia e criagdo, usando como principal
dispositivo a producao de narrativas, que, para Souza, Martins e Tourinho (2017), séo
capazes de denunciar, compartilhar ou mudar modos de produgao cultural e social,
contribuindo para reorganizar a propria histéria e criar lagos de significado e coeréncia
para eventos e acontecimentos.

Para uma aproximacido com o territorio, realizamos uma conversa com o
nucleo gestor da instituicdo. A partir desse contato prévio, foi possivel dar andamento
a pesquisa de campo, para cuja realizacdo foi necessario o aceite da instituicao
selecionada, formalizado por intermédio de carta de apresentacdo entregue as
gestoras da instituicdo. Apds o aceite da gestora da escola e feito todo o levantamento
bibliografico para execugéo da pesquisa, realizou-se o0 mapeamento da realidade e o
planejamento das oficinas de experiéncia e criagao.

Foram elaborados os dispositivos de producédo de dados e a formagao do
grupo-pesquisador com oficinas, divididas em dois momentos: 1) Conhecimento,
negociagao e constituigdo do grupo pesquisador e 2) negociagado com as participantes
da pesquisa, apresentacdo e explicagdo da finalidade da pesquisa e obtencdo da

assinatura do TCLE e/ou Termo de Assentimento, entre outras exigéncias do
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Conselho de Etica da Pesquisa. Assim, em comum acordo, foram realizadas oficinas
de experiéncia e criagdo para a produgao de dados, utilizando dispositivos literarios,
principalmente poesias, para sensibilizar o grupo pesquisador.

Os instrumentos da pesquisa foram narrativas escritas no diario de itinerancia,
pois o0 “[...] registro escrito dos processos de produgéo e analises dos dados, e das
situacdes existenciais experimentadas pelo pesquisador institucional e que
estivessem vinculadas, mesmo que erraticamente, ao tema proposto” (Souza, 2011,
p. 40), além de narrativas orais por meio de entrevistas semiestruturadas e
observacdo. As participantes foram cognominadas em suas falas e na identificagao
de suas criagoes.

De modo mais especifico, o desenvolvimento do percurso cartografico
aconteceu da seguinte forma: primeiramente, habitamos o territério por meio da
observacéo feita nas visitagdes periddicas, em busca de vestigios para conhecer e
compreender o lugar da pesquisa. Intensificando a frequéncia dos encontros entre
pesquisadora, participantes da pesquisa e outros atores da convivéncia escolar,
mapeamos acontecimentos e conexdes que pudessem falar mais do perfil das
mulheres estudantes da EJA, de acordo com os critérios intersecionais de raca,
género e classe social, estabelecidos no projeto de pesquisa.

Do mesmo modo, buscamos turnos e turmas mais pertinentes para formagao
do grupo das participantes da pesquisa, em uma escuta sensivel das pessoas, dos
documentos institucionais, das imagens, sons, relagbes com posteriores registros no
diario. Nesse sentido, constatamos que o turno vespertino era o que tinha mais
frequéncia dessas mulheres e direcionamos as nossas visitas para esse turno, a fim
de observa-las antes de fazer uma abordagem direta. Passamos, entéo, para a etapa
de planejamento das técnicas de produgao de dados.

As técnicas foram criadas especificamente para elas, com a finalidade de
conhecer as suas narrativas e, para além disso, protagonizar essas mulheres por meio
da escrita de si e de relatos orais de suas préprias experiéncias. Sob inspiragao da
Sociopoética, abordagem metodolégica criada pelo francés Jacques Gauthier, essa
técnica faz confluéncia com os Circulos de Cultura do educador Paulo Freire. Um de
seus principios é a produgao coletiva do conhecimento a partir de um tema gerador,

que parte dos problemas cotidianos, usando a arte e o corpo inteiro como dispositivos
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de criagdo de dados (Gauthier, 2012).

Para a producdo de dados, formamos o grupo pesquisador com quatro
mulheres negras da EJA, e, para conhecer as suas narrativas de vida e trajetéria
escolar, desenvolvemos primeiramente a técnica “Bonecas que falam: criagcdes de
mulheres negras da EJA.” Posteriormente, apods identificarmos a dificuldade de escrita
das participantes, desenvolvemos outra técnica que atendesse melhor ao perfil das
estudantes.

Por meio das técnicas de produgao de dados “Bonecas que falam: criacdes
de mulheres negras da EJA” e “Quarto do espelho: narrativas de mulheres negras da
EJA”, foi possivel entrar em contato com as suas narrativas escritas e orais. Para isso,
teve-se como principais dispositivos uma colcha de retalhos, poemas, a criacéo de
personagens por meio da confecgdo de bonecas de pano, espelho, o diario de
itinerancia das participantes e da pesquisadora e a entrevista semiestruturada. A
pesquisa tem como base a abordagem qualitativa da pesquisa intervencao (Castro;
Besset, 2008), pois a Cartografia também pode ser entendida como uma pesquisa de
intervengdo, que nao se faz de modo prescritivo, por regras ja prontas (Alvarez;
Passos, 2010). Assim, a Cartografia tem como desafio acompanhar processos
inventivos e producao de subjetividades.

Sendo de inspiragao sociopoética no sentido de que é um percurso de
formacao de si e de mundo (Silva, 2019; 2022), favorece experiéncias de pesquisa
que buscam atender realidades e culturas subalternizadas e excluidas historicamente,
como asseguram os principios da sociopoética ao tratar da valorizag&o de culturas de
resisténcia, produzindo um viés descolonizador. Nessa abordagem ha “[...] a
valorizagao das culturas dominadas e de resisténcia, principalmente no que significa
pensar a partir de outras maneiras de produzir saberes ndo eurocéntricos, de culturas
marginalizadas pela colonizagao capitalista” (Silva, 2022, p. 169). Trata-se, portanto,
de uma metodologia assertiva para trabalhar na perspectiva da educagédo em direitos
humanos, como afirmam Candau e Sacavino (2013), quando abordam acerca da
importancia de empoderar grupos sociais desfavorecidos ou discriminados.

Tivemos como territério de pesquisa um Centro de Educacao de Jovens e
Adultos, aqui nomeada de “Escola da fronteira”, localizada no Bairro Parque Piaui, um

conjunto habitacional de Teresina, construido pela Cohab, em 1968. Atualmente € um
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bairro com boa estrutura, localizado na periferia da Zona Sul de Teresina e atende a
populagao de varias comunidades ainda mais periféricas, que se formaram em torno
de sua estrutura. Inserida nesse contexto, a referida escola atende a um publico que
apresenta os demarcadores interseccionais principalmente de condi¢cdes
socioeconOmicas e de raca, em sua maioria de baixa renda e autodeclarados pretos

e pardos.
4.2.1 Forma de recrutamento e ética na pesquisa

Inicialmente, foi necessario entrar em contato com a diretora do Centro de
Educacao de Jovens e Adultos para apresentar a proposta e o percurso de pesquisa
e solicitar o acesso aos dados, a partir dos quais foi elaborado um levantamento para
saber em qual dos trés turnos de funcionamento da escola seria realizada a pesquisa.
Identificamo-nos como pesquisadoras com foco em mulheres negras, de classe social
desfavorecida e, portanto, atravessando as dimensdes interseccionais (Collins; Bilge,
2021). Nao foi dificil identificar suas existéncias, pois as profissionais da escola ja
sabiam de seus nomes, trajetérias de vida e as turmas em que estudavam mulheres
com esse perfil, as quais, dadas as condigcdes tdo desafiadoras, certamente
demarcavam um lugar de exclusao e, paradoxalmente, de inclusao, pela via da EJA,
0 que, no convivio com essa realidade, fez-nos enxergar uma “escola da fronteira”,
um intersticio de possibilidades, apesar da realidade que caracteriza o universo
sempre tdo mitigado, estereotipado, desvalorizado em sua poténcia, como € a
Educacao de Jovens e Adultos.

O convite as participantes da pesquisa foi realizado de forma presencial, em
reunido negociada, ocasido em que formamos o grupo pesquisador por meio da
técnica “Bonecas que falam: Criacbes de mulheres negras da EJA”, o que sé
aconteceu apds a autorizacdo dos gestores da escola e do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Piaui, conforme dispde em suas
orientagdes. No contato, foram prestados esclarecimentos acerca do tipo e objetivo
da pesquisa, da metodologia a ser empregada, das oficinas de experiéncia e dos
instrumentos de pesquisa utilizados, diario de itinerancia, entrevista semiestruturada.

Também se explicou sobre a importancia dos registros por meio da gravagdo em
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audio/video, o tratamento ético e profissional dos dados, a relevancia cientifica do
estudo, procurando sanar quaisquer outras duvidas surgidas na ocasiao.

Conforme exigéncia da legislagcao que trata sobre a ética nesse tipo de estudo,
as participantes da pesquisa foram entregues devidamente assinados pelas
pesquisadoras duas vias do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), que
foi preenchido e também assinado por cada participante. Uma via do termo ficou com
a participante e outra com a pesquisadora.

Inicialmente, a nossa pretensao era incluir na pesquisa dez mulheres maiores
de 18 anos que atendessem aos critérios interseccionais de género, raga e classe.
Porém, ao pisar o territorio, apesar de encontrar essas mulheres estudantes,
percebemos a complexidade de participacdo desse publico, seja pela contingéncia da
necessidade de faltar ou de chegar atrasada, seja pela dificuldade de se identificar e
se autodeclarar negra. Identificado o turno da tarde como o melhor horario e com
maior presenca dessas estudantes maiores de 18 que atendiam aos critérios de
selecéao, fizemos uma abordagem sensivel com a ajuda da gestora e da coordenadora
escolar. Fizemos o convite para mulheres diversas em dias diferentes, atentas aos
dias da semana em que mais faltavam. Mesmo assim, na primeira oficina, realizada
no dia 19 de junho, tivemos a presenca de quatro mulheres. Continuando o percurso
cartografico, no inicio do segundo semestre, notamos a auséncia de duas
participantes e a segunda oficina so foi realizada com elas ja no més de agosto. Para
mim, foi um desafio, mas que também corrobora com as leituras sobre essa
modalidade de ensino.

Deixamos claro que era possivel haver desisténcia de alguma(s)
participante(s) a qualquer momento da pesquisa, por isso a participagao foi voluntaria,
e a recusa nao acarretaria nenhum tipo de penalidade. Caso a participante no
processo de pesquisa se sentisse prejudicada, as pesquisadoras tomariam as devidas
providéncias, sanando qualquer dano devidamente comprovado como decorrente
dessa pesquisa, conforme estabelecido na Resolugdo CNS 466/12 (Brasil, 2012).
Também foram explicitados os riscos e beneficios do estudo, bem como os critérios
de inclusao e exclusao para participar da pesquisa.

Ficou esclarecido também que os resultados seriam divulgados em artigos

cientificos e na dissertacdo de mestrado, produto da pesquisa, ressaltando que a
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identidade da participante e quaisquer dados que pudessem identifica-la seriam
mantidos em sigilo, e a eles apenas a pesquisadora teria acesso. Em todas as
publicacdes cientificas resultantes deste estudo serdo adotados nomes ficticios para
as participes.

Esclareceu-se ainda que a participante poderia questionar ou solicitar
informacdes sobre a pesquisa quando achar necessario, mesmo depois de realizadas
as oficinas, escritas no diario de itinerancia e a entrevista, por meio do contato da
pesquisadora, que fora a elas disponibilizado. As mulheres também poderiam ter
acesso ao registro do seu consentimento, sempre que solicitado. Em todas as etapas
do estudo foram observados os principios e diretrizes éticas das legislacdes vigentes,
Resolugcdes n° 466, de 12 de dezembro de 2012, e n° 510, de 07 de abril de 2016,
publicadas pelo Conselho Nacional de Saude (CNS). A resolugéo n° 466, de 12 de

dezembro de 2012, aborda que

[...] sob a dtica do individuo e das coletividades, referenciais da
bioética, tais como, autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, justica
e equidade, dentre outros, e visa a assegurar os direitos e deveres que
dizem respeito aos participantes da pesquisa, a comunidade cientifica
e ao Estado (Brasil, 2012, Art. I).

A resolucao n° 510, de 07 de abril de 2016, dispde sobre as normas a serem
observadas quanto as pesquisas que envolvem a abordagem direta de participantes
em seus procedimentos metodoldgicos, bem como de “[...] informacgdes identificaveis
que possam acarretar riscos maiores do que os existentes na vida cotidiana” (Brasil,
2016, art. 1). Em relagao aos principios éticos das pesquisas em ciéncias humanas e

sociais, a resolugao n° 510 os enumera em seu Capitulo Il, Artigo 3:

| - reconhecimento da liberdade e autonomia de todos os envolvidos
no processo de pesquisa, inclusive da liberdade cientifica e académica;
Il - defesa dos direitos humanos e recusa do arbitrio e do autoritarismo
nas relagdes que envolvem os processos de pesquisa; lll - respeito
aos valores culturais, sociais, morais e religiosos, bem como aos
habitos e costumes, dos participantes das pesquisas; IV - empenho na
ampliagao e consolidagéo da democracia por meio da socializacéo da
producdo de conhecimento resultante da pesquisa, inclusive em
formato acessivel ao grupo ou populacdo que foi pesquisada; V -
recusa de todas as formas de preconceito, incentivando o respeito a
diversidade, a participacdo de individuos e grupos vulneraveis e
discriminados e as diferengas dos processos de pesquisa; VI - garantia
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de assentimento ou consentimento dos participantes das pesquisas,
esclarecidos sobre seu sentido e implicagdes; VIl - garantia da
confidencialidade das informagdes, da privacidade dos participantes e
da protecao de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz;
VIll - garantia da nao utilizacdo, por parte do pesquisador, das
informacdes obtidas em pesquisa em prejuizo dos seus participantes;
IX - compromisso de todos os envolvidos na pesquisa de nao criar,
manter ou ampliar as situacbes de risco ou vulnerabilidade para
individuos e coletividades, nem acentuar o estigma, o preconceito ou
a discriminacdo; e X - compromisso de propiciar assisténcia a
eventuais danos materiais e imateriais, decorrentes da participacdo na
pesquisa, conforme o caso sempre e enquanto necessario. (Brasil,
2016, art. 1).

Assegurou-se que as identidades das participantes seriam mantidas em sigilo,
e todos os dados produzidos serviriam apenas para fins da pesquisa. Em nenhuma
fase da pesquisa, portanto, as participantes foram identificadas por seus verdadeiros
nomes, estando garantida a sua privacidade. Os dados obtidos durante a realizagéo
da pesquisa, bem como todos os materiais elaborados ou utilizados para este fim,
estdo guardados e serao preservados com a pesquisadora, em local seguro, por um
periodo de 5 anos e, depois, serdo descartados em local proprio para reciclagem, e
os materiais digitais serdo excluidos permanentemente.

Dessa forma, esclarecemos que todos os principios éticos quanto a pesquisa
com seres humanos foram observados e respeitados, bem como foram seguidas
todas as recomendacbes do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFPI e

assumidos todos 0s compromissos éticos necessarios para a realizagdo da pesquisa.

4.3 MAPEANDO O CHAO DA ESCOLA DA FRONTEIRA

Realizo esse percurso cartografico trazendo na bagagem os ensinamentos de
Passos, Kastrup e Escossia (2010), para quem cartografar € habitar um territério,
acompanhar processos e fazer conexdes, mergulhando nas intensidades do presente
e também se abrindo ao plano dos afetos. Pensando assim, adentrei o territorio da
escola e, aos poucos, fui tocada pelo lugar na sua singularidade, provando
desterritorializacdes e pertencimentos, pois, embora a vivéncia na EJA ndo me fosse
estranha, senti como se fosse um choque de realidade, uma primeira vez, produzindo
outros olhares, diferentes das imagens e leituras que ja tinha, o que, certamente,

produziu em mim mudanca de percep¢ao e aumentou ainda mais 0 meu interesse em
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conhecer mais profundamente as narrativas de mulheres negras da EJA.

Para tal tarefa, € necessario ter sensibilidade, pois “[...] o territério vai sendo
explorado por olhares, escutas, pela sensibilidade aos odores, gostos e ritmos.”
(Barros; Kastrup, 2009, p. 61). Além do desejo de contribuir com a educacgédo, a
perspectiva metodoldgica adotada nos desafia a criar maior conexao com esse lugar,
com os estudantes, com as mulheres e realidades, bem como com todo o0 seu entorno.

Em uma escuta sensivel, agucamos os sentidos para ouvir, sentir, tocar e ser
tocada. Nessa condi¢cdo, estavamos presentes com o corpo todo, permitindo que os
vestigios aparecessem e 0s encontramos, quando vivemos a pesquisa como
experiéncia corpérea no cotidiano. Nesse fluxo, as minhas certezas parecem esvair-
se, deixando-me a deriva da realidade de outras mulheres, as quais apresentam
limiares de devires femininos. Confesso que, a partir desses encontros com essas
mulheres estudantes da EJA, elas carregam boa parte de mim, e eu, delas. A pele, o
género e as condicdes existenciais € o que nos une. Com esse sentimento de vinculo,
eu me vejo implicada na realidade de outras mulheres, em um territério de onde
emergem sonhos de pessoas de realidades téo diversas.

Durante o percurso foi possivel constatar aquilo que referem Barros e Kastrup
(2009), quando explicam que cartografar € acompanhar processos, pois, sempre que
o cartografo entra em campo, ha processos em curso. Nesse sentido, o pesquisador
“[...] se encontra sempre na situagcdo paradoxal de comecar pelo meio, entre
pulsacdoes” (Barros; Kastrup, 2009, p. 58). Como pesquisadora, mergulhei
intensamente na realidade do territorio, senti-me afetada, conectada, mas também
desterritorializada desde o principio, como consta no meu diario de itinerancia, uma
proposta de Barbier (2007), que consiste em um bloco de apontamentos para escrever

0 que pensa, o0 que sente:

“O meu segundo contato como pesquisadora, com a escola, territério
de possibilidades foi & noite. No meio do meu siléncio, davidas e
inquietacdes, a menina do interior que habita em mim veio conversar
comigo. Essa menina que fez a sua trajetdria escolar na educacéao
basica numa escola da zona rural de um municipio do interior do Piaui,
teve medo, muito medo: medo da violéncia urbana, do horéario da
saida, de voltar para casa, junto com o medo veio também muita
vontade de conhecer melhor aquele publico, suas histérias,
experiéncias e formas de resisténcias.” (Maria, abril, 2023)
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Apos a euforia inicial, eu ja me sentia parte dali, ja era uma habitante daquele
lugar, escolhi ficar ali no patio. Sentei-me proxima ao portdo, por onde entravam e
saiam estudantes, professores, sonhos e realidades desafiadoras, por onde também
entravam e saiam mulheres e homens carregando nas suas bagagens mais
conhecimentos, mais sonhos e mais possibilidades.

Fiquei ali, estrategicamente, entre o portdo e o bebedouro, com vista para a
secretaria, a cantina e os banheiros. Volta e meia algum estudante que passava por
ali parava para conversar comigo. Também tive o momento de circular pelos
corredores e de me deixar afetar por todos os acontecimentos: conversas, reunides
de grupinhos, rabiscos, siléncios, olhares e vozes. Em pouco tempo de pesquisadora
de campo, senti que nao podia ser indiferente a nada, pois tudo ali comunicava, falava
da mesma realidade ou de realidades plurais, conectava-se ao mesmo rizoma e nos
fornecia pistas que, somente com uma dose de sensibilidade, podia nos deixar tocar
e, dessa forma, visualizar outros modos de educar, resistir e pertencer.

Antes de adentrar o espago escolar, eu tinha a conviccado de encontrar
qualquer situacdo, menos o siléncio, mas, contrariando as minhas expectativas, foi
justamente o que eu encontrei. Essa primeira impressdo provocou em mim uma
desterritorializacdo, quebrou todos os esteredtipos de uma escola periférica que
carrega o estigma da violéncia, ainda mais nos dias atuais, em que, infelizmente, séo
recorrentes os casos de violéncia nas escolas. Contrariamente, tudo o que encontrei
foi tranquilidade. Sdo poucas turmas a noite, e até me perguntei o que justificaria esse
tao baixo quantitativo de alunos.

Depois de passear e sentir os acontecimentos nos corredores e diversos
espacgos abertos da escola, voltei ao patio, o espago de chegada. Sentei-me, e, nesse
momento, o vigia veio conversar comigo. A histéria dele se conectava com a minha:
vivéncias de interior, educagao e alguns saberes experienciais. Um senhor, ja préximo
da aposentaria, mas com muita vontade e disposi¢céo de fazer a diferenca na vida das
pessoas, sempre atento a todos. Sem nenhuma formalidade, ele comecgou a falar da
sua trajetoria e, sem me dar conta, esqueci um pouco do peso de ser pesquisadora e
me peguei compartilhando a minha propria trajetéria e experiéncias com aquele

senhor.
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Esta cena de conversar com o vigia me fez pensar quantos saberes esses
estudantes devem ter aprendido desde a entrada da escola na relagdo com o mais
velho, assim como afirma a tradi¢gao africana, em que os mais velhos carregam o saber.
Eu encontrei na entrada da escola um saber africano, o saber da oralidade, o saber
dos mais velhos, o saber da experiéncia. Ele era um senhor negro, lembrava a figura
de meu pai biologico, cuja lembranga me vem, agora na presenga de uma pessoa
totalmente acolhedora. Foi uma aula de vida. Seria essa a esséncia do educar em
direitos humanos? Eu me vi totalmente tocada por aquela vivéncia afetiva, o que me
fez lembrar do livro “De mulher-maravilha a cidadao Persi”, de Silva (2019), quando
fala de uma educagao para o cuidado que ensina com as dificuldades e os prazeres,
com outros saberes, com a sabedoria dos ancestrais, sendo algo que escapa as
normas e aos lugares da escola.

Na escola existe o saber da oralidade, presente em outros sujeitos da
educacao que nem sempre sao reconhecidos, sao os saberes que vém de baixo, sdo
0s saberes da experiéncia que se desenvolvem para além da relagao professor-aluno.
Foucault (2014) aborda na Microfisica do Poder acerca dos saberes de baixo, e isso
me leva diretamente ao encontro da perspectiva da educagao em direitos humanos,
pois, para Silva (2022), a experiéncia € uma espécie de mediagdo entre o
conhecimento e a vida humana, e uma condi¢gdo necessaria para quem trabalha com
Educagao em Direitos Humanos. A escola é um lugar de muitos encontros, e quem
tem o poder de educar ndo é somente o professor, na medida em que o vigia e 0s
demais profissionais da educagao também educam.

Permiti-me apreciar o siléncio que predominava por ali, mas sempre atenta as
comunicacgoes diversas que estavam acontecendo. E entdo, uma voz alta e firme se
manifestou. Como uma boa ouvinte, voltei a minha atengao para aquela pessoa que
estava bem a minha frente: era um educando reivindicando o direito de estudar,
reivindicava o papel da escola e do Estado. Parou para conversar comigo e o distinto
vigia. O referido aluno, de aparentemente 40 a 50 anos de idade, apresentou-se como
cantor e compositor de musicas, com grandes objetivos na carreira artistica. Além
disso, ele tinha uma grande certeza, que era terminar o Ensino Médio no final daquele
ano, fazer o Exame Nacional do Ensino Médio e alcangar uma boa nota. A partir dai,

expressa a sua propria angustia: “Como vou obter uma boa nota no ENEM, se faltam
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professores?” Nesse momento, desfez-se outro esteredtipo de que o publico da EJA,
nao se importa com o aprendizado e que poderiam querer apenas o certificado. Pelo
contrario, essa voz da EJA levantou-se em defesa do direito a educacgao de qualidade,
aquela que pode oferecer plenos direitos de acessar uma vaga no Ensino Superior.
Continuei sentada ali, sempre atenta, e foi possivel ouvir algumas vozes de
recomeco. Uma vez, ja pelo més de abril, cerca de dois meses apods o inicio das aulas,
uma senhora se aproximou da secretaria perguntando sobre a sua sala, pois era o
seu primeiro dia de aula. Por ali, mais cedo, enquanto estava sozinha, proxima ao
bebedouro, ja tinha conversado com uma jovem estudante, que me fez o seguinte
relato “Ja era pra ter terminado o Ensino Médio, mas fiquei sem forgas pra estudar de
forma online, agora estou aqui para terminar”. Ouvi a voz da resiliéncia, quando um
estudante comentou que estava com sono e cansado do trabalho, mesmo assim,
estava ali para mais um dia de aula. Essas vozes diversas que se anunciavam no
chéo da realidade do territorio da EJA nos forneceram pistas para vislumbrarmos a
educacdao. Circulando por todos os espacos, na busca de sentir o territorio, foi possivel
viver aquele campo como imanéncia de vida, como é relatado, a seguir, no fragmento

do meu diario de itinerancia:

“Logo fui tomada por aquele lugar, pela boa conversa e gentileza do
vigia, proxima ao portao de entrada e saida, numa area que permitia
contato com varios agentes da educacao, desde o0 atencioso vigia, aos
professores que chegavam ou saiam, as funcionarias da cantina e
principalmente as estudantes que passavam por ali, as vezes
chegando, saindo, indo ao bebedouro ou banheiro.” (Maria, abiril,
2023)

Uma ou duas vezes por semana foram feitas visitas a escola, nas quais
circulava pelos corredores ou seguia algum fluxo ou pista da dinamica do lugar,
geralmente no turno vespertino, mas também no turno noturno. Nessas visitas, 0s
olhares foram voltados para os processos de afetamentos ali presentes. O
mapeamento das experiéncias vivenciadas nos direciona para o afeto desde o
encontro com o vigia, a cena da arvore e os desenhos de armas nas paredes da escola

que nos marcou fortemente.
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“Foi numa tarde que adentrei os corredores e observei um grupinho de
mulheres, gue mais pareciam meninas, conversando embaixo de uma
arvore, localizada aos fundos da escola. Pensei, as realidades mais
ocultas também aconteciam ali, daquele outro lado da escola, pois
como as vi, pareciam falar de suas vidas, seus segredinhos,
descontraidas, como se ali, debaixo daquela arvore, fosse um territorio
criado por elas para fugir de tudo Ihes pesavam o cotidiano. Essa cena
me impressionou, eu achei que ali tinha afeto, ali era uma arvore dos
afetos, um lugar para encontrar e criar possibilidades de vida e
resisténcia. Paradoxalmente, era ali também naquela escola que eu
encontrava desenhos de armas na parede, o que sutiimente me falava
de outras realidades ocultas, porém vivas, desafiando-me como
pesquisadora professora a entender que a escola é um lugar de muitas
passagens.” (Maria, maio, 2023).

Figura 5 — Arvore dos Afetos

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).
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Figura 6 — Rabiscos da violéncia

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

A arvore dos afetos fica na mesma area dos desenhos de armas na parede,
reflexos da realidade escolar, que é afetada pelas marcas da violéncia. No mesmo
terreno, transitam a gentileza do vigia, os afetos que parecem amizade de mulheres
embaixo da arvore e 0s signos da violéncia.

Outros afetos sé@o percebidos também, quando, por exemplo, a diretora circula
no patio, faz uma pausa no caminho para conversar com alguns alunos e um deles a
abraca e Ihe beija a cabeca. Essa cena foi muito tocante, no sentido de que contrasta
com o contexto atual, ao qual assistimos nos noticiarios locais, regionais e nacionais,
de avassaladora onda de violéncia nas escolas brasileiras, e que, certamente,
também alcanca Teresina.

Talvez o0 mais gritante € o fato de que essa cena do aluno que beija a diretora
ocorraem uma escola da EJA, pois temos sido tentadas, pelo jogo das representagdes
e dos esteredtipos que maculam essa modalidade de ensino, a pensar que a EJA é
constituida de estudantes que nada querem ou podem oferecer de bom. Essa viséo
do cotidiano escolar da EJA nos faz perceber o que Carvalho (2011, p. 75) chama de
“[...] comunidade de afetos/afec¢des e a constituicdo de redes de conversagdes e
acbes que criam novas formas de comunidade e que, nesse sentido, podem

potencializar o cotidiano escolar.”
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5 PRODUGAO E ANALISE DE DADOS: NARRATIVAS DE MULHERES NEGRAS
DAEJA

Na tarde do dia 19 de junho de 2023, aconteceu a primeira oficina com as
participantes da pesquisa, um momento de vivéncia intensa na “Escola da Fronteira”
territério da pesquisa, com quatro mulheres negras cursando a |V etapa da Educagao
de Jovens e Adultos. O objetivo desta primeira oficina de produgcdo de dados foi
constituir o grupo pesquisador de mulheres negras da EJA, como também, apresentar
a proposta da pesquisa, assinar o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)
e produzir dados da pesquisa usando poemas como dispositivo, criando personagens
por meio da confecgao de bonecas e dando nomes ficticios a cada participante da
pesquisa.

A inspiragao para a criacdo da técnica de producédo de dados por meio da
criacao de bonecas de pano como personagens vem da cultura africana, do conto das
bonecas Abayomi?, jA que na pesquisa cartografica € importante utilizar algum
dispositivo artistico no processo de criacdo para acionar com maior facilidade as
memorias e os afetamentos, de modo que o0s corpos expressem suas variadas
linguagens, pois “O dispositivo tensiona, movimenta, desloca para outro lugar, provoca
outros agenciamentos” (Kastrup; Barros, 2009, p. 52). Nesse sentido, contribuem para

o desbloqueio da criagéo e a producédo de novos sentidos e conexoes.

5.1 TECNICA DE PRODUCAO DE DADOS | - “BONECAS QUE FALAM: CRIACOES
DE MULHERES NEGRAS DA EJA”

“‘Bonecas que falam: criagbes de mulheres negras da EJA” trata-se de uma
técnica de producdo de dados, que objetiva identificar os saberes experienciais
dessas mulheres negras, conhecer seus problemas e formas de resisténcia na

experiéncia escolar da EJA, assim como identificar nas experiéncias narradas modos

2 Significa “encontro precioso” em yoruba, idioma original da Nigéria... Conhecida como a “boneca dos
navios negreiros”, pois teria a sua origem nos préprios navios, quando as maes rasgavam as préprias
vestes para produzirem as bonecas para as suas criancas sequestradas na Africa para a escravidao
no Brasil (Primeiros Negros, 2022). Em outra verséo sobre a origem das Abayomi s&o “criagéo original
de Lena Martins, artista e artesa natural de Sao Luis do Maranh&o. A boneca foi criada na década de
1980, em oficinas que Lena fazia, entdo, com comunidades do Rio de Janeiro.” (Wikipédia, 2023).


about:blank

67

de educar em direitos humanos. Por meio de oficina de experiéncia e criacdo, usamos
como principais dispositivos: uma colcha de retalhos, poemas, a criacdo de
personagens conceituais, por meio da confeccédo de bonecas de pano, e o diario de
itinerancia de cada participante para registrarem as suas escrevivéncias ou escrita de
Si.

Essa escrevivéncia se realiza como um ato de escrita das mulheres negras,
como uma acéo que pretende borrar, desfazer uma imagem do passado, pois, se
antes nem a voz pertencia as mulheres escravizadas, atualmente a letra e a escrita
nos pertencem também (Evaristo, 2020a). Para dar vida as personagens e suas
narrativas, criamos um ambiente favoravel para desenvolver a oficina e seguimos 0s
seguintes passos: estendemos uma toalha no chéo da sala, sobre a qual colocamos
cinco opc¢des de cores: preto, marrom, amarelo, rosa e branco para a confeccao do
corpo da boneca, e a intencionalidade foi perceber com qual cor de pele as mulheres
se identificariam. Para o0 momento de escrita, levamos diarios de cores diversas.

Com o cenério organizado previamente, utilizamos a colcha, inspiradas no
poema “A colcha de retalho tecida por elas”, da escritora negra Elaine Marcelina
(2021). Em seguida, cada participante criou a sua boneca para ser a sua personagem
conceitual, ou seja, seu heterénimo, pois, para Deleuze e Guattari (2010), “Os
personagens conceituais sao os ‘heterénimos’ do filésofo, e o nome do filésofo, o
simples pseuddnimo de seus personagens” (p. 86, grifo no original). De posse dos
tecidos escolhidos voluntariamente, cada mulher negra da EJA confeccionou sua
boneca, deu-lhe uma personagem com um nome, registrando-a na primeira folha do
diario e apresentando-a com uma descri¢cao narrativa. Para finalizar o momento de
escrita no diario, as participantes da pesquisa relataram suas experiéncias na
trajetoria escolar da EJA. As imagens abaixo ilustram o processo experiéncia e

criacao.



Figura 7 — Bonecas que falam

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Figura 8 — Diario
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).
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Entendemos que produzir dados por meio da narrativa, como escrita de si, €
um modo de protagonizar essas estudantes, pois “[...] enquanto escrevo, eu me torno
a narradora e a escritora da minha propria realidade, a autora e a autoridade na minha
propria historia” (Kilomba, 2019, p. 28). Nessa perspectiva, finalizamos o momento de
experiéncia e criagdo com a recitacao de outro poema. Dessa vez, € uma composi¢cao
feita por esta pesquisadora da fronteira, que ousou escrever no momento em que
estava fazendo a descricédo do territorio, intitulando-a de “Eu-nés-mulheres”, pois no
momento da escrita, senti-me como uma daquelas mulheres negras da EJA, uma

estudante e tentando pensar como uma delas:

Eu-No6s-Mulheres

Sou mulher, sou poesia e narrativa

Sou eu, sou vocé, sou autora personagem
Estou sempre fazendo a minha historia
Escrevo com lagrimas, suor, amor e tinta
Sou experiéncia, resisténcia e coragem

Respeito a minha, a sua trajetoria

Sou uma, mas sou varias, sou plural

Os problemas, enfrento com coragem
Sou letra, sou palavras, versos e frases

A vida escolar é um capitulo sendo escrito

Sou EJA, um territorio de possibilidades
Aqui estudo e escrevo a minha histéria

Eu narro e sou minha propria personagem
A minha pele é parte da trama da narrativa
Sou o presente, o devir e ancestralidade

Sou vitdria, mas antes sou luta

Sou coragem, mas também sou medo
Tenho certeza, mas muitas duvidas
Sou flores, mas também espinho

Sou chegada, sou partida e passagem

Sou forga, sou luta e sou poténcia
A minha voz nunca foi sé minha
Faco eco com outras mulheres

As minhas palavras sao fragmentos
Nos, juntas somos o livro inteiro

Sou mulher, sou diversa, sou educagao
Sou o direito de estudar e de viver
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Sou o olhar da experiéncia e do saber
Sou educacgao em direitos humanos também
Estou em mim, em outras mulheres e, além.
(Maria Berenice Ipé)

O eu lirico ai manifesto, assim como as narrativas das participantes da
pesquisa, apresenta-nos as suas escrevivéncias, pois, conforme Evaristo (2020a, p.
36), “Escrevivéncia pode ser como se o sujeito da escrita estivesse escrevendo a si
préprio, sendo ele a realidade ficcional, a propria inventiva de sua escrita, e muitas
vezes o0 €”. Sendo assim, olhar para si e expressar-se por meio da escrita é também
reconhecer a sua propria trajetoria e o seu lugar de pertencimento. Para finalizar essa
primeira oficina de experiéncia e criagdo, em uma roda de conversa, cada participante

apresentou a sua producéao e relatou sobre as experiéncias vivenciadas.

5.2 CARACTERIZAGAO DAS PERSONAGENS

Durante o processo de pesquisa realizei a descricdo das personagens de
acordo com as minhas percepg¢des, em confluéncia com as suas fichas de matricula

e narrativas apresentadas.
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Fonte: —I:auivo da pesuiéa (2024).
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A figura 9 mostra a capa do diario da estudante Markielly, de 20 anos, da IV
etapa da modalidade EJA. E uma mulher de baixa renda, moradora da periferia e ja
trabalhou como vendedora de loja. Na sua trajetéria, passou por outras escolas, nas
quais se sentiu discriminada, mas na EJA se sentiu segura, expressou um sentimento
de acolhimento na Educacéo de Jovens e Adultos. Define-se como uma menina que

sonha viajar. E jovem, atenciosa e prefere se expressar por meio da escrita.

Figura 10 — Marronzinha
i S Y IETR VT IR UG
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Marronzinha, cuja produgao aparece na figura 10 € uma estudante negra, de
baixa renda e moradora da periferia. Tem 50 anos, € mae de quatro filhos, casada,
cuida da mae e frequenta a EJA. Teve que escolher entre cuidar da casa e dos filhos
ou estudar. Admite que faz muito tempo que deixou de cuidar de si para se dedicar a
familia. A partir da criagdo da personagem, mostrou-se surpresa e emocionada ao

olhar para si, confessando que néo se priorizava. E uma mulher delicada, gentil e forte.
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Flgura 11 — Pérola Negra da Silva

Fo nte Arquwo da pesqwsa (2024 B

Pérola Negra da Silva, cujo diario € ilustrado na figura 12, € uma estudante
negra de 48 anos, mae de trés filhos, um dos quais foi assassinado recentemente.
Relatou ter sido criada pela avé materna e pelas tias, é casada e cuidadora da familia
e do lar. Passou quase vinte anos viciada em drogas e também ja se envolveu em
situagdes que a levaram a prisao, situagao também ja vivenciada pela filha mais jovem,
que também tem passagem. Admite que, apesar de todas essas vivéncias, hoje € uma
nova mulher. E comunicativa, autoconfiante e lider na familia, na escola, na igreja e
na comunidade em que vive. Ja residiu em outros estados brasileiros e, também fora
do Brasil. Em suas passagens por outros paises da América do Sul, ocupou postos
de trabalho de lideranga em boates. Diz que aprendeu muito com todas as suas
experiéncias e se diz capaz de amar e perdoar qualquer ser humano. Atualmente, vé
na EJA uma grande oportunidade de realizar os seus sonhos, inclusive de fazer um
curso superior. Deseja ser nutricionista, embora as pessoas digam que ela seria uma

excelente psicologa.
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B L 4 et o
Fonte Arquwo da pesquisa (2024)

O diario ilustrado na figura 13 é de Rita Penena Costa, estudante negra de 57
anos, de baixa renda e moradora da periferia. E de origem camponesa e néo tinha
escola perto de sua casa. Veio para Teresina aos 14 para ser empregada doméstica
e estudar, porém os patrdes nao colaboraram para que estudasse no periodo diurno.
Sentou-se pela primeira vez em um banco escolar aos 14 anos de idade, como
ouvinte, pois néo era permitida a matricula no noturno. Casou-se aos 15 anos, tornou-
se mae de 5 filhos, um dos quais falecido ainda na infancia, e teve que escolher entre
a maternidade e os estudos. Apds criar os quatro filhos, restou conviver com o esposo
aposentado, o tempo todo dentro de casa menosprezando-a e corrigindo seus passos,
0 que a levou a exaustao psicoldgica. Rita voltou ao ambiente escolar, desta vez para
fugir das opressdes do marido. E uma tipica dona de casa, orgulha-se do papel de
mae e tem muitas habilidades: sabe costurar roupas e colchas de cama, faz bolos e
massas diversificadas, sabe cozinhar pratos variados. Sonha em montar um

restaurante ou uma casa de bolo. E uma mulher expressiva, consciente e atenciosa.
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5.3 DIARIOS DE MULHERES NEGRAS DA EJA: UMA ANALISE DAS NARRATIVAS

FIGURA 13: Escrevivéncia

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).

Analisando o0s saberes experienciais, os problemas e as formas de
enfrentamento dessas mulheres no cotidiano de vida e da EJA, que podem, inclusive,
apontar outros modos de educar, pode-se partir da analise interseccional, pois,
conforme a leitura de Collins e Bilge (2021), percebe-se que demarcadores como
género, classe e raca influenciam diretamente na vida das pessoas e as colocam em
lugares diferentes no mundo. Para Bastos e Eiterer (2021), o conceito de
interseccionalidade é fundamental para se pensar sobre as educandas da EJA. Nesse
sentido, é possivel também dialogar com Arroyo (2017), quando refere que os
estudantes das escolas publicas e os jovens-adultos da EJA carregam suas culturas
de classe e raca e suas geografias.

Estdo presentes nessa modalidade de ensino demarcadores, como no relato
a seguir, de uma das participantes, que sabe de sua condicdo de mulher negra e
periférica. Destacamos também que ela assume a responsabilidade de cuidar de
todos de sua casa, o que faz lembrar Carneiro (2023, p. 338), segundo a qual “[...] 0
cuidado de si se realiza no cuidado do outro, na busca coletiva por emancipagao”.
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Quando instigada a se apresentar por meio da personagem, a educanda assim se

descreve:

“Eu sou uma mulher negra de periferia, que antes do cantar do galo ja
estou eu a acordar para fazer o almogo para os demais de minha casa
ao nascer do sol. J& sou bem vaidosa, estou sempre cuidando dos
meus cabelos e como uma mulher negra, mas bem vaidosa. Eu Pérola
Negra é assim que me chamam com meus vestidos coloridos, meio
afrodescendentes.” (Pélora Negra da Silva).

Essa participante é consciente de suas condicfes de género, de classe e raca
e utiliza também a categoria afrodescendente que “[...] se apresenta como a mais
humanizadora, que procura nos conectar com as nossas origens africanas e resgatar
a descendéncia por nés herdada em seus aspectos historicos, politicos, social e
cultural” (Neres; Boakari, 2022, p. 71). Os demarcadores interseccionais de género e
classe aparecem também acentuados no diario das outras participantes, que, ao
falarem de si, destacam os seus papéis de maes, amigas, esposas e batalhadoras,
por exemplo. Entendemos que isso também é relativo aos saberes feitos de
experiéncia, saberes proporcionados pelas condi¢des existenciais delas.

Ressaltamos que, quando falamos em experiéncia, referimo-nos a
perspectiva de Larrosa (2016), como aquilo que nos acontece e 0 que nos toca no
cotidiano e que esta diretamente relacionado ao campo dos saberes da experiéncia.
Assim, podemos afirmar que essas experiéncias vivenciadas produzem saberes que
dialogam com os ensinamentos de Paulo Freire (2022), quando afirma que o ato de
cozinhar, por exemplo, supde alguns saberes, diretamente ligados as experiéncias

cotidianas dessas mulheres.

O ato de cozinhar, por exemplo, supfe alguns saberes concernentes
ao uso do fogéo, como acendé-lo, como equilibrar para mais, para
menos, a chama, como lidar com certos riscos mesmo remotos de
incéndio, como harmonizar os diferentes temperos numa sintese
gostosa e atraente. A préatica de cozinhar vai preparando o novato,
ratificando alguns daqueles saberes, retificando outros, e vai
possibilitando que ele vire cozinheiro (Freire, 2022, p. 12).

Essas mulheres carregam os seus saberes, que nem sempre coincidem com

agueles curriculares, mas séo construidos nas suas experiéncias diarias. Os seus
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saberes séo da realidade concreta (Freire, 2022) e aparecem quando elas escrevem

sobre si:

“Uma mulher guerreira e de muita forca de viver, quer dizer, aprender.
Mulher, mae, amiga, batalhadora e é isso.” (Marronzinha).

“Eu, Rita Penena Costa. Tenho 56 anos, casada, fazendo parte das
alunas dessa escola, passei muito tempo sem terminar. Agora que
meus filhos cresceram, eu voltei para que possa aprender. Apesar de
ter depressao, eu preciso e quero passar por esse desafio na minha
vida, € muito dificil, meu companheiro ndo me apoia, pelo contrério,
me discrimina. Se Deus quiser, eu vou vencer.” (Rita Penena).

A participante mais jovem, ao falar de si, deixa visiveis os demarcadores de

raca e classe:

“Eu sou Markielly, uma pequena menina sonhadora, que sonha em
viajar pelo mundo. Que sonha um dia poder chegar nos lugares e ndo
sentir que sé pelos olhares estou sendo julgada. (Ass. Markielly, uma
menina sonhadora.).” Markielly.

Jesus (2018) destaca que, de acordo com o Fundo das Nagbes Unidas para
a Infancia, a discriminacdo racial € uma das principais barreiras que o0s jovens
brasileiros enfrentam para ter garantido seu direito a educacéao. Do total de excluidos
da escola, a maioria € negra e parda. E a discriminagdo ndo se manifesta apenas na
dificuldade de acesso, mas também na continuidade da vida escolar. A diferenca entre

a meédia de anos de estudo da populagdo negra e a média de anos de

[...] estudo da populagéo branca, que se somam as mais altas taxas
de repeténcia e abandono entre jovens negros parece evidenciar que
a discriminacao racial interfere de forma significativa no rendimento
escolar dos alunos do Ensino Fundamental e Médio (Jesus, 2018, p.
6-7).

Além das varias barreiras que dificultam a garantia desse direito, alunos
negros e alunas negras ainda precisam romper mais essa barreira do preconceito,
algo que muitas vezes passa despercebido, porém que aparece implicitamente nas
pesquisas do IBGE quando se constata que a populagao negra tem um menor indice
de escolaridade. O relato de Markielly nos leva a compreender que além do fato de
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essa populagao ser a maior parcela que em situagao de pobreza ou na condicéo de
periférico, essa discriminagao também influencia nesses resultados.

Entendemos que essa participante sonhar tanto pode ser um saber da
experiéncia ou uma estratégia de sobrevivéncia para enfrentar os olhares de
julgamento, o que faz lembrar dos escritos de hooks (2013), segundo o qual sentindo
as tensdes do patriarcado e a falta de aceitacdo dentro de seu proprio lar, ela encontra
um lugar onde podia imaginar futuros possiveis e onde a vida pode ser diferente.
Quando instigadas a escreverem sobre as suas trajetérias na EJA, aparecem

problemas e formas de enfrentamento, como se mostra nos relatos a seguir.

“Quando eu cheguei aqui na EJA, me senti um pouco insegura, por
conta que em outras escolas ja fui muito discriminada. Mas, quando
cheguei aqui, me senti bem acolhida e bem recebida. Hoje tenho até
mais forca de vontade de estudar e terminar meus estudos e sei que
eu posso ser o que eu sou de verdade. Aqui estou tendo uma 6tima
experiéncia tanto na vida de estudante quanto na minha juventude.”
(Markielly, junho, 2023).

“Quando comecei a frequentar a escola de novo, foi como se eu
estivesse comecando e que eu estava comecando de novo mesmo,
esta sendo maravilhoso. Se eu soubesse que voltar de novo a
estudar... teria vindo ha mais tempo, e é por isso que estou aqui para
contar a minha historia de vida.” (Marronzinha, junho, 2023).

Essas mulheres se sentem incluidas, o que, de certa forma, diverge da
concepcao de Veiga-Neto (2001), quando analisa a politica de inclusdo, que, na sua
concepcao, inclui para excluir. Porém, essas mulheres, por estarem entre as suas
iguais, até mesmo no quesito geracional, sentem-se acolhidas. De todo modo,
também ha convergéncia com os escritos de Veiga-Neto (2001), pois nesse caso 0
sistema, propriamente, ndo separou “as anormais” para estudarem em classes
especificas, porém, quando ndo atende as suas diversidades, que nesse caso, nao
séo deficiéncias, mas outras limitagdes, como a necessidade de trabalhar ou uma
gravidez precoce, acaba impedindo-as de frequentarem a escola em algum momento
de sua trajetoria.

S&o narrativas que nos ajudam a compreender a EJA como uma modalidade
de ensino diferenciada, dada a realidade desafiadora de seu publico. Essas mulheres

chegam a escola com crengas e valores ja constituidos, a partir de suas realidades
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diversas (Bastos; Eiterer, 2021). Sao mulheres que, em algum momento, foram
excluidas da sala de aula e retornam para a EJA como forma de resisténcia e
recomeco, o que geralmente € muito dificil nessa modalidade de ensino. Para essas
participantes, sentir-se incluidas e acolhidas na EJA ndo acontece somente no
processo de aprendizagem, mas também na permanéncia na escola, ha medida em
gue ampliam os seus sonhos e oportunidades. Ainda, instigadas a escreverem sobre

as suas trajetorias nessa modalidade de ensino, fazem as seguintes narrativas:

“Eu, Pélora Negra, mulher e mde. Hoje com 48 anos encontrei uma
oportunidade de voltar a estudar e encontrei no EJA uma opc¢éo para
o aprendizado, ja que hd mais de 23 anos que estava fora das salas
de aulas. Hoje, eu Pélora Negra estou vivendo um sonho de infancia
que era fazer uma faculdade, sim, uma faculdade. O EJA esta
proporcionando para mim uma Gtima experiéncia de vida, ao longo dos
meus 48 anos, nunca tinha sentido tanto acolhimento como o EJA esta
fazendo para mim. Convivo com muitas pessoas boas e professores
maravilhosos, sem falar que todos os dias tenho animo para estudar,
ja que sou dependente de medicamento controlado por ansiedade e
depressdo. No EJA, ndo penso em coisas que ndo agregam valores
em minha vida.” (Pélora Negra, junho, 2023).

“Eu, Rita Penena Costa, na escola tenho a minha dedicacao, pois sei
me comunicar com as pessoas. Tenho muitas dificuldades, mas o
professor de ciéncias nos dar muita forca pra nédo desistir. Mas, nao é
facil. Somos mées e dona de casa. E isso.” (Rita Penena, junho, 2023).

Os principais problemas que essas mulheres enfrentam em suas trajetorias
escolares sdo necessidade de conciliar os estudos com as tarefas de dona de casa,
cuidar dos filhos sem apoio do esposo, discriminacdo e problemas emocionais, como
ansiedade e depressao. As narrativas dessas estudantes da EJA corroboram com os
escritos de Gonzalez (2020), que descreve o retrato da mulher negra brasileira: lava,
passa, cozinha, cuida dos irméos, acorda cedo, trabalha, cuida dos filhos e ainda sofre
discriminacéo.

As principais formas de enfrentamento a esses problemas s&o receber
acolhimento da escola e incentivo dos professores, sonhar e ter forca de vontade.
Frequentar a EJA é também uma tatica de resisténcia no cotidiano da vida para

sobreviver e enfrentar os desafios (Certeau, 1994), a exemplo das mulheres
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capulanas (Silva, 2019; 2022)3 e das mulheres charneiras* de Mocambigue (Machava
et al., 2021), que, cotidianamente, criam modos de resisténcia, assim como também
modos de educar em Direitos Humanos. Assim, parte-se da perspectiva de Direitos
Humanos como poder instituinte e como processo de luta, com sua dimensé&o politica,

sécio-historica, processual, dinamica, conflitiva, reversivel e complexa. Neste sentido,

Os Direitos Humanos constituem-se enquanto pratica que se
desenvolvem cotidianamente, a todo tempo e em todo lugar, e néo se
reduzem a uma Unica dimens&do normativa, filoséfica ou institucional,
nem tdo pouco a um Unico momento histérico que lhe demarque a
origem (Escrivao Filho; Sousa Junior, 2016, p. 29)

E fato a necessidade de fortalecer a EJA para oferecer um ensino de melhor
gualidade, que possa desenvolver plenas capacidades de seus estudantes e diminuir
as linhas abissais (Santos; Meneses, 2010) que separam as estudantes dessa
modalidade de ensino daquelas da modalidade dita regular. Nesse sentido, vimos na
EJA uma fronteira de acesso ao direito a educacdo e, mesmo néo se tratando de um

conceito geografico, é possivel dialogar com os escritos de Certeau (1994).

[...] Orio, a parede ou a arvore faz fronteira. Nao tem o carater de néo-
lugar que o tracado cartografico sup8e no limite. Tem um papel
mediador. Também a narragéo o faz falar: -diz a floresta de onde sai
o lobo. “Stop!” diz o rio mostrando o seu jacaré... s6 pde uma margem
dizendo aquilo que o atravessa, vindo da outra margem [...] (p. 2013,
grifo no original)

3 Refere-se a técnica de producdo de dados de pesquisa de doutoramento com professoras da
Educacgéao Basica sobre o Educar em Direitos Humanos, usando como dispositivo cultural a capulana,
um tecido que fala usado por mulheres de Mogambique, como forma de resisténcia (Silva, 2022). O
uso da capulana por adolescentes e jovens significa que ja podem se casar, como também
reorientacdo na sua maneira de pensar sobre si, sobre a/os outra/os sobre o ambiente, por meio de
novas atividades [...] As recordacdes relatadas numa narrativa de formagao sao, ou podem vir a ser,
“experiéncias formadoras” (Machava; Santos; Silva, p. 73) um instrumento indispensavel no cotidiano”
(Silva, 2022, p. 211).

4 “Mulheres Charneiras” refere-se ao movimento de mulheres que usam taticas de resisténcia, pois o
termo charneira remete a recriagéo, olhar com perspicacia os passos dados, os caminhos tragados,
sozinha/os ou com quem quer que seja, desde que permita ver, enxergar aquilo que estava ali, mas
por algum motivo passou a ser percebido. Utilizando a metafora da dobradiga, entende que, no seu
processo de abertura da porta, o sujeito tem a possibilidade de ver a histéria por um angulo que foi
formado no decorrer do percurso vivido e que lhe deixou uma marca formadora. Isso possibilita uma
reorientacdo na sua maneira de pensar sobre si, sobre a/os outra/os sobre o ambiente, através de
novas atividades [...] As recordagdes relatadas numa narrativa de formagéo sdo, ou podem vir a ser,
“experiéncias formadoras” (Machava; Santos; Silva, 2021, p. 73)
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Essas mulheres, que, anteriormente, ja esbarraram em alguma fronteira,
como a maternidade ou desestrutura familiar, marcando um limite de acesso ao direito
a educacao, voltam para a sala de aula e se deparam com outra fronteira, a de ocupar
uma modalidade de ensino que néo é prioridade de investimento. Mesmo assim, elas
ocupam um espago na educacgao, e a EJA faz o papel de mediacdo para acessarem
um espaco mais inclusivo.

Desse modo, reconhecemos a necessidade de as politicas publicas
considerarem 0s saberes experienciais, 0s problemas e as formas de resisténcia
desse publico historicamente mais vulneravel, como é o caso das mulheres negras.
Isso pode ser uma forma de considerar as suas realidades, e, inclusive, fazer enxergar
modos outros de educar, respeitando as suas singularidades e diversidades. As
narrativas das participes apontam para um educar que valoriza o acolhimento, o
cuidado de si e do outro, o empoderamento feminino, identitario e coletivo, o que
atravessa uma perspectiva da educacdo em Direitos Humanos, pois, como lembra
Candau e Sacavino (2013), a Democracia é parte instituinte da cultura em direitos
humanos.

Olhando a EJA pelas lentes das mulheres negras da Escola da Fronteira, €
possivel ver essa modalidade de ensino também como o lugar do acolhimento, que
as ajuda a sonhar, vislumbrar recomecos, a se sentirem respeitadas na sua dignidade
humana, e até mesmo como um espaco de fuga de opressdes domesticas.

Algumas tém, inclusive, dificuldade para escrever, o que faz entender que a
modalidade deve, sim, oferecer plenas capacidades de aprendizagem, pois é um
direito delas. Essa modalidade de ensino estd para além dos conhecimentos e
saberes institucionalizados. Jamais se podera defender um ensino que nao prime
pelos principios da igualdade, da dignidade humana, da diversidade e pluralidade, da
inclus&o, como norteiam as diretrizes da Educacéo em Direitos Humanos. Do mesmo
modo, a escola precisa garantir a boa convivéncia e o acolhimento dessas pessoas
humanas, tdo marcadas pela violéncia e pelas desigualdades sociais.

Estamos falando de pessoas que ja tiveram os seus direitos negados, ndo so
o direito a educacdo, como consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(Brasil,1996) e na Constituicdo Federal Brasileira (Brasil,1988), mas também outros

direitos béasicos constitucionais, como moradia digna, acesso a saude e a condi¢gdes
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dignas de trabalho. S&o pessoas que, cotidianamente, vivenciam situacdes de
exclusdo, que morrem de fome, de frio, que séo vitimas da violéncia ou da falta de
atendimento médico, e que também vivenciam a morte para além do desfalecimento
final, essa morte que as mantém distante da dignidade de acesso aos seus direitos
constitucionais.

Cartografar o chdo da EJA foi uma experiéncia desafiadora e, ao mesmo
tempo, instigante. Investigar a realidade desse publico, que esta nos limites, na
fronteira do acesso ao direito a educacédo, tem nos revelado que, apesar de sucessivas
barreiras, esse publico cotidianamente desenvolve formas de enfrentamento e esta
em busca de melhores oportunidades, por meio dos estudos. Nessa dire¢ao, ouvimos
vozes diversas nos corredores da Escola da Fronteira, algumas falavam de recomeco,
outras reclamavam da falta de professores, outras expressavam o desejo de fazer o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e obter uma boa nota para ingressar na
educacao superior.

No contato direto com as estudantes por meio da técnica “Bonecas que falam:
narrativas de mulheres negras da EJA”, percebemos que as participantes foram
tocadas e envolvidas pela experiéncia durante todo o processo. No entanto,
compreendemos a dificuldade de escrita, o que, para nés, foi um aprendizado, que
nos forneceu pistas metodoldgicas para a préoxima intervencao, da qual trataremos
mais adiante. Reconheg¢o como indispensaveis as narrativas escritas de si ou, nas
palavras de Evaristo (2020a, p. 35), as suas escrevivéncias, pois “[...]ao escrever a si
proprio, seu gesto se amplia e, sem sair de si, colhe vidas, histérias do entorno”. Nesse
sentido, essas mulheres, ao passo que dao vida a pesquisa, juntas ganham
consisténcia, tecem as suas proprias redes de afetos, experiéncias, saberes e
resisténcia, assim como também modos de educar em direitos humanos. Nessa
artesania, unem-se e percebem-se protagonistas de suas histérias que se conectam
e contribuem com a educacéo, podendo inclusive tomar dimensdes maiores e chegar
a outras mulheres.

Entendemos que é uma escrita que ndo se esgota em si, mas, aprofunda,
amplia, abarca a histdria de uma coletividade (Evaristo, 2020a, p. 35). Desse modo, o
ato de escrever e compartilhar as suas proprias histérias também é um modo de

educar em direitos humanos, pois essas mulheres trazem marcadas em suas
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narrativas um educar que valoriza a dimensao coletiva e, ao falar de si, contempla-se
ndo somente a sua propria realidade, mas também de outras pessoas e
principalmente de suas iguais. Além do mais, a oficina de experiéncia e criacao
cumpriu a sua finalidade de mapear saberes, problemas e formas de resisténcia
dessas estudantes negras na trajetéria escolar da EJA.

Foi um percurso desafiador, como a propria realidade da modalidade EJA, e
de modo especial, das mulheres participantes. A medida que adentramos mais esse
percurso, que também é formacdo e transformacdo de si, entendemos que é
impossivel pesquisar sobre realidades tdo adversas e ndo sentir as tensfes e 0s
desafios do territério e das participes da pesquisa, até porque elas tém muito de nés,
e nos delas, sendo o0 género, a pele e as condi¢cfes existenciais 0 que nos une.

Quanto aos nossos encontros, como grupo pesquisador, e, de modo
especifico, a produgao de narrativas por meio da técnica “Bonecas que falam: criagdes
de mulheres negras da EJA”, tanto pesquisadora quanto as participantes avaliamos
como positiva. Quase todas se expressaram verbalmente, no momento final, para
agradecer ou tecer algum comentario sobre a vivéncia. Apenas a participante mais
jovem ficou em siléncio, mas o seu olhar comunicava aprovagao.

A auséncia do relato oral dessa participante, que preferiu se comunicar por
meio da escrita, mais uma vez nos faz recorrer a Carneiro (2023), quando diz que
comecou a escrever por medo e inseguranca de falar. Como grupo, respeitamos tanto
as palavras quanto os siléncios e as emocdes expressadas. Foi uma vivéncia
significativa, alinhada a educacdo em Direitos Humanos e capaz de provocar
reflexdes, conforme os relatos a seguir, expressos pelas participes no momento de

socializacdo, quando instigadas a avaliarem a experiéncia:

“Gente, estou sem palavras. Mas, gragas a Deus eu gostei do tempo
gue eu passei com vocés, aprendi alguma coisa. Gostei de olhar pra
mim, pensar também em mim, s6 cuidava dos outros. Principalmente
eu que tive quatro filhos, sé penso neles, s vivi pra eles, agora vou
viver também pra mim.” (Marronzinha, junho, 2023).

“Foi uma experiéncia tnica, pois ha muito tempo que... talvez eu
estava até precisando desse tempo para mim, porque negécio de vida
de ser s6 dona de casa as vezes estressa, eu precisava desse
momento para mim, eu me encontrar como mulher negra. Esta boneca
me representou muito, por isso que eu escolhi esse nome de Pérola
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Negra, porque ela me representa bastante. Essa tarde foi bem
produtiva pra mim e muito obrigada.” (Pélora Negra, junho, 2023).

“Eu acho que a gente precisa ter mais unido entre si, procurar ajuda.
Nés precisamos ser amigas, companheiras e apoiar tudo o que
estamos vivendo aqui hoje. Esta aqui pra mim, ndo é sO pela
escolaridade, eu precisava me ocupar com alguma outra coisa.
Também como eu ndo tenho muito apoio do meu marido. Ele ja nao
trabalha mais, fica muito estressante a gente ficar o tempo todo com
alguém tipo corrigindo, procurando ver defeitos. Entdo, tive a
oportunidade de escrever um pouco do que eu vivo e também do que
estou buscando aqui por meio da escola.” (Rita Penena, junho, 2023).

As narrativas dessas mulheres revelam uma trajetéria de vida escolar
ameacada pela estrutura do machismo, da invisibilidade e da dificuldade de
compatibilizar a vida escolar e doméstica, ficando geralmente excluida do direito a
educacao, a escolarizacao, e, consequentemente, do préprio trabalho em condicdes
mais favoraveis. No conflito entre a criagdo dos filhos, o casamento e os estudos,
essas mulheres veem no acesso a escola e na modalidade EJA uma tatica de
resisténcia e enfrentamento das violagfes de seus direitos basicos.

Quanto a abordagem metodoldgica, as participantes, avaliaram como
satisfatéria a vivéncia/experiéncia que preparamos especificamente para elas, com
atencao e sensibilidade as suas realidades e potencialidades, desenvolvidas por meio
de uma oficina que favoreceu a experiéncia e criacdo de todas as envolvidas e
proporcionou a interacao e a confluéncia de saberes e que nos fez compreender aquilo
gue afirma Candau (2008) de que a oficina pedagdgica é um espaco de construcao
coletiva de um saber, de analise de realidade e propicia o intercambio de experiéncias,
além de criar vinculos socioafetivos, sendo, portanto, um exercicio concreto dos
direitos humanos.

Entendemos que ha necessidade de serem desenvolvidas politicas publicas
e acdes capazes de fortalecer a EJA e de atender e priorizar essa modalidade de
ensino, que se encontra, muitas vezes sem perceber, ocupando um espaco fronteirico
entre o acesso ao direito a educacéo e a falta de investimento. Contribuir com uma
sociedade mais justa, humana, antirracista e inclusiva é também garantir aos
estudantes da EJA direito a educacao que respeite suas necessidades de género,

raca e condicOes socioecondmicas.
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As vozes que se anunciam no chéo da EJA, de modo especial as narrativas
das mulheres negras, tdo presentes nas turmas dessa modalidade de ensino, podem
fornecer pistas para ajudar a pensar modos de educar mais humanos e equitativos.
Cientes da necessidade de aprofundamento desta temética, trazemos 0S nossos
estudos como uma brecha de devires na perspectiva de alcancarmos outros modos

de educar mais democratico e humanitario.

5.4 TECNICA DE PRODUGAO DE DADOS II: “QUARTO DO ESPELHO”

Espelho, espelho meu
Diga a verdade

Quem sou eu?

Se as vezes me estilhago
Se as vezes viro mil

Se quero mudar o mundo.
(Murray, 2021).

Continuamos no fluxo de mapear saberes experienciais, problemas e formas
de enfrentamento na trajetoria escolar de mulheres negras da EJA, que possam nos
fazer perceber modos de educar em direitos humanos, compreendendo o processo
de pesquisa cartografica como um mapa que faz parte de um rizoma, pois “O mapa é
aberto, é conectavel em todas as suas dimensdes, desmontavel, reversivel, suscetivel
de receber modificagbes constantemente” (Deleuze; Guatarri, 1995, p. 8). Dessa
forma, o caminhar, cartograficamente falando, faz-se de multiplos olhares, dimensdes,
conexdes e aberturas.

Nesse sentido, o cartégrafo esta aberto aos acontecimentos e flexivel para
realizar as modificagbes necessarias ao bom desempenho da pesquisa. No
andamento especificamente desta pesquisa, os ajustes foram necessarios desde o
principio: quando que nao seria possivel formar um grupo com estudantes negras
maiores de 18 anos cursando o Ensino Médio e decidimos pela inclusdo de estudantes
negras maiores de 18 anos, cursando o Ensino Fundamental; e quando percebemos
a dificuldade de escrita das participantes e a facilidade de se expressarem
verbalmente e repensamos a abordagem e desenvolvemos outra técnica de produgéo
para complementar os dados produzidos na primeira oficina ou até mesmo

desenvolver outros olhares para além do que estava no planejamento. Entdo, é uma



85

flexibilidade comprometida com o bom andamento da pesquisa.

Nessa condi¢do, desenvolvemos a segunda técnica de produgao de dados a
qual demos o nome de “O quarto do espelho: narrativas de mulheres negras da EJA”.
A inspiragdo vem da obra “Quarto de Despejo” de Carolina Maria de Jesus (1960),
porém divergindo do significado original empregado pela autora, que utilizou no titulo
e ao longo de seu diario publicado em forma de livro, uma metafora da favela como
sendo um quarto para despejar o entulho que n&o queria depositar no centro da cidade.
Ao contrario desse significado, a técnica “Quarto do Espelho” surge com o intuito de
revelar saberes, problemas, formas de resisténcias e modos de educar a partir das
narrativas orais de estudantes negras da EJA.

Nessa perspectiva, para o desenvolvimento dessa segunda técnica,
realizamos mais uma oficina de experiéncia e criagado tendo como principal dispositivo
a montagem de uma penteadeira com os seguintes utensilios: espelho, pente, batom,
cremes e perfumes. A fim de entrar em contato com as suas trajetérias de vida e
escolar, montamos o cenario de modo a proporcionar que olhassem para si e se
vissem como portadoras de saberes. Dessa vez, valemo-nos da entrevista
semiestruturada, pois, para Tedesco, Sade e Caliman (2014, p. 93) “[...] a entrevista
como procedimento cartografico, pode ser capaz ndo s6 de acompanhar processos,
mas também exercer um carater performatico capaz de intervir, provocando
mudangas”, ou seja, a pesquisa cumpre a sua fungao de intervir e transformar.

Assim, a segunda oficina acontece na segunda-feira, 21 de agosto de 2023,
proporcionando mais uma vivéncia na Escola da Fronteira. Antes mesmo desse
segundo momento de partilha por meio da oficina, eu continuava frequentando a
escola e percebia que das quatro participantes, apenas duas estavam presentes.

Todas as vezes em que estive por ali, sempre vi a Pérola Negra e a Rita
Penena, mas nao via Markiely e Marronzinha. Falei com a diretora, que deu noticia de
que Markielly, a participante mais jovem, foi morar com o0 namorado em um bairro bem
mais distante e mais periférico. Na minha presenca, a diretora ligou para ela, buscando
o motivo de sua auséncia, e ela confirmou que realmente estava residindo em um
bairro mais distante e com dificuldade de transporte. Nesse seu novo bairro, ndo tem
Onibus levando alunos para essa unidade escolar, porém por la passa um escolar que

faz linha para uma escola das proximidades, e ela pediu a referida gestora para
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conseguir uma vaga nesse Onibus. A gestora prontamente atendeu, colocou-se
disponivel para conseguir a vaga, e, mesmo assim, ela ndo compareceu no dia
combinado. Ja, com a Marronzinha, eu enviei uma mensagem de whattsapp, ela
respondeu ok, mas ndo compareceu.

Desse modo, demos continuidade a essa pesquisa na Educacao e para a EJA
alinhada a educacado em direitos humanos, que nessa etapa analisa as narrativas
orais de mulheres negras dessa modalidade de ensino, feita com sensibilidade e rigor
necessarios, pois para Bosi (2003, p. 20) “A fonte oral sugere mais que afirma,
caminha em curvas e desvios obrigando a uma interpretagao sutil e rigorosa.” Dessa
forma, vimo-nos implicadas com as realidades apresentadas, tanto das narrativas das
participantes quanto no que diz respeito a dindmica do territério, pois, “a pesquisa
cartografica € proposta metodologica que s6 se operacionaliza se for erigido, na
relacdo pesquisador-pesquisado-contexto, um agenciamento, enquanto campo de
experiéncias que antes nao era acessivel a nenhuma das partes” (Cavagnoli; Maheirie,
2020, p. 66). Nesse envolvimento, procuramos desvendar quais saberes, problemas
e formas de resisténcia estavam por tras daquelas histérias, autobiografias e
personagens. De igual forma, tive que identificar modos de educar que evidenciassem
as experiéncias narrativas dessas mulheres estudantes.

Este texto tenta dar conta de dissertar os resultados de uma pesquisa
realizada num territério periférico e em uma modalidade de ensino periférica,
entendendo “periferia” aqui ndo apenas como localizagdo geografica, mas também
como um lugar de exclusdo, como é a EJA. As narrativas deixam visiveis que as
trajetorias de vida e escolar dessas mulheres da Escola da Fronteira sdo marcadas
por desafios, mas também por potencialidades e taticas de resisténcia. Os seus
saberes e modos de educar sao atravessados pelos demarcadores interseccionais
(Collins; Bilge, 2020). As suas condigbes existenciais as obrigam a construirem
saberes e formas de resisténcias diversificadas.

5.5 “QUARTO DO ESPELHO": NARRATIVAS DE MULHERES NEGRAS DA EJA

Seguindo pistas da dinamica do territério e das participantes da pesquisa foi
possivel desenvolver a técnica de produgao de dados “O quarto do espelho: narrativas

de mulheres negras da EJA”. A partir da montagem de uma penteadeira com a
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intencao de despertar o olhar para si, foi possivel entrar em contato, de modo mais
direto, com as narrativas orais das estudantes mulheres negras da EJA, seus saberes
experienciais, 0s seus principais problemas e formas de enfrentamento na trajetéria
escolar e de vida, que nos fornecessem pistas de modos de educar em direitos
humanos. Foi mais uma oficina de experiéncia e criagao, e, dessa vez, por ser inicio
do semestre, apenas com a presenca de duas participantes. Com o cenario
organizado, cada participante sentou-se em frente a penteadeira, tendo a opcéo de

deixar o espelho coberto ou despi-lo para refletir a sua imagem.

Figura 14 — Penteadeira

o
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Figura 15 — Espelho

Fonte: Arquivo da pesqisa (2024).

Diante do espelho, cada uma foi instigada a olhar para si como portadoras de
saberes. Por meio de uma entrevista semiestruturada, que, em alguns momentos,
estava mais para um dialogo, ficaram bem a vontade para relatarem as suas trajetorias
escolar e de vida. Os seus relatos estavam carregados de saberes experienciais,
mostraram os seus problemas e formas de enfrentamento, e foi possivel também

perceber modos de educar em direitos humanos.
5.5.1 Analise das narrativas orais

Ao entrar em contato com as narrativas dessas mulheres estudantes,
entende-se que elas tém os seus saberes experienciais influenciados pelas condigdes
de género, raca e classe (Collins; Bilge, 2021), o que € perceptivel em suas narrativas
sobre o cuidado com os filhos, a casa, os cabelos, por exemplo. Isso conflui para que
seus principais problemas sejam conciliagdo das tarefas escolares com o cuidado com
a casa; atraso escolar por nao tido acesso a escola na infancia e por morar no campo;

nao ter tido acompanhamento dos pais quando mais jovem; e nao receber apoio do
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esposo. Entre suas formas de resisténcia, destacam-se a experiéncia de nao se
prender aos obstaculos; ser capaz de amar; buscar na leitura, inclusive da Biblia,
formas de transcender a realidade cotidiana. As mulheres também apontam para a
educacao que valorize o acolhimento e o cuidado, por exemplo. A personagem Rita

Penena, quando incentivada a falar de seus saberes, faz a seguinte narrativa:

“Aprendi muita coisa. Aprendi desde cedo a necessidade da gente ser
responsavel e também de ser honesta, também aprendi a necessidade
da gente ser pontual, também da gente ser amorosos, da gente saber
se expressar quando ha necessidade, néo ficar calado. Aprendi a ser
uma boa empregada doméstica, eu ja fui. Os meus patrdes nunca
tiveram que me cobrar nada, nem me chamar a atencéo. Aprendi a ser
uma boa filha, respeitando os meus pais. Aprendi ao longo dos anos
a ser uma boa mae, criei quatro filhos praticamente so, porque o pai
nunca compartilhou praticamente nada, a ndo ser a comida. Entao, fui
eu a mae, a médica, a enfermeira, fui eu a dona de casa, fui eu a
esposa, apesar dele ndo me valorizar. Também aprendi a ser
costureira, eu sei fazer legging, eu sei fazer vestidos de tecido, eu sei
fazer belas colchas de cama. Eu aprendi a fazer vérios tipos de
massas de bolo de sabores variados, massas diferentes, eu aprendi a
ser uma 6tima cozinheira, e me saio bem em qualquer tipo de comida
gue eu for designada a fazer. Eu aprendi a ter boas amigas, a
preservar as minhas amizades, eu aprendi a ser uma 6tima vizinha,
saber conviver com todos eles e aprendi a necessidade da gente ser
bondosa, retribuir o amor, ndo s6 aquele que lhe ajuda, mas também
aqueles que precisam da gente, embora ele nunca tenha feito nada
para nos ajudar.” (Rita Penena, agosto, 2023).

Ao analisar os saberes dessa participante, percebe-se que sao saberes
construidos a partir de suas préticas cotidianas, confirmando a ideia de Freire (2020)
de que as atividades praticas permitem confirmar, modificar ou ampliar os saberes.
Dessa forma, a narrativa dessa estudante expde a sua realidade, na qual é desafiada
a desempenhar mdaltiplas funcdes e, consequentemente, vai acumulando mdaltiplos
saberes construidos a duras penas para suprir as suas necessidades diarias. Nesse
sentido, conflui com os escritos de Gonzalez (2020), quando expde a sobrecarga de

trabalho da mulher negra brasileira:

[...] adianta o almoco, prepara o café, acorda as criangas, lava a roupa
mais pesada e desce pra ir pro emprego. Antes, deixa as criangas na
escola. Quando é preciso levar as criancas ao médico, acorda de
madrugada. Se a gente chega no posto as sete, a fila ja estd enorme,
a gente pega numero alto e sé é atendida |4 pro meio dia. Entdo tem
gue ir bem cedo, né? E olha que aquela gente la ja nao trata a gente
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muito direito ndo, sabe? Noutro dia, levei a minha mais nova la porque
estava tossindo muito, com febre e sem querer comer. A doutora nem
pds a méo nela pra examinar (Gonzalez, 2020, p.159-160).

Além, ou apesar, da sobrecarga de trabalho, os saberes dessa estudante sédo
alicercados em valores construidos no seio da familia e a partir de suas experiéncias,
algo que faz questdo de repassar aos filhos. Ressalta como saberes frutos de suas
experiéncias, a necessidade de ser responsavel e honesta desde cedo, dialogando
diretamente com os escritos de hooks (2022), que conta que aprendeu com a sua
familia, principalmente com a sua avo, valores que fundamentaram a sua existéncia,
como ser uma mulher integra, de palavra e comprometida com a verdade. O relato da
participe segue dialogando com hooks (2021) no que se refere a importancia de as
pessoas serem amorosas. A autora defende que o amor cria, cura, constroi e
transforma. Ainda em sintonia com as escrevivéncias de hooks (2022), sdo notaveis
0s papéis de género, sendo a mulher a responsavel pelos cuidados domésticos e dos
filhos. A participante Pérola Negra, quando estimulada a apresentar seus saberes, faz

a seguinte narrativa:

“No decorrer dessa minha experiéncia um dos saberes que eu adquiri
foi ndo desistir, ndo desistir jamais, porque muitas vezes nds deixamos
de vivenciar os hossos sonhos, 0s Nossos objetivos por causa de um
medo, porque muitas vezes a gente se acha muito pequena, porque
muitas vezes somos covardes, ndo acreditando nos nossos objetivos
de adquirir um conhecimento a mais e hoje eu me sinto forte através
desses saberes, porque hoje eu reconheco que desistir jamais e eu
nao nasci com espirito de covardia, mas eu como mulher negra da
periferia, hoje eu me vejo uma vencedora porque eu encontrei no
estudo, nessa escola uma oportunidade Unica que outros nunca me
deram essa oportunidade e hoje eu me reconhe¢co como uma aluna,
como uma conhecedora dos meus préprios direitos, coisa eu ndo tinha
antes essa visao e hoje através do EJA, através mesmo da sua equipe,
do pouco que nds ja conversamos aqui, nessa pesquisa a qual vocés
estdo fazendo conosco, eu ndo vou dizer que estou me sentindo
empoderada, mas me senti forte, muito forte.” (Pérola Negra, agosto,
2023)

Os saberes dessa patrticipante sdo atravessados pela autoestima de quem
tem uma vasta experiéncia em superar desafios e esta determinada a acreditar em
suas capacidades de realizar os sonhos. Os seus relatos levam a pensar em Vieira e

Oliveira (2022), que se referem ao sonho como objetivo a ser alcangcado e a



91

importancia de protegé-lo por meio do trabalho e planejamento. Para as autoras,
proteger os seus sonhos € acreditar que eles podem ser realizados. Quando
instigadas a falarem sobre os principais problemas que tém enfrentado no decorrer de

suas respectivas trajetorias escolares, elas destacaram que:

“Eu iniciei ja quase adolescente, pois na regiao que o meu pai morava
era muito longe de colégio, pois era na zona rural. Ai depois eu passei
a morar dentro da cidade pra que eu pudesse estudar, mas surgiu a
dificuldade porque a pessoa com quem eu convivia (patroa), ela queria
que mesmo depois que eu chegasse... que sO dava pra eu estudar a
noite, como eu ndo tinha idade para me matricular, eu precisava
assistir aula apenas como ouvinte. Eu trabalhava de empregada
domeéstica. Entao ela ndo colaborava, parece que ela tinha assim...
eu ngo sei se era um medo de eu sair de casa, mas ela ndo colaborava
nesse sentido. Ai depois eu acabei desistindo porque ndo dava. Entédo
eu me casei e tive 5 filhos. A terceira veio a falecer com 1 ano e 9
meses.” (Rita Penena, agosto, 2023).

“l...] Cresci sem a presengca de mde... também nao tinha essa
mentalidade que eu tenho hoje de focar nos estudos, eu focava mais
era num jogo, hum vélei, era numa danga, era numa capoeira. Era
sempre nas atividades fisicas e artisticas das escolas... Ai vinha o balé,
essas coisas que agitam. Atualmente é que... muitas vezes a gente
coloca os afazeres de casa acima de todas as coisas. Os filhos
crescem, mas a gente tem aquela mania de n&o cortar o corddo
umbilical, achar que a gente tem que acolher (esta disponivel) o tempo
e a hora deixando 0s nossos objetivos de lado e isso é o que eu vejo
que atrapalha ndo s6 a mim, mas as demais maes que estdo hoje
querendo ter um pouco mais de conhecimento através da leitura,
através do estudo, é isso. E porque queremos esta na sala de aula,
mas o pensamento ndo sai da casa, embora a gente deixe tudo feito
em casa, muitas vezes a gente ndo quer se desprender, eu acho que
€ uma fraqueza de n6és como mae e aluna, isso acaba atrapalhando.”
(Pérola, agosto, 2023).

Os problemas elencados nas trajetorias escolares das estudantes,
principalmente da participante Rita Penena, mais uma vez corroboram com os escritos

de Gonzalez (2020), quando apresenta o retrato da mulher negra brasileira:

[...] a menina ja estava com dez anos, ficando mocinha. Muito
trabalhadeira, sabe? Daquele tamaninho, ela trepava num banquinho
pra mexer doce naqueles tachos grandes, na cozinha da fazenda.
Desde cedo ja sabia lavar, passar, cozinhar e varrer o terreiro que nem
um brinco. Tinha la suas manias de correr que nem uma cabritinha no
meio das outras, coisa de criancga, né? Escola, ndo. Era muito longe,
quase meio dia de viagem a pé; e o trabalho na roga, na cozinha da
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fazenda, as miudezas pra fazer em casa ndo deixavam nao. Se a
gente tem saude pra trabalhar, ndo precisa de mais nada (p. 157).

O trecho expbe a realidade desafiadora de mulheres de origem
afrodescendente desde a infancia, confluindo com a narrativa de Rita e de tantas
outras mulheres, ao longo das diversas etapas da vida, ja que nem mesmo a infancia
€ poupada. Nessa mesma dire¢ao, Evaristo (2016), em sua obra “Olhos D"agua”,
apresenta personagens que nao tiveram o seu direito a educagéo garantido. Para a
autora, “a mulher negra tem muitas formas de estar no mundo (todos tém). Mas um
contexto desfavoravel, um cenario de discriminacgdes, as estatisticas que demonstram
pobreza, baixa escolaridade, subempregos, violagdes de direitos humanos, traduzem
histérias de dor” (Evaristo, 2016, p. 15).

Quando ndo se tem garantido o direito a educagao, isso incide no acesso a
outros direitos fundamentais, como, por exemplo, 0 acesso a uma vaga no mercado
de trabalho que lhes garanta dignidade. Arroyo (2017) lembra que manter pobres,
negros, mulheres como trabalhadoras nos limites do sobreviver e em trabalhos
provisorios tem sido uma pedagogia eficaz das elites para manter essa populagéo na
opressao, como sub-cidadaos, sub-humano. Entdo, essa mulher tende a evadir ou,
em caso mais extremo, nem acessar a sala de aula, s6 retornando ou tendo acesso
pela primeira vez a educacgao formal, apos a criagao dos filhos, como é o caso de Rita
Penena, que teve toda a infancia e pode-se dizer que também toda a juventude
privada desse direito, j4 que morava na zona rural até os 14 anos e, na época, nao
havia escola na sua regido. Mesmo vindo para a cidade, ndo conseguiria, com sua
idade, uma matricula escolar a noite e, durante o dia, era obrigada a trabalhar. Assim,
ocupou a escola na condigao de ouvinte pelo curto periodo de seus 14 aos 15 anos,
quando se casou.

Enquanto isso, a participante Pérola Negra sempre viveu na cidade, porém
cresceu longe da mae, foi adotada pela avd e as tias maternas. Reconhece que
sempre teve acesso a escola na infancia, mas nao tinha a mentalidade de focar nos
estudos. A sua narrativa deixa em evidéncia que nao teve acompanhamento da familia
na sua vida escolar. Mesmo assim, ela desenvolveu o interesse em alguns
componentes curriculares, pois viu nas atividades corporais e artisticas os seus Unicos

interesses na escola e ndo desenvolveu o gosto pela leitura na infancia e juventude.
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Apesar de Pérola nao ter sido, nesse primeiro momento de sua trajetéria
escolar, seduzida pela escrita e leitura, habilidades inerentes ao bom desempenho
estudantil, a arte contribuiu para a superacao de seus desafios. Evaristo (2020b, p.
150), ao narrar a historia de vida de mulheres negras em sua obra “Insubmissas
Lagrimas de Mulheres”, por meio de uma de suas personagens, destaca que “[...]
algumas pessoas escrevem para nao morrer, outras pintam, algumas representam, e
ha também as que cantam, as que tocam instrumentos, as que bordam...Eu dango”.
Dessa forma, tanto a escrita quanto a arte salvam e ajudam a transcender das
adversidades. Quando instigadas a falar das suas superagdes e formas de resisténcia,

elas narram que:

“O que eu tenho feito? Primeiramente eu gostaria de citar o que nunca
aconteceu comigo, eu nunca fui discriminada pela cor da minha pele
ou pelo meu modo de falar, nem pela maneira que eu prendo o meu
cabelo, nem pela maneira de me vestir, nem de eu agir porque eu
nunca permiti que isso entrasse no meu coracao. Voltando a pergunta
eu acredito que hoje eu me sinto muito feliz com tudo que passou, com
os obstaculos que fizeram eu amadurecer ainda mais porque tem
pessoas que quando ver um obstaculo quer se prender naquilo,
sempre eu quero tirar algo daquilo. Eu tenho que tirar algo daquilo
porque eu tenho que me manter de pé, porque atras da Pérola Negra
existe uma familia que s6 esta de pé por causa dela, se ela se abater
a familia... Ela é a arvore méae, se a arvore for cortada, as outras
pequenininha vao também junto. Entdo, pra mim nao tem obstaculo.
Os obstaculos quem faz é a nossa mente, é o nosso coracgao, € a
maneira de vocé nao perdoar, nao liberar o perdao, € um obstaculo
muito grande e ndo existe na minha vida. Apesar de ter sido criada
sem mae. Fui dependente quimica por 19 anos, Ja fui presa e paguei
pelos erros na justica, hoje sou respeitada por todas as fac¢des de
Teresina. Ja fui internada na Areolino de Abreu (hospital psiquiatrico),
“faco tratamento por causa da depressdo”, mas me considero licida e
capaz de amar qualquer pessoa, capaz de perdoar e capaz de acolher
qualquer viciado.” (Pérola Negra, agosto, 2023).

“Eu levanto cedo, tenho leitura regular da biblia, tenho uma mesa
prontinha ali com um caderno. Eu ndo sento pra assistir TV, eu sento
pra assistir video de perguntas e respostas, pra ver como eu me saio
e estou me saindo bem. Eu estou com a minha caligrafia bem melhor,
a minha concentragdo esta melhor e estou deixando algumas coisas,
elas fiquem... Eu ndo estou mais, ah eu quero que a comida esteja
pronta 12 horas pra alguém. Eu tenho as minhas atividades e vou fazer.
Faz tempo que venho tentando fazer algumas mudancgas na minha
vida e uma das coisas que aconteceu com algumas coisas que ele
(marido) me fez. Eu sentia medo de falar as coisas pra ele, dele me
diminuir como ele era acostumado. Sentia medo de falar como eu me
sentia, ai um dia eu criei coragem e contei pra ele, tudo aquilo que
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tinha acontecido comigo era consequéncia do que ele vinha fazendo.
Teve dias que quase enlouquego, eu ndo estou falando de uma
pequena depressao, eu estou falando de péanico. Eu digo, olha tudo
isso eu aguentei. Psicologicamente ele me destratava, ele ainda me
fez umas coisas fisicamente cruel, que ndo vou dar detalhes, mas ndo
foi facil. Entao, falei pra ele que até ali, eu tinha aguentado tudo, mas
uma coisa eu queria que ele soubesse: quantas vezes eu chorei,
quantas vezes eu me deprimi, mas nao tinha coragem de dizer. Chorei,
chorei, mas néo tinha coragem de dizer_ Por que di**** ndo chorou
mais? _ S6 que tem um detalhe pra concluir... O que eu sentia por
vocé, vocé matou tudo. Entdo desde esse dia, qualquer medo que
tinha dentro de mim, evaporou.” (Rita Penena, agosto, 2023).

E interessante destacar que apenas Pérola Negra faz referéncia ao proprio
corpo e, de modo especial, o cabelo. Desde a primeira oficina de produgcao de dados,
Pérola inclui os fios crespos na tessitura de sua narrativa. Sobre isso, Gomes e Roza
(2021) destacam que alguns sujeitos e coletivos sociais sempre lutam por direitos a
diferenca e por viver a sua corporeidade. Desse modo, a participante, apesar de sua
autoestima elevada, sente que incomoda, mas continua se autoafirmando. E até
irbnico um pais como o Brasil, construido por meio do processo de escravizagao de
pessoas negras, negar as proprias origens e nao querer ver os tragos mais marcantes
que expdem a origem afrodescendente de seu povo.

Esse fascismo da cor deixa marcas na cultura, nas relagcées de poder e na
educacao e atravessa todas as geracoes. “Esse tenso e complexo processo envolve
0 corpo negro € os sujeitos que o portam. Ora rejeitado, ora exaltado de forma exética
e erotica, o corpo negro e a corporeidade negra foram forjados em processo de
regulagdo e emancipacédo” (Gomes; Roza, 2021, p. 86). Entdo, ainda é dificil falar
sobre o préprio corpo, mesmo assim, a participante mencionada nao tem essa barreira.

Analisando, assim, as formas de resisténcia dessas mulheres, a comecar pela
propria Pérola Negra, ela nos conduz para o empoderamento quando menciona a
forma que arruma e lida com o cabelo, ou quando reconhece a sua importancia para
a sua familia e sua influéncia na comunidade e na vida das pessoas com as quais se
relaciona. Embora parte da sociedade diga que, para essas mulheres € sempre
cenario de dor, a leitura que se faz desse cenario ou desses relatos orais das
participes dessa pesquisa permite possibilidades tanto de um extremo como de outro.
Assim, tanto se pode se ver a mulher inferiorizada, violentada, quanto aquela que

nada e surfa na correnteza (Evaristo, 2016). Pérola Negra, € “a que inventa jeitos de



95

sobrevivéncia, para si, para a familia, para a comunidade” (Evaristo, 2016, p. 15). A
sua resisténcia também é permeada pela sua capacidade de amar, fazendo-nos voltar
ao encontro dos escritos de hooks (2022).

Enquanto isso, Rita Penena, em suas formas de resisténcia, foca mais nos
estudos, até mesmo para romper com um ciclo de medo e opressao vivida na relacao
com o esposo. Adquirir coragem para falar do que sentia foi motivo para enfrentar o
medo e se fortalecer. Enquanto o marido utiliza a estratégia de agredi-la
psicologicamente para inferioriza-la e descredibiliza-la, com o intuito de manté-la
vulneravel e refém dos seus caprichos, apds anos de adoecimento, ela vai criando as

suas taticas de resisténcia. Sobre isso, Certeau (1994) explica que

[...] a tatica é a arte do fraco...Quanto maior um poder, tanto menos
pode permitir-se mobilizar uma parte de seus meios para produzir
efeito de astucia: é com efeito perigoso usar efetivos consideraveis
para aparéncias, enquanto esse género de “demonstracbes” é
geralmente inutil e “a seriedade da amarga necessidade torna a agéo
direta tdo urgente que nao deixa lugar a esse jogo”. As forgas séo
distribuidas, ndo se pode correr o risco de fingir com elas. O poder se
acha amarrado & sua visibilidade. Ao contrario, a astlcia € possivel ao
fraco, e muitas vezes apenas ela, como ultimo recurso. “Quanto mais
fracas as forcas submetidas a direcdo estratégica, tanto mais ela
estara sujeita a astucia (p. 101, grifos no original)

O companheiro de Penena era demasiadamente forte, protegido por uma
sociedade patriarcal, ao lado da companheira que, desde seus 15 anos, cuidadora da
casa e dos cinco filhos, ndo tinha nenhuma renda financeira. Aproveita-se
perversamente dessa oportunidade para fazer da repreensdo o seu modo de se
comunicar com a esposa que, ferida na sua dignidade, espera 0 momento certo, a
maioridade dos filhos, para empreender a sua tética, de ela mesma dar credibilidade
para si e tornar-se dona de suas proprias decisfes.

Acostumado com a rotina de humilhagcdo a companheira, ele tentou repetir a
cena, mas, dessa vez, aquela que sempre baixava a cabeca e chorava, desferiu-lhe
um golpe que o pegou desprevenido. Simplesmente ergueu a cabecga e, daquele dia
em diante, rompeu a interagdo com o0 seu algoz, mas ndo sem antes explicar todo o
seu sofrimento que passara durante todos aqueles longos anos. De repente, as
palavras daquele agora ja um senhor aposentado ja nao lhe causava nenhum medo,

nenhuma reacdo. Além de romper a interacdo com o marido, ela volta a sala de aula
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e encontra na EJA o acolhimento necessério. Entdo, voltar a estudar € também uma
tatica de resisténcia, e a “Escola da Fronteira” representa um diferencial, pois se
sentem dignas e respeitadas. Assim, quando incentivadas a falarem de modos de

educar em que se sentiram respeitas na sua dignidade humana, elas relataram que:

“Eu lembro de uma época de quando eu tinha 12 anos e teve um
programa na escola que se ndo me engano o nome era “Aprender para
Vencer’. Eu nunca esqueci disso, que tinha o dia que as mées iam pra
la pra escola e ficavam vendo a gente fazer algumas atividades e eu
me sentia muito orgulhosa, porque eu nao fui criada com mée, mas eu
me sentia muito orgulhosa porque... Eu ndo fui criado por méae, mas
eu me sentia muito orgulhosa quando minha avé ou minhas tias
tiravam um tempo para ir até a escola e ficavam vendo a gente
apresentar uma danca ou alguma atividade. Aquilo pra mim, era muito
importante porque eu me sentia amada, porque a mae de todos os
outros alunos iam, mas a minha nunca ia, ninguém da minha familia ia
e naquele periodo houve a ideia de uma professora, inclusive era até
uma professora de danca que ia pra la, nessa época a gente estava
ensaiando era uma danca aerébica, era da flashe dance, ainda hoje
eu lembro, ndo esqueco dela, a gente ensaiava na sala da biblioteca,
afastava os livros e a gente ensaiava na hora do recreio e a gente
olhava e via os rostinhos da mées olhando la na porta, mas eu nunca
via uma parente minha, mas quando foi perto do dia da apresentagéo
eu vi minha tia.” (nesse momento ela chora). (Pérola Negra, agosto,
2023)

“Eu tenho muitos amigos de verdade, que eu conquistei como uma
boa vizinha, que eu conquistei dentro da minha congregacéo que eu
faco parte, que me respeitam, que me tratam com todo carinho.
Amigos que eu sei o celular, eu sei o endereco, na hora que eu
precisar é s6 eu chamar. Essa conquista ai, ndo ha dinheiro nesse
mundo que pague. Também foi uma das coisas que me deu muita
forca, mesmo nos momentos mais dificeis que Ihe falei, sempre tive
alguém pra me socorrer e me dar a mao, sempre tive. E ensinei os
meus filhos a fazer o mesmo. Os meus filhos respeitam e aprenderam
a tratar bem até o cachorro do vizinho. Sdo pessoas que vocé pode
confiar em qualquer tarefa, em qualquer atividade, pode Ihe
acompanhar em qualquer lugar que séo incapazes de lhe tratar com
desrespeito.” (Rita Penena, agosto, 2023)

As narrativas dessas mulheres estudantes apontam para um educar que
valoriza o acompanhamento e apoio das maes, pais e familiares na trajetoria
estudantil de seus filhos. A Pérola, por exemplo, também valoriza um curriculo
diversificado, com destaque para as artes das musicas, das danc¢as e dos movimentos
corporais. As participantes se referem a um modo de educar que esta para além de

desenvolver habilidades matematicas e linguisticas, por exemplo. Quando se referem



97

diretamente a “Escola da Fronteira”, elas valorizam o acolhimento que recebem da
escola em geral e, de modo especial, de seus pares e de seus professores. Entédo, o
gue essas educandas buscam na escola ndo é apenas desenvolver a mente ou a
intelectualidade, mas também o corpo e o espirito. Assim, nessa proposta de
educacdo, sado tratadas como seres humanos integrais, algo que se relaciona
diretamente com a pedagogia engajada ou com a educacao como pratica de liberdade
de hooks (2013).

A educacdo como pratica da liberdade € um jeito de ensinar que
gualquer um pode aprender. Esse processo é mais facil para aqueles
professores que também creem que sua vocacdo tem um aspecto
sagrado; que creem que nosso trabalho ndo é o de simplesmente
partilhar informacédo, mas sim o de participar do crescimento espiritual
dos nossos alunos. Ao longo de meus muitos anos como aluna e
professora, fui inspirada por aqueles professores que tiveram coragem
de transgredir as fronteiras que fecham cada aluno numa abordagem
do aprendizado como uma rotina de linha de producdo. Esses
professores se aproximam dos alunos com a vontade e o desejo de
responder ao ser Unico de cada um. (p.25)

A autora afirma, a partir de suas experiéncias cotidianas, como aluna e na
condicdo de professora negra dos Estados Unidos, que desenvolveu as suas bases
tedricas a partir do legado do educador brasileiro Paulo Freire, com ensinamentos
mais voltados para a mente, e do monge budista vietnamita Thich Nhat Hanh, que pde
em evidéncia a integridade, unido de mente, corpo e espirito. Assim, hooks deixa o
seu legado e espalha pelo mundo os seus modos de educar por meio de suas obras.

Essa abordagem holistica, que inspirou hooks em suas praticas e perpassa
todos 0s seus escritos, contempla a perspectiva de educacdo expressa pelas
estudantes da EJA, que reconhecem a importancia de valores como respeito,
honestidade, solidariedade, responsabilidade e preservacdo das amizades, por
exemplo. S&o valores e atitudes que elas praticam no dia a dia e fazem questédo de
repassar para os filhos, amigos e a comunidade de que participam.

Entédo, os modos de educar das participantes sdo construidos a partir de suas
realidades, que as desafiam e as obrigam a tomar seus posicionamentos. S&o
realidades permeadas pelos saberes feitos na experiéncia de persistir para vivenciar
0s sonhos, de ser estudante, de reconhecer-se mulher negra ou de ser conhecedora

de seus direitos. Aprenderam que precisam ser fortes, mas também ter empatia e boa
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convivéncia com as pessoas e colocar em prética os valores adquiridos. Os seus
modos de educar sdo atravessados pela obrigatoriedade de fazer os trabalhos
domeésticos, cuidar dos pais, saber cuidar dos filhos e cuidar da casa. Nessa artesania
de saberes influenciados pelo género e condigbes socioecondmicas, somam-se as
habilidades de costurar vestidos e belas colchas de cama, além de saber fazer varios
tipos de massas e bolos e fazer boas amizades. Essas diversidades de saberes
experienciais, sao construidos a partir dos movimentos diarios de seus lugares de

mulher que esta sempre tecendo algo, assim como no poema de Marcelina (2021):

[...]Como mées que geram suas crias
Elas tecem

Uma musica suave

Elas tecem

Uma s6 cantiga, em uma sé nota
Elas tecem

Juntas, ha anos

Elas tecem

Sabedoria, experiéncia e ousadia
Elas tecem

Uma colcha de retalhos que vem de longa data [...].

Sao mulheres que estdo sempre criando, tecendo e se reinventando, até
mesmo para darem conta de suas multiplas fungdes que, por sua vez requerem
saberes ja adquiridos ou saberes que vao se constituindo de acordo com a realidade.
Por exemplo, ao tornar-se mées, consequentemente sdo obrigadas a saber ou
aprender cuidar do filho. De igual forma, precisam saber cuidar da casa ou fazer
comida, por exemplo. Sdo saberes que estao relacionados ao cuidado do outro.

Essas mulheres passam uma vida cuidando do outro e, entre 0s seus
principais problemas ao retomarem aos estudos, cita-se colocar os afazeres de casa
acima dos escolares. Pérola destaca também que na infancia e juventude néo tinha a
mentalidade que tem hoje sobre a importancia da leitura e dos estudos. Nota-se aqui
a desestrutura familiar dessa estudante, contribuindo para que essa mulher nao
desenvolvesse um bom desempenho escolar. Quando mais jovem, dedicava-se
apenas as atividades fisicas e artisticas, como, por exemplo, jogos, vélei, danca e
capoeira, ou seja, gostava de artes e movimentos.

Rita, que viveu a infancia na zona rural, onde na época nao havia escola

proxima, so iniciou os estudos ja adolescente. Aos 14 anos foi morar na cidade, e,
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para isso, exerceu o trabalho de empregada doméstica, mas nao tinha o apoio dos
patrbes para frequentar aos estudos durante o dia, tendo que estudar a noite apenas
como ouvinte. Casou-se aos 15 anos, tornou-se mée de cinco filhos, um dos quais
faleceu ainda crianca. Apos a maioridade dos filhos, retornou aos estudos e encontrou
na EJA uma nova oportunidade de escolarizacdo. Entdo € uma modalidade
indispensavel para pessoas como Penena e tantas outras na mesma situacao. Sobre
a importancia dessa modalidade de ensino, Castro e Evangelista da Cruz (2023)

explicam que

Compreende-se que a necessidade desse tipo de oferta é resultado
de um processo histérico de negacdo do direito ao acesso e
permanéncia na escola — sobretudo da classe trabalhadora — a partir
de procedimentos sistematicos de exclusdo que resultam em altos
indices de analfabetismo. Esse fendmeno é fruto da estrutura social e
do contexto socioecondmico, os quais levam a uma educacao
excludente e elitizada (p. 03).

O exposto acima e a narrativa da participante corroboram com as discussdes
realizadas ao longo do texto, que constatam a importancia da EJA para essas
mulheres, pois, a estrutura social contribui para que elas sejam excluidas do direito a
educacdo, ao se sentirem responsaveis por cuidar e resolver os problemas da familia.
Além disso, estdo inseridas em contextos socioeconbmicos que as obrigam a
trabalhar desde cedo.

Para superar as adversidades, essas mulheres colocam em cena as suas
estratégias e taticas, protegem-se contra a discriminacéo pela cor da pele, cabelo ou
modo de falar. Assim, blindam a mente e o coracdo, para nao levar para si as
influéncias de pessoas que, por acaso, tentem inferioriza-las. Destacam que néo se
prendem aos obstaculos, pelo contrario, aprendem com eles e, nesse movimento de
resisténcia a que sédo desafiadas diariamente, elas incluem também frequentar a igreja.
Rita destaca que realiza leituras, inclusive da biblia, e tem o0 seu espaco reservado
para esse momento. E como se fosse o lugar reservado para fugir das opressdes
cotidianas, para conectar-se consigo mesma e assumir uma outra performance,
transcendendo da realidade desafiadora. Ali, ela da prioridade as atividades escolares

e se desliga das atividades domésticas.
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Essa mulher vai se conscientizando e construindo uma nova versao de si,
mais corajosa, e narra sem nenhum remorso sobre 0 momento em que conversou
abertamente com o marido, que vivia diminuindo a ela, tanto com agressoes verbais,
guanto, em alguns momentos, com agressao fisica. Entdo ela diz, com alivio, que
superou todo o medo quando falou toda a verdade do que realmente sentia. A
participante tem a sua trajetéria atravessada pela violacdo de direitos e pela violéncia
domeéstica. Ao romper o0 medo que desde os dias de sua juventude tinha do
companheiro, comeca a agir e a tomar as suas proprias decisées, como por exemplo,
voltar a estudar.

De acordo com a sua realidade cotidiana, ela vai desenvolvendo as suas
taticas. Sobre isso, Certeau (1994) explica que € um movimento realizado no campo
do inimigo, captando as possibilidades oferecidas e criando surpresas. Desse modo,
agir de forma tética consiste em ser consciente das regras do sistema e, a partir desse
conhecimento, criar espac¢os para aquilo que nao esta previsto (Neres, 2020). Nessa
condicao, permite construir novas narrativas e modos de educar.

Todos esses saberes experienciais e desafios que as obrigam a criar as suas
proprias formas de resisténcia contribuem para que essas mulheres desenvolvam os
seus modos de educar, pois sdo elas as responsaveis pela educac¢éo dos filhos, dos
sobrinhos e familiares, exercendo papéis relacionados ao cuidado, ndo somente de si,
mas também do outro. Elas valorizam a dimenséo da coletividade e, além de levarem
em conta os valores repassados pelos mais velhos, valorizam a sororidade,
empoderamento feminino e identitario, o que direciona a perspectiva da educacéo em

direitos humanos.
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6 UMA EDUCAGAO PARA ATRAVESSAR A FRONTEIRA: LINHAS
(IN)CONCLUSIVAS

Tecer as primeiras linhas e desenvolver esta dissertagdo nao foi facil.
Tampouco ¢é facil fazer as ultimas costuras dessa colcha, que une narrativas de
mulheres negras, seguindo o fio que busca desvendar o que contam/revelam as
experiéncias narrativas de mulheres negras da Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
e o educar em direitos humanos. E uma costura composta de narrativas tdo Unicas,
de mulheres tdo singulares, que se entrelacam em suas diversidades de saberes,
problemas, formas de resisténcia e modos de educar, que me tocaram, produziram
pertencimentos, desterritorializagdes e aprendizados. Nesse fluxo, vivenciamos aquilo
que dizem Barros e Kastrup (2009), quando afirmam que o cartografo,
paradoxalmente, comeca pelo meio, entre pulsagdes. De igual modo, esta pesquisa
termina entre pulsagdes, acontecimentos e novas conexdes nos seus diversos
territorios de passagem e, especificamente, em um Centro de Ensino de Educagéao de
Jovens e Adultos, na periferia de Teresina-Pl.

Nessa itinerancia, transitamos entre a leveza e a friccdo, apds habitar o
territorio, realizar as oficinas de experiéncia e criacao e produzir os dados da pesquisa,
senti-me como uma costureira que recebe a incumbéncia de produzir uma colcha de
retalhos e que, mesmo tendo em maos os materiais necessarios, como tecidos
diversos, tesouras, linhas e agulhas, ainda assim, precisa ter a habilidade ou no
minimo, o esforgo de cortar, harmonizar os tamanhos e cores, para dar forma a peca.
Assim também me vi implicada nessa artesania: reuni livros, alinhavei palavras, uni
partes de narrativas, mas tive medo de dar forma a minha obra de arte. Nessa teimosia
me equilibrei, mas também tropecei no tempo e nas palavras; guardei os materiais no
fundo da gaveta, e, certo dia, voltei ao trabalho e separei os tecidos. Ensaiei recusar
0 uso de alguns recortes, porque senti uma pontada, que nao era de agulha nem
tesoura, eram palavras que cortavam e escancaravam uma realidade desafiadora. A
despeito de tudo isso, ali também encontrei fios de resisténcia, saberes experienciais
e para o acabamento, modos de educar em direitos humanos das mulheres negras
da EJA. Assim, dei continuidade a escrita.

Nessas cartografias andantes, realizadas nas conexdes com a universidade,

os componentes curriculares, as orientagcdes recebidas, as autoras que tive a
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oportunidade de ler, os encontros entre pesquisadora, participantes e aprendizados
adquiridos ao mergulhar nas experiéncias do territério da pesquisa, foi possivel
compreender o que Passos e Barros (2010, p. 18) afirmam ao ressaltarem que na
Cartografia “o ponto de apoio é a experiéncia entendida como um saber-fazer, isto €,
um saber que vem, que emerge do fazer”. Nesse percurso, fui descobrindo uma nova
EJA, que, embora sempre estivesse ali, ao adentrar a escola exclusivamente dessa
modalidade de ensino, tive uma nova experiéncia, como se fosse uma primeira vez,
um choque, uma intensidade de afetamentos.

Entdo, a partir das vivéncias, das experiéncias, das realidades diversas,
criamos a metafora “Escola da Fronteira”, pois vimos nessa modalidade de ensino,
um cruzamento entre uma realidade e outra, ou, nas palavras de Certeau (1994, p.
213), “uma passagem” no sentido de dar condigdes para elas criarem e ampliarem os
seus saberes e resisténcias, mesmo n&o sendo suficiente, pois € preciso uma
educacao para os direitos humanos, que é nascida das proprias narrativas delas.

Ao fazer o deslocamento para outras realidades de fronteiras nao
necessariamente no espago da EJA, algumas mulheres negras saem dos extremos
para ocupar espagos mais privilegiados de saude, moradia e educagéo, como € o caso
de Conceicao Evaristo, menina pobre criada numa favela de Belo Horizonte, mais
tarde professora, doutora em literatura e, atualmente, um dos grandes expoentes da
literatura brasileira. Essa escritora que emerge da fronteira é referéncia nos estudos
que se referem a narrativas que protagonizam mulheres negras em suas vivéncias
cotidianas. Assim também outras mulheres que despontam da fronteira, como
Carolina de Jesus, que consegue alcangar o sonho de adquirir a sua casa de alvenaria
e acessar o seu direito a moradia digna. Essas leituras foram nos movendo para o
interesse pelas narrativas de mulheres negras que trazem a tona ndo somente os seus
problemas, mas também as suas formas de resisténcia, os seus saberes experienciais
e os seus modos de educar, e foram abrindo passagem para esse encontro com as
mulheres da EJA, cujas experiéncias narrativas, em alguns pontos, tocam-se e se
entrelagcam com as minhas, ampliam-se e revelam os seus saberes experienciais,
problemas, formas de resisténcia e modos de educar, que se relacionam a perspectiva
da educagao em direitos humanos, pois as suas praticas cotidianas séo alicercadas

na afirmagéao de valores e atitudes.
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A pesquisa mostra que essas mulheres estudantes tém os seus saberes
experienciais influenciados pelas condicdes de género, raca e classe, o que é
perceptivel em suas narrativas sobre o cuidado com os filhos, a casa ou com os
cabelos. Pérola Negra foi a unica participante que mencionou o cuidado com os fios
crespos. Essas vivéncias confluem para que seus principais problemas sejam
conciliagao das tarefas escolares com o cuidado com a casa; atraso escolar por nao
tido acesso a escola na infancia e por morar no campo; falta de acompanhamento dos
pais quando mais jovem; e falta de apoio do esposo. Entre suas formas de resisténcia,
destacam-se a experiéncia de ndo se prender aos obstaculos; de ser capaz de amar;
de buscar na leitura, inclusive da Biblia, formas de transcender a realidade cotidiana.

Os seus saberes experienciais sado construidos a partir das suas
necessidades diarias, como saber cuidar dos filhos, cuidar da prépria casa ou de outra
pessoa, saber fazer comida ou cuidar do cabelo. Sdo saberes indispensaveis para a
sobrevivéncia de mulheres da classe social empobrecida. As suas formas de
resisténcias sdo desenvolvidas diante dos problemas enfrentados no dia a dia, aqui
compreendidas no seu sentido de que apela para a forca da vontade que resiste a
outra forga, exterior ao sujeito (Bosi, 2003). Essa for¢ca de vontade que move essas
mulheres a superar as adversidades € perceptivel na participante Rita Penena, que
se muda da zona rural para a cidade com o intuito de estudar, e se casa ainda na
juventude ao descobrir que o emprego de empregada doméstica nédo Ihe permitia
realizar o sonho de frequentar a escola; é perceptivel na personagem Markielly, que
migra para a EJA, ao sentir-se discriminada em outra modalidade de ensino, apos
anos de exclusao do direito a educacao. As participantes reconhecem que a EJA as
ajuda a ampliar sonhos e seguir com o objetivo de acessar o Ensino Superior e até
mesmo fugir de opressdes domésticas.

As suas narrativas, principalmente as de Pérola Negra, também trazem a tona
que a desestrutura familiar, a auséncia da mae e do pai podem influenciar na trajetéria
estudantil e de vida, contribuindo com a exclusao escolar, levando-as a dependéncia
quimica e aumentando a dificuldade para acessar os seus direitos fundamentais,
previstos no Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA) (Brasil, 1990) e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (Brasil, 1996), por exemplo. Apesar dos desafios, as

participantes conseguiram extrair aprendizados e, nadando contra a corrente elas
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percorrem o fluxo do educar com amor, justica, identidade e empoderamento feminino,
tanto para os seus, como para as suas iguais e para as pessoas que cruzam 0S Seus
caminhos, como relatam, principalmente, as narrativas orais de Rita Pena e Pérola
Negra.

Elas apontam para um educar que valoriza o acolhimento, o que foi possivel
constatar ao caminharmos juntas nesse percurso, pois elas acolheram a proposta e
expressaram satisfagdo em contribuir com a educagdo e com outras mulheres,
corroborando mais uma vez com a ideia de que valorizam a dimensao da coletividade,
estdo em sintonia com a educacgao em direitos humanos, pois “educar para os direitos
humanos quer dizer educar para saber que existem também ‘os outros’, tao legitimos
quanto nos [...]” (Aguirre, 2008, p. 51, grifos no original). As estudantes afirmam o
amor (hooks, 2013; 2022), as boas relagdes e a capacidade de perdoar. Expressam
também nas vivéncias, nas narrativas escritas e orais, atitudes de respeito,
responsabilidade e colaboragéo.

Mostraram-se conscientes da importancia de seus papeis para a familia e
para o seu ciclo de amizades, mas o papel a que se referiram com mais convicgao foi
o da maternidade, deixando evidente que, das multiplas tarefas que realizam, ser mae
€ a melhor versao, e que sao protagonistas na educacao dos filhos. A dedicagao e
cuidado com o outro sao tantos, que, ao criarem a personagem e escreverem as suas
proprias narrativas no diario, algumas delas demostraram surpresa quando se deram
conta de que nao olhavam para si. Essa simples reflexao mostra transformagdes ou
mudanga de percepgdo acontecendo nessa pesquisa interventiva que une
experiéncias narrativas diversas e traz a voz de mulheres negras da Educacgao de
Jovens e Adultos.

Os relatos das mulheres apresentam algumas pistas para a educacdo em
direitos humanos, uma educacéo para atravessar a fronteira, pois as suas narrativas
nos apresentam uma imagem de fronteira que cria perspectiva de uma outra educacéo,
a partir desse chéo; uma educacdo que parte de sujeitas periféricas, daquelas que
sofrem violacGes de direitos humanos; uma educacado criada por elas, porque elas
mostram que atravessaram a fronteira apesar de ter vivido situacdes terriveis.

A imagem que as suas narrativas nos permitem visualizar € de uma educacao

gue ndo vem como uma modalidade, como um lugar instituido de uma modalidade
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como a EJA, projetada para ser um lugarzinho para os excluidos no interior da escola,
mas, sim, uma educacado constituida por essas sujeitas da periferia, uma educacéao
constituinte. E uma educac&o que atravessa a fronteira pois, se a fronteira € um limite,
elas a atravessam e quebram esse limite e instituem os seus proprios modos de
educar, os quais, dentro da Educacao normativa, sao vistas como menor, mas elas
nao se enxergam assim e criam uma educacdo a partir do lugar dos excluidos,
rompendo com a ideia de uma Educacéo em Direitos Humanos como uma norma ou
um conjunto de diretrizes que chegam a escola. Elas rabiscam uma imagem de
educacdo que acontece na cotidianidade como um processo inventivo construido
pelos saberes e experiéncia dessas mulheres.

Entdo sdo modos de educar, criados por elas mesmas, que empoderam
sujeitas da periferia. E uma educagio para as sujeitas que sofreram ou sofrem
exclusdo, pensada por mulheres comuns, que vivem experiéncias comuns de vida,
trazendo elementos de uma cultura matriarcal. Elas trazem para esse processo de
fabricacdo de educacéo em direitos humanos elementos da cotidianidade, daquilo que
€ 0 espaco por exemplo da casa, do cuidado dos filhos, a dimensdo do doméstico.

Essa educacéo é constituida de mulheres batalhadoras que tém a forca de
viver, de aprender, de sonhar. Sdo mulheres que vém da dependéncia quimica, do
abandono familiar, de ser empregada doméstica, violéncia doméstica, portanto sao
mulheres que tém o perfil de quem clama por direitos humanos e liberdade. Elas
entendem que nada vem de graca, mas que é uma batalha, uma construcéo. E uma
educacdo em que os saberes da maternidade e da vida doméstica sdo capazes de
exercer diferentes papéis sociais; uma educacdo que envolve todas as dimensdes
humanas, partindo do cotidiano, das experiéncias e tem a arte do fazer que articula
teoria e pratica como um revezamento.

As suas experiéncias e saberes apontam para a necessidade de uma
educacédo acolhedora, inclusiva, de todos, dos diferentes, dos mais excluidos como
relata Pérola Negra. E uma educacdo que ndo faz julgamentos, que parte da
capacidade de se comunicar, € também uma educacdo que considera o corpo, no
trato do cabelo e dos vestidos que fala sobre uma ancestralidade, que fala sobre uma
identidade étnica racial, da afrodescendéncia, entdo elas sdo como as mulheres

capulanas (Silva, 2019), a roupa expressa 0 que querem dizer, como também a
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dimens&o da ancestralidade, portanto é uma educacéo antirracista. E uma educacio
do cuidado de si e dos outros (Carneiro, 2023). Entdo, essa educacao pensada por
essas mulheres é uma educacéo pautada na politica da boa convivéncia, preocupada
em saber conviver com a vizinhanga, com o proximo, com o0 outro, com as amizades,
ajuda mutua, principalmente entre elas.

A amorosidade é um ponto central dessa educacéo, € a raiz que sustenta
0s seus valores, esta ligado também a cultura crista, pois € um amor capaz de perdoar
qualquer pessoa, sem nada em troca. E uma educacdo que tem uma ética da
existéncia que atravessa valores como ser honesto, ser amoroso, ser bondoso (hooks,
2022) e ser arvore-mae. Essa educacdo em direitos humanos também se apresenta
como arvore-mae, a matriz feminina que sustenta a familia, a matriarca, entdo ha um
devir arvore-mae, que tem a sabedoria dos mais velhos, que aprende com os avos,
com as tias, como relata Pérola Negra. Nesse sentido, € uma educacdo ancestral.
(Krenak, 2022). E uma educacdo que continua repassando os seus saberes porque
aprendeu com 0s seus ancestrais.

As suas narrativas trazem a tona uma educacdo que se expressa na arte de
cozinhar, de costurar, mas também de servir. Nessa dimensdo do servir, ainda
aparece de certo modo a colonialidade que ha nelas, ainda ligada a estrutura patriarcal,
machista, domeéstica e, por isso mesmo, elas tentam tanto romper com essa estrutura.
Também é uma educacdo para os sonhos de estudar, de alcancar a Educacéo
Superior, de ter esperanca na juventude ou de viajar, sendo pistas de que buscam
libertacdo para sair desse lugar das opressfes. Ainda existe uma dimensao
colonizadora, mas elas tém o desejo de sair.

E portanto, uma educacdo para a resisténcia de todas as formas de
opressdes, principalmente as domésticas. E também uma educac&o para a superacéo
dos medos, panicos e violéncias, que emerge da coragem de falar, de expressar o
gue sente, que quebra as praticas de silenciamento, operadas pelo machismo, pelo
patriarcado. Revela-se também como uma educacdo que se constitui como ato de
dancar em meio ao caos, como relata Pérola Negra, que em seu discurso mostra a
sua capacidade de transcender por meio da danca, dos movimentos corporais. A
danca € uma resposta aos problemas, as politicas de morte. Trata-se, portanto, de

uma educagao para ndo morrer, para sobreviver nas relacdes familiares, sociais e
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resistir ao fato de nZo ter politicas que as abracem. E uma educacdo que ndo
fragmenta campo e cidade, mas que atravessa com facilidade esses dois lugares. E
também uma educac&o para o respeito, para as amizades, como prioriza Rita. E uma
educacao preocupada com as amizades, com as relacées humanas, que respeita as
diversidades, as diferencas.

As narrativas dessas mulheres apresentam uma educacéao conscientizadora,
para conhecer os seus direitos, que o ato de escrever € também libertacéo, (Evaristo,
2020a), como se percebe no diario de Penena, ao mencionar a oportunidade que teve
de escrever sobre si. Nessa perspectiva, a Escola da fronteira pode ser pensada como
um entre-lugar, que as ajuda a fazer a passagem, a travessia de todo tipo de
escraviddo, opresséo para a libertacdo. E da EJA que nasce o novo, o devir mulher,
arvore-mae, na sua complexidade, que assume versdes diversas, de ser mae,
estudante, sonhadora, amorosa, enfermeira, médica, ou seja, é a matriarca. A propria
trajetéria e as vivéncias ja sdo um processo educativo, tanto nas suas quedas, suas
lutas, e formas de superacdo, uma educacdo que passa pela conquista, pois a
libertacdo ndo é dada, € conquistada. Apontam modos de educar feminino, uma
educacdo matriarcal, onde elas sao a forga motriz de sustentacao familiar.

Assim, nessa costura inacabada, alinhavamos as ultimas linhas dessa
dissertacdo, entre pulsagdes, acontecimentos e processos em curso de uma
cartografia feita na coletividade, no caminhar pelo territério, nas brechas e nas
conexdes que ligam a “Escola da Fronteira”, as narrativas das mulheres e o educar
em direitos humanos. As experiéncias narrativas analisadas nesta pesquisa trazem
algumas pistas e respostas, abrem novas perguntas e buscam produzir novos
sentidos, novos olhares, perspectivas e modos de educar. No decorrer desse percurso,
compreendemos que a fronteira ndo é zona de conforto, é territério onde as pessoas
estdo em movimento, produzindo e se reinventando para superar as adversidades,
para irem além, para atravessarem, para acessarem os seus direitos, o que faz com
que criem os seus modos de educar, implicados com as suas realidades. Por saberem
0 peso da rejeicao, da invisibilidade, elas valorizam o acolhimento, a diversidade e o
caminhar juntas com as suas iguais. Cientes de que essas linhas sdo inconclusivas,

nds as tragamos para que outras mulheres possam dar continuidade nessa tessitura
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Oficina 2: Quarto do Espelho

Cenario:
Um quarto com uma penteadeira com espelho, pentes, batom, perfumes, cremes e
acessorios

Voz do espelho (entrevista semiestruturada)
1. Olhe para vocé. Permita-se olhar como portadora de saberes. Que saberes sao
esses que vocé adquiriu por meio de suas experiéncias no decorrer de sua
trajetéria/histéria de vida? Fale isso para voceé.

2. Quais os principais problemas que vocé tem enfrentado no decorrer de sua trajetoria
escolar?

3. Independente de nossa classe social, nossa cor, género ou pertencimento dessa
ou daquela familia. Independente dos problemas e desafios, o que vocé tem feito no
seu dia a dia para superar os problemas que se apresentam em seu caminho e
dificultam sua trajetoria escolar?

4. Ao longo de sua trajetéria escolar, comunitaria ou familiar, vocé poderia destacar
um modo de educar no qual vocé se sentiu respeitada na sua dignidade humana?
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ANEXO A - A COLCHA DE RETALHOS TECIDO POR ELAS

literafro - www.letras.ufmg.br/literafro

A colcha de retalho tecida por elas

Elas tecem

Sem Saber

Elas tecem

Sabendo

Elas tecem

Sem querer

Elas tecem

Querendo

Elas tecem

Ao longo da vida

Elas tecem

Vivendo

Elas tecem

O fio da vida

Elas tecem

Como mées que geram suas crias
Elas tecem

Uma musica suave

Elas tecem

Uma so cantiga, em uma sé nota
Elas tecem

Juntas, ha anos

Elas tecem

Sabedoria, experiéncia e ousadia
Elas tecem

Umas colcha de retalhos que vem de longa data
Elas tecem

Com amor, carinho e dedicacao
Elas tecem

Com tecidos diversos, por isso a colcha é firme
e cabe sempre mais uma e mais uma
Elas tecem

E tecerao até a eternidade

Com arte, com sensibilidade e grandeza
De espiritos que vém de longe data
Ao encontro de novos pedacos

Para se unirem

A esta colcha de retalhos

Feita de tecida com a maior emocéao
Da vida

Delas.
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PETRONIO PORTELA - UFPI

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: MULHERES NEGRAS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E O EDUCAR
EM DIREITOS HUMANOS

Pesquisador: MARIA DO SOCORRO BORGES DA SILVA
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 67759323.9.0000.5214

Instituigdo Proponente: Universidade Federal do Piaui - UFPI
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.968.367

Apresentagao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos “Apresentacdo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2096622.pdf, versdo de 07/03/2023), assim como do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (tecle0703.pdf, de 07/03/2023).

No campo “Resumo”, se destaca que “(...) Esta pesquisa se propde a analisar as narrativas de mulheres
negras sobre educar em direitos humanos no Centro de Educagéo de Jovens e Adultos Professora Shirley
Costa e Silva. Objetiva-se nessa pesquisa identificar nas narrativas saberes experienciais das mulheres
negras da EJA; perceber os problemas e as formas de resisténcia dessas mulheres; caracterizar modos de
educar em direitos humanos que revelam as experiéncias narrativas das mulheres negras da EJA. O estudo
se desenvolve na perspectiva da interseccionalidade no sentido de observar essas inter-relagdes de género,
raga e classe no ambito da EJA”.

Ainda no campo “Resumo”, se fornecem as primeiras informagdes metodoldgicas: “(...) A pesquisa apoia-se

na abordagem qualitativa tem-se como instrumento de coleta de dados o diario de itinerancia e entrevistas
narrativas. Sera uma pesquisa de intervengéo cartografica com inspiragdo na sociopoética”.
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No campo “Desenho”, as primeiras informagdes sdo complementadas: “[...] serdo desenvolvidas oficinas de
experiéncia e criagdo, voltadas a produgao de narrativas dessas mulheres no contexto da EJA, utilizando
como instrumento de coleta de dados o diario de itinerancia e entrevistas narrativas semiestruturada. O
processo de investigagdo sera realizado por meio da pesquisa-intervencao cartografica e inspirada na
sociopoética, a partir da realizagdo de oficinas de experiéncia e criagdo, usando como dispositivos, poemas
e textos literarios produzidos por autoras negras. As entrevistas e produgao de conhecimentos, desenvolvida
no ambito das oficinas, serdo gravados, por meio de sistema de audio e video, para posterior transcrigéo,
sistematizacéo e andlise do contelido, com base nos objetivos e na fundamentacgéo tedrica que norteiam o
desenvolvimento da pesquisa. O trabalho sera desenvolvido no Centro de Ensino de Jovens e Adultos
I d e Teresina, no estado do Piaui,
envolvendo 10 (dez) participantes, sendo mulheres negras, maiores de 18 anos e estudantes da EJA,
preferencialmente cursando o Ensino Médio e que atendam os demarcadores interseccionais de género,
raca e classe”.

No campo “Metodologia proposta”’, se complementa que “(...) A Cartografia € metodologia criada por
Deleuze e Guattari (1995) que surge como um principio de rizoma para manter a sintonia entre objeto e
método, partindo da concepg¢édo de que os dados séo produzidos ao invés de coletados pelos participantes
da pesquisa na relagdo com o pesquisador e o campo de imanéncia de onde emergem os problemas
mobilizadores da pesquisa. Para Kastrup (2009), cartografar € acompanhar percursos, fazer conexdes,
implicar, mapear e intervir, além de promover a transformagédo no processo de pesquisa, que também
recebe inspiragao na sociopoética, com o desenvolvimento de oficinas de experiéncia e criacdo, usando
como principal dispositivo a produgao de narrativas, com o uso do diario de itinerancia e literatura,
principalmente poesias e contos. A pesquisa tem como base a abordagem qualitativa da pesquisa
intervencdo (CASTRO, 2008), pois a Cartografia também pode ser entendida como uma pesquisa de
intervencao que pressupde uma orientacao do trabalho do pesquisador que ndo se faz de modo prescritivo,
por regras ja prontas nem com objetivos previamente estabelecidos (ALVAREZ; PASSOS, 2010). Assim, a
Cartografia tem como desafio acompanhar processos inventivos e produgdo de subjetividades. Sendo de
inspiragcado sociopoética no sentido de que € um percurso de formagdo de si e de mundo, causando
transformacédo. (SILVA, 2019; SILVA 2022), favorece experiéncias de pesquisa que buscam atender
realidades e culturas subalternizadas e excluidas historicamente, como assegura
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os principios da sociopoetica ao tratar da valorizagdo de culturas de resisténcia, produzindo um viés
descolonizador, pois nessa abordagem ha “[...] a valorizagdo das culturas dominadas e de resisténcia,
principalmente no que significa pensar a partir de outras maneiras de produzir saberes ndo eurocéntricos, de
culturas marginalizadas pela colonizagdo capitalista” (SILVA, 2022, p. 169), sendo, portanto, uma
metodologia assertiva para trabalhar na perspectiva da educagéo em direitos humanos como prevé Candau
(2013) quando fala da importancia de empoderar grupos sociais desfavorecidos ou discriminados”.

Por fim, no campo “Metodologia de analise de dados”, se descreve um procedimento complementar: “No
que se refere a analise de dados, o trato metodolégico sera direcionado aos dados construidos na pesquisa
bibliografica, transversalizando com as narrativas produzidas pelas mulheres negras da EJA. No caso da
analise na intervencgao, a pesquisa cartografica permite que as experiéncias das participantes sejam vistas
por outros angulos, que ao refletirem sobre suas préprias narrativas e saberes experienciais possam
produzir novos sentidos e fazer novas conexdes”.

A pesquisadora responsavel apresenta a seguinte hipétese ao referido protocolo de pesquisa:

“[...] as as mulheres negras da EJA narrarao experiéncias de enfrentamento, superagao, resistencia diante
dos problemas vivenciados, apontando modos de educar em direitos humanos a partir da realidade que
vivencias e dos saberes experiencias, corroborando para a construgdo de outra cultura de educar em
direitos humanos trazidos de referencias historicamente excluidas violadas em suas escutas, participacdo no
processo educativo, como é o caso da modalidade EJA”.

Nessa primeira verséo, sdo apresentados os seguintes critérios de inclusdo e de exclusao:

“Critério de Inclusdo:

Ser mulher com idade maior de 18 anos; ser negra; ser egressa da Educagao Basica preferencialmente
cursando o ( Ensino Médio) da modalidade EJA no Centro de Educacao de Jovens e Adultos Professora
Shirley Costa e Silva; e que aceitar participar da pesquisa. Sendo que serdo incluidas no maximo as 10
primeiras egressas que aceitarem participar da pesquisa e que atendam os demarcadores interseccionais.

Critério de Exclusdo:
N&o ser mulher maior de 18 anos; ndo ser negra ; ndo ser estudante da EJA; ndo ser egressa do
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Centro de Ensino de Jovens e Adultos Professora Shirley Costa e Silva; e ndo aceitar participar da
pesquisa”.

Objetivo da Pesquisa:

Assim sao descritos os objetivos de pesquisa:

“Objetivo Primario:

Analisar as experiéncias narmrativas de mulheres negras da EJA sobre educar em direitos humanos.

Objetivo Secundario:

1) Identificar nas narrativas saberes experienciais das mulheres negras nas suas trajetérias escolares da
EJA;

2) Perceber os problemas e as formas de resisténcia das mulheres negras na experiéncia escolar da EJA;

3) Caracterizar modos de educar em direitos humanos que revelam as experiéncias narrativas de mulheres
negras da EJA”.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Assim sao descritos os riscos e os beneficios, nas Informacgdes basicas de pesquisa:

“Riscos:

Sao riscos minimos que a participante da pesquisa estara exposta, como a exposicdo da figura/imagem da
entrevistada e a possibilidade de desconforto emocional no processo de produgéo das narrativas, ja que se
trata de um processo que produz muitos afetamentos trazidos pelas memoarias e experiéncias vivenciadas.
Esses riscos serdo minimizados mediante: garantia do anonimato/privacidade das participantes na pesquisa,
pois ndo sera necessario a identificagdo do nome da mesma nem de outros dados como telefone ou e-mail
pessoais. Também serdo usados auxilios de orientacdo dialégica, e, caso necessario, acionado
acompanhamento psicoldgico para assegurar as participantes condigdes emocionais de desenvolvimento da
pesquisa, garantindo que a participante se sinta a vontade para escrever no diario de itinerancia e responder
a entrevista semiestruturada.

Beneficios:

O beneficio desta pesquisa se refere a reflexdo da realidade por parte das mulheres estudantes que
permitirdo compreender as reverberacdes da formagao desse publico em questdo de conhecer suas
trajetorias, considerar seus saberes experienciais na perspectiva do educar em direitos humanos.
Esperamos que esta pesquisa possa contribuir na construgdo de novos referenciais
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tedricos acerca da Educacdo de Jovens e Adultos em didlogo com a educagédo em direitos humanos na
perspectiva da interseccionalidade. Compreendemos que o processo de investigagao proporciona a reflexao
da realidade por parte das alunas que permitirdo compreender as reverberagdes da formagao desse publico
em questao de conhecer suas trajetérias, considerar seus saberes experienciais na perspectiva do educar
em direitos humanos. Espera-se também que os conhecimentos produzidos neste percurso de pesquisa-
intervencdo possam fortalecer o Nucleo de Pesquisa em Educagdo, Género e Cidadania’( NEPEGECI) e

Observatério das Juventudes e Violéncias na Escola (OBJUVE) da Universidade Federal do Piaui ”.

Assim sao descritos os riscos e os beneficios, no TCLE:

“Informamos que os riscos minimos sdo de exposi¢cao da figura da entrevistada e a possibilidade de
desconforto emocional no processo de produgao das narrativas, ja que se trata de um processo que produz
muitos afetamentos trazidos pelas memdérias e experiéncias vivenciadas. Esses riscos serdo minimizados
mediante: garantia do anonimato/privacidade das participantes na pesquisa, pois ndo sera necessario a
identificacdo do nome da mesma nem de outros dados como telefone ou e-mail pessoais. As pesquisadoras
se comprometem a manter o sigilo e identidade anénima, como estabelecem as Resolugdes do Conselho
Nacional de Saude n°. 466/2012 e 510/2016 e a Norma Operacional 01 de 2013 do Conselho Nacional de
Saude, que tratam de normas regulamentadoras de pesquisas que envolvem seres humanos. [...]
Esperamos que esta pesquisa possa contribuir para o debate em torno das questdes de género, da
diversidade étnico-racial e na inclusdo de mulheres negras na educagdo de Jovens e adultos,
potencializando suas narrativas, experiéncias e saberes ao passo que corrobora na construgdo da cultura
de educar em direitos humanos [...]".

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa se mostra assaz relevante em suas potenciais contribui¢des quanto a “[...] construgdo de novos
referenciais tedricos acerca da Educagdo de Jovens e Adultos em dialogo com a educagao em direitos
humanos na perspectiva da interseccionalidade”, bem como a praticas antirracistas em sala de aula de EJA
e a politicas publicas antirracistas.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os documentos foram anexados; a seu respeito:

- todos documentos, dos quais constam assinaturas, estdo escaneados;
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- nesta primeira versdo, o documento ao cronograma de pesquisa (documento intitulado
“cronogramanairapdf.pdf’, datado de 07/03/2023) designa os meses de margo a maio de 2023 ao trabalho
deste Comité de Etica, prevendo o inicio da pesquisa de campo em junho de 2023 e correspondendo,
destarte, aos 90 dias solicitados ao trabalho deste Comité, conforme instrugdes em sua pagina eletrénica;

- o0 instrumento de coleta de dados (intitulado “Instrumentodecoletadedados.pdf”’, datado de 07/03/2023)
apresenta, antes do roteiro de entrevistas propriamente dito, um adendo no qual constam explicitacdes
acerca das etapas de pesquisa atinentes ao referido instrumento.

Recomendagoes:
Vide o campo seguinte.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Apos andlise da primeira versdo deste protocolo de pesquisa, ndo sdo constatadas pendéncias, ao que
considero o presente protocolo aprovado.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa — CEP, de acordo com as atribuicdes definidas na
Resolugdo CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n°® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela
aprovacgao protocolo de pesquisa.

Solicita-se que seja enviado ao CEP-UFPI/CMPP o relatério parcial e o relatério final desta pesquisa. Os
modelos encontram-se disponiveis no site: http://ufpi.br/cep.

«[Em atendimento as Resolugcdes CNS n° 466/2012 e 510/2016, cabe ao pesquisador responsavel pelo
presente estudo elaborar e apresentar ao CEP RELATORIOS PARCIAIS (semestrais) e FINAL. O relatério
deve ser enviado pela Plataforma Brasil em forma de “notificagdo”;

*[Qualquer necessidade de modificagdo no curso do projeto devera ser submetida a apreciagdo do CEP,
como EMENDA. Deve-se aguardar parecer favoravel do CEP antes de efetuar a/s modificagdo/6es.
«Justificar fundamentadamente, caso haja necessidade de interrupcao do projeto ou a ndo publicagao dos
resultados.

+[O Comité de Etica em Pesquisa ndo analisa aspectos referentes a direitos de propriedade intelectual e ao
uso de criagdes protegidas por esses direitos. Recomenda-se que qualquer consulta que envolva matéria de
propriedade intelectual seja encaminhada diretamente pelo pesquisador ao Nucleo de Inovagédo Tecnolégica
da Unidade.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 07/03/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2096622.pdf 17:26:15
Projeto Detalhado / |Projeto0703.pdf 07/03/2023 | MARIA DO Aceito
Brochura 16:46:31 | SOCORRO
Investigador BORGES DA SILVA
Cronograma cronogramanairapdf.pdf 07/03/2023 |MARIA DO Aceito

16:42:00 |SOCORRO
BORGES DA SILVA

TCLE / Termos de  |tecle0703.pdf 07/03/2023 |MARIA DO Aceito
Assentimento / 16:33:51 [SOCORRO
Justificativa de BORGES DA SILVA
|Auséncia

Declaracédo de declaracaopesquisador0703.pdf 07/03/2023 |MARIA DO Aceito
Pesquisadores 16:22:.56 | SOCORRO

BORGES DA SILVA
Qutros termoconfidencial0703.pdf 07/03/2023 | MARIA DO Aceito

16:19:59 |SOCORRO
BORGES DA SILVA
Qutros cartaencaminhamento0703.pdf 07/03/2023 |MARIA DO Aceito
16:16:44 |SOCORRO
BORGES DA SILVA
Folha de Rosto Folharostoassinada03032023.pdf 03/03/2023 | MARIA DO Aceito
17:10:15 |SOCORRO
BORGES DA SILVA
Orgamento orcamento0303.pdf 03/03/2023 |MARIA DO Aceito
15:35:44 |SOCORRO
BORGES DA SILVA
Qutros curriculomaria.pdf 03/03/2023 | MARIA DO Aceito
15:28:52 |SOCORRO
BORGES DA SILVA
Qutros curriculolattessocorroborges.pdf 03/03/2023 |MARIA DO Aceito
15:25:31 |SOCORRO
BORGES DA SILVA
Outros Instrumentodecoletadedados.pdf 03/03/2023 |MARIA DO Aceito
15:19:54 | SOCORRO
BORGES DA SILVA
Outros cartadeanuencia.pdf 03/03/2023 | MARIA DO Aceito
15:09:28 |SOCORRO
BORGES DA SILVA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
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TERESINA, 28 de Margo de 2023

Assinado por:
Emidio Marques de Matos Neto
(Coordenador(a))
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