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RESUMO

O estéagio supervisionado ¢ um componente curricular fundamental nos cursos de licenciatura,
especialmente para a formacdo de professores. Ele proporciona ao licenciando o primeiro
contato com a realidade escolar e a pratica docente. Nessa perspectiva, esse trabalho objetiva
investigar praticas de ensino aprendizagem adotadas por professores do Ensino Médio para o
ensino de Biologia. Especificamente, deseja identificar as praticas adotadas para o ensino de
Biologia durante observacao direta realizada por estagiarios; caracterizar as praticas adotadas
conforme a percepg¢do dos estagidrios e refletir sobre a importancia do estagio supervisionado
para apropriagdo de praticas eficientes de ensino e aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa
documental de abordagem qualitativa que tem como fonte 19 relatorios de estidgio de
observacgao produzidos por discentes do curso de Ciéncias Bioldgicas-CSHNB da UFPI, nos
periodos letivos 2023.2 e 2024.2. Os resultados indicaram que um numero significativo de
praticas docentes esta alicer¢ado na pedagogia Progressista Critico-social dos Contetdos,
evidenciando a prevaléncia de estratégias de ensino como: trabalho em grupo; projetos; aulas
expositivas dialogadas; rodas de conversa; dentre outros. Além disso, uma menor proporcao de
relatdrios apresentou praticas baseadas nas pedagogias liberal tradicional e tecnicista, que se
caracterizam pela exposicao verbal, memorizacao e transmissao de informagdes. Dessa forma,
o estudo reforca, assim, a relevancia do estdgio de observacdo como um espago de
conhecimento do ambiente escolar e de reflexdo sobre as praticas pedagogicas, contribuindo
para a formagao critica e engajada do futuro professor de Biologia.

Palavras-chave: Estagio de observacdo. Formagdo de professores. Ensino de Ciéncias.
Tendéncias pedagogicas.



ABSTRACT

Supervised internship is a fundamental curricular component in undergraduate courses,
especially for teacher training. It provides undergraduates with their first contact with the school
reality and teaching practice. From this perspective, this work aims to investigate practices
adopted by high school teachers for teaching Biology. Specifically, it seeks to identify the
practices adopted for teaching Biology during direct observation carried out by interns;
characterize the practices adopted according to the interns' perception; and reflect on the
importance of supervised internship for the appropriation of efficient teaching and learning
practices. This is a bibliographic research with a qualitative approach that uses as its source 19
observation internship reports produced by students of the Biological Sciences course-CSHNB
at UFPI, in the academic periods 2023.2 and 2024.2. The results indicated that a significant
number of teaching practices are based on the Progressive Critical-Social Pedagogy of
Contents, evidencing the prevalence of teaching strategies such as: group work; projects;
expository dialogued classes; conversation circles; among others. In addition, a smaller
proportion of reports presented practices based on traditional liberal and technical pedagogies,
which are characterized by verbal exposition, memorization and transmission of information.
Thus, the study reinforces the relevance of the observation internship as a space for knowledge
of the school environment and reflection on pedagogical practices, contributing to the critical
and engaged training of future Biology teachers.

Keywords: Observation internship. Teacher training. Science teaching. Pedagogical trends.
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1 INTRODUCAO

A escola ¢ um ambiente de formagdo de pessoas, lugar onde existe uma troca de
conhecimento entre professor e aluno, onde o principal objetivo ¢ fazer com que os alunos
adquiram conhecimento e possam utilizar esse conhecimento ao longo de sua vida (Libéaneo,
2006). “Considerando o carater intencional de suas acdes e as interagdes sociais que
estabelecem entre si € com o contexto socio-politico, nas formas democraticas de tomada de
decisoes, agrega pessoas" (Libaneo, 2006, p.89).

Tem por principal objetivo a formacdo cientifica e cultural dos alunos, visando
prepara-los para a vida profissional, cultural e cidada e, para isso, necessita de procedimentos
e meios organizacionais. Seus objetivos, educar e ensinar, cumprem pelas atividades
pedagogicas, curriculares e docentes, estas, por sua vez, viabilizadas pelas formas de
organizacdo e de gestdo (Luckesi, 2011).

No estagio supervisionado, a oportunidade de conhecer a realidade escolar, de
refletir sobre as dificuldades e desafios desse espaco tdo diverso. Momento em que o
licenciando tem contato direto com a sala de aula e pode ver de perto a realidade da profissao
de professor (Gongalves, 2015). Durante o estagio supervisionado, se coloca em movimento
o dinamismo do fazer didatico-pedagdgico, externalizando todos os conhecimentos didaticos
aprendidos nas disciplinas curriculares da graduagao e os conteudos especificos da disciplina
que ira lecionar (Libaneo, 1990).

Com essa compreensao, a presente pesquisa objetiva investigar a pratica pedagdgicas
adotada por professor para o ensino de Biologia, através da analise de relatorios de Estagio
Supervisionado. Especificamente, caracterizar as praticas adotadas para o ensino de Biologia
durante observacdo direta realizada por estagiarios; caracterizar as praticas adotadas
conforme a percep¢ao dos estagidrios e refletir sobre a importancia do estagio
supervisionado para apropriagdo de praticas eficientes de ensino e aprendizagem.

A pesquisa configura-se como relevante por apresentar dados coletados durante o
estagio de observagdo, primando pelo olhar do observador, nesse caso o estagiario. Uma
oportunidade de refletir sobre a pratica do professor de biologia a partir da percepgao de
futuros professores. Também por ajudar a refletir sobre as praticas adotadas para o ensino

de biologia atualmente.
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2 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS CURSOS DE FORMACAO DE
PROFESSORES

2.1 Contexto historico do estagio supervisionado

Historicamente, o termo de Estadgio Supervisionado foi instituido no Brasil a partir
da Lei Organica do Ensino Normal, promulgada em 1946, que define um unico curriculo
para todos os estados. As normas usadas pela Lei Orgénica apresentavam o curso em duas

etapas, assim como explica Barreiro e Gelbran (2015, 115).

De um lado, o primeiro ciclo “Escolas Normais Regionais”, designado a
formagdo docente de ensino primario, com permanéncia de 04 (quatro)
anos, indicava um arcabougo curricular no qual prevalecia as disciplinas
de cultura geral sobre as de formagdo especial, ou seja, as disciplinas
direcionadas para formag@o de professores, na quarta série do primeiro
ciclo, delimitavam-se a “Psicologia e Pedagogia” e “Didatica e Pratica de
Ensino”. Por outro lado, o segundo ciclo, cuja duragdo era de 03 (trés) anos,
constituido nas Escolas Normais, exibia uma estrutura curricular mais
especifica, integravam as seguintes disciplinas: Histéria e Filosofia da
Educacao, Biologia Educacional, Psicologia Educacional, Metodologia do
Ensino Primario e Sociologia Educacional. A disciplina “Praticas de
Ensino” era integrada na 3? série do ciclo.

Assim, o Estagio passa a configurar-se como ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituigdes de educacdo superior,
de educacao profissional, de ensino médio, da educacgdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educagdo de jovens e adultos.

Passa a fazer parte do projeto pedagogico do curso, além de integrar o itinerario
formativo do educando, visando ao aprendizado de competéncias proprias da atividade
profissional e a contextualizacdo curricular, objetivando o desenvolvimento do educando
para a vida cidada e para o trabalho (Filho, 2010).

O estagio poderd ser obrigatorio ou nao-obrigatdrio, conforme determinacao das
diretrizes curriculares da etapa, modalidade e area de ensino e do projeto pedagdgico do
curso.

O estagio obrigatorio ¢ aquele definido como tal no projeto do curso, cuja carga

horaria € requisito para aprovacao e obtencao de diploma, ¢ uma exigéncia da LDB — Lei de
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Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n.° 9394/96 nos cursos de formagdo de docentes.
Segundo Oliveira e Cunha (2006), o Estagio Supervisionado ¢ uma atividade que propicia
ao aluno adquirir a experiéncia profissional que ¢ relativamente importante para a sua
inser¢ao no mercado de trabalho.

Dessa forma, proporciona ao aluno a oportunidade de aplicar seus conhecimentos
académicos em situagdes da pratica profissional, criando a possibilidade do exercicio de suas
habilidades. Espera-se que, com isso, o aluno tenha a op¢ao de incorporar atitudes praticas
e adquirir uma visdo critica de sua area de atuagdo profissional (Oliveira; Cunha, 2006). E
considerado um elo entre o conhecimento construido durante a vida académica e a
experiéncia real, que os discentes terdo em sala de aula quando profissionais (Filho, 2010).

Segundo Alarcdo (1996), o estagio deve ser considerado tdo importante como os
outros conteudos curriculares do curso. Infelizmente, os proprios docentes, assim como as

Universidades, ainda ndo deram o devido valor a pratica da formagao do professor.

2.2 O Estagio supervisionado na UFPI

O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério da UFPI na modalidade presencial
¢ regido em consonancia com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional/LDBEN n°
9.394/96, de 20/12/96, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educagdo Basica, Resolugdo CNE/CP n.° 02 de 20 de dezembro de 2019,
resolu¢ao CEPEX/UFPI n.° 220 de 28 de setembro de 2016, resolucao 177/12 CEPEX UFPI
de 05/11/2012, Lei n.° 11.788 de 25.09.2008 e no Regimento Interno do CSHNB — UFPI n.°
41/2016(PPC, Ciéncias Biologicas/UFPI, 2021).

Consoante a Resolugdo CNE n.° 02/02, n.° 02/19 e a Resolu¢do CEPEX n.° 177/12,
os cursos de licenciatura devem possuir carga horaria destinada a Pratica como componente
curricular, bem como as praticas relacionadas ao Estdgio Curricular Supervisionado
Obrigatdrio. No curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, 405 horas de carga horaria
obrigatdria sdo destinadas a pratica como componente curricular, enquanto outras 405 horas
sdao destinadas ao Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio. No total, 810 horas da
carga horéria obrigatoria do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas sdo destinadas as
atividades caracterizadas como praticas como componente curricular.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/1996, no art. 61, paragrafo
unico, evidencia que formacdo dos profissionais da educagdo, deve atender as

especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes
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etapas e modalidades da educagdo basica, tendo como um dos fundamentos a associagdo
entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitacao em servico (Brasil,
1996).

Para o estagio supervisionado enquanto pratica que inclui a mobilizagdo, a integracao
e a aplicacdo do que foi aprendido no curso, estando voltada para resolver os problemas e as
dificuldades vivenciadas nos anos anteriores de estudo e pesquisa, a Resolugdo CEPEX n.°
177/12 da UFPI, no art. 61, apresenta o estdgio obrigatdrio como uma atividade académica
especifica que prepara o discente para o trabalho produtivo, visando aprendizagem social,
profissional e cultural, constituindo-se intervengao pratica em situagdes de vida e trabalho.

Segundo o PPC do Curso de Ciéncias Biologicas (2021), do Campus Senador
Helvidio Nunes de Barros, o estdgio supervisionado obrigatério deve ser vivenciado
totalizando uma carga horaria minima de 405 h/a (27 créditos), em instituigdes conveniadas
que oferecam a Educacio Baésica, das redes de ensino publico e/ou privada, filantropicas. As
405 horas destinadas ao Estadgio Supervisionado obrigatdrio sdo igualmente distribuidas em
trés componentes curriculares denominados Estidgio Supervisionado I, Estagio
Supervisionado II e Estagio Supervisionado III e cada um destes componentes possui carga
horéria de 135 horas (nove créditos).

Um dos aspectos mais relevantes da formagao de professores ¢ a estreita relagdo entre

a escola da educagao basica e a Institui¢do formadora. Assim, o curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas deve estabelecer coeréncia entre a formagdo oferecida e a pratica

esperada do futuro professor, enfatizando:

a) A compreensdo da diversidade de situagdes concretas em que a escola
esta inserida, implicando acdes efetivas;

b) A interagdo entre professores universitarios (formadores) e da educagao
basica, a fim de propiciar atualizagdo curricular permanente da escola de
educagdo basica e da instituicdo formadora;

¢) O conhecimento dos instrumentos normativos da Educagio Basica:

d) A promocdo de experiéncias formativas inovadoras no cotidiano da
educacdo escolar;

e) A integracdo da formagdo pedagogica e dos contetidos da area de
conhecimento;

f) O estimulo aos processos formativos envolvendo as praticas de gestdo e
o processo de ensino-aprendizagem, por meio de encontros, discussoes,
semindrios com professores da Educagdo Bésica e docentes e licenciados
da UFPI como forma de manter um dialogo aberto entre a Universidade e
a Escola;

g) A divulgacgdo e o debate dos processos desenvolvidos e os resultados
alcangados por meio de publicagdes, participagdo em eventos cientificos e
recursos eletronicos;
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h) Participagdo dos professores orientadores de estagio em atividades no
campo de estagio (ou seja, na escola de educacdo basica) envolvendo
representagdes em conselhos, participagdo no planejamento de atividades
educativas, etc. (PPC, 2021, p. 47)

Segundo o Projeto pedagogico do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas (PPC,
2021, p.55), o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério da UFPI visa oferecer ao

estudante a oportunidade de:

I. Observar situagdes reais de seu campo de trabalho, de modo a ampliar o
conhecimento e a formagdo tedrico-pratica construidas no processo do
curso;

II. Vivenciar situagdes de elaboragdo, execu¢do e avaliagdo de atividades
na area especifica de seu estagio;

III. Analisar criticamente as condi¢des observadas com base nos
conhecimentos adquiridos, identificando problemas, refletindo sobre eles
e propondo estratégias de intervengdo no contexto da educagao basica.
Conforme discussdes no Forum das Licenciaturas (FORLIC), o Estagio
Supervisionado Obrigatdrio apresenta os seguintes principios:

I) Unidade entre teoria e pratica, tendo em vista a superagdo das dicotomias
entre essas dimensoes;

II) Parceria entre a universidade e as instituigdes co-formadoras, assim
como entre os profissionais que atuam nesses dois contextos, responsaveis
pelo acompanhamento das atividades de estagio;

III) Concretizagdo de experiéncias de praticas pedagodgicas que
contemplem o planejamento, a acao/reflexao/agao; e,

IV) Articulagdo entre o curriculo do curso e aspectos praticos da educagdo

basica.
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3 TENDENCIAS PEDAGOGICAS QUE FUNDAMENTAM A PRATICA
DOCENTE

Para Libaneo (1990), a pratica docente constitui o exercicio profissional do
professor e este € o seu primeiro compromisso com a sociedade. Sua responsabilidade ¢
preparar os alunos para se tornarem cidaddos ativos e participantes na familia, no trabalho,
nas associa¢des de classes, na vida cultural e politica. E uma atividade fundamentalmente
social, porque contribui para a formacao cultural e cientifica do povo, tarefas indispensaveis
para outras conquistas democraticas.

A caracteristica mais importante da atividade profissional do professor ¢ a mediacdo
entre aluno e sociedade, entre as condigdes de origem do aluno e sua destinacdo social na
sociedade, papel que cumpre provendo as condigdes € os meios (conhecimentos, métodos,
organiza¢do do ensino) que assegurem o encontro do aluno com as matérias de estudo
(Libaneo, 1990). Para isso, planeja, desenvolve suas aulas e avalia o processo de ensino.

A atividade docente adquirira o sentido de praxis sempre que envolver as condigdes
que sdo inerentes & propria docéncia, A saber: a) a explicacdo ¢ negociacdo de uma
intencionalidade coletiva, que dirige e da sentido a acdo individual; b) o conhecimento do
objeto que se quer transformar, na direcdo da intencionalidade coletiva organizada; c) A
intervencdo planejada e cientifica sobre o objeto, com vistas da realidade social. Essas
condic¢des precisam ser compreendidas a partir da 16gica das praticas, de forma que venham
a se organizar como processos coletivos de autoformacdo e transformagao da realidade
educativa e que se colocam como meta de investigagao (Franco; Gilberto; 2011).

Nesse contexto, a pratica docente esta alicer¢ada em valores, crengas, costumes € na
formacao pedagogica recebida por cada professor. A ag¢do de ensinar se reveste de
significado conforme a tendéncia pedagdgica ou tendéncias, adotadas na agdo docente.
Conforme o desenvolvimento educacional do Brasil e das diversas estratégias adotadas para
realizacdo do ato de ensinar e aprender, Libaneo nos apresenta as tendéncias pedagogicas
por ele descritas e assim nomeadas. Quadro 1, as correntes pedagogicas que definem a

tendéncia Liberal e Progressista.

Quadro 1- Correntes pedagogicas descritas por Libaneo (1992).

Pedagogia Liberal Pedagogia Progressista

Pedagogia Tradicional Pedagogia Libertadora

Pedagogia Renovada Progressivista Pedagogia Libertaria
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Pedagogia Renovada ndo-diretiva Pedagogia Critico-social dos conteudos

Pedagogia Tecnicista

Fonte: Elaborado pela autora, 2025

Segundo Libaneo (1992), a pedagogia Liberal sustenta a ideia de que a escola tem
por funcao preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo como as
aptiddes individuais, para isso, os individuos precisam aprender a adaptar -se aos valores e
as normas vigentes na sociedade de classes, através do desenvolvimento da cultura
individual. A énfase no aspecto cultural esconde a realidade das diferencas de classes, pois,
embora segunda a ideia de igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de
condigdes.

A tendéncia liberal renovada se subdivide em: progressista e ndo diretiva. A primeira
propde um ensino onde o aluno ¢ sujeito do conhecimento. Valorizam-se as tentativas, A
pesquisa, A descoberta, o estudo do meio natural e social. Aprender se torna uma atividade
de descoberta, ¢ uma autoaprendizagem. O professor ¢ visto como um facilitador do
desenvolvimento dos alunos, incentivando o estudante a aprender fazendo. No entanto, a
escola ainda continua a preparar o aluno para assumir seu papel na sociedade, adaptando as
necessidades dele ao seu meio social. Ja a tendéncia liberal ndo diretiva ficou conhecida por
sua pratica pedagdgica antiautoritaria. H4 um afrouxamento das normas disciplinares, em
decorréncia a isso, as funcdes do professor e do aluno se confundem. A escola passou a ter
o papel de promover o autodesenvolvimento e a priorizar os problemas psicologicos em
detrimento dos pedagogicos (Black; Teixeira; 2019).

O tecnicismo, ao se instalar na educagao, deslocou o sujeito da educagdo. Se, na
tendéncia humanista tradicional, o professor ocupava este lugar, no humanismo moderno, o
aluno passou a ser o centro do processo educativo, no tecnicismo, 0 sujeito passou a ser a
técnica (Miguel, 2004).

A tendéncia de cunho progressista, interessada em propostas pedagogicas voltadas
para o interesse da maioria da populagdo, adquiriu maior solidez e sistematizagdo. Dentre
essas tendéncias, destacam-se a pedagogia Libertadora e a pedagogia Critico Social dos
Conteudos (Anaya; Teixeira; 2014).

A pedagogia libertadora, Nessa tendéncia, fica claro que a relagdao professor/aluno ¢
embasada no processo dialdgico, A saber, os seguidores dessa tendéncia acreditam que o
dialogo propicia a transformagao social, somente por e através dele, os sujeitos se

transformam na sociedade, assumindo diversos papéis e fungdes, todavia, no que se refere a
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avaliacdo, ela visa ao desenvolvimento do censo critico do discente, fazendo -o compreender
as relagOes sociais entre os homens ¢ as mulheres, culminando assim com uma reflexao
absolutamente critica da sociedade.(Santos; Campagnolli; Botelho;Aguiar;2022)

A pedagogia libertaria volta-se para a educagdo politica, com a promogdo da
liberdade e com o desenvolvimento integral da crianca. Os conteudos sdo colocados a
disposicdo dos alunos, mas nao sdo exigidos. Ela ocorre nas situagdes vividas e
experimentadas. O professor ¢ um orientador, que ajuda o grupo a desenvolver-se,
auxiliando no desenvolvimento de um clima grupal em que seja possivel aprender (Black;
Teixeira; 2019).

A Pedagogia Critico Social dos conteidos ndo parte, de um saber artificial,
depositado a partir de fora, nem do saber espontidneo, mas de uma relacdo direta com a
experiéncia do aluno, confrontada com o saber e relaciona a pratica vivida pelos alunos com
os conteudos propostos pelo professor, momento em que se dard a “ruptura” em relacdo a

experiéncia pouco elaborada (Libaneo,1992).
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo documental de abordagem
qualitativa. Para Gil (2002), a pesquisa documental pode abranger diversas areas do
conhecimento e utilizar diferentes tipos de documentos.

A pesquisa foi desenvolvida mediante consulta a relatorios de Estagio
Supervisionado I produzidos por  estagiarios do Curso de Ciéncias
Biologicas/UFPI/CSHNB, no periodo de agosto de 2023 a dezembro de 2024. Os relatorios
de estagio foram solicitados a coordenacdo de estagio supervisionado do Curso de Ciéncias
Bioldgicas por documento com argumentos para sua consulta e garantia de anonimato dos
licenciandos que realizaram sua produ¢do. Foram utilizados apenas relatdrios que versam
sobre o estdgio no Ensino Médio.

Os relatorios foram analisados e as percepcdes dos estagiarios quanto a pratica do
professor de Biologia, com o intuito de relacionar as praticas desenvolvidas, refletir sobre
sua aplicabilidade atualmente e a que correntes pedagogicas pode-se associar tais praticas.

A andlise dos dados ocorreu em tempos de leitura, onde foram identificadas
caracteristicas da pratica dos professores observados, organizados dados relevantes sobre a

pratica dos professores e feita analise interpretativa.



5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Um total de 19 relatdrios produzidos pelos estagiarios foram analisados. Sete fazem
referéncia a observacdes realizadas no Centro de Educacdo de Tempo Integral Miguel
Lidiano, quatro na Escola Normal Oficial de Picos, dois no Centro de Educa¢do Integral
Coelho Rodrigues, trés no Centro Estadual de Educacao Profissional Petronio Portela, dois

no Centro de Educagdo de Tempo Integral Mario Martins, um na Escola Sdo Judas Tadeu.

Observar quadro 2.

Quadro 2- Relagdo das escolas, séries e periodos académicos de realizagdo de estagio,

conforme relatorios consultados.
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Relatorio | Série U. Escolar Periodo
I 3°A CETI Miguel Lidiano 2023.2
II 3°B CETI Miguel Lidiano 2023.2
I 3°A CETI Miguel Lidiano 2023.2
v 3°A CETI Miguel Lidiano 2024.2
Vv 3°A CETI Miguel Lidiano 2024.2
VI 3°B CETI Miguel Lidiano 2024.2
VIl 3°B CETI Miguel_Lidiano 2024.2
VIII 1° A Escola Normal Oficial de Picos 2023.2
IX 1°B Escola Normal Oficial de Picos 2023.2
X 2°A Escola Normal Oficial de Picos 2023.2
XI 1°A Escola Normal Oficial de Picos 2024.2
XII 3°A CETI Coelho Rodrigues 2024.2
XII 3°A CETI Coelho Rodrigues 2024.2
X1V 1°A Centro Estadual de Educacao 2023.2
Profissional Petronio Portela
XV 1° A Centro Estadual de Educacéo 2024.2
Profissional Petronio Portela
XVI 1°A Centro Estadual de Educagao 2024.2
Profissional Petronio Portela
XVII 2°A CETI Mario Martins 2024.2
XVIII 2° A CETI Mario Martins 2024 .2
XIX 2°A Escola Sdo Judas Tadeu 2024.2

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.
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Dentre as escolas de estdgio, cabe destacar que cinco pertencem a rede estadual de
educacao (CETI Miguel_Lidiano, Escola Normal Oficial de Picos, CETI Coelho Rodrigues,
CETI Mario Martins, Petronio Portela) ¢ apenas um pertence a rede privada de ensino
(Escola Sao Judas Tadeu). As escolas foram escolhidas pelos estagidrios levando em
considera¢do seu deslocamento, horario disponivel para o estagio e turmas liberadas pelas
escolas para realiza¢do da observacao direta. Dessa forma, no CETI Miguel Lidiano e CETI
Coelho Rodrigues, a observagao sé pode ocorrer em turmas de 3? série do Ensino Médio, no
Petronio Portela, em turmas de 1% série do Ensino Médio, no CETI Mario Martins e na Escola
Sao Judas Tadeu, em turmas de 2* série. Ao analisar os relatorios, observa-se que nove
estagios foram realizados na, 3° série do ensino médio, sete em turmas da 1° série e quatro
estdgios ocorreram na, 2° série do ensino médio. No Quadro 3 ¢ possivel observar os
conteudos abordados durante a observacdo direta da pratica docente para o ensino de

Biologia.

Quadro 3- Conteudos de ensino, pratica docente e tendéncia pedagdgica adotada por
professores durante observacao direta realizada por estagiarios do Curso de Ciéncias

Biologicas.
Relatorio | Série Conteudo Pratica docente Tendéncia
adotada
I 3° A | Preservagdo ambiental | Uso de tecnologias | Pedagogia
(slides e data show), Critico-social dos
roda de conversa e aula | conteidos
pratica.
II 3°B | Preservacdo ambiental | Aula expositiva Pedagogia
dialogada Critico-social dos
contetdos
111 3° A | Preservagdo ambiental | Aula expositiva, Pedagogia
trabalho em grupo e Critico-social dos
debates. conteudos
3° A | Genética Aula expositiva Pedagogia
Tradicional
A% 3° A | Genética e Ecologia Aula expositiva Pedagogia
Tradicional
VI 3°B | Genética, Ecologia ¢ | Aula expositiva e Pedagogia
Astros trabalho em grupo Critico-social dos
contetdos
VII 3°B | Genética e Ecologia Aula expositiva Pedagogia
Tradicional
VIII 1° A | Sistema digestorio Aula expositiva Pedagogia
dialogada Critico-social dos
contetdos
IX 1°B | Botéinica (Reinos) Aula dialogada e aulas | Pedagogia
praticas Critico-social dos
conteudos
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X 2° A | Botanica Avaliag¢do formativa e | Pedagogia
debates Critico-social dos
conteudos
XI 1°A | Fisiologia  humana | Aula Expositiva e Pedagogia
(vasos sanguineos). dialogada Critico-social dos
conteudos
XII 3° A | Comunidades Aula expositiva Pedagogia
biolégicas e  as Tradicional
relagcdes entre
populacdes.
XIII 3° A | Preservacdo ambiental | Aula expositiva Pedagogia
dialogada Critico-social dos
conteudos
XIV 1° A | Projetos (Feira de | Aprendizagem baseada | Pedagogia
profissdes) em projetos e uso de | Critico-social dos
tecnologias contetidos
XV 1° A | Projetos (Feira de | Aprendizagem baseada | Pedagogia
profissdes) em projetos, uso de | Critico-social dos
tecnologias e debates. | conteudos
X1V 1° A | Citologia Aula dialogada com | Pedagogia
uso de tecnologias Critico-social dos
(slides e data show). conteudos
XVII 2° A | Boténica Aula  Expositiva e | Pedagogia
dialogada Critico-social dos
conteudos
XVIII 2° A | Botanica Aula Expositiva Pedagogia
dialogada e estudos Critico-social dos
dirigidos contetidos
XIX 2° A | Tecnologia (Aprendizagem Pedagogia
(Aplicativos, baseada em projetos, | Critico-social dos
videogames). uso de tecnologias conteudos

Fonte: Elaborada pela autora, 2025.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os conteudos a serem

trabalhados no ensino médio devem proporcionar o desenvolvimento de competéncias

especificas. A essas estdo relacionadas habilidades a serem alcancadas nessa etapa. Sao

competéncias:

1. Analisar fendmenos naturais € processos tecnologicos, com base nas
relagdes entre matéria e energia, para propor agdes individuais e coletivas
que aperfeigoem  processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais ¢ melhorem as condigdes de vida em ambito local,
regional e/ou global.

2. Construir e utilizar interpretagdes sobre a dinamica da Vida, da Terra e
do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o
funcionamento e a evolugdo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar
decisdes éticas e responsaveis.

3. Analisar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento
cientifico e tecnoldogico e suas implicagdes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para
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propor solugdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais,
e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em
diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais
de informagdo e comunicagdo (TDIC). (BRASIL, 2018).

Conforme as Diretrizes Curriculares do Estado do Piaui, para o desenvolvimento de
habilidades relacionadas as competéncias postas pela BNCC, na 1? série do Ensino Médio,
os objetos do conhecimento podem ser: fluxo de energia e de matéria nos ecossistemas; seres
autotrofos e heterdtrofos, fotossintese e respiracao celular, cadeia alimentar; niveis troficos;
piramides ecologicas; sucessao ecoldgica; metabolismo energético, componentes celulares
e suas fungdes; composicao quimica da célula, citologia, homeostase; evolugdo humana;
bioquimica; astrobiologia, genética bioética, satide e bem-estar; poluicdo, sistema
respiratdrio, cardiovascular e digestdrio, dentre outros.

Para a 2% série do Ensino médio, sdo objetos de conhecimento: aquecimento global,
a importancia das plantas e algas no combate ao aquecimento global; mudangas climaticas;
cadeias alimentares; controle quimico e biolégico de pragas; descarte e tratamento de
residuos; bioeconomia; industria farmacéutica; compostos quimicos; biotecnologia e DNA;
alimentos transgénicos, dentre outros (Brasil, 2018).

A 3? série do Ensino Médio, conforme as diretrizes curriculares do Estado do Piaui
(2021), possui como objetos de conhecimento: mutagdes e aberragdes, cancer; radioterapia;
materiais toxicos; materiais radioativos; energia eolica; energia solar; usinas hidrelétricas e
biomassa; comunicagdo cientifica; problemas ambientais e politicas ambientais para a
sustentabilidade; exobiologia; ciclos biogeoquimicos; dinamica de populagdes, dentre
outros.

Fazendo um paralelo das orientagdes curriculares com os conteudos de ensino
abordados por professores de Biologia durante as observacdes de estidgio, compreende-se
que ocorre um atendimento as exigéncias da BNCC e as Diretrizes Curriculares do Estado
do Piaui. A titulo de informacdo, como anexo, temos uma relagdo de habilidades a serem
desenvolvidas por série do Ensino Médio.

Tao importante quanto os objetos de conhecimento, tem-se a pratica docente, nesse
requisito percebe-se uma predominancia da aula expositiva dialogada como estratégia de
ensino. A aula expositiva dialogada suscita o contraste com a realidade dos alunos (Santos,
2019). A valorizagdo da sua vivéncia, seu conhecimento da vida, e a busca por relacionar

esse conhecimento com o assunto em estudo. Trata-se de fazer o movimento entre o
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conhecimento cotidiano do aluno, que se busca explicar, o conhecimento cientifico
apresentado pelo professor e o conhecimento escolar (Black; Teixeira; 2019).

Ao observar o Quadro 3, ¢ possivel verificar um numero acentuado de praticas
relacionadas ao trabalho grupal e a realizagdo de atividades que geram o envolvimento do
educando, como: projetos, roda de conversa, a exposicao dialogada, o debate, dentre outras.
Nessa perspectiva, foram explorados temas como preservacdo ambiental, botanica,
fisiologia, citologia, genética, astros, de acordo com cada série.

Um numero reduzido de relatérios apresenta a pratica docente alicercada na
pedagogia liberal tradicional e tecnicista. A pedagogia tradicional ¢ aquela que tem a
exposi¢do verbal, centrada no transmissor do conhecimento, com énfase na repeticdo e
memorizagdo. J4 a tecnicista tem como caracteristica os procedimentos e técnicas
necessarios ao arranjo e controle das condigdes ambientais que assegurem a transmissao €
recepcao das informagdes (Libaneo, 2014). Assim, a utilizagdo de estudos dirigidos e videos
demonstrativos por si s6 ndo asseguram aprendizagens significativas, mas a memorizagao
ou repeticdo de comportamentos desejados.

Em um maior ntimero os relatorios apresentaram praticas relacionadas a tendéncia
Pedagogica Progressista Critico Social dos Contetudos, que visa a preparagao do aluno para
o mundo e suas contradi¢des, fornecendo-lhe um instrumental por meio da aquisicao de
conteudos e da socializagcdo, para uma participacdo organizada, ativa e democratica na
sociedade (Libaneo, 2014). Para isso, a utilizacdo da abordagem Aprendizagem Baseada em
Projetos, Rodas de Conversa e a aula expositiva dialogada, dentre outras estratégias.

Com alguns excertos dos relatorios, a evidéncia da pratica dos professores

alicercada na Pedagogia Critico-Social dos Contetdos.

O professor utiliza exemplos praticos e situagdes do cotidiano,
proporcionando uma aplicagdo concreta dos conteudos teodricos, também
usava metodologia variadas, recursos didaticos, assim possibilitando a
constru¢do de um ambiente de aprendizagem estimulante. (Relatorio I)

A didatica aplicada era marcada por uma abordagem pedagogica
envolvente e diversificada, evidenciando seu comprometimento com o
processo de aprendizagem dos alunos, tornando as aulas mais dindmicas e
interativas. (Relatorio II)

O professor estimulava a participacao dos alunos durante as aulas, por meio
de atividades propostas que evidenciava as dificuldades dos alunos, para
que assim haja uma aprendizagem efetiva. (Relatorio III)

Durante os didlogos os alunos mostraram-se bem interessados em
participar e responder as perguntas que foram feitas, foi um momento de
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muito aprendizagem onde teve uma fixa¢do melhor do conteudo e bom
desempenho do professor. (Relatorio VIII)

O professor utiliza uma linguagem clara, concretiza o plano ajustando-o a
dindmica de aula, o material é adequado ao processo de
ensino/aprendizagem. (Relatdrio XII)

As aulas foram ministradas de forma bem dindmica onde os alunos
participavam da socializa¢do de conteudos. (Relatorio XIII)

Através de um projeto dentro da escola, o professor utilizou tecnologias,
criando um espago de networking, onde os alunos puderam interagir com
profissionais de diversas areas. (Relatorio XIV)

Foram realizadas palestras e rodas de conversas que abordaram experiéncia
exitosas de projetos. Com o uso de tecnologias. (Relatorio XV)

A pedagogia Critico Social dos contetidos constituiu-se como movimento
pedagbgico interessado na educagdo popular, na valorizagao da escola publica e do trabalho
do professor, no ensino de qualidade para o povo (Anaya; Teixeira; 2014). Também esta
alicer¢ada no dominio s6lido por parte de professores e alunos dos conteudos cientificos do
ensino como condi¢do de participagao efetivada nas lutas sociais. Preocupa-se com as
conexdes entre saber, identidade e poder (Miguel, 2004).

Pensar o estdgio em contexto de formagdo de professores nos remete a vislumbrar
aprendizagens referentes a organizacao do ensino, a gestdo da sala de aula, a compreensao
da realidade escolar, dentre outros fatores. Nesse contexto, é relevante entendermos as
possibilidades de formagdo que ocorrem durante o estagio, para isso, alguns excertos que

representam os relatos postos nos relatorios, aqui sdo apresentados.

O Estagio de observacdo foi uma experiéncia enriquecedora que me
proporcionou uma visdo pratica e profunda do ambiente
educacional. (Relatorio I)

O Estagio contribuiu significativamente para meu aprendizado e
fortaleceu o entendimento sobre a importancia de uma atuagao ética
e responsavel. (Relatorio V)

Me senti mais convicta que € este o caminho que quero trilhar, pois
foi bem gratificante a experiéncia de estar em sala de aula. (Relatério
VIII)

Durante esse periodo, no estagio observacional tive a chance de
conhecer de perto a realidade da area de atuagdo, entender sua
dindmica, desafios e possibilidades. (Relatorio I1X)
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A vivéncia pratica desempenhou um papel fundamental no
desenvolvimento de uma visdo ampla, reflexiva e critica sobre a
profissao docente. (Relatorio XIII)

No estagio pude perceber a importancia de adaptar as diversas
metodologias de ensino as necessidades e interesse dos alunos,
criando assim um ambiente que favoreca uma aprendizagem mais
significativa, dindmica e divertida. (Relatorio XIV)

Como estudante em formagdo, agradeco pela experiéncia
enriquecedora e pelas ligoes valiosas que levarei ao longo da minha
carreira. (Relatério XVI)

O Estagio foi uma experiéncia indispensavel para a minha formagao
como bidloga, durante esse periodo, pude vivenciar a realidade da
profissdo, experimentando  diretamente os desafios e
responsabilidade que compdem o dia a dia de um professor.
(Relatorio XIX)

Todos os relatorios apontaram o estagio supervisionado como momento importante
para aprendizagens referentes ao exercicio da profissdo docente. Desses, alguns expressaram
seu aprego pelas aprendizagens referentes a realidade escolar, outros reconheceram
aprendizagens sobre o papel do educador e reflexdes quanto ao seu papel. Nesse sentido.
Demo (2012, p. 13), corrobora com seu entendimento esclarecendo que “o papel do professor
na atualidade ¢ desafiador, mas também ¢ uma grande oportunidade para transformar a
educacgdo e a sociedade". Ainda tivemos os que citaram aprendizagens condizentes com a
importancia do entendimento da dinamica da sala de aula e da utilizacdo de técnicas de

ensino adequadas as necessidades dos estudantes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos relatdrios de estagio supervisionado de observacao permitiu identificar
as aulas expositivas, aulas expositivas dialogadas, aulas com utilizagdo de tecnologias e
projetos, rodas de conversa, trabalhos em grupo, como praticas desenvolvidas em escolas
que ofertam o Ensino Médio no municipio de Picos. Com destaque para as aulas expositivas
dialogadas que ocorreram em sua maioria. Estas sdo congruentes com os pressupostos da
pedagogia critica social dos conteudos, onde se busca uma relacao direta com a experiéncia
do aluno, confrontando-a com o saber sistematizado e promovendo uma "ruptura" em
relacdo a experiéncia pouco elaborada.

A predominancia da abordagem critica social dos contetdos pode ser atribuida a uma
crescente conscientizagdo por parte dos educadores sobre a necessidade de uma educagao
que transcenda a mera transmissdo de informacgdes. A escolha por essa pedagogia reflete o
entendimento de que a escola desempenha um papel fundamental na formacao de cidadaos
criticos, reflexivos e capazes de intervir positivamente na sociedade. Ao contextualizar os
conteiidos com a realidade social dos alunos e ao incentivar a participacao ativa, os
professores demonstram uma preocupagdo em desenvolver ndo apenas o conhecimento
técnico, mas também habilidades essenciais para a vida em uma sociedade democratica e em
constante transformacao.

Paralelamente a andlise das praticas docentes, este estudo reforca a importancia
insubstituivel do estagio de observagao na formagao inicial de professores. Os relatos dos
estagiarios foram concordantes em apontar o estdgio como um momento privilegiado de
aprendizado e reflexao.

Segundo os relatos dos estagidrios, o estdgio ndo ¢ somente uma etapa obrigada e
fundamental na vida académica do discente, ¢ um momento em que ocorre a construcao da
identidade profissional dos mesmos. Além de ser uma disciplina necessaria e importante

para o curriculo, mostra a realidade sobre a vida dentro de sala de aula.
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