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RESUMO

A formagao de professores de biologia exige o desenvolvimento de competéncias que vao além
do conhecimento tedrico, envolvendo também atitudes, raciocinio critico e a capacidade de
aplicar o contetido a realidade. Entender como os discentes percebem esses aspectos durante a
graduacdo ¢ essencial para aprimorar os processos formativos. O objetivo deste estudo foi
analisar a influéncia do perfil académico e profissional de estudantes de um curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas sobre suas percepgdes e atitudes em relacdo a
aprendizagem, ao raciocinio e¢ a aplicagdo pratica da biologia. A pesquisa contou com a
participagdo de estudantes de diferentes periodos do curso. Os dados foram coletados por meio
de um questionario com itens em escala Likert e analisados por meio de andlise fatorial
exploratoria com rotagdo obliqua e modelos de regressdo bayesiana. Os resultados mostraram
que a maioria dos participantes era do género feminino e possuia alto interesse pela disciplina.
A andlise fatorial identificou trés dimensdes principais: interesse e valorizagdo da biologia,
rejeicdo a biologia e reconhecimento da importancia da biologia, com boa consisténcia interna.
A modelagem bayesiana indicou que o interesse declarado pela disciplina esta positivamente
associado a atitudes mais favoraveis. Estudantes que ingressaram mais recentemente no curso
mostraram menor rejeicao. O reconhecimento da importancia da biologia variou conforme as
motivacdes para a escolha do curso. Esses achados revelam que as percepgoes dos discentes
estdo fortemente relacionadas as suas trajetorias e intengdes profissionais, destacando a
relevancia de estratégias pedagogicas que integrem contetidos cientificos, pratica e reflexao
critica.

Palavras-chave: Ciéncias Bioldgicas; Andlise fatorial; Percepcao; Class-Bio.



ABSTRACT

The training of biology teachers requires the development of skills that go beyond theoretical
knowledge, also involving attitudes, critical thinking, and the ability to apply content to real-
life situations. Understanding how students perceive these aspects during their undergraduate
studies is essential for improving educational processes. This study aimed to analyze the
influence of the academic and professional profile of students in a Biological Sciences teaching
program on their perceptions and attitudes toward learning, reasoning, and the practical
application of biology. The research included participants from different stages of the course.
Data were collected using a Likert-scale questionnaire and analyzed through exploratory factor
analysis with oblique rotation and Bayesian regression models. The results showed that most
participants were female and reported a high level of interest in the subject. The factor analysis
identified three main dimensions: interest and appreciation of biology, rejection of biology, and
recognition of the importance of biology, all with satisfactory internal consistency. The
Bayesian modeling indicated a positive association between declared interest and favorable
attitudes. Students who joined the course more recently showed lower levels of rejection.
Recognition of biology’s importance varied according to the students' initial motivations for
choosing the course. These findings reveal that students' perceptions are closely linked to their
academic trajectories and professional intentions, highlighting the relevance of pedagogical
strategies that integrate scientific content, practice, and critical reflection.

Keywords: Biological Sciences; Factor Analysis; Perception; Class-Bio.
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1 INTRODUCAO

Compreendendo que o processo de ensino vai além do conhecimento tedrico, a
aplicagdo do que foi adquirido é essencial para o protagonismo do discente como futuro
educador, isso porque os saberes docentes estdo conectados ao contexto social, tendo em vista
que se relacionam em trés pilares: o conhecimento, a experiéncia e os saberes pedagdgicos
(Pimenta, 1999).

Segundo Krasilchik (2008), o ensino, especialmente nas areas de ciéncias e biologia,
deve ser moldado conforme o desenvolvimento do raciocinio, com énfase no aprendizado ativo
que envolve os alunos em atividades de exploragdo. O educador atua como um facilitador de
experiéncias, onde os estudantes adquirem conhecimento por meio da pratica e ndo somente
pela comunicagdo verbal ou escrita. Embora essas formas de expressao transmitam ideias, nao
substituem a experiéncia pessoal e dinamica, diante disso, ¢ necessario compreender quais
aspectos analisados percebidos pelos licenciandos no contexto da sua aprendizagem.

As percepgoes dos estudantes podem influenciar em aspectos essenciais da estrutura
curricular, da atuagdo docente, da qualidade das atividades praticas, bem como do suporte
institucional oferecido ao longo do processo formativo. Nesse sentido, Silva et. al (2020)
afirmam que a docéncia acontece em meio as varias transigoes e modificagdes de cenarios que
a educagdo se encontra, dessa forma, ¢ importante que o discente esteja comprometido com a
sua aprendizagem.

Menezes (2024) afirma que a formacdo docente em ciéncias deve abranger diferentes
areas do saber, como: disciplinar, pedagogico e didatico, para prepara-los para sua atuacao
profissional a promover uma aprendizagem significativa e contextualizada, fortalecendo sua
identidade profissional como educadores comprometidos com uma pratica reflexiva. Enquanto,
alguns estudantes evidenciam um conhecimento ingénuo em relacdo aos que ja possuem as
experiéncias vivenciadas ao longo da graduacao, consequentemente, o conhecimento ¢ distinto
do aprendizado cientifico obtido ao longo do curso, o nivel de interesse pelas disciplinas e o
caminho que desejam trilhar futuramente na area de atuacdo profissional estdo sendo
consolidados.

Do ponto de vista de Gemignani (2012), analisar o desempenho da aprendizagem dos
licenciandos contribui para que eles expandam e utilizem seus conhecimentos, levando em
conta as quatro dimensdes de compreensdo: conhecimento, método, objetivo e comunicagao.

Sendo assim, 0 modo como os docentes incentivam os estudantes a refletir sobre suas leituras
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e produgoes textuais ¢ um passo crucial para motiva-los. Dessa forma, os alunos comecam a
entender a importancia de raciocinar sobre o que leem e escrevem (Santos ef al., 2019).

Em outro aspecto, a aprendizagem ¢ criar ou reformular o conhecimento, utilizando
métodos de assimilagcdo de um individuo e da coordenagdo dos mesmos fundamentos (Castro,
2016). Pois, para que se possa estimular a busca pelo conhecimento ¢ necessario fomentar o
interesse pela disciplina através das ferramentas de ensino com a qual o estudante sera
influenciado.

De acordo com Verde (2018), o processo de ensino tem como objetivo atingir
determinados resultados de aprendizagem, isso no que diz respeito ao dominio de
conhecimentos, habilidades, atitudes, crencas e ao desenvolvimento das competéncias
cognitivas dos estudantes. Isso significa admitir que o processo de formacao é complexo, vai
além da simples transmissao de contetidos e abrange aspectos afetivos, éticos e politicos.

Nesse cenario, ¢ fundamental entender como os alunos percebem sua formagao ao longo

do curso e quais atitudes adotam durante a graduagdo. Conforme Gatti (2010) a formagao
docente nao deve ser concebida como um mero desdobramento dos saberes oriundos das
ciéncias e de seus respectivos campos disciplinares. Ao contrario, deve ser fundamentada na
funcdo social inerente a escolarizagdo, que consiste na transmissdo do conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade, bem como na consolidagdo de valores e praticas
alinhados a vida civil, ao exercicio da cidadania e a constru¢do de uma sociedade democratica.

Embora os estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas estejam imersos
em uma formagdo voltada para a compreensdo da biologia, suas percepgdes e atitudes em
relacdo a aprendizagem, ao raciocinio e a aplicacdo pratica da biologia podem variar
significativamente. Essas variagdes podem estar associadas a fatores como o nivel de interesse
pelas disciplinas, o periodo de ingresso no curso e os planos futuros de atuagdo profissional.
Diante disso, surge a seguinte questao de pesquisa: Como as percepgdes e atitudes dos discentes
de um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em relacdo a aprendizagem, ao raciocinio
e a aplicacdo pratica da biologia se relacionam com seu perfil académico e profissional?

Partimos da hipotese de que existe uma relagdo entre as percepgdes e atitudes dos
discentes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em relacdo a aprendizagem, ao
raciocinio e a aplicagdo pratica da biologia e seu perfil académico e profissional, incluindo
fatores como nivel de interesse pelas disciplinas, periodo de ingresso no curso e planos futuros

de atuagdo profissional.
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1.1  Objetivos

1.1.1 Objetivo Geral:

Analisar a influéncia do perfil académico e profissional dos discentes de um curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, do estado do Piaui, quanto as suas percepgoes e atitudes

em relacdo a aprendizagem, ao raciocinio e a aplicagdo pratica da biologia.

1.1.2  Objetivos Especificos:

® Caracterizar o perfil académico e profissional dos discentes, considerando fatores como
nivel de interesse pelas disciplinas, periodo de ingresso no curso e planos futuros de atuagao
profissional.

® Identificar as percepcdes e atitudes dos discentes em relagdo a aprendizagem, ao
raciocinio e a aplicagdo pratica da biologia.

® Identificar a relagdo entre as percepcoes ¢ atitudes dos discentes e seu perfil académico

e profissional.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Percepcio e atitudes discentes

Na busca por aprofundar o conhecimento em ciéncias e biologia, ¢ indispensavel
considerar o desejo de ensinar e de aprender, visando a importancia dessa aprendizagem que
deve ser compreendida pelo docente e sentida pelo discente como algo que lhe seja 1til, na sua
jornada académica. Esse fomento instiga as habilidades e anseio por ler, investigar, pesquisar,
experimentar, discutir até se chegar a uma compreensao ¢ a um consenso do que se esta
instruindo e absorvendo. Desse modo, ao analisar criticamente sobre o que se esta ensinando e
aprendendo, propicia-se a eventualidade de argumentar, discutir e questionar a divergéncia das
conclusdes sobre um mesmo fato ou questio (Sobrinho, 2009).

Nesse contexto, a construcao do conhecimento se da através das experiéncias adquiridas
na forma¢ao humana, pois tudo ¢ perceptivel ao ser, por meio dos sentidos e, tendo em vista
que existem quatro estagios de desenvolvimento do conhecimento: o primeiro ¢ a fase
cognitiva, onde a acdo e a percepcdo estimulam a formagdo das estruturas mentais sem a
utilizacdo da linguagem; o segundo ¢ o comeco da concepgdo simbodlica com a aplicagdo das
palavras; o terceiro € caracterizado pelo desenvolvimento do raciocinio 16gico e a capacidade
de classificar; e o quarto estagio € o das operagdes formais, definido pelo desenvolvimento do
senso abstrato e hipotético, além da consolidacdo do raciocinio cientifico e pensamento
sistematico (Padua, 2009).

Esse processo formativo classificado através de estagios evidencia os diferentes niveis
e a evolugdo da percepcao do ser humano, alinhado com as experiéncias adquiridas ao longo
do tempo. Isso porque, quanto mais conhecimento ¢ absorvido, maior ¢ o interesse de aprender,
o conhecimento intelectual, a capacidade critica sobre as situagdes e consequentemente,
aumenta a possibilidade e o proposito de agdes diferentes, caracterizado como método, para
alcancar o desejo despertado na aprendizagem através das percepgoes (Padua, 2009).

Subentende-se assim que no ambito educativo, o ato de perceber também ¢ um aspecto
comum na aprendizagem, para interpretagdo e assimilacdo das informagdes recebidas, onde as
atitudes estdo interligadas a obten¢do do conhecimento, principalmente nos ultimos estagios de
desenvolvimento do conhecimento, que sao o do raciocinio 16gico e a capacidade de classificar
bem como o das operagdes formais, onde ja existe de forma mais intensa a relacdo do senso
critico com o tempo de experiéncias adquiridas, caracteristica inclusive existente e estimuladas
no meio académico. E através desse enredo que o intelecto é moldado, ao executar as tarefas,

na resolugdo de questdes e em outras diversas atividades, que ndo se limitam ao pensar, mas
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expandem através do questionamento, para a busca por resolutividade, conforme mostra Alves

(2008):

Por atitude compreende-se uma maneira organizada e coerente de pensar,
sentir e reagir em relacdo a grupos, questdes, outros seres humanos ou, mais
especificamente, a acontecimentos ocorridos em nosso meio circundante.
Trata-se de um dos conceitos fundamentais da psicologia social, por fazer a
juncdo entre a opinido (comportamento mental e verbal) e a conduta
(comportamento ativo), indicando o que interiormente estamos dispostos a
fazer, ou seja, a predisposicdo que temos de reagir a estimulos de maneira
positiva ou negativa (Alves, 2008, p. 57).

Para Zabala (1998) as atitudes sao advindas da propensao do comportamento estavel
dos alunos para atuar de certa forma, reflexo da conduta e dos valores morais, como cooperacao
em equipe, praticar o respeito e a empatia, dentre outros fatores. Logo, as atitudes relacionadas
ao processo de ensino-aprendizagem estdo interligadas ao desenvolvimento e aptiddo visando
a compreensao do conteudo. Além disso, € essencial recordar sobre as agdes praticadas e
auxiliar a entender qual o seu perfil enquanto discente.

Sobrinho (2009) acredita que quando surgem diferentes confrontos ou desafios, eles
estimulam o conhecimento. Dessa forma, o aluno aprende a pensar, a desejar aprender mais ¢ a
buscar entender melhor o assunto. Essa reflexdo sobre o que foi aprendido ajuda a melhorar sua
qualidade de vida, além de fortalecer sua relagdo com o meio ambiente e com as outras pessoas,
sempre de forma responsavel e solidaria.

Trata-se de um saber fundamental a pratica docente: a compreensao de que ¢ inviavel
dissociar o ensino dos conteudos da formacao ética dos educandos. Do mesmo modo, ndo se
pode separar, de forma mecanica, a teoria da pratica, a autoridade da liberdade, a ignorancia do
saber, o respeito ao professor do respeito aos alunos, o ensinar do aprender. Esses elementos
constituem dimensdes interdependentes do processo educativo e devem ser considerados de
maneira integrada (Freire, 1996). Sendo assim, a compreensao da biologia ¢ um processo pelo

qual a percepcao e as atitudes discentes sdo essenciais para a constitui¢ao da jornada académica.

2.2 Raciocinio e Aplicacio Pratica

A aprendizagem ¢ um processo que utiliza da mediacdo do conhecimento e das
estratégias pedagdgicas para despertar interesse e estimular o pensamento critico, logico e
reflexivo do licenciando. Isso ocorre por meio do raciocinio, habilidade cognitiva essencial
desde a percepcdo, aprendizagem, até a aplicabilidade através da atitude, considerado um

elemento inerente a capacidade intelectual. Conforme Almeida (1988):
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O raciocinio ¢ caracterizado pela identificagdo dos elementos de uma tarefa
ou problema, conclusdes 16gicas da informagao processada, compreensdo da
sua formula¢do, avaliacdo de outras formas alternativas de resolugdo e da
adequacao da resposta dada ao problema, considerando a especificidade da
situagdo e suas consequéncias. O raciocinio esté ligado a capacidade cognitiva
exigida para a resolug@o de problemas simples e complexos, tanto de ordem
intelectual como de situagdes cotidianas (Silva; Silva; Cobero 2014, p. 143).

Para aprender ¢ necessario empregar as habilidades que compdem a etapa do
desenvolvimento ¢ a formagdo do saber. A acdo de investigar ¢ inerente a natureza humana,
uma vez que o ser humano estd em permanente busca por novos saberes. A ciéncia, por sua vez,
configura-se, na atualidade, como o meio mais eficaz de produzir conhecimentos relevantes
para as sociedades contemporaneas. Entretanto, o desenvolvimento da pesquisa ocorre,
sobretudo, a partir do surgimento de contradigdes, conflitos e necessidades humanas que
impulsionam seu avango na compreensao dos fendmenos naturais (Sobrinho, 2009).

A forma mais eficiente de aprendizagem ¢ executando-a, uma vez que a teoria nao
funciona sem a pratica, tampouco ambas separadas. Em concordancia com Pimenta e Lima
(2009) para desenvolver essa abordagem, torna-se essencial explicitar os conceitos de pratica e
teoria, bem como compreender de que forma a superacdo da fragmentagdo entre ambos pode
ocorrer a partir do entendimento do conceito de praxis.

Tendo em vista que a teoria advém do conhecimento transmitido e adquirido em sala, a
pratica ¢ oriunda da relacao de exercer a aprendizagem obtida e orientada pelo docente. A praxis
observa-se perante o raciocinio e a reflexdo tedrica unida a execugdo de tarefas que envolvam
o entendimento e a experiéncia. Diante disso, a integragdo intelectual do discente no processo
de ensino-aprendizagem se deve ao empenho e dedicagdo do mediador, ou seja, o docente pelo
qual € responsavel por formar e orientar discentes na trajetoria académica. Para isso, a formacao

de professores em biologia requer:

Uma mudanga profunda e transformadora no entendimento do papel do
ensino, pois, a partir dessa perspectiva, torna-se necessario formar ndo apenas
profissionais altamente qualificados na esfera universitaria, mas também
individuos bem preparados em diferentes areas, especialidades e niveis de
atuagdo (Zabala; Arnau, 2014, p.68).

Nesse sentido, fica evidente que a formacdo inicial dos discentes ¢ uma fase de
desenvolvimento pessoal e profissional, pois quanto mais se aprende, constata-se que o
individuo ndo ¢ o detentor do saber, mas permanece em constante aprendizado, e que o
professor ¢ um instrumento essencial para o crescimento e desempenho académico, enquanto

instrutor, ou como um professor em busca do conhecimento e da carreira formativa.
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2.3 Construcio do perfil académico e planejamento da atuagdo profissional

O perfil discente dos cursos de ensino superior evoluiu gradualmente, caracterizado
como um publico diversificado, a0 mesmo tempo que possuem divergéncias individuais € um
perfil constituido que se reflete na aprendizagem. Somado a isto, hd contribuicdo de
experiéncias anteriores de nivel intelectual e competéncias especificas, acrescidas ao
conhecimento adquirido no ensino superior, tendo relacdo importante no desempenho
académico das institui¢des de ensino (Melo ef al., 2021).

Compreende-se assim que, refletir sobre a formacao docente exige avancar em dire¢dao
a um tipo de conhecimento capaz de abarcar tanto a especificidade quanto a complexidade da
pratica educativa. Isso inclui a articulagao entre teoria e pratica, o fortalecimento da identidade
profissional e as multiplas inter-relagdes construidas no ambito das instituicdes e entre os
proprios profissionais (Lomba; Schuchter, 2023)

Pimenta e Lima (2009) destacam que o estagio proporciona novas possibilidades de
ensinar ¢ aprender a docéncia, inclusive para os professores formadores, ao estimuld-los a
refletir e ressignificar suas concepgdes sobre o processo de ensinar e aprender. Cabe ressaltar
que, para a realizacdo efetiva desse componente curricular, ¢ fundamental a integragdo com
todas as disciplinas do curso, pois elas oferecem os conhecimentos e métodos necessarios para
a atuagdo docente, tanto durante a pratica de estdgio; residéncia pedagdgica; projetos de
extensdo e projeto de iniciagdo a docéncia, quanto ao longo da trajetoria profissional.

A pretensdo do discente, em sua maioria € concluir a etapa formativa, seja para continuar
no percurso dos estudos, aprofundando ainda mais o saber, pelo anseio de construir sua carreira,

conforme Freire (1996):

“E preciso insistir: este saber necessario ao professor que ensinar nio ¢é
transferir conhecimento, nao apenas precisa de ser apreendido por ele e pelos
educandos nas suas razoes de ser ontoldgica, politica, ética, epistemologica,
pedagogica, mas também precisa de ser constantemente testemunhado,
vivido” (Freire, 1996, p. 25).

De acordo com o autor, para que se possa aprender € necessario contar com o auxilio
docente, sem ele, o ensino se torna incompleto. E assim compreende-se que ¢ necessario
vivenciar o conhecimento formado em ambito educacional e poder juntamente com essas
experiéncias, exercer o papel ativo enquanto discente, dando inicio ao primeiro contato
exercendo sua formagdo inicial e percebendo quais caminhos se encaixam com o perfil

académico.



19

Conforme Neto e Aquino (2009), assim, a formagdo da identidade ocorre na relagao
com o outro, configurando-se como um processo de construg¢do social, ¢ ndo como algo
puramente objetivo ou natural. Nesse sentido, a avaliacdo assume uma nova dimensao: ela se
diferencia ao possibilitar o avango, a transformacdo, o desenvolvimento e a criagdo de novos
significados.

Portanto, os autores acreditam que a construg¢ao do perfil académico esté relacionada ao
nivel de interesse nas disciplinas que compdem a estrutura curricular, no exercer o papel de
educador mediante os estagios sob a orientagao dos supervisores, pelas experiéncias obtidas
durante a graduacdo e pela influéncia da convivéncia do ambito académico com docentes,
constituindo-se o percurso que cada discente busca executar a cerca do planejamento da
carreira.

A atuagdo profissional do docente no ensino superior envolve ndo apenas o dominio do
contetdo de sua area, mas sobretudo uma pratica pedagogica pautada na reflexdo critica, no
compromisso ¢€tico ¢ na formagdo integral dos estudantes. O professor universitario deve
articular saberes disciplinares, conhecimentos pedagdgicos e engajamento comunitario,
atuando com estratégias que promovam aprendizagem significativa e o desenvolvimento
autonomo dos alunos. Esse processo exige atualizacdo constante, pratica reflexiva e
interferéncia consciente na realidade, reconhecendo a triade ensino-pesquisa-extensdo como
base para sua identidade profissional (Pimenta; Anastasiou; Cavallet, 2014).

Diante do exposto, compreende-se que os autores identificam a formagdo docente no
requer mais do que o dominio do conteudo: exige uma pratica pedagdgica critica, ética e
comprometida com a formacao integral dos estudantes. Essa articulacdo entre saberes teoricos,
metodoldgicos e experiéncias concretas fortalece o papel do professor como agente
transformador, capaz de promover uma aprendizagem significativa e formar individuos
autdbnomos e conscientes. Nesse cenario, a integracao entre ensino, pesquisa € extensao torna-
se fundamental para consolidar a identidade profissional docente e para garantir uma educagao

superior de qualidade, socialmente referenciada e alinhada as demandas contemporaneas.
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3 METODOLOGIA

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de enfoque quantitativo com alcance
descritivo e correlacional, visando analisar as atitudes e aplicag@o pratica do conhecimento
acerca do publico-alvo. No enfoque quantitativo, utiliza-se a coleta de dados para testar
hipoteses, baseando-se na medigdo numérica na analise estatistica para estabelecer padrdes e
comprovar teorias. Estudos de alcance descritivo busca especificar propriedade, caracteristicas
e tragos importantes de qualquer fendmeno analisado, descrevendo tendéncias de um grupo ou
populagdo. Estudos de alcance correlacional associam variaveis mediante um padrao previsivel

para um grupo ou populacao (Sampieri; Collado; Lucio, 2013).

3.1 Coleta de dados

A pesquisa foi conduzida com estudantes de um curso de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal do Piaui (UFPI). Para garantir uma amostragem representativa, a coleta
de dados ocorreu durante a realizagdo de uma Semana de Biologia, realizada por tal curso, onde
se pode encontrar alguns graduandos de varios periodos do curso.

O instrumento utilizado para coleta foi um questionario estruturado, composto por duas
partes (APENDICE A), primando pelo anonimato dos participantes. A primeira parte visou
tracar o perfil académico e profissional dos discentes, considerando aspectos como nivel de
interesse pela disciplina, periodo de ingresso no curso e planos futuros de atuagdo profissional.
A segunda parte baseou-se no questionario “Percepgdo e atitudes de discentes do curso de
Ciéncias Biolodgicas sobre a aprendizagem, o raciocinio e a aplicagdo pratica da biologia”,
adaptado do instrumento CLASS-Bio (Colorado Learning Attitudes about Science Survey —
Biology), desenvolvido por Semsar et al. (2011).

O questionario contou com 32 itens, avaliados por meio de uma escala Likert de cinco
niveis, que variava desde “discordo totalmente” até “concordo totalmente”. A participagdo dos
estudantes foi voluntaria e condicionada a assinatura do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (APENDICE B).
3.2 Analise dos dados

Dos 82 questionarios aplicados, 71 foram selecionados para anélise, apos aplicagdo do

critério de exclusao baseado na resposta ao item 28, que visava identificar participantes que nao
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leram as perguntas atentamente. Participantes que ndo marcaram “Concordo Parcialmente”
foram excluidos da analise.
Para tratar os dados faltantes, utilizou-se a técnica de imputagdao multipla, que permite
preencher valores ausentes com base em estimativas estatisticas fundamentadas nas respostas
disponiveis, garantindo maior consisténcia e robustez nas andlises subsequentes.
As respostas foram tratadas como variaveis ordinais, adequadas para representar as
categorias da escala Likert com cinco niveis. Em seguida, foi calculada a matriz de correlagdes
policdricas, indicada para dados ordinais, com o objetivo de capturar as associacdes entre 0s
itens do questionario.

Para verificar a adequacdo dos dados a andlise fatorial exploratoria (AFE), foram
aplicados os testes de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) e de esfericidade de Bartlett. O indice KMO
indicou a adequacdo da amostra para a andlise fatorial, enquanto o teste de Bartlett confirmou
que a matriz de correlagdes nao era uma matriz identidade, validando a existéncia de correlagdes
significativas entre os itens.

O numero de dimensdes (fatores) extraidos foi definido com base no grafico de
sedimentacdo (scree plot), que indicou trés fatores principais. A AFE foi entdo realizada,
utilizando uma rotagdo obliqua do tipo Promax, que permite que os fatores se correlacionem,
facilitando a interpreta¢do dos agrupamentos dos itens em dimensdes latentes. A AFE permitiu
condensar as varidveis originais em trés dimensdes que representam padrdes subjacentes de
percepcoes e atitudes dos discentes em relacdo a aprendizagem, raciocinio e aplicagdo pratica
da biologia.

Além da AEF, o estudo incorporou métodos de inferéncia bayesiana para explorar as
relagdes entre os fatores extraidos e variaveis do perfil académico e profissional dos discentes.
A abordagem bayesiana permite a obtengdo de distribuigdes posteriores das estimativas e
fornece evidéncias probabilisticas para as relagdes testadas, mesmo com amostras moderadas.

A modelagem bayesiana foi conduzida para avaliar as associagdes entre os fatores

identificados e variaveis como nivel de interesse pela disciplina, periodo de ingresso no curso
e planos futuros de atuagdo profissional. Foram utilizadas distribui¢des prévias ndo
informativas, de forma a permitir que os proprios dados guiassem a atualizacdo das crengas.

A inferéncia foi realizada com métodos de amostragem via Markov Chain Monte Carlo
(MCMCO), possibilitando estimativas robustas dos parametros e a construcao de intervalos de
credibilidade de 95%. A avaliacdo da for¢a da evidéncia para cada associagado foi feita com base

nos valores de Bayes Factor (BF), que indicam o grau de suporte empirico as hipoteses.
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A abordagem integrada possibilitou uma andlise mais precisa e interpretativamente rica

sobre as relagdes entre atitudes frente a biologia e caracteristicas dos discentes, oferecendo

evidéncias probabilisticas que aprofundam os achados oriundos da analise fatorial exploratoria.

Todas as analises foram realizadas no software livre R (R Core Team, 2025), com os

pacotes psych (Revelle, 2025), para AFE, e os pacotes brms (Biirkner, 2017) e bayestestR
(Makowski; Ben-Shachar; Liidecke, 2019), para o tratamento bayesiano.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Perfil dos sujeitos da pesquisa

A Figura 1 traz os resultados concernentes aos alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas
quanto ao género predominante, fator de escolha do curso, pretensdes sobre outro curso e planos
poOs-formatura, periodo e nivel de interesse em biologia. Como mostrado na Figura 1, a amostra
foi composta predominantemente por estudantes do género feminino (78,9%), enquanto os
discentes do género masculino representaram 21,1%. Em relagdo ao periodo no curso, houve
uma distribui¢do equilibrada entre os estudantes dos periodos inicial (31,0%), intermediario
(32,4%) e final (36,6%). Quanto ao nivel de interesse pela biologia, a maioria declarou ter
interesse alto (40,8%) ou muito alto (25,4%), enquanto apenas 2,8% relataram interesse baixo
e nenhum estudante indicou nivel muito baixo.

Ainda na Figura 1, ¢ possivel verificar que quanto a escolha pelo curso, a motivagao
mais frequente foi o desejo de ser bidlogo (43,7%), seguido pela intengdo de ser professor de
biologia (22,5%). Outros estudantes afirmaram ter escolhido o curso por querer ser professor
(7,0%), por buscar apenas um diploma de ensino superior (5,6%) ou por ndo terem conseguido
ingressar em outro curso de maior interesse (21,1%).

Em relagdo aos planos futuros, 45,1% dos discentes manifestaram intencdo de atuar
como professores de biologia na Educac¢do Bésica e, posteriormente, no Ensino Superior,
enquanto 29,6% desejam apenas ser bidlogos, sem atuar como professores. Outros 11,3%
pretendem atuar diretamente no Ensino Superior, € 9,9% desejam limitar sua atuacdo a
Educacao Basica. Apenas 4,2% declararam ndo pretender atuar nem como biélogos nem como
professores de biologia (Figura 1).

Por fim, quanto a inteng¢do de realizar outro curso superior, 56,3% dos participantes
afirmaram que ndo pretendem, enquanto 43,7% manifestaram o desejo de cursar uma nova

graduacdo em outra area (Figura 1).

Figura 1 — Prancha grafica do perfil académico e profissional dos discentes do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas. A altura ou comprimento das barras representam as distribuigdes percentuais
dos estudantes em relagdo ao género, motivo de escolha pelo curso, pretensdo de cursar outra graduacao,
planos futuros de atuagdo profissional, periodo atual no curso e nivel de interesse pela biologia. As
barras de erro indicam o erro padrdo das proporcdes, representando a variabilidade dos dados.
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Fonte: propria pesquisa (2025).

Os resultados revelam um perfil discente fortemente feminino, o que € consistente com
tendéncias observadas em cursos de Licenciatura na area de Ciéncias Bioldgicas no Brasil. A
predominancia de estudantes nos periodos intermediario e final sugere boa retengdo ao longo
do curso, refletindo um possivel engajamento académico sustentado.

O nivel elevado de interesse pela biologia reportado pela maioria dos discentes pode
indicar uma identificacdo positiva com o campo de estudo, o que tende a favorecer tanto o

desempenho académico quanto o envolvimento em atividades extracurriculares. Segundo
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Sousa, Sousa e Silva (2017), dizer que um aluno tem um bom desempenho académico significa
afirmar que ele evoluiu em termos de conhecimentos e habilidades pessoais e sociais para um
determinado nivel educacional, elementos necessarios para progressao satisfatoria na jornada
académica, social e profissional.

No entanto, o fato de 21,1% dos estudantes terem escolhido o curso por ndo conseguir
vaga em outra graduacao ou apenas visando um diploma de ensino superior pode sinalizar a
existéncia de um grupo com menor alinhamento vocacional, o que pode refletir em menores
niveis de motivacdo ao longo da formagdo. Mediante a perspectiva de Magalhdes e Gomes
(2007) as inclinagdes de personalidade vocacional podem influenciar na forma como os
individuos administram suas carreiras; por isso recomenda-se que especialistas em orientacao
profissional considerem as preferéncias ocupacionais nao somente como critérios para escolha
profissional, mas também como indicadores dos recursos e fragilidades pessoais no
gerenciamento da vida de trabalho.

Quanto aos planos futuros, a alta proporcao de estudantes que desejam atuar no Ensino
Superior (seja direta ou indiretamente, apos experiéncia na Educa¢do Bésica) evidencia uma
aspiragdo por progressao académica e formagdo continuada, o que € coerente com as exigéncias

da carreira docente no ensino superior. Conforme Mellini e Ovigli (2020) reforca que:

E durante o processo de formagio que o futuro profissional comega a construir
os saberes referentes a sua profissdo, entretanto, essa aprendizagem ndo se
encerra na formagdo inicial. A inser¢do na carreira e o seu desenvolvimento
proporcionam condi¢des para o desdobramento e o aperfeicoamento de
saberes relativos ao proprio local de trabalho, incluindo suas rotinas, regras e
valores.

Contudo, a presenca de um numero expressivo de estudantes interessados
exclusivamente na atuagdo como bidlogos reforca a diversidade de perfis dentro do curso, o
que pode gerar desafios curriculares para atender diferentes expectativas profissionais.

A intencdo de quase metade dos discentes em realizar outra graduagao também pode
indicar uma busca por maior empregabilidade ou por areas de atuagdo complementares,
evidenciando a necessidade de orientacdes académicas e profissionais ao longo da formagao
inicial.

Em conjunto, esses dados sdo essenciais para que o curso possa planejar estratégias de
acompanhamento e apoio aos estudantes, considerando as multiplas trajetdrias profissionais e

os diferentes niveis de engajamento com a Biologia.
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4.2 Percepcio e atitudes dos sujeitos da pesquisa

A Figura 2 apresenta a distribuicdo percentual das respostas dos discentes em Ciéncias
Biologicas para os itens da escala de atitudes frente a biologia, categorizadas em cinco niveis
de concordancia na escala Likert.

A anélise fatorial exploratdria sobre os dados do questionario (AEF), foi conduzida
com rotacdo obliqua (Promax), com base na matriz de correlagdes policéricas entre 12 itens
relacionados as atitudes frente a biologia. Os dados mostraram-se adequados para a analise,
conforme indicado pelo indice de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO = 0,77) e pelo teste de
esfericidade de Bartlett (x> = 432,91, p <0,001).

Figura 2 - Distribuicao percentual das respostas dos discentes da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
para os itens da escala de atitudes frente a biologia, categorizadas em cinco niveis de concordancia na
escala Likert. As barras mostram a propor¢ao de respostas em cada categoria (de "Discordo totalmente"
a "Concordo totalmente") para cada item, refletindo as variagdes nas atitudes e percepgdes dos
estudantes em relagdo a aprendizagem, raciocinio e aplica¢do da biologia.
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Fonte: propria pesquisa (2025).

A extracdo resultou em trés dimensdes (fatores) com autovalores superiores a 1,
explicando conjuntamente 59,1% da varidncia total. A Tabela 1 apresenta as cargas fatoriais
iguais ou superiores a 0,50, bem como as comunalidades de cada item. O primeiro fator agrupou
itens na dimensao relacionada ao interesse e valorizagdo da biologia (D1); o segundo fator, na
dimensao relacionada a rejei¢do a biologia (D2); e o terceiro fator, na dimensao relacionada ao
reconhecimento da importancia da biologia (D3). As comunalidades variaram entre 0,46 ¢ 0,78,
indicando que os itens foram bem explicados pelos fatores extraidos. A consisténcia interna da

escala foi satisfatoria (o de Cronbach = 0,77) (Tabela 1).
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Tabela 1 - Cargas fatoriais (> 0,50) apos rotagdo promax ¢ comunalidades dos itens da escala de atitudes
frente a biologia. Dimensdes: D1 - Aplicagdes da Biologia no Cotidiano; D2 - Valor Social da Biologia;
D3 - Desenvolvimento do Pensamento Biologico.

Itens D1 D2 D3  Comunalidade

| Q8 — Criticidade e resolugdo de problemas | 0.54 | | | 0.48 |

Q12 — Biologia e resolugao de problemas reais 0.67 0.78

Q16 — Conexdes da biologia com o mundo real 0.67 0.52

Q17 — Interesse por temas bioldgicos 0.73 0.46

Q20 — Visao holistica de problemas de biologia 0.89 0.71

Q6 — Principios biologicos e ideias 0.50 0.51

Q15 — Visao limitada do ensino de biologia 0.80 0.58

Q23 — Visao simploria de problemas biologicos 0.66 0.58

Q25 — Irrelevancia do aprendizado de biologia 0.86 0.66

Q31 — Memorizagao e ensino de biologia 0.68 0.49

Q2 — Cotidiano e pensamento biologico 0.84 0.74

Q9 — Biologia e contribuicao social 0.80 0.72
| Cargas fatoriais | 2,801 | 2,643 | 1,646 |

Proporgao da variancia explicada 0,233 0,220 0,137

Variancia acumulada 0,233 0,454 0,591

Fonte: propria pesquisa (2025)

A seguir, foram ajustados modelos de regressao bayesiana para investigar as associagdes
entre os fatores extraidos e as varidveis do perfil académico e profissional dos discentes. Os
resultados foram apresentados em termos de intervalos de credibilidade de 95% e dos valores
do Bayes Factor (BF), que quantificam a forca da evidéncia a favor das associacdes examinadas
(Tabela 2).

Houve associacdo negativa significativa entre a Dimensdo 1 (Aplicacdes da Biologia no
Cotidiano) e os estudantes que declararam nao pretender atuar como bidlogos nem como
professores de biologia (Planos(5)). O intervalo de credibilidade do coeficiente estimado variou
de -3,71 a -0,23, sugerindo que essa escolha profissional estd relacionada a atitudes menos

favoraveis quanto a utilidade da biologia no dia a dia, na resolu¢ao de problemas e em contextos
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praticos. Essa dimensdo é composta por itens que expressam a aplicabilidade da biologia, como
o interesse por descobrir respostas (Q12), conexdes com a vida cotidiana (Q16), visao holistica
(Q20) e pensamento critico (Q8), o que refor¢a a interpretagdo de que estudantes menos
engajados com a profissdo também demonstram menor valorizacao das aplicacdes concretas da
biologia.

A andlise fatorial exploratoria revelou trés dimensdes que estruturam as atitudes dos
discentes em relacdo a biologia: Aplicagdes da Biologia no Cotidiano, Valor Social da Biologia
e Desenvolvimento do Pensamento Biologico. A identificagdo dessas dimensdes contribui para
a compreensao das diferentes dimensdes que influenciam o envolvimento dos estudantes com
a disciplina e sugere que as atitudes frente a biologia ndo sdo unidimensionais, mas refletem

percepcdes diversas quanto a sua utilidade, relevancia social e papel formativo.

Tabela 2 — Estimativas dos parametros de dispersdo (o) e correlagdo (cor) entre os trés fatores extraidos
na analise fatorial. Os valores apresentados referem-se as médias a posteriori, acompanhadas do erro
padrdo e dos intervalos de credibilidade a 95%. As estimativas foram obtidas por meio de modelos de
regressdo bayesiana multivariada, ajustados para investigar as associagdes entre as dimensdes ¢ as
variaveis do perfil académico e profissional dos discentes. D1: Aplicagdoes da Biologia no Cotidiano;
D2: Valor Social da Biologia e D3: Desenvolvimento do Pensamento Biologico. Categorias das
variaveis preditoras com efeitos significativos: Planos(5): quinto item da pergunta 6 (“Nao pretendo
atuar como bidlogo nem ser professor de biologia”); Escolha(2): segundo item da pergunta 4 (“Queria
ser professor de Biologia™), e Escolha(3):terceiro item da pergunta 4 (“Queria ser bidlogo™).

Parametro Estimativa Erro Padrao IC 95% Inferior IC 95% Superior

Parametros de dispersao (o)

D1 1,00 0,09 0,82 1,19
D2 L11 0,11 0,93 1,35
D3 0,92 0,09 0,76 1,09

Correlacao residual

DI-D2 -0,05 0,10 -0,24 0,15

DI-D3 -0,21 0,10 -0,41 -0,02

D2-D3 0,42 0,10 0,22 0,60
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Parametro Estimativa Erro Padrao IC95% Inferior IC 95% Superior

Parametros de dispersao (o)

Dl 1,00 0,09 0,82 1,19

D2 1,11 0,11 0,93 1,35

Principais coeficientes de regressao*

D1-Planos(5) -1,97 0,89 3,71 -0,23
D3-Escolha(2) 1,15 0,54 0,1 2,19
D3-Escolha(3) 1,06 0,53 0,02 2,09

* Estimativas com intervalo de credibilidade 95% sem zero, indicando efeito significativo.

Fonte : propria pesquisa (2025)

A Dimensao 3 (Desenvolvimento do Pensamento Bioldgico) apresentou associagdao
positiva com dois motivos declarados para a escolha do curso: o desejo de ser professor de
biologia (Escolha(2)) e o desejo de ser bidlogo (Escolha(3)). Os intervalos de credibilidade
foram, respectivamente, de 0,10 a 2,19 e de 0,02 a 2,09, indicando efeitos significativos. Essa
dimensdo inclui itens relacionados ao reconhecimento da importancia da biologia na formagao
intelectual e social, como o interesse por contribuir com a sociedade (Q9) e a reflexdo sobre o
papel da biologia no cotidiano (Q2). Portanto, os resultados sugerem que motivagdes
vocacionais estdo relacionadas a atitudes mais positivas quanto ao papel formativo e reflexivo
da biologia.

Para a Dimensdo 2 (Valor Social da Biologia), ndo foram observadas associacdes
estatisticamente significativas com as variaveis preditoras analisadas, o que indica estabilidade
nas percepgoes sobre a relevancia social da biologia, independentemente das escolhas

académicas e profissionais dos estudantes.

Assim, os modelos de regressdo bayesiana multivariada ampliaram os achados da

analise fatorial ao revelar que tanto os planos futuros quanto os motivos que levaram os
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estudantes a optarem pelo curso de Ciéncias Bioldgicas influenciam diferentes aspectos das
atitudes frente a biologia, especialmente no que diz respeito a valorizacao pratica da disciplina
e ao seu papel na formagao do pensamento critico e cidadao.

A dimensao 1, que agrega itens relacionados a aplicabilidade do conteudo de biologia
em situagdes do cotidiano, destacou-se como a dimensao com maior propor¢ao de variancia
explicada. Isso indica que, para muitos estudantes, a percep¢ao de que a biologia esta presente
em situagdes reais e praticas ¢ um componente central de suas atitudes em relagdo a disciplina.
Essa observagdo reforca a literatura que defende abordagens didaticas contextualizadas e
interdisciplinares como estratégias eficazes para promover o engajamento e o interesse dos
discentes nas ciéncias naturais.

A dimensao 2, relacionado ao valor social da biologia, evidencia a importancia atribuida
a biologia como ferramenta para compreensdo e atuacdo em questdes sociais, éticas e
ambientais. A presenca de itens que destacam o papel da biologia nas decisdes cotidianas e sua
relevancia social mostra que os estudantes reconhecem a disciplina como uma ponte entre o
conhecimento cientifico e os desafios do mundo real. Esse resultado ¢ particularmente relevante
no contexto da formacao cidada, uma vez que atitudes positivas em relagdo ao papel social da
ciéncia estdo associadas a disposi¢do para participar de debates publicos informados e a
escolhas mais conscientes na vida cotidiana.

A dimensao 3, por sua vez, expressa o reconhecimento da biologia como promotora do
pensamento biologico e cientifico. A presenga de itens que abordam o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, como a capacidade de andlise, tomada de decisdo e construcdo de
argumentos com base em evidéncias, sugere que os estudantes percebem a biologia como um
campo que contribui para sua formagao intelectual. A valorizagao desse aspecto € coerente com
a proposta de uma educagao cientifica que vai além da memorizagdo de conteudos, favorecendo
a construgao de raciocinio autdbnomo e critico.

A consisténcia interna das trés dimensdes foi satisfatéria, indicando que os itens
agrupados em cada fator compartilham coeréncia conceitual. Além disso, a utilizagdo de
correlagdes policoricas, apropriadas para variaveis ordinais, fortalece a robustez estatistica dos
achados. No entanto, ¢ importante destacar que a amostra limitada a uma unica institui¢do e o
uso de um instrumento especifico restringem a generaliza¢do dos resultados, exigindo cautela
em extrapolagdes para outros contextos.

Complementando os achados da analise fatorial, a modelagem bayesiana multivariada
permitiu examinar probabilisticamente como diferentes aspectos do perfil académico e

profissional dos discentes se associam as atitudes frente a biologia. Os resultados indicaram que
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a Dimensdo 1, relacionada as aplicacdes da biologia no cotidiano, apresentou associagao
negativa significativa com os estudantes que afirmaram nao pretender atuar como bidlogos nem
como professores de biologia. Essa relagao sugere que os discentes com menor intengdo de
seguir carreira na area tendem também a demonstrar menos valorizagdo quanto a utilidade
pratica da biologia em contextos pessoais e sociais. Tais achados reforcam a importancia de
conectar o conteudo das aulas com situagdes reais e significativas, especialmente para
estudantes em processo de definicdo ou reavaliagao de seus projetos profissionais.

Por sua vez, a Dimensdao 3, que expressa o reconhecimento da biologia como
instrumento para o desenvolvimento do pensamento bioldgico e social, mostrou-se
positivamente associada a motivagdes vocacionais, como o desejo de ser professor de biologia
ou ser bidlogo. Isso sugere que estudantes que ingressam no curso impulsionados por um
proposito profissional claro tendem a reconhecer com maior intensidade o papel formativo da
biologia no raciocinio critico, na contribui¢do social e na compreensdo do mundo. Tais
evidéncias destacam a relevancia de estratégias pedagdgicas que estimulem a construcao de
sentido para a disciplina, conectando-a as aspiragdes profissionais dos discentes.

J4 a Dimensdo 2, relacionada ao valor social da biologia, ndo apresentou associagdes
estatisticamente significativas com as varidveis analisadas. Esse resultado pode indicar que a
percepcao da biologia como disciplina socialmente relevante ¢ mais homogénea entre os
estudantes, independentemente de suas escolhas ou inteng¢des profissionais.

Essas evidéncias apontam para a importancia de considerar tanto as motivagdes iniciais
quanto as projecdes de futuro dos estudantes na compreensdo das atitudes frente a biologia.
Além disso, ressaltam a necessidade de praticas pedagdgicas que dialoguem com os interesses
e trajetorias dos discentes, contribuindo para o fortalecimento de vinculos mais significativos

com a disciplina.
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5 CONCLUSAO

O presente estudo teve como objetivo analisar a influéncia do perfil académico e
profissional dos discentes de um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, do estado do
Piaui, quanto as suas percep¢des e atitudes em relagdo a aprendizagem, ao raciocinio € a
aplicagcdo pratica da biologia por meio da andlise fatorial exploratéria e da modelagem
bayesiana. A analise fatorial revelou trés dimensdes principais que estruturam as atitudes
discentes: (i) aplicabilidade pratica da biologia no cotidiano, (ii) percep¢ao sobre seu valor
social e (iii) contribuicdo para o desenvolvimento do pensamento bioldgico. Esses fatores
evidenciam a complexidade das representacdes que os estudantes constroem sobre a disciplina
ao longo da formagao inicial.

A modelagem bayesiana multivariada complementou esses achados ao identificar
associagoes estatisticamente significativas entre algumas dimensdes atitudinais e variaveis do
perfil académico e motivacional dos participantes. Atitudes menos favoraveis quanto a
aplicabilidade pratica da biologia foram observadas entre estudantes que nao pretendem atuar
como bidlogos ou professores, enquanto 0s que ingressaram no curso com motivagdes
vocacionais demonstraram maior valorizagao da biologia como ferramenta de formagao critica
e cidada. Tais evidéncias reforcam a importancia de se considerar os projetos profissionais dos
estudantes na proposicao de praticas pedagogicas mais significativas.

Além disso, os resultados ressaltam o potencial da abordagem bayesiana em contextos
educacionais, especialmente quando se trabalha com amostras pequenas e variaveis categoricas.
Ao fornecer estimativas com intervalos de credibilidade e possibilitar a incorporacdo de
incertezas de forma explicita, essa abordagem amplia a compreensdo das relagdes entre as
variaveis envolvidas e confere maior robustez interpretativa as analises.

Futuras investigacdes poderdo aprofundar essas analises, incluindo outras variaveis
contextuais, comparando diferentes instituigdes formadoras ou acompanhando
longitudinalmente os efeitos da formagao sobre as atitudes ao longo do curso. Esses estudos sao
fundamentais para subsidiar a¢des que promovam um ensino de biologia mais engajador,
contextualizado e formativo, contribuindo para a constituicdo de profissionais reflexivos e

comprometidos com a transformacao social.
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APENDICE A - Questionario

PERCEPCAO E ATITUDES DE DISCENTES DO CURSO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS SOBRE A APRENDIZAGEM, O RACIOCINIO E A APLICACAO
PRATICA DA BIOLOGIA.

Perfil discente
1. Idade:

2. Género:

(O Feminino () Masculino
O Outro QO Prefiro nio responder

3. Periodo de ingresso no curso:

(020242 (O 2024.1 (020232
(0 2023.1 (020222 (20221
(020212 (O 2021.1 (0 2020.2
O Outro

4. Por que vocé escolheu o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas?
(Marque apenas uma alternativa)

O Queria ser professor.

O Queria ser professor de Biologia.

O Queria ser Bidlogo.

QO Apenas queria um diploma de Ensino
superior.

(O Nio consegui entrar em um curso que eu
realmente queria.

Percepcoes e Atitudes

5. Atualmente, qual é o seu nivel de
interesse em biologia?

(O Muito Baixo
O Alto

OBaixo (O Moderado
(O Muito Alto

6. Para ser professor de ensino superior, é
necessario ter uma poés-graduac¢io, como
doutorado. Seus planos futuros, apods
formado em Biologia, incluem:

(O Apenas ser professor de biologia em
Educagao Basica.

(O Ser professor de biologia em Educagio
Basica e, posteriormente, no Ensino
Superior.

(O Ser professor de biologia no Ensino
superior.

(O Apenas ser bidlogo, sem atuar como
professor de biologia.

(O Nio pretendo atuar como biélogo e nem
ser professor de biologia.

7. Pretende fazer um curso superior em
outra area?
(O Nao

O Sim

Percepcio e atitudes de discentes do curso de Ciéncias Biologicas sobre a aprendizagem,
o raciocinio e a aplicag¢io pratica da biologia.

Discordo | Discordo [Nem concordo| Concordo | Concordo

AFIRMATIVAS Totalmente |Parcialmente | nem discordo |Parcialmente | Totalmente
1 Minha curiosidade sobre o mundo vivo me
levou a estudar biologia. O O O O O
2 Penso sobre a biologia que experimento em
meu dia a dia. O O O O O
3 Depois de estudar um topico em biologia e
sentir que o entendi, tenho dificuldade em
aplicar essa informagao para responder O O O O O
perguntas sobre o mesmo tdpico.
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AFIRMATIVAS

Discordo
Totalmente

Discordo
Parcialmente

Nem concordo
nem discordo

Concordo
Parcialmente

Concordo
Totalmente

4 O conhecimento em biologia consiste em
muitos topicos desconexos.

O

O

O

O

O

5 Quando estou respondendo a uma pergunta
de biologia, acho dificil colocar o que sei em
minhas proprias palavras.

6 Néo espero que as regras dos principios
bioldgicos ajudem no meu entendimento das
ideias.

7 Para entender biologia, as vezes penso em
minhas experiéncias pessoais e as relaciono ao
topico analisado.

O
O
O

O
O
O

O
O
O

O
O
O

O
O
O

8 Se fico preso ao responder uma pergunta de
biologia na primeira tentativa, geralmente
tento descobrir uma maneira diferente que
funcione.

O

O

O

O

O

9 Quero estudar biologia porque desejo
contribuir com a sociedade.

O

O

O

O

O

10 Se eu ndo lembrar uma abordagem
necessaria para responder a uma questdo em
um exame, ndo ha muito o que eu possa fazer
para encontra-la (legalmente!).

O

O

O

O

O

11 Se eu quiser aplicar um método ou ideia
usado para entender um problema bioldégico a
outro problema, os problemas devem envolver
situagdes muito semelhantes.

12 Gosto de descobrir respostas para questdes
de biologia.

13 E importante que o governo aprove novas
ideias cientificas antes que elas sejam
amplamente aceitas.

14 Aprender biologia muda minhas ideias
sobre como o mundo natural funciona.

15 Para aprender biologia, s6 preciso
memorizar fatos e definigdes.

16 Habilidades de raciocinio usadas para
entender biologia podem ser Gteis no meu dia
a dia.

17 E um uso valioso do meu tempo estudar os
experimentos fundamentais por tras das ideias
bioldgicas.

18 Se eu tivesse tempo de sobra, faria uma
aula de biologia fora dos requisitos do meu
curso apenas por diversao.

19 O assunto biologia tem pouca relagdo com
0 que experimento no mundo real.

20 As vezes penso ou resolvo uma questao de
biologia de mais de uma maneira para ajudar
no meu entendimento.

21 Se fico preso em uma questdo de biologia,
nao ha chance de resolvé-la sozinho.

22 Ao estudar biologia, relaciono as
informagdes importantes ao que ja sei, em vez
de apenas memoriza-las como sdo
apresentadas.

O O] OO0 |0 |0 |00l 0O |0 O

O O] OO0 |0 |0 |00l 0O |0 O

O O] OO0 |0 |0 |00l 0O |0 O

O O] OO0 |0 |0 |00l 0 |0 O

O O] O |00 |0 |0 |00l 0O O O
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AFIRMATIVAS

Discordo
Totalmente

Discordo
Parcialmente

Nem concordo
nem discordo

Concordo
Parcialmente

Concordo
Totalmente

23 Geralmente, ha apenas uma abordagem

correta para resolver um problema de biologia.

O

O

O

O

O

24 Quando ndo estou com pressa, continuo
trabalhando em um problema de biologia até
entender por que algo funciona como
funciona.

O

O

O

O

O

25 Aprender biologia que nao esta
diretamente relacionada ou aplicavel a satde
humana néo vale o meu tempo.

26 Habilidades matematicas sdo importantes
para entender biologia.

27 Gosto de explicar ideias bioldgicas que
aprendo para meus amigos.

O

O

O

O

O

28 Usamos esta afirmagéo para descartar a
pesquisa de pessoas que ndo estdo lendo as
perguntas. Por favor, marque "concordo" (ndo
marque "concordo totalmente") para esta
questdo para preservar suas respostas.

O

O

O

O

O

29 O publico em geral ndo entende muitas
ideias biologicas.

30 Néo passo mais do que alguns minutos
preso em uma questdo de biologia antes de
desistir ou buscar ajuda de outra pessoa.

31 Os principios bioldgicos sdo apenas para
serem memorizados.

32 Para mim, biologia ¢ principalmente sobre
aprender fatos conhecidos, em vez de
investigar o desconhecido.

O |0 O |O

O |0 O |O

O |0 O |0

O |0 O |0

O |0 O |0

Agradecemos a sua participagao! @




40

APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS
CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “Percepcio e atitudes de
discentes do curso de Ciéncias Biologicas sobre a aprendizagem, o raciocinio e a
aplicacio pratica da biologia”. A sua participacdo ndo ¢ obrigatoria, mas voluntaria. A
qualquer momento voc€ pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa
ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador, com a coordenagdo, com 0s
demais docentes do seu curso ou com sua institui¢ao.

Objetivo do estudo: Analisar as percepgdes e atitudes de discentes do curso de Ciéncias
Biologicas sobre a aprendizagem, o raciocinio e a aplicag@o pratica da biologia.

Procedimentos: Sua participagdo nesta pesquisa consistira em responder a um questionario
com perguntas abertas e fechadas.

Riscos: Nao existem riscos relacionados a sua participagao.

Beneficios: Os beneficios gerados com a sua participacdo estdo relacionados as possiveis
contribui¢des acarretadas pelo conhecimento do que os discentes percebem em relagdo a
aprendizagem, o raciocinio e a aplicag@o pratica da biologia.

Confidencialidade: As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a
possibilitar sua identificacdo. Os resultados serdo divulgados em apresentagdes ou
publicacdes com fins cientificos e educativos.

Custo e pagamento: Participar desta pesquisa ndo implicara nenhum custo para voce, e,
como voluntério, vocé também nao recebera qualquer valor em dinheiro como compensagao
pela participacao.

Vocé receberd uma copia deste termo. Se vocé decidir ndo participar ou quiser
desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Pesquisador responsavel: Rita Karollyne Vieira Pinheiro.
Endereco de e-mail e telefone de contato: karollynepinheiro@ufpi.edu.br, (89)
9992 !

Declaro que entendi os objetivos, condigdes, riscos e beneficios de minha
participag@o na pesquisa e estou de acordo em participar.

Picos, de novembro de 2024.

Assinatura do participante

INdmero do telefone de contato do pesquisador omitido aqui, mas constando no termo entregue aos
participantes.
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TERMO DE AUTORIZAGAO PARA DISPONIBILIZAGAO ELETRONICA DE TRABALHO DE

CONCLUSAO DE CURSO NA BASE DE DADOS DA BIBLIOTECA

1. Identificacdo do material bibliografico:

[ X ]Monografia [ ]TCC Artigo

Outro:

2. Identificagdo do Trabalho Cientifico:

Curso de Graduacdo: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Centro: Campus Senador Helvidio Nunes de Barros

Autor(a):_Rita Karollyne Vieira Pinheiro

E-mail (opcional): karollynepinheiro@ufpi.edu.br

Orientador (a): Prof. Dr. Paulo César Lima Sales

Instituicdo: Universidade Federal do Piaui - CSHNB

Membro da banca: Prof. Dr. Antonio Reynaldo Meneses Moura

Instituicdo: Universidade Federal do Piaui - CSHNB

Membro da banca: Prof. Dr. Sérgio Bitencourt Araujo Barros

Instituicdo: Universidade Federal do Piaui - CSHNB

Titulacdo obtida: Aprovado

Data da defesa: 08/ 07/ 2025

Titulo do trabalho: A BIOLOGIA NA PERSPECTIVA DO DISCENTE: UMA ANALISE

QUANTITATIVA DAS ATITUDES E DA APLICACAO PRATICA DO

CONHECIMENTO
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3. Informagodes de acesso ao documento no formato eletrénico:
Liberacdo para publicacdo:
Total: [X]
Parcial: [ ]. Em caso de publicacdo parcial especifique a(s) parte(s) ou o(s) capitulos(s) a

serem publicados:

TERMO DE AUTORIZAGAO

Considerando a portaria n? 360, de 18 de maio de 2022 que dispde em seu Art. 12 sobre a
conversao do acervo académico das instituicdes de educacdo superior - IES, pertencentes ao
sistema federal de ensino, para o meio digital, autorizo a Universidade Federal do Piaui -
UFPI, a disponibilizar gratuitamente sem ressarcimento dos direitos autorais, o texto integral
ou parcial da publica¢do supracitada, de minha autoria, em meio eletrénico, na base dados
da biblioteca, no formato especificado* para fins de leitura, impressdo e/ou download pela

internet, a titulo de divulgacao da producao cientifica gerada pela UFPI a partir desta data.

Local: Picos-PI Data: 11/08/ 2025

Documento assinado digitalmente

b RITA KAROLLYNE VIEIRA PINHEIRO
g Ll Data: 11/08/2025 09:21:28-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Assinatura do(a) autor(a):

* Texto (PDF); imagem (JPG ou GIF); som (WAV, MPEG, MP3); Video (AVI, QT).
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